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 هاي نگارشي نشريه اولويت

   ياشاعه و گسترش دانش برنامه درس −

 يدر حوزه برنامه درس يومدانش ب  دي كمک به تول −

   يدرس يزيدر عرصه عمل برنامه ر يدر عرصه نظر و نوآور  يشينواند بي ترغ −

 بهبود آن  يمناسب برا  يراهکارها  ۀكشور و ارائ يدرس يزينظام برنامه ر يچالش ها يبررس −

 ي ليهاي درسي مقاطع مختلف تحصكمک به اصلاح و بازنگري برنامه −

 اي  اي و مدرسهدرسي منطقه برنامه دي لتو کرديرو يشناس بي و آس  نييتب −

 و توليد برنامه هاي درسي  يدر طراح ياشاعه رويکرد تلفيق −

 ي در حوزه برنامه درس يالملل نيو ب يجهان اتيانعکاس تجرب −

 در كشور  يدرس  يزيبرنامه ر  يها اس يس  ياب ينقد و ارز −

 در عرصه اجرا  يتحولات برنامه درس ياب ينقد و ارز −

  برنامه درسيتوسعه اقتصادي و  −

 

 سبك نگارش مقاله 

پژوهشگران )فارستي و انگليستي ، درجته علمتي، نشتاني  شامل عنوان مقاله به دو زبان فارسي و انگليسي؛ نام و نام خانوادگي پژوهشگر/ برگه مشخصات •

 ، تلفن تماس نويسنده مسئول اول و تاريخ ارسال مقاله.E-mail))محل كار، پس  الکترونيکي  

 كلمه  150الي  120فارسي و انگليسي )بين   به دو زبان هاتنظیم چکیده •

 مورد   5تا  3به ترتيب اهمي  و ارتباط با موضوع ) هاکلید واژه •

 هاي زير باشد:شود مقاله شامل بخشپيشنهاد مي

 (نه یشیو پ ينظر  ي موضوع، مبان ۀ نیمز:  شامل) مقدمه  •

  ها(    ه یفرض اي  ها پرسش ها،  هدف ،يمدل نظر  ،ي )شامل: شرح مساله، ضرورت بررس يمسئله و چارچوب نظر انیب •

 ها(داده لیو حجم نمونه، ابزار پژوهش و روش تحل يریگ  روش نمونه  ،ي)شامل: روش و طرح پژوهش، جامعه آمار پژوهش روش •

 در هاآن عنوان و ها ها. در صورت استفاده از جدول، نمودار و شکل، شماره جدولجداول، نمودارها و شکل  حات،یتوض  شامل) ها  افته ي  گزارش •

 شود(.  ه یته دیو سف  اهیصورت س. نمودارها، اشکال و جداول به ردینمودارها قرار گ ريز هاآن عنوان و نمودارها  شماره و هاجدول    يبالا

 (جينتا نییبدست آمده و تب جينتا  سه يمقا  ج،ينتا ریتفس ،ينظر ي با مبان قیتطب اي نه یشیها با پ  افته ي  سه ي)مقا جينتادرباره    ي و بحث و بررس يریگ  جه ینت •

 دست آمده با ارجاع به آنها(به   جيدر ارتباط با نتا ايشده   يي حل مشکلات شناسا يبرا  يي )ارائه راهکارها شنهادهایپ •

 (-درصورت وجود -کننده اعتبار پژوهش نیتأم  اي  ي از حام  ي )درج قدردان ي و قدردان تشکر •

 .ديآ  ي م ي مورد استناد در همان صفحه و در قسمت پاورق ي رانيرایغ  ي اصطلاحات و اسام  نیلات  معادل :ي پاورق •

 ساانده،ينااام نو ،ي با ذکر نام خااانوادگ ،يي الفبا بیمنابع استناد شده در متن به ترت  ي )فقط( تمام  ي معرف (:كی)به تفک  ي سیو انگل  ي مآخذ فارس  فهرست •

  .ناشر( محل انتشار، نام شودي آن استناد م  ي که به ترجمه فارس ي سال انتشار، عنوان منبع )به صورت بولد(، نام مترجم منبع )در صورت

  نکات  ريسا •

 شود. ي ارسال شده بازگردانده نم  يهامقاله  −

 امضاء و عرضه شود. سندگانينو اي سندهياصالت مقاله توسط نو نیدرخواست انتشار، تعهد عدم انتشار و تضم  کاربرگ −

 محفوظ است. ه يريتحر ئتیه يشده، برا  رفته يمقاله پذ شيرايو حق −

 .کند ي چاپ نشده است، منتشر م گريد  اتينشر ايرا که قبلأ در مجلات   يي هافقط مقاله   مجله  −

قلاام  ۱۱و فوناات  ي ( در متن فارساا B Nazanin) ۱۲ فونت با word  (۲۰۰۳,۲۰۰۷)طیمح در و باشد  کلمه  ۸۰۰۰تا  ۴۰۰۰ نیمقاله ب حجم −

NEW ROMANS 11TIMES نااديورود مقالااه بااه فرا ه یاا شرط اول نيا گردد. میصفحه تنظ نیمتر از طرف ي سانت ۳با فاصله  نیدر متن لات 

 است.  ي بررس

 نام دانشجو به عنوان نفر اول ذکر شود.  ،ي لیو رساله تحص  نامه انيمقاله مستخرج از پا در −

 است.  يدفاع ضرور خينامه و تارانيپا ي عنوان اصل ل،یتحص محل  موسسه   ذکر  ها،نامه  انيبرگرفته از پا يهامقاله   در −



 

 درج گردد: ريبه شرح ز  ي لیتفص  دهیمقاله چک انيپا در −

به صااورت  ديبا NEW ROMANS 11TIMES فونت با کلمه( ۱۳۰۰تا حداکثر  ۱۰۰۰حدود حداقل  ي سیگسترده انگل دهی)چک ي سیانگل دهیچک •

 گردد.  ه یته ريز نيمطابق عناو  ي لیتفص

   - Introduction 

  - Research questions 

  - Methods 

  - Results 

  - Discussion 

  - Keywords 

 :ردینکته مهم مورد توجه قرار گ چند ي انيپا  ي سيماخذنو در •

آورده  ي منابع فارساا  نیلات مشخصات  شود. تيشود. فرمت مجله رعا تيرعا قیدق APAکامل داشته باشد. سبك  ي همخوان ي انيمنابع درون متن و پا  اولاً

[ آورده in Persianعبااارت .  دياا با ي مشخصات منابع فارس يمقاله. در انتها سندهيباشد نه ترجمه نو ي جلد اثر م يکه رو يهمان مشخصه ا قایشود . دق

 كیاا تالينامااه ا انياا عنوان پا دينامه ها با انيشود. در پا كیتاليعنوان کتاب ا ديشود. در کتاب ها با كیتاليو دوره و شماره ا نام مجله   ديشود. در مقالات با

 استناد شود  نظريه و عمل در برنامه درسي به فصلنامه   حتي المقدورشود.  
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 : چند سال قابل دفاع است؟ رانیا یهادر دانشگاه یمنطق و مدت دوره کارشناس

 مقدمه 

روزانه   یهادر دوره  وستهیپ   ی کارشناس  لاتیطول دوره تحص  یپرسش که زمان مناسب و قابل دفاع برا  ن یبحث درباره ا

از مقامات وزارت علوم،    یبرخ  ت یبه واسطه عنا  ی است که به تازگ  یباشد، موضوع   د ی با  ای  تواند یچقدر م   رانیا  یهادانشگاه

موضوع نظر دارند و    نی به ا  یاز منظر اقتصاد  گذاراناستیاست که س  آن  یکنون  یمطرح شده است. آگاه   یو فناور  قاتیتحق

 .آموزش است یهانهینگاه از منظر کاهش هز  ،یآموزش عال یگذاراستیبه س تیعنا  ن یله مهم در اأ مس

است؛  یطرح بحث کنون یاصل ادیبن ،یگذارهیسرما ای دیحساب آهب نهیهز یدوره کارشناس یزمان آموزش عال  نکهیا  البته

کشور مربوط باشد به نوع نگاه   کیو امکانات   هاتیمحدود زانی از آنکه به م شیموضوع ب نیمقبول همگان است که ا بایو تقر

محدود به    شودیدنبال م  جانیآنچه در ا  ن،یمربوط است. باوجودا  یمل   یهاهیآموزش به حقوق ملت و سرما  ینظام حکمران

شود. باور   یدادن به چه تجاربو شکل  ییهاتیمدت زمان آن صرف چه فعال  کندیم  نییاست که تع  یمنطق دوره کارشناس

mailto:n_mosapour@yahoo.com
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ت کارشناس  دیکأ مورد  دوره  آموزش  که  است  آن  مجموع   یما  کسب ی)پختگ  تیشخص  یتعال  یبرا  ییهافرصت  ۀ را  و   )

  یدانشگاه   تیحضور فعال شخص در موقع  قیکه از طر  میقلمداد کن  ی حوزه علم  ک یدر    یو منش  ی توانش  ، یدانش  ی هایستگیشا

درس مقرر را مبنا قرار داد. دانشگاه    ین تعدادفقط گذاراند  توانی زمان آموزش نم  نییتع  یسبب، برا  نی. بدشوندیحاصل م

 ت ی کردن شخص در موقعو تجربه  انی تعاملات همتا  یبرا  یی هاو کلاس درس، فرصت  سحاصل از درو  یریادگیاز تدارک    شیب

  یزمان برا  نیی. اصولا تعباشدیبند م زمان  زیها نآثار آن  یکه تحقق واقع  کندیفراهم م  ختگانیبا فره  انیدانشجو  ینیو همنش

فهم آن و    یاست. برا ی چند وجه موضوع ک ی ی در آموزش عال یدوره کارشناس لیزمان طول تحص نییتع نجا یآموزش و در ا

 :بر آن نظر شود یلازم است از ابعاد متعدد ،یآموزش استیس کیدرباره آن بعنوان  میتصم یبرا

نظام    یهانهیهز  ۀل أ : اول مسسازدیثر مأ را مت  لیکه طول دوره تحصمطرح است    زیدو چ  ی اقتصاد  ثی: از حیاقتصاد  وجه

  ی و کسب درآمد برا  دیآموخته به نظام تولورود دانش  دیو دوم زمان مف  گانیررایغ   ا ی  گانیرا  ی آموزش همگان  یبرا  یآموزش

 ی . اگر نظام آموزشستین  یحکم جار  کیدو موضوع،    نی. در ایو درآمد سرانه مل  یعموم  دیو مشارکت در تول  یشخص  یزندگ

  ی هادانشگاه به ارمغان آورد اما در نظام  یبرا  یشتریممکن است درآمد ب  ل،یطول تحص  شتربودن یباشد، ب  یاز نوع خصوص

را پا  یلیشده مدارک تحصتمام  متیرا کاهش خواهد داد و ق  نهیهز  احتمالاً  لیشدن طول تحصکوتاه  گان،یآموزش    نییرا 

  یموضوع مهم  ،ی مل  دیمشارکت در تول  یبرا  یستگیثر بر کسب شاؤم  ریعنوان متغهب  لیتحص  ۀطول دور  ن،ی. همچنآوردیم

  شیافزا  دیکمتر شود، دوره مشارکت در تول  لیهر چه طول دوره تحص  ،یستگیکسب شا  یبرا  طیاست. با فرض وجود شرا

  یدستاور ل،یگردد، آنگاه کاهش طول دوره تحص یستگی نقص در کسب شا  ای بود. اما اگر کاهش طول دوره سبب کمابدییم

  !تریمدت طولان  یهم براآن خواهد داشت و آن یجامعه و نظام اقتصاد  یبرا رانگریو

  ی فیدوران بلاتکل ، یکارشناس  لیبه زمان ورود به اجتماع مربوط است. دوران تحص لیتحص ی : وجه اجتماع یاجتماع  وجه

ابهام ممکن است سبب شود تا    ن یاست و ا  یزندگ  لیورود به بازار اشتغال و تشک  ثیاز ح  انیدانشجو  یدگبودن زنو نامشخص

  دیکأاقدام کند، بهتر است )حالا هم که زمانه ت یریپذتیو مسئول نوشتسر نییتصور گردد که هر چه زودتر فرد به تع نیچن

اصولاً  تیجمع  یبر جوان  رانیپ  اما  مف  است!(.  به عضو  نها  ازمندی ن  د یجامعه  در  و  مف  یبرا  ی پختگ  ت، یاست  از    دتریجامعه 

 ن یممکن! ا  قیطر  هرهم به  هم هستند؛ آن  دنیعضو است. زودآمدگان به تجربه آشکار است که خواهان زودرس  دنیزودرس

آمار  میتر است تا ورود زودهنگام )مگر آنکه بخواهآموختگان مهمدانش شدنیفرهنگ- یبعد، اجتماع  نیبه ا تیاست که با عنا

  ی امر  نیاست. چن   افتهیزمان و حضور نزد مرشدان راه  ازمندین  ،ی !(. کسب پختگمیده  شیافزا  نیاز ا  شیرا ب  یفساد و ناکارآمد

 .یاجتماع  تیمعمول کار و مسئول یهاتیفراهم کنند نه موقع توانندیم  یدانشگاه یهاتیرا موقع

  یافکار اعتلابخش برا  یاند که دارامطرح بوده یعنوان کسانهب  ییدانشجو  ی هاهمواره گروه یاسیس  ثی: از حیاسیس  وجه

  ی. وقت کنندیم   دای پ   یمل أثر و تؤم  یکم دو سال در دانشگاه، ظهورپس از حضور دست  افکار معمولاً  نیخود هستند. ا  ۀجامع

را کشور و مردم، آن  یتلا نظر شود، حاکمان طالب سعادت و رفاه و آبادان رو به اع   ۀجامع  کی و نقد جوانان در    شهیاند  یرویبه ن

جانب،  بهانحصارطلب و حق  یاضمحلال و سقوط، حکمرانجامعه روبه  کیاما در    ؛ یبهساز  یبرا  دی خواهند د  مانندیب  یفرصت

آزاد و    یرشد و فضا  طی شرا  یدارا  امعجو  ،یاجتماع   ثیسبب، از ح  نی! بدندیبینقاد جوان را همچون مزاحم پرتوان م  یروین

عقلان  یمبتن  ینظام حکمران و همراه  تی بر  اطلاعات  ب  یو  از حضور  با    شتریمردم،  آنکه  واسطه  به  دانشگاه هم  جوانان در 



انریا یهادر دانشگاه یمنطق و مدت دوره کارشناس: هدیباچ       

 ی بهبود را در خود قو  ۀشیها، اندو نظام  ندهایفرا  یو هم به سبب آنکه با نقاد  شوندیآشنا م  شتریب  یعلم بشر  یدستاوردها

  یگذارهیسرما  یطول دوره نوع   نی. اشودیم  یابیطول دوره مثبت ارز  شیافزا  رسانند،یند و به اصلاح امور جامعه کمک مسازیم

 ثیهم اقدام کرده است. از ح  یپرورنیبه جانش  ییگو  قیطر  نیاز ا  یو نظام حکمران  گرددیروبه اعتلا محسوب م  ندهیدر آ

مخالف و قبول   یصدا  دنیو شن  یم با نقادأتو  ینظرها و گفتگو  ۀمبادل  طیشرا  رد  یو حکمران  تیریمد   ی هایستگیشا   ،یاسیس

است که پرورش  ن یها. اها و القائات حاکمانه و خواندن کتابگوش سپردن به حرف قینه از طر  شوند؛یکسب م ،یگریحق د

  .است یفرصت زمان  ازمندین  یموضوع  ،یاسیس

آمویآموزش  وجه از وجه  منظور  برا  یهمان ساختارها  یزش:  با ط   یلیرشته تحص  کی  یریگشکل  یمقرر  که    یاست؛ 

 یشده مقبول است. شخصمدون  یهاانتقال دانش  یبخش درپ   نیکند. ا  افتیدانشنامه در  تواندیها شخص مآن  زیآمتیموفق

تا دکترا کسب کرده، به    یمقرر را در دوره کارشناس  دانشدرصد    70تا    50و نشان دهد که    دیها برآآزمون آن  ۀکه از عهد

و    طیشرا  رییهمواره با تغ  توانندیساخته شوند، م   یتیمقرر اگر فارغ از وجه ترب  یساختارها  نی. اابد ی یمدرک مربوط دست م

  قلمداد در آن مهم    یخاص  ۀممکن است جنباست که    یاستگذارینوع س  کیموضوع    یعنی!  ابند ی کاهش    ،یفناور  مخصوصاً

  170از  ش یدر ب تیموفق ازمند ین ی من، کسب مدرک کارشناس  ییدانشجو ۀنباشد. در تجرب  یدفاع عقلان  یدارا شود که لزوماً 

  ن،یالبته باوجودا  دهد؛ یم   ی واحد، مدرک کارشناس  130من، همان رشته اکنون با حدود    سی در تجربه تدر  یبود ول   یواحد درس

آن   یسازیمنطق  یبرا  یو ضرورت  شود یاست که اتخاذ م  گذارانهاستیس  م یتصم  کیاز آسمان هم سوراخ نشده است!    ییجا

  ی دفاع عقلان  تیقابل  یدارا  بلکه آن اجماع لزوماً  ست؛ین  ی است تا اعمال شود. نه آنکه در آن اجماع   یوجود ندارد! قدرت، کاف 

رشته، در نظام آموزش    کیدر    «یاسکارشن  نامهی»گواه  افتیدر  ینظر شود که خارج از عرف جهان  ی! فقط به دروسستین

دروس   نیا  قینشان از عدم توف  یآشکار  یهاتیواقع  یمتعدد و حت   یهاپژوهش  یوقت  یبه الزام رواج دارند! حت  رانیا  یعال

  ستند،یآور نملال   یمطرح بوده و در دانشگاه جز تکرار  یبه فراوان   یآموزش عموم  یهادارد و آشکار است که مفاد آنها در دوره

کنند!    شهیها اندبه کاهش آن  ستندیمجاز ن  یو آموزشگران دانشگاه  رانیمد   یول  شودیم  اریبس  یهانه یآنها هز  یبرا  چنانهم

 ن ی چن قیعلوم است که انتظار است از طر  یهاو نگرش هاشیقابل طرح است و آن کسب گرا نجایدر ا ینکته اساس کیالبته 

نگرش   یشخص  نکهی. اشود یزمان حاصل نم  قین بخش از آموزش جز از طریحاصل شود. ا  ی در دوره کارشناس  یی هاآموزش 

کسب کند.    یقبول  یبرا  10نمره    مسالین  انیپا   یهااز آن است که در آزمون  ریخود کسب کند، غ   یلیدر رشته تحص  یعلم

در بعد آموزش   ث،یح  نیو از ا  ندیآیدست مهب  تیحضور در موقع  قیفقط در بستر زمان و از طر  یعلم یهاشیها و گرانگرش

مصلحت   ای  یکمتر کرد و آنرا انقلاب  کند،یبشر در جهان آشکار م  یطول دوره آموزش را از آنچه تجربه کنون  توانینم  زین

  .شمرد

از حیستگیشا  /یتیترب  وجه اساس  ،یتیترب  ثی:    ، یدوره کارشناس  و مخصوصاً  ی دانشگاه  لاتیتحص  یهادوره  یموضوع 

  ابد ی یتبلور م  یی ها یستگیبا کسب شا  شدنتیمطرح است. ترب  یجهان کنون  یکشور و بعد برا  یابتدا برا  ستهیانسان شا  تیترب

در جهان    ستنیز  یستگیکسب شا  ۀبه منزل  یتیترب  نیشناسند. چن یم  یآنها را ضرور  یجامعه که جوامع جهان   کیکه نه  

  ی آموزش صرف قادر به تدارک بخش محدود  ،یدر جهان کنون  ریمتغ یهایستگیکسب شا  ی است. برا  ندهیگسترده اکنون و آ

و   شوندیمنام دانشگاه تدارک هب  یطیاست که در مح  یشدن و رشدکردن و تعال   یهافرصت  باشدیتر م هاست. آنچه مهماز آن 
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ا  یساز به طور مداوم درحال روزآمد انتقال دانشفرصت  نیهستند.    یهاها در درس و کلاس مرسوم و معمول معطوف به 

  ی هااز آن را کلاس  یهستند که بخش محدود  ییهاو فرصت   ابندییدانشگاه تبلور م  تیبلکه آنها در موقع  ستند؛یمعتبر، موجود ن

به تدارک آن    تیموقع  نیدر ا  یگرید   یو نهادها  انیاست تا همتا  یدانشگاه فرصت  تیموقعاما    کند؛ یدرس دانشگاه تدارک م

ثر آن،  ؤو آموزنده و م ی کنند. بخش اصل لیرا تحم یتوانش  ای  ینگرش ا ی یدانش  تواندینم ها اصولاًفرصت  نیاقدام کنند. البته ا

بودن در جمع همتا ا  یریادگی  طیمح  کیدر    انیحاصلِ  ابتدا خود شخص و بعد همتا   نشد  نجا،یاست. در   ر یاو تدب  انیرا 

کوبنده داشتن، در    یگفتگوها   دن،یشوربودن، برهمباهم  افتن،یاز نوع دوست  یی هاتیشدن شخص حاصل فعال  نی. اکنندیم

رقابت  میسه  گریکدیتجربه   بهشدن،  د  اددادن ی  دن،یکشرخکردن،  دوست  شبکه  ،یگریبه  سفرکردن،    افتن،یساختن، 

  یی زها یچ  هانینقدکردن، زارزدن، غمبادگرفتن و ... است. ا  دن،ی د  ی نقاد  شدن، ییراهنما  دشدن،یخطاکردن، ناام  ن،کردنیتمر

است    نیتمر  یزمان برا  ازمندین  یستگیبه شا  دنیرس  ی. مواجهه با آنها برا خواهدیدارند که زمان م  ازین  ییهاهستند و تجربه

متحول   ی هایستگیآنچه شا  یسازیدرون  یبرا  یشخص  ات یجنبه ح  ن ی. ارورشدنتجربه و بارآمدن و با  یفرصت برا  ازمند یو ن

بارور.    یهاتیدر موقع تیکردن همراه با هداتجربه   ازمندیزمان و فرصت است و دوم ن  ازمندیاول ن  شود،یم   دهی نام  ندهیآو روبه

که در    یتیموقع  یعنیدانشگاه    . اصولاًتشده اس  ده یدانشگاه نام  کند، یامروز تدارک م   یایرا در دن  یامور  نیکه چن  یطیمح

که    دانم یهستند. م   یبه تعال   دنیو رس  تیکه طالب هدا  کنند یعمل م   ی و مرشدان کسان  گرانتیعنوان هداهب  افتگان یآن رشد

  انیدر آن جر  ی که عمل دانشگاه  ستند ین  ی تیکه بر آن نام دانشگاه نهاده شده، موقع  ییسردرها   ی برخ  ریآنچه اکنون در ز

ثر  ؤبه »گذار«، م  تواندینم   تیموقع  نیاست. حضور در ا  ی تیموقع  نیچن  شود، یم  ده یآنچه دانشگاه نام  داشته باشد؛ اما اصولاً

با اکنون سخن درباره م  دی واقع شود. در آن  از شرا  زان ی»استقرار« داشت.  به واقع سخن  است که   یطیحضور در دانشگاه 

اا البته  آن   یتا نام و محتوا  دیرا بتوان دانشگاه نام  تیقابل دفاع است که موقع  یتاستقرار وق  نیحساس استقرار را بدهد. 

موقع  یهمخوان باشد.  هدا  یتیداشته  به  مرشدان  آن  در  که  است  دانشگاه  واقع  ترب  تیبه  مشتاق    ،یواقع  انیدانشجو  تیو 

 .شتاب فراوان هنه گذر از آن ب شودیثر مؤزمان، م یهم ط است که استقرار در آن آن  تیموقع  نی. اباشند یم

. ار«ی»اخت  ازمند ی»تکرار« است و هم ن  ازمند یهم ن  نجامد،یمنش ب  یدهشود و به شکل  ی بدان معنا که درون  کردنتجربه 

در    ی ساخت. او وقت  یشناس و اخلاقو زمان  یو فرهنگ   یو اجتماع   ختهیفره  تیشخص   توانینم  فیاز شخص دانشجو به تکل

  دیام  توانیم  رد،یرشد برگ  یهاوه یآزاد خود به انتخاب از آن م  یهامتعدد مواجه شود و در فرصت   یهابا انتخاب  تیموقع

 ق یاست آنچه از طر  نیدارد. همچن  ازیکه عضو آگاه جامعه ن  یتیو موقع  یرا قوت بخشد؛ شان  یو منزلت  یداشت که در خود شان

شدن   ی بخش، نوع  نیقلمداد کرد. در ا ختگانیاجتماع فره توانیاست که آنرا م ی . دانشگاه محلشودیحاصل م  «ینینش»هم

 یامر و اصولاً دیآیبخش گاه به زبان نم نی. اشودیکردن حاصل مملأ و ت دنیو تماشا و د ینی مطرح است که از تداوم همنش

از آن دست   ییبه پرتو  توانیمطرح است که در عمل و در زمان و مکان خاص م   «یو »رهرو  «یبر »راه  ۀ. رابطستین  یزبان

که    نجاستیرا فراهم سازد. ا  رشیپذ  ۀنیو زم  ردیشدن حاصل بودن )استقرار( است تا گفتار در کنار کردار قرار گ  نی. اافتی

به شاگردان   ی»منش« خود را به شکل کپسول  توانندینم   ،ی دانشگاه  ختگانیفره  نی. اابدییبودن استاد در دانشگاه معنا م 

 ط یو شرا تیحوصله و موقع نجای! استیو منش ن تیروح و روان و شخص یفود«»فست یغذاها یجا نجایکنند! ا قیخود تزر

قادر و خواهان    ییدانشجو  نکهی. اد یاز جنس منش به چنگ آ  یشکار  دی به انتظار نشست و مراقب بود تا شا  د یلازم است. با 

. آنچه در  رددا  ازی ارتباط و تعامل ن  ی گفت به زمان طولان  توانیکم ماست که دست   یاشود، خود قصه  یشکار منش از استاد



انریا یهادر دانشگاه یمنطق و مدت دوره کارشناس: هدیباچ       

به آن حساس   د یاست که با   ی زمان  ن یفراهم گردد و ا  «یاست که »فرصتِ شدن« و »فرصتِ تعال   نیمهم است هم  یتیوجه ترب

  .نداد تیرا اولو یآن محاسبه اقتصاد یبود و برا

  ی مهم است و جنبه راهبر   ختهیاست و داشتن استاد فره  هیقابل توج  یمورد نظر است، آموزش حضور  یتیوجه ترب  نیا  اگر

  یریو تصو  یصوت  یهاو بسته  یمجاز  یهاگاه آموزشآن  م، یها حذف کنو فرصت  ندهایرا از فرااست. اگر آن  تیاهم  زیاستاد حا

 زا بتیآنها مص یتیدستاورد ترب یصرفه خواهند بود؛ ول( هم به)ظاهراً یاقتصاداز آموزش خواهند کرد و البته به لحاظ  تیکفا

 !مدرک کسب کرده باشند 19.5اگر با معدل  یخواهد شد؛ حت

  تواند یم   ی صت آنرا فقط دانشگاه واقعمهم است و فر  نده یو رشد فرزندان ملت و جامعه آ  ی منطق که تعال  نیمن با ا  اکنون

 .کنمینظر م رانیا یهادر دانشگاه  «یفراهم کند، به موضوع »مدت دوره کارشناس

که    یی. از جاشودیخود م  ی دار امور زندگکه شخص عهده  شودیآغاز م  یی از جا  یشدن و حرکت در جهت تعال  زمان

  ی هاکه شاگردان از دوره دوم متوسطه کوشش  دهد ینشان م  ینظام آموزش  ی هاتی. واقعکندیم  دایپ   ی واقع  ی استقلال، معنا

. من  شوندیمستقل م  ی هاان دوره متوسطه و شروع دانشگاه وارد کوششی و اغلب آنان با پا  کنندیخود را آغاز م  مستقلمه ین

تا    6 نیب  ی شخص به زمان  کیدر    تیشخص  ی تحقق تعال  یکه برا  کند یم  تیاز آن حما  زین  یتیو دانش ترب  امافتهیبه تجربه در

کم به زمان  دست  م،یسال بحساب آور  3مستقل دوره متوسطه را    مهین  یهاتیاست. اگر فعال  ازین  یشخص  تیسال فعال  7

  .ابدیدست  یرشد و تعال ندیدر فرا ییاست تا فرد به شکوفا ازین یدانشگاه  ۀمستقل چهارسال تیفعال

به    نیداشته باشد. ا  ی سال تجربه دانشگاه  4انجام شود که شخص    یدانشگاه  یزیربرنامه  یمعنا، لازم است طور  نیبد

  زین  ی آموزش عال  یجهان  یهاتیواقع  . احتمالاً کند یم   ی سال وارد عرصه اجتماع   22فرد را با سن حدود    زین  ی میلحاظ سن تقو

سال    5تا    3  کنند،یدوره را آغاز م  نیکه بلافاصله پس از متوسطه ا  یکسان  یبرا  یکارشناس  ۀدور  یعنیرا آشکار کند.    نیهم

 .جامعه زنده کیدر  تیعضو یبرا یمطرح است و بلوغ اجتماع  ی رشد و بالندگ  ۀلأ مس  نجا،یلحاظ شده است. در ا

ها از آن  یلازم است که بخش  ییهایستگیبه کسب شا  یدر جهان کنون  یزندگ  یاستدلال که برا  نیا  اد یبر بن  ب،یترت  نیبد

دوره    ینظام آموزش دانشگاه  یمن برا  شنهادیهستند، پ   یو تجربت  یو عمل  یها از نوع منشاز آن  یو بخش بزرگتر  یآموزش

  یدانشگاه  ۀدر دور ایتجربه کرده باشند  یلیتحص یماندگ عقب توسطه،م ۀکه در دور یکسان یسال است. برا 5-3 یکارشناس

سال در    3کم  از حضور دست  توانیعمل را آزادتر کند. اما نم  ۀدامن  تواندیم  سال کیهستند،    یترشیسرعت عمل ب  یدارا

 .است یجار شیوبهمان است که اکنون کم ن یدانشگاه کاست. ا

من باور دارم    باشد،یم  ادیتصور شود که مقدار آن ز  نیآموزش مطرح و ممکن است چن  شدهتماممت یعنوان قهب  آنچه

که او بهنگام    یزمان   مخصوصاً  م یکن  یگذارمتیق  میتوانیشخص را نم  ک یهمه دستاورد. ما شدن  است در مقابل آن  زیناچ  اریبس

و   یخصوص  یهااز گفته  یاریاستاد برخوردار است. هنوز بس  گاهیشخصت وارسته در جا  کی   تیو حما  ییرشدکردن از راهنما

  نیکردم. ا  یشاگرد  یکه آنان را در دوره کارشناس   ابم ییرا در جان خود م  یرزشمند استادانا  ی هاو منش  ی انسان  یرفتارها

  توان ینم  یگذارهیسرما  چیاگر حاصل شوند هم اثر لازم را نخواهند داشت. ه  گریعمر، د  ۀدور  نیبعد از ا  مانندیب  یهافرصت

است.    یسود قطع  یدارا  یگذارهیتنها سرما   نیارزشمندتر باشد. ا  نده، یجامعه آ  تیدر منش و شخص  یگذارهیکه از سرما   افت ی
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 The purpose of this research is to "Identification of the Dimensions and 

Components of the Elementary Science Curriculum Based on an Artificial 

Intelligence Approach. The research method is a descriptive application of 

the type of document content analysis. The sources analyzed in this research 

were  the texts and sources related to the artificial intelligence approach, 

among which 30internal sources and 40  external sources were identified.  to 

collect data, the method of  content analysis  with checklist was used. For 

data analysis, Marsh synthesis model and open axial coding method were 

used. Two evaluators have been consulted to ensure  the coding.  The findings 

of the research showed that the curriculum of experimental sciences is  more 

influenced by Vygotsky   theories of behaviorism, constructionism, and 

social  culture.  Among the elements of science curriculum with artificial 

intelligence approach, target  element with 12,content with 4,teaching-

learning strategies  with 4  and evaluation with 3components were identified.  

meanwhile the personal learning experience in the goal dimension with 

13,creating digital content in the content dimension with 6  abundances, 

simplifying complex  concepts in the dimension of learning-teaching 

strategies with 4 and  Comparative evaluation in the evaluation dimension 

with 6 frequencies of the most  emphasized components in science 

curriculum with artificial intelligence approach were known.  
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Extended Abstract 

Introduction: 

With the rapid evolution of educational technologies, Artificial Intelligence (AI) has emerged as a 

powerful driver in transforming teaching and learning processes. AI technologies such as intelligent 

tutoring systems, chatbots, machine learning, and virtual laboratories provide unprecedented 

opportunities for adaptive, learner-centered, and personalized instruction. In science education, 

particularly at the elementary level, AI can foster inquiry-based learning, support conceptual 

understanding, and enhance student engagement through interactive digital content and simulations. 

However, the effective integration of AI into science curricula requires a systematic understanding 

of its pedagogical foundations and curriculum implications. This study addresses a critical gap by 

identifying the core dimensions and components of an elementary science curriculum rooted in an 

AI-based approach. 

Objective: 

The primary goal of this research is to identify and validate the fundamental dimensions and 

components of the elementary science curriculum that align with an artificial intelligence-based 

educational approach. 

Methodology: 

The study is descriptive-applied in nature and uses document analysis combined with research 

synthesis methodology. Data were collected from 70 academic sources, including 30 national and 40 

international documents, selected through systematic searches in both Persian and English academic 

databases between 2016–2024. The Marsh seven-step synthesis model was used for content 

integration, and open and axial coding were conducted to categorize and interpret data. The validity 

of the coding was ensured through expert evaluation by two curriculum specialists. 

Findings: 

Analysis of the data revealed four core dimensions of the science curriculum under the AI approach: 

1. Goals (12 components): 

o Most emphasized: Personalized learning experiences 

o Other key elements include equitable access to resources, immediate feedback, dynamic 

learning environments, critical thinking and problem-solving skills, addressing technological gaps, 

lifelong learning, and self-efficacy. 

2. Content (4 components): 

o Most emphasized: Creation of digital content 

o Additional components: use of simulations, digital storytelling, and networking. 

3. Teaching-Learning Strategies (4 components): 

o Most emphasized: Simplification of complex concepts 

o Other strategies include project-based learning, deep learning techniques, and guided 

brainstorming. 

4. Evaluation (3 components): 

o Most emphasized: Immediate formative feedback 

o Others include innovative and comparative evaluation methods. 

Theoretical Framework: 

The AI-based science curriculum aligns predominantly with three major learning theories: 
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• Constructivism: Promotes knowledge building through active, inquiry-based learning 

supported by AI tools. 

• Behaviorism: Reinforces correct responses using gamified environments and instant 

feedback mechanisms. 

• Sociocultural theory (Vygotsky): Encourages collaborative learning, peer support, 

cultural sensitivity, and global classroom interactions. 

Implications: 

AI tools offer significant potential in enhancing the curriculum by: 

• Supporting differentiated instruction and personal learning paths. 

• Providing immersive simulations to explain abstract scientific concepts. 

• Enabling real-time diagnostics and tailored feedback. 

• Encouraging cross-disciplinary projects and integrating environmental and engineering 

topics. 

• Facilitating multilingual communication and inclusivity for learners with special needs. 

Furthermore, the research highlighted specific AI applications for science curriculum such as: 

• Virtual labs for chemistry and biology. 

• Story-driven physics lessons using fantasy elements. 

• Real-time molecular structure visualization using AI platforms like IBM RXN. 

• AI-enhanced project planning for scientific investigations (e.g., the water cycle or 

photosynthesis). 

Challenges Identified: 

Despite the transformative potential of AI in education, the study identified several implementation 

challenges: 

• Insufficient teacher readiness and lack of AI-related pedagogical training. 

• Technical limitations in school infrastructure. 

• Limited availability of culturally contextualized AI educational resources. 

• Concerns over ethical use, misinformation, and digital inequity. 

Conclusion: 

The integration of AI into elementary science curricula promises to revolutionize teaching and 

learning by providing personalized, engaging, and inclusive experiences. This study contributes to 

curriculum development by offering a validated framework that outlines the core goals, content areas, 

instructional strategies, and assessment methods within an AI-enhanced educational context. 

Emphasizing AI’s compatibility with foundational learning theories, the research advocates for 

strategic planning, teacher empowerment, and investment in infrastructure to maximize the benefits 

of AI in science education. 

Recommendations: 

• Develop national curriculum guidelines that incorporate AI literacy and competencies. 

• Train educators to design AI-integrated lesson plans and assessments. 

• Facilitate access to AI platforms and tools in public schools. 

• Encourage international collaborations to exchange best practices in AI-enhanced science 

teaching. 
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By aligning AI technologies with pedagogical frameworks, curriculum designers and educators 

can build future-ready science programs that foster innovation, inclusivity, and deeper learning 

outcomes among elementary learners. 
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براساس    هدف ابتدایی  علوم  درسی  برنامه  های  مولفه  و  ابعاد  شناسایی  پژوهش  این  اصلی 

رویکرد هوش مصنوعی است. روش پژوهش، کاربردی توصیفی از نوع سنتزپژوهی و تحلیل 

محتوای اسناد است. منابع مورد تحلیل در این پژوهش، متون و منابع مرتبط با رویکرد هوش 

منبع خارجی شناسایی و تحلیل شدند.    40منبع داخلی و    30  مصنوعی بود که از میان آنها

برای گردآوری داده ها از روش گزارش و ثبت اطلاعات و سیاهه تحلیل محتوای محقق ساخته  

ای  مرحله  هفت  الگوی  از  ها  داده  تحلیل  برای  است.  شده  استفاده  وارسی  فهرست  با 

ش استفاده  محوری  و  باز  کدگذاری  روش  و  مارش  نحوه سنتزپژوهی  از  اطمینان  برای  د. 

کدگذاری یافته ها از دو ارزشیاب نظرخواهی شده است. در تحلیل محتوا، میزان فراوانی هر 

مولفه در منابع تعیین و درصد آن از کل مشخص شد. یافته های پژوهش نشان داد که برنامه  

فرهنگ و  گرایی  رفتارگرایی، ساختن  های  نظریه  از  بیشتر  تجربی  علوم  جتماعی  ا  -درسی 

ویگوتسکی تاثیر می پذیرد. در بین عناصر برنامه درسی علوم با رویکرد هوش مصنوعی عنصر  

مولفه و ارزشیابی    4یادگیری با   –مولفه، راهبردهای یاددهی    4مولفه، محتوا با    12هدف با  

فراوانی،    13مولفه شناسایی شدند. ضمن اینکه تجربه یادگیری شخصی در بعد هدف با    3با  

با  ایجا محتوا  بعد  در  دیجیتال  محتوای  بعد    6د  در  پیچیده  مفاهیم  سازی  ساده  فراوانی، 

فراوانی    6فراوانی و ارزیابی تطبیقی در بعد ارزشیابی با    4یاددهی با    - راهبردهای یادگیری  

 بیشترین مولفه مورد تاکید در برنامه درسی علوم با رویکرد هوش مصنوعی شناخته شدند. 
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 مقدمه

در چهارچوب گسترش روندهای جدید از دانش فناوری در آموزش از جمله فناوری های دیجیتال، سیستم های عامل، هوش  

سخت افزارهای کامپیوتری و استفاده از نرم افزارهای مانند پردازشگر متون، صفحات مرورگر، پست الکترونیک، سیستم ،  1مصنوعی

  (. در این میان 2020، 2ایجاد شده است ) فالون در آموزش  یتحول قابل توجهو  لیپتانس  ،های مدیریت یادگیری و تدریس آنلاین

فرصت   (،2021، 3)تالان  متحول کردن آموزشی ضمن  دیکل ی های آوراز فن یکی نوانی و ابزارهای مبتنی برآن به ع هوش مصنوع 

  یسنت  وهیش  رییتغ  ه ب  رویکردی که  .(2020و همکاران،  4لوان)ایجاد می کند  محور    رنده یادگی  کردی روبا  آموزش    یرا برا  یدیجد   یها

که   یهوش مصنوع   (.2021وهمکاران،  5سادیکو)  کمک می کند  مدرن  یایدن  یکیتکنولوژ  یهاشرفت یبا پ   سازگاری آن  آموزش و

ی آن بپردازد )پریتن  سازادهیو پ  قیتطب  ،و به درک   ردیبگ  اد یانسان    کیدر سطح    ف یاز وظا  یدانش را در انواع مختلف  تواندیم

و تفکر اشاره   یریادگی به یاز هوش انسان  دیبا تقل  فیانجام وظا  یبرا  گفته می شود که  تالیجید  نیماش  کی  ییبه توانا  ،(2023شاه،

فرصت  و یادگیری، ضمن ایجاد  در آموزشهوش مصنوعی  ادغام    در صورت  .(2023و همکاران، 7؛ چیو2022و همکاران،  6شیادارد )

و    8یسازیشخص  ی بهریادگی   اتیفعال کردن تجربی و  سازکه با ساده  ایجاد می شود  لیپتانساین  قابل توجه    یها و چالش ها

ضمن بیان   (2023)  و همکاران  ویچ(.  2023ی منجر شود )پریتن،تالیجید  ی ایدر دن  ی اساسی در فرایند یادگیریهاتمهار  تقویت

 ندیبه درک فرآ یریادگی یها  تیفعال ، اذعان می کنند این فناوری با شخصی سازیدر آموزش یهوش مصنوع  ظرفیت های بالقوه

 9ودیبخشد )کالاتا یبهبود م  را  ارائه بازخورد  ی فرصت بازآموزی، ارزیابی و و در هر مکان و زمان  کندیم  کمک  آموزاندانش  یریادگی

،  11، یادگیری ماشین10کاربرد مولفه های همچون، شخصی سازی یادگیری، تحلیل فرایند یادگیری، شبیه سازی  (.2021و همکاران،  

ی فراگیران و ارائه بازخورد فوری بیانگر این است که رویکرد آموزش و یادگیری از طریق هوش شناسایی نیازهای شناختی و عاطف 

است و می تواند به غنا و توسعه   14فرهنگی ویگوتسکی   _و اجتماعی  13، رفتارگرایی12مصنوعی سازگار با نظریه های ساختن گرایی

حاضر با ظهور فناوری    در عصر(. بر همین اساس  2023، پریتن،  2024و همکاران،    15) دیاز   برنامه درسی در این عصر کمک کند

را   یریادگی  یرهایمس  ،فعال  یریادگی  یبرا  زوریکاتال  کیبه عنوان    یهوش مصنوع   ،ساخت دانش  ند یفرآ  های جدید ضمن تغییر

 
1 -   Artificial intelligence 
2 -  Falloon 
3 - Talan 
4  - Luan 
5  - Sadiku 
6  - Xia 
7  - Chiu 
8  -Personalized learning 
9  - Calatayud 
10  - Simulation 
11  - Machine learning 
12  -Constructivism 
13  -Behaviouralism 
14  -Vygotsky 
15  - Diaz et al 

https://en.wikipedia.org/wiki/Behavioralism
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. در چارچوب فعالیت های یاددهی و یادگیری مبتنی بر رویکرد ساختن  کند ی از یادگیری ایجاد میترقیو درک عم  یسازیشخص

گرایی، هوش مصنوعی می تواند به تسهیل پرس و جو، یادگیری شخصی، یادگیری متنی، حل مسئله، داربست آموزشی، تجسم  

انعکاس و فراشناخت تاکید بر شاخص های    پلتفرم های مجهز به هوش مصنوعی همچنیندانش آموزان کمک کند.    دانش،  با 

ارائه   واقعی،  زمان  تطبیقی   بازخورد  ، یت کننده هاتقوهمچون؛  یادگیری  یی،  کاراافزایش    (،2022و همکاران،    17)وانگ   16فوری، 

از پتانسیل   بر داده ها، می تواند  نظریه رفتارگرایی در هدف گذاری،  گیمیفیکشن، یادگیری در حد تسلط و بینش های مبتنی 

  ل یتسهی ضمن  هوش مصنوع   (. از منظر دیگر 2023و همکاران،    18طراحی، کیفیت بخشی به محتوا، روش و ارزیابی بهره ببرد ) بنگ 

، ترجمه زبان، ارائه بینش فرهنگی،  مختلف  ی فرهنگ  یهادگاهیدی، کمک به درک  مشارکت  یریادگی  اتی، تجربیدرس جهان  یهاکلاس

ی جهت پشتیبانی و طراحی برنامه درسی مبتنی بر هوش مصنوعی در درس  فرهنگ-یاجتماع   ه ینظر  موزش همتایان، از ظرفیتآ

 .(2023) پریتن،   علوم استفاده کند 

  هی به تفکر علمی در شکل د  یمحور  ینقش  ییابتدا  دورهآموزش علوم در  با توجه به اینکه در همه نظام های آموزشی جهان،  

در سال های اخیر در چهارچوب گسترش    .(2018،  19)اوب   ردیگ   یبر عهده م  را  محیط پیرامون  نسبت به  ردای پا  یو پرورش کنجکاو

  ییابتداعلوم به ویژه در دوره  در آموزش    یتحول قابل توجهو    لیپتانسروندهای جدید از دانش فناوری و کاربرد هوش مصنوعی،  

  ( 2018و همکاران،    21)درموال   20هوشمند  یآموزش  یهاستم یمانند س  یهوش مصنوع   یاز ابزارها  استفاده   به طوری که با.  ایجاد شد

بات  ،روباتیک نگ 22چت   ( و همکاران،    یمجاز  تیواقع  یهای سازهیشب  (،2023  و همکاران 23ها  پلتفرم  ،(2021)هارمون    ی هاو 

و همکاران،    یچی)کاپ   فراهم می شودآموزان  دانش  برای  ی لمو ع   علمی   یریادگیفرصت    (،2022و همکاران،    24) آمبل   یشخص  یریادگی

اینکه  (.2022 به  توجه  بر   هوشمند  یآموزش  یهاستمیس  با  از طریقریادگی  مبتنی  مصنوع   د هستن  انه یرا  ی  ارائه   یبرا  یاز هوش 

آموزان، دانش  یشناختروان   یها حالت  توانند یم  ها ستمیس  نی. اکنند یآموزان استفاده مدانش  برای  یقیو تطب  یشخص  یهاآموزش 

انگ و ترجدانش، مهارت  نیعاطفه، شناخت و همچن  زه،یمانند  بر  سازرا مدل  یقبل  حاتیها  دانش    شرفتیپ   ی کرده ضمن نظارت 

داربست   ،آموزان برا  تکالیف  ارائه دهند و  آموزشی  بازخورد، نکات و  را  انتخاب کنند.  انشد  نیتمر  یمناسب  لین و آموزان    )چانگ 

بنابراین کاربرد  2023همکاران،   را قادر مدانش  یتالیجیمنابع د  نیا(.    گاهی شیآزماضمن شرکت در محیط های    تا  سازدیآموزان 

  ی برا  نی. علاوه بر ادرک کنند  را  یعلم  دهیچیکنند و اصول پ   ل یو تحل  هیتجز  یمجاز  طیمح  کی را در    ی خودهامشاهدات و داده

 
16  -Adaptive learning 
17  - Wang et al 
18  - Bang  et al 
19 -  Obe 

20 - intelligent tutoring system 

21 - Dermeval et al 
22  -Chatbot 
23 -  Ng et al 
24 - Ambele 
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و ارزشمند   ی چندمنظورهابزار آموزش  کیو آن را به عنوان    یطراح   یمجاز  ی هاشگاهیآزما  ی می توانریادگی   تها و سرع سبک   قیتطب

 .(2024کرد )گرونوالد و همکاران،  ی معلمان معرف یبرا

معلمان قرار می  از آن چالش های را پیش روی  استفاده گسترده    ، یهوش مصنوع   بستر  ی درریادگی   پتانسیل بی نظیر  رغمیعل

 ت ی فیک  در  نیآن در کلاس و همچن  یریبه کارگ  یمعلمان را برا  ییتوانا  کاربرد هوش مصنوعی در آموزش علوم  ممکن است  دهد اینکه

در عین    باشند.  گی نداشتهآماد  یهوش مصنوع   یساز  ادهیپ   یممکن است معلمان هنوز به طور کامل برا  رایزکند.  ن  نیتضم  سیتدر

به استفاده از آن ندارند  یلینگرند و تما یم یفمن با نگرش در کلاس درس یز معلمان هستند که به کاربرد فناورا یهنوز گروه حال

 وتر، یدر علوم کامپ  فنی  فقدان دانش  ی،درک هوش مصنوع   یدشوار   (. در عین حال مولفه های همچون:2021و همکاران،    25)هبرت

  ی ها  رساختیز  ناکافی بودن  ی، منابع ساختگ،  انتشار اطلاعات نادرست  ،(2020،وهمکاران  26و ی)چی  و گاه انتزاع   دهیچیاصطلاحات پ 

 . از چالش های کاربرد هوش مصنوعی در آموزش مطرح است (، 2022و همکاران،  27کی )سل یبانیپشت یمدارس برای فن

( با عنوان » بررسی نظام مند نویدها و چالش های هوش مصنوعی برای معلمان« 1402نتایج پژوهش مطلبی نژاد و همکاران )  

نشان می دهد که این فناوری فرصت های متعددی را برای بهبود برنامه ریزی، پیاده سازی و ارزشیابی تدریس در اختیار معلمان می  

یز نقش های مختلفی را در توسعه ی هوش مصنوعی ایفا می کنند. یافته ها همچنین مبین این امر  گذارد و به طور متقابل معلمان ن

بود که چالش های متعددی در زمینه به کارگیری هوش مصنوعی در امر تدریس وجود دارد که می توان از آن به عنوان راهنمایی  

 برای توسعه ی این حوزه استفاده کرد.

( در پژوهش خود با عنوان » به سوی هوشمندی دانش فنی،  2023اسماعیل چلیک )ج از کشور،  طبق نتایج پژوهش های خار

« در آموزش  یبر هوش مصنوع   ی مبتن  یابزارها  یادغام اخلاق  یمعلمان برا  یدانش حرفه ا  یبر رو  یمطالعه تجرب   آموزشی و محتوایی:

 آن  ادغام موثر یبرا نمی شود بلکه کامل در آموزش استفادهبه طور  یهوش مصنوع  ی ها یی توانابه این نتیجه رسید که ضمن اینکه 

 ی شتریکه معلمان دانش ب  یتا زمان  همچنین نتایج پژوهش بیانگر آن بود  معلمان مهم است.  یو آموزش  یدانش فنتوجه به    در آموزش،

قر و همکاران خواهند داشت. با  ی آنآموزش  مولفه هایاز    یداشته باشند، درک بهتر  یصنوع بر هوش م  یمبتن یتعامل با ابزارها  یبرا

نظرات   « به این نتیجه رسیدند کهدر آموزش   یمعلمان علوم در مورد استفاده از هوش مصنوع   دگاهید(، در پژوهشی با عنوان »2022)

  ؛رتند ازموضوعات عبا  نیشده است ا  طبقه بندی  در آموزش تحت پنج عنوان )مضمون(  یمعلمان در مورد استفاده از هوش مصنوع 

 شد.   نییتع  یدو مقوله اثر مثبت و منف  نیاز مضام  کیهر    یبرا  .شنهاد«یو پ   ینگران،  سیتدر  ندیفرآ  ،آموزان، معلمانبر دانش  ری»تاث

« بیانگر آن هیاول  یبررس  کی:  یمعلمان در مورد آموزش هوش مصنوع   دگاه ید(، با عنوان »2022پولاک و همکاران )  نتایج پژوهش 

. با توجه وجود دارد  در مدرسه  آن  مرتبط با  یمحتوا  یمعرف  یبالا برا  زهیو انگ  یآموزش هوش مصنوع   هنگرش مثبت نسبت ب  است که

  ی نییپا   یمرتبط با هوش مصنوع   ی دارند اما مهارت ها  یتالیجید  یاز مهارت ها   یا  هیرسد معلمان سطح پا  ی به عامل مهارت، به نظر م

فرموله  یهوش مصنوع  یبر وب بر رو یمبتن یپلتفرم آموزش کی  یبرا یشش مفهوم طراح ،هشتیجه پژوبر اساس نهمچنین  .دارند

 
25  - Hebert 
26  -Chiu 
27 - Celik 
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( در دسترس قرار دادن 5)  جامعیت(  4)  ی بودنو مشارکت  ی ( تعامل3)  برقراری ارتباط  (2)  ازیمورد ن  هی ( ارائه اصول اول1شده است: )

مشخص ی  دانش آموز در آموزش هوش مصنوع   یها  یستگیمورد موضوع شا  در  و همکاران  28یدر کاربر. سانوس  زهیانگ  جادی( ا6)  آن

  ی هوش مصنوع  یبر محتوا  یمهارت و اخلاق به طور قابل توجه  ی ستگیشا ،یخودآموز ، یابزار انسان ، مهارت های شناختیکه   ند کرد

 گذارد.  ی م ریتأث

بررسی پژوهشهای انجام یافته نشان می دهد تاکنون برنامه درسی علوم دوره ابتدایی به صورت اختصاصی در بستر هوش 

مصنوعی مورد توجه قرار نگرفته است. در واقع برنامه درسی علوم با رویکرد هوش مصنوعی نیازمند شناسایی ابعاد و مولفه های آن  

ی  هوش مصنوع  حاضر با بررسی و شناسایی مبانی و مولفه های    لذا پژوهش توجه قرار بگیرد.  است که باید در پژوهشهای آینده مورد  

ادغام    برنامه درسی این حوزه کمک می کند زمینه ای برای  اتیبه ادب   یمنابع آموزش  و غنی سازی  جاد یاضمن    در بستر آموزش علوم،

، ضمن افزایش  ن با شناسایی مولفه ها و ویژگی های هر کدام ی و عناصر آن فراهم شود. همچنیدر برنامه درس  یهوش مصنوع   وزشآم

یی  ابتدا  زشآمو  ی ها  طیدانش آموزان را در مح  یریادگی  ج یو نتا  س یتدر  یاثربخشادراکات معلمان نسبت به ابزارهای هوش مصنوعی،  

پژوهش در صدد    ی در درس علوم،هوش مصنوع   یابزارها  با این پیش زمینه و برای شناخت و بهره مندی از  تحت تاثیر قرار می دهد.

 پاسخ به سوال زیر است.

رویکرد هوش   -1 با  ابتدایی  علوم  درسی  برنامه  های  مولفه  و  رویکرد  ترین  رایج  مرتبط،  اسناد  و  منابع  با  مطابق 

 مصنوعی کدامند و به چه میزان در منابع و اسناد مربوطه به این مولفه ها توجه شده است؟ 

 پژوهش   روش شناسی

پژوهش حاضر از نظر هدف، کاربردی و از نظر ماهیت، توصیفی و شامل سنتزپژوهی و تحلیل محتوا از نوع تحلیل اسنادی  

است. منابع مورد تحلیل در این پژوهش، منابع علمی معتبر در زمینه هوش مصنوعی و کاربرد آن در برنامه درسی علوم ابتدایی است  

م در پایگاه های اطلاعاتی، شناسایی و بر اساس معیارهای خروج برای تحلیل نهایی انتخاب شدند.  که با توجه به جست و جوی منظ 

متناسب با اهداف پژوهش، کلید واژگان؛ ابزارهای هوش مصنوعی، آموزش علوم تجربی و هوش مصنوعی، از اطلاعات نشریات داخلی  

پایگاه مجلات تخصصی ) علمیNoormagsو خارجی شامل:  پایگاه   ،)  (SID ( پایگاه علمی   ،)Irandoc  پایگاه های خارجی (، و 

sciencedirect  ،Springer  ،ProQuest    و موتور جستجوگرgoogle scholar   تمام مقاله ها، پایان نامه ها و رساله های دکتری

خروج پژوهش شامل    که به بررسی کاربرد هوش مصنوعی در آموزش علوم تجربی پرداخته بودند، گردآوری شدند. معیارهای ورود و

 موارد زیر بودند:

پایان نام .1 ه ها، رساله ها و مقالات دوره کارشناسی ارشد و دکتری که با محوریت هوش مصنوعی و  کتاب ها، 

در پایگاه های خارجی با رویکرد کیفی    2016-2024در پایگاه های داخلی و از سال    1397-1403کاربرد آن در آموزش علوم از سال  

 بودند  انتشار یافته

 
28  - Sanusi 
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 موضوع پژوهش آموزش علوم تجربی در دوره ابتدایی مبتنی بر هوش مصنوعی .2

 کاربرد ابزارهای هوش مصنوعی در آموزش علوم تجربی   .3

در قسمت تحلیل محتوا، منابع این پژوهش همه متون و منابع مرتبط با حوزه برنامه درسی علوم با رویکرد هوش مصنوعی  

از آن میان   منبع خارجی شناسایی، تحلیل و بررسی شدند. در روش گردآوری داده ها، مفاهیم    50خلی و  منبع دا   15بودند که 

شناسایی شده در قسمت سنتزپژوهی به منزله واحد تحلیل انتخاب و سپس بر اساس چهار عنصر برنامه درسی طبقه بندی شدند.  

منابع مرتبط با برنامه درسی علوم شمارش شدند. سپس  فراوانی پیامها براساس مقوله های چهارگانه یاد شده و به تناسب متون و  

مضمونها و عبارتهای متناسب با برنامه درسی با رویکرد هوش مصنوعی مشخص و در فهرست وارسی ثبت شدند. با شناسایی ابعاد و  

هر اثر چه میزان به   مولفه های برنامه درسی با رویکرد هوش مصنوعی، فراوانی هر مولفه شمارش و به طور دقیق تعیین شد که در

توجه شده است. ابزار گردآوری اطلاعات سیاهه وارسی محتوا بود. برای تعیین روایی   AIابعاد و مولفه های برنامه درسی با رویکرد  

و مولفه های هر کدام    AIابزارگردآوری اطلاعات، نخست با بهره گیری از متون و پژوهش های مرتبط، ابعاد برنامه درسی با رویکرد  

 از آنها استخراج شدند و استادان حوزه برنامه درسی آنها را تایید کردند.  
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 : فرایند انتخاب منابع براساس جریان کاری پریزما 1نمودار 

 یافته های پژوهش 

براساس مولفه های   1در این قسمت منابع و متون بررسی شده مورد تحلیل نهایی قرار گرفت که در جدول شماره  

عمومی برنامه درسی علوم در منابع مطرح شده اند. مطالعات انجام یافته نشان می دهد که برنامه درسی علوم تجربی با  

فرهنگی تاثیر    - های ساختن گرایی، رفتارگرایی و اجتماعیرویکرد هوش مصنوعی در زمینه کاربرد آن اغلب از نظریه  

می پذیرد. بر این اساس ابتدا مولفه های عمومی برنامه درسی با رویکرد هوش مصنوعی سپس هر یک از مولفه ها براساس 

 عناصر برنامه درسی به تفکیک در جداول ذکر شده اند. 

 سایر منابع 

(50 ) 

 تعداد منابع پایگاه داده   

(80 ) 

 
 شناسایی اولیه 

 

 
 (20تعداد منابع تکراری حذف شده )

 

 غربالگری 

  

 تعداد منابع خارج شده 

(20 ) 
 

 تعداد منابع غربال شده 

(110 ) 

 

 تعداد منابع حذف شده به دلیل:   

 ( 15نداشتن جزئیات کافی )

زبانی غیر از زبان انگلیسی و  

 ( 3فارسی)

 ( 7معتبر نبودن نشریه )

 

 تعداد منابع کامل 

(90 ) 

 

دستیابی به منابع  

 مرتبط

 

 

تعداد منابعی که در تجزیه و  

اند) تحلیل کیفی بکار رفته 

65) 

 
جمع بندی منابع  

 مرتبط
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 نی بر هوش مصنوعی: مولفه های عمومی برنامه درسی علوم تجربی مبت1جدول

 منابع  مولفه ها کد 

رفتارگرایی،  1 گرایی،  ساختن 

 فرهنگی  -اجتماعی

 2023، پریتن 2023بنگ 

،  2024   30، )کوتسیس 2023، نگ و همکاران  2023و همکاران    29ورما  یشخص یریادگی بهتجر 2

آمبل و  ،  2019،کارسنتی  2023و همکاران  ، چیو2020  گیلبیرنز و ه

همکارا،  2020ناکس  ،  2022همکاران   و  الدریسیا 2020  نهوانگ   ،

 2022، احمد و همکاران  2022همکاران   تاپالووا و، 2023

 2019، کارسنتی 2023، نگ و همکاران2023ورما و همکاران  ا یپو یریادگی  طیمحفراهم کردن  3

 2023، نگ و همکاران2023، پریتن شاه 2023ورما و همکاران  ی ارائه اطلاعات فور 4

و  5 منابع  به  عادلانه  دسترسی 

 اطلاعات

 2023، پریتن شاه 2023ورما و همکاران 

 2021، چن و همکاران 2023،پریتن شاه 2024کوتسیس  ساده سازی مفاهیم پیچیده  6

پریتن2024کوتسیس   مهارت تفکر انتقادی و حل مسئله 7 کرکلند 2023  نویداگوست،  2023شاه    ،    31؛ 

 2020و همکاران  کالو، 2023

های  8 شکاف  بهبود  و  شناسایی 

 فناوری

همکاران،  2024کوتسیس   و  ورما  شاه2023،  و  ،  2023،پریتن  چن 

همکاران2020همکاران   و  نگ  و   ،2022  نزیمارت،  2023،  سوسانتو 

 ، 2021همکاران  ، هولمزو2023 همکاران

از  9 آموزان  دانش  درک  بهبود 

 ی علم  یها هینظر، م یمفاه

 ،2023، الدریسیا 2024کوتسیس، 

 2023، پریتن شاه 2023نگ و همکاران  رویکرد یادگیری مادام العمر 10

 2019و همکاران  32، کی 2023پریتن شاه یفراشناخت  یهاتوسعه مهارت  11

خودکارآمدی 12 دانش   افزایش 

 آموزان 

 2024و هاشم  نیالد فیشر، 2024باند ، 2023نگ و همکاران 

،  2021وانگ و همکاران،  2021، سئو و همکاران  2020چن و همکاران   ایجاد انگیزه یادگیری 13

 ،  2022هوانگ و همکاران 

 2023پریتن شاه شبکه سازی  14

 
29  - Verma 
30 -Kotsis 
31  - Kirkland 
32  - Kay 
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پریتن شاه2024کوتسیس   شبیه سازی  15 هارمون و  ،  2023و همکاران    ، نگ2023، 

 2021همکاران، 

و  16 ای  افسانه  های  روایت  خلق 

 تخیلی

 2023همکاران  انجم و، 2023و همکاران  انسیدار، 2024کوتسیس، 

،  2023، پریتن شاه  2019و همکاران    ننیسالم،  2023نگ و همکاران   ایجاد محتوای دیجیتال 17

 2018کلارک و همکاران ، 202333، کوپر2023و همکاران نگ

 2023، نگ و همکاران 2023پریتن شاه یادگیری مبتنی بر پروژه  18

 2023پریتن شاه شده تیهدا یطوفان فکر 19

یادگیری  20 های  تکنیک  کاربرد 

 عمیق

 2019، ریشتر 2023ورما و همکاران، 

پریتن شاه  2024  کوتسیس ساده سازی مفاهیم پیچیده  21 لین  2023،  ، جرتیوت و همکاران  2023، 

2021 

همکاران2024کوتسیس   ارائه بازخورد فوری  22 و  نگ  همکاران  انیسدراک،  2023،  ،  2020و 

 نگ یلیک،  2023و لو      35، ما 2019، کارسنتی  2021و همکاران    34پریرا

 ، 2019، ریشتر و همکاران 2021و همکاران  ، سئو2021و همکاران 

همکاران   رویکرد ارزشیابی نوآورانه و خودکار 23 و  سانامپود،  2023نگ  و  ،  2019کارسنتی  ،2021  ، یرامش 

 2023چیلک

ناکس  ،  2019، کارسنتی2023، نگ و همکاران  2023ورما و همکاران   ارزیابی تطبیقی 24

 2021،  پای و همکاران 2020

استخراج و پالایش پایه های نظری و مضامین اصلی داده ها از منابع مورد استفاده، کد گذاری محوری با  پس از 

مرتب کردن، در آمیختن و سازماندهی انبوهی از داده ها انجام گرفت. سپس طبقه بندی، تحلیل و ترکیب نتایج  

 در یک چارچوب مفهومی و همه جانبه ارائه شد.

 . ابعاد و مولفه های برنامه درسی عمومی برنامه درسی علوم با رویکرد هوش مصنوعی 2جدول 

 مولفه ها ابعاد 

های   نظریه 

 یادگیری
 فرهنگی   -ساختن گرایی، رفتارگرایی، اجتماعی •

 اهداف 

، دسترسی عادلانه به منابع و اطلاعات،  ایپو  یریادگی  طیمحی،  شخص  یریادگی  بهتجر •

ارائه اطلاعات فوری، ساده سازی مفاهیم، مهارت تفکر انتقادی و حل مسئله، شناسایی  

بهبود درک دانش آموزان از و بهبود شکاف های فناوری، رویکرد یادگیری مادام العمر،  

 
33  - Cooper 
34  - Pereira 
35  -Ma and Lu 
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رآمدی دانش  ی، افزایش خودکافراشناخت  یهاتوسعه مهارت  ی، علم  یها  هیو نظر  م یمفاه

 آموزان، ایجاد انگیزه یادگیری 

 تال یجید  یمحتوا  جادیا  شبکه سازی، شبیه سازی، خلق روایت های افسانه ای و تخیلی، • محتوا 

راهبردهای 

یاددهی و  –

 یادگیری

، کاربرد تکنیک شدهتیهدا  یطوفان فکریادگیری مبتنی بر پروژه، تحقیق و پژوهش،   •

 ، تجزیه و تحلیل یادگیریدهیچیپ  م یمفاه یساده ساز های یادگیری عمیق،

 ارائه بازخورد فوری، رویکرد ارزشیابی نوآورانه، ارزیابی تطبیقی  • ارزشیابی 

 

 : ویژگی های هر یک از مولفه های برنامه درسی علوم تجربی مبتنی بر هوش مصنوعی3جدول

 ویژگی مولفه در منابع مولفه ها کد 

1 

  یریادگی اتیتجرب

 یشخص

با    ، کمک به ساخت دانش متناسبآموزاندانش  ق یو علا  ازهایبا ن  سازگار •

 دانش آموزان سرعت و سطح درک 

فراهم کردن فرصت برای شناسایی علایق و مسیر یادگیری جهت یادگیری  •

 موضوعات متنوع، تقویت و اطمینان از یادگیری خود.

ه عنوان ب  Socrat.ai ,Quizlet's Q-Chat ,Khanmigo مانند  ییابزارها •

 .دانش آموزان یشخص یریادگی یراهنما

از؛   • یقیتطب یادگیری 2 است  فعل  ها/مهارت  ی ابارزی  عبارت  بازخورد  ران،یفراگ  ی دانش   ، ارائه 

 ی ریادگی  یهاتمیبا استفاده از الگور  شرفتیمحتوا و سپس نظارت مداوم بر پ 

  افتدیاتفاق م   زمانی  یقیتطب  یریادگی  .بلادرنگ  یهایروزرسانبه   از طریق

و   ابزارها   یفرد  یریادگی  یرهای مس  جادیا  یبرا  تالیجید  یهاستم یسکه 

آنها استفاده    یریادگی آموزان بر اساس نقاط قوت، ضعف و سرعت  دانش  یبرا

 (2021) تایلرو همکاران،شود

تعامل    یبراو گسترده    مکرر    یبانیو پشت  یدسترس  از  معلمان علوم  نانیاطم • عادلانه یدسترس 3

 ی، مصنوع با هوش 

 دسترسی عادلانه به اطلاعات  از نانیاطم  •

فکر 4  یطوفان 

 شده تیهدا
 .خود یهاهیسؤالات و فرض جهت ایجاد آموزاندانشبه  شنهاداتیپ  ارائه •

  یهاطیمح 6

 ا یپو یریادگی
سازمان افزایش   • جهتارتباطات  معلمان  دانش،    تبادل   گذاری،اشتراک    ی 

 تدریس.  و یآموزش اتیتجرب

 ی عیپردازش زبان طبربات های گفتگو،    قیاز طر  شدهیشخص  یریادگی  ارائه  • ی ارائه اطلاعات فور 7

 . آموزانو بازخورد به موقع به دانش ییراهنما یبرا
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 یها  کیتکن 8

 قیعم یریادگی
 ، به سؤالات  ییاسناد، پاسخگو یطبقه بند ا کیفیت در زمینهعملکرد ب ارائه •

 و تولید پاسخ های دقیق و منطقی ترجمه چند زبانه

با سا • ی شبکه ساز 9 ها  ان یمربیر  ارتباط  رسانه  و سم  ، یاجتماع   ی در    ینارهایانجمن ها 

  یر یادگی تبادل نظر و  یبرا یحضور 

  جهت به چالش کشاندن   AIی از طریق  واقع  یایدن  یوهایسنارشبیه سازی    •   یساز هیشب 10

برادانش کارگ  یآموزان  انتقاد  یهامهارت  ی ریبه  وتفکر  حل مشکلات   ی 

 .یارشته  نیب

ساده سازی مفاهیم   12

 پیچیده
 ی زیموضوعات چالش برانگی جهت درک  سرگرم کننده و تعامل  یا  وهیش  •

 و...  تهیسیو الکتر س یمانند جاذبه، مغناط

های   13 روایت  خلق 

 افسانه ای و تخیلی 
با   • مهیج  یادگیری  محیط  سراایجاد  داستان  فناور  ییادغام   وش ه  یو 

 دانش آموزان  نیو تعامل در ب یحس کنجکاو ی جهت تقویتمصنوع 

تفکر  14 مهارت 

حل  و  انتقادی 

 مسئله 

ی جهت و واقع   یعمل  اتیارائه تجرب  یبر پروژه برا  یمبتن  یریادگیاستفاده از   •

  یو نوآور یهمکار ،یتفکر انتقاد یدانش آموزان برا به چالش کشاندن

کردن • ارائه بازخورد فوری  15 دانش  برجسته  مکرر  حل  اشتباه  در  مسائل    کیآموز  از  خاص  نوع 

 ی و اصلاح آناشتباهات درس ی جهت یادگیری ازاضیر

شکاف   16 شناسایی 

 های فناوری
ترویج   • و  یادگیرندگان    رندگان یادگیهمه    یبرا  یدسترستضمین  ویژه  به 

 . ژهیو یآموزش یازهاین دارای

آموزان  دانش   یو چهره برا  ریتصو  صیتشخ  قیاز طری  موانع دسترس  حذف •

 یی نایاختلال ب یدارا

 ییاختلال شنوا یآموزان دارادانش یبرا یخوانلب صیتشخ  •

 یی شنوا بیآس یآموزان دارادانش یزمان براهم س یرنویو ز ترجمه •

دانش  بهبود   17 درک 

مفاه از  و    م یآموزان 

 ی علم یها هینظر

 ی علم دهیچیدرک اصول پ  جهت هادر افسانه کیزیف می مفاه بیترک  •

 ت یاصطکاک در روا  ،مانند گرانش، تکانه  کیزیف  یاساس  نیگنجاندن قوان  •

 پویانمایی   و یلیتخ نهیزم ی با  افسانه های

محتوای   18 ایجاد 

 دیجیتال
و   • تصویر  متن،  مصنوعی تولید  هوش  توسط  کیفیت  با  محتوای  سایر 

های  Generative Artificial Intelligenceمولد) داده  اساس  بر   )

 آموزشی 

مادام   19 یادگیری 

 العمر 
  دانش آموزان و کاربرد آنها   توسط  نرم  یها مهارت    مداوم  توسعه  یادگیری، •

 .  مختلف ی ها تیدر موقع

 د گرفتنایچگونه  پیگیری رویکرد •

بر   یمبتن  یریادگی 21

 پروژه
و    یارشته نیب  یریادگی   اتیاز تجرب  یهوش مصنوع   ی هایفناور  یبانیپشت •

 بر پروژه  یمبتن
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مهارت  22   ی هاتوسعه 

 یفراشناخت
  ی هادرخواست  ا ی  ی ابیخودارز  یهامانند آزمون   ،ی بازتاب  ی هاتیفعالتسهیل    •

 توسط هوش مصنوعی یژورنال بازتاب 

انگیزه  23 ایجاد 

 یادگیری
و مشارکت    زهیانگ  تیتقو  ی به منزلهنوع کاربرد هوش مص  شتریب  تشخیص •

 . رندهیادگبیشتر ی

افزایش  24

دانش   خودکارآمدی 

 آموزان 

  ینیبشی پ   یبراتوسط هوش مصنوعی    گسترده  یهادادهتجزیه و تحلیل   •

 آموزان عملکرد دانش

  رندگانیادگیو    انیمرب  یبراتوسط هوش مصنوعی    یآموزش  رسف  یساز  ی غن  •

 . کارآمدتر و موثرتر یریادگی طیمح جهت ایجاد

  یکردهایرو 25

 نوآورانه یابیارزش 
فعالیت های • بندی خودکار  و درجه  توسط   آموزاندانش  ینوشتار  ارزیابی 

 یهوش مصنوع  ینوشتار ابزارهای

دستباتچت  • عنوان  به  مجاز  اریها  از   دنیپرس  یبرا  یمعلم  سؤالات 

 . با آموزش ساده آموزاندانش

با تحلیل منابع، برنامه درسی مبتنی بر هوش مصنوعی با تاکید بر عناصر برنامه درسی در چهار بعد اهداف، محتوا، 

یادگیری و ارزشیابی مورد توجه است. بنابراین میزان توجه به ابعاد برنامه درسی با رویکرد    –راهبردهای یاددهی  

سترس مرتبط با حوزه در جدولهای مربوط به ابعاد چهارگانه آورده شده  هوش مصنوعی در متون و منابع در د

 است.

 . تحلیل جایگاه )اهداف( در منابع مرتبط با حوزه برنامه درسی با رویکرد هوش مصنوعی 4جدول 

 درصد فراوانی مولفه ها ابعاد 

 اهداف 

 26 13 یشخص یریادگی بهتجر

 6 3 ا یپو یریادگی طیمحفراهم کردن  

 4 2 دسترسی عادلانه به منابع و اطلاعات

 6 3 ارائه اطلاعات فوری 

 6 3 ساده سازی مفاهیم پیچیده 

 10 5 مهارت تفکر انتقادی و حل مسئله

 16 8 شناسایی و بهبود شکاف های فناوری 

 4 2 رویکرد یادگیری مادام العمر

از مفاه   ه یو نظر  میبهبود درک دانش آموزان 

 ی، علم  یها

2 4 

 4 2 یفراشناخت  یهاتوسعه مهارت 

 6 3 افزایش خودکارآمدی دانش آموزان 



   31و همکاران /  هاریب؛  یبرنامه درس ی ابعاد و مولفه ها ییشناسا

 8 4 ایجاد انگیزه یادگیری 

 100 50 جمع  

های برنامه درسی علوم   فراوانی از ابعاد و مولفه 50مولفه و  12یافته های بعد اهداف نشان می دهد که این بعد 

  13ی با  شخص  یریادگی  بهتجربا رویکرد هوش مصنوعی را به خود اختصاص داده است که در این میان مولفه  

العمر،   یادگیری مادام  به منابع و اطلاعات، رویکرد  عادلانه  بهبود درک دانش  فراوانی و مولفه های؛ دسترسی 

به ترتیب بیشترین و کمترین  2ی با فراوانی فراشناخت یهامهارت توسعه ی و علم یها هیو نظر میآموزان از مفاه

 میزان توجه را داشته اند.

 . تحلیل جایگاه )محتوا( در منابع مرتبط با حوزه برنامه درسی علوم با رویکرد هوش مصنوعی 5جدول 

 درصد فراوانی مولفه ها بعد 

 محتوا 

 14/7 1 شبکه سازی 

 57/28 4 شبیه سازی 

 42/21 3 روایت های افسانه ای و تخیلیخلق 

 85/42 6 تالیجید یمحتوا جادیا

 98/99 14 جمع  

های برنامه درسی علوم با   فراوانی از ابعاد و مولفه 14مولفه و   4یافته های بعد محتوا نشان می دهد که این بعد 

فراوانی و    6رویکرد هوش مصنوعی را به خود اختصاص داده است که در این میان ایجاد محتوای دیجیتال با  

 فراونی به ترتیب بیشترین و کمترین میزان توجه را داشته اند. 1شبکه سازی با 

با حوزه برنامه درسی علوم با رویکرد . تحلیل جایگاه راهبردهای یاددهی و یادگیری در منابع مرتبط 6جدول 

 هوش مصنوعی

 درصد فراوانی مولفه  بعد 

راهبردهای 

یاددهی و  

 یادگیری

 22/22 2 یادگیری مبتنی بر پروژه 

 22/22 2 کاربرد تکنیک های یادگیری عمیق

 11/11 1 بارش فکری

 44/44 4 ساده سازی مفاهیم پیچیده 

 99/99 9 جمع  

فراوانی از ابعاد    9مولفه و    4یافته های مربوط به بعد راهبردهای یاددهی و یادگیری نشان می دهد که این بعد  

و مولفه های برنامه درسی علوم با رویکرد هوش مصنوعی را به خود اختصاص داده است که در این میان ساده  

ترتیب بیشترین و کمترین میزان توجه را داشته    فراونی به  1فراوانی و بارش فکری با   4سازی مفاهیم پیچیده با  

 اند. 
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 . تحلیل جایگاه ارزشیابی در منابع مرتبط با حوزه برنامه درسی علوم با رویکرد هوش مصنوعی7جدول 

 درصد فراوانی مولفه  بعد 

 ارزشیابی 

 63/52 10 بازخورد فوری 

 05/21 4 نوآورانه  یابیارزش یکردهایرو

 31/26 5 ارزیابی تطبیقی

 99/99 19 جمع  

 

های برنامه    فراوانی از ابعاد و مولفه  19مولفه و    3یافته های مربوط به بعد ارزشیابی نشان می دهد که این بعد  

 10درسی علوم با رویکرد هوش مصنوعی را به خود اختصاص داده است که در این میان مولفه بازخورد فوری با 

 فراونی به ترتیب بیشترین و کمترین میزان توجه را داشته اند.   4با  نوآورانه یابیارزش یکردهایروفراوانی و 

 بی با رویکرد هوش مصنوعی. مولفه های اختصاصی برنامه درسی علوم تجر8جدول 

 ویژگی مولفه مولفه 

مصنوع  و   یهوش 

 یطیعلوم مح

پ   لیتحل  یبرا  یاز هوش مصنوع استفاده     ل یپتانس  یبررس  ،یطیمح  راتییتغ  ینیبشیو 

  ی هاچالش  ریآب و هوا و سا  راتییدر پرداختن به تغ  یبر هوش مصنوع   یمبتن  یهاحل راه

 .یجهان

مصنوع   و  یهوش 

 رباتیک

نظارت و  ساخت  مصنوع   یهارباتبر    طراحی،  هوش  به  مهندس  ی،مجهز    ،ی ادغام 

 .یواقع یایحل مشکلات دن یبرا  یو هوش مصنوع  یسینوبرنامه

 یکیگراف  یطراح

شده با هوش   تیتقو

 یمصنوع 

  ی برا    Adobe Sensei مانند یهوش مصنوع   یطراح  یدانش آموزان از پلتفرم ها استفاده  

 ی.بصر  یپروژه ها شیرایو و  جادیا

چندگانه   یابزارها

 ش ینما

 ،یداریشن  ، یجدول   ر،یمختلف )تصاو  یهادر حالت  از طریق هوش مصنوعی  محتوا  تولید

 ی.ریادگیمختلف   یهابا سبک جهت مطابقت (رهینمودارها، متن، و غ 

 شیآزما  یطراح

 ی علم

فتوسنتز    مفهوم  آزمایش،  درک  ایجاد  آموز  قیتشوبا  پ   دانش  انجام    ج، ینتا  ی نیب  شی به 

 ج یمشاهدات و تأمل در نتا

دانش آموزان  از    ی درباره چرخه آب در طبیعت جهت درکتعامل  ی طرح درس  ک ایجاد ی ارائه طرح درس 

 .مراحل مختلف حیمشاهده و توض ، ینیب  شیپ و همچنین  چرخه آب 

 یاصول علم  بیترک

ها داستان    ی با 

 جذاب

  ی تعاملجهت  ی در خط داستان افسانه یانرژ ،تحرک رو،یمانند گرانش، ن یمیمفاهتلفیق 

   کردن یادگیری تر و لذت بخش
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آنچه از مطالعه منابع و متون قابل استنباط است ابزارهای هوش مصنوعی می تواند مولفه های    8طبق جدول   

نبرنامه درسی علوم از جمله؛ علوم محیطی، رباتیک، طراحی، آزمایش، مفاهیم موضوعی) حرکت و    رو،یگرانش، 

 ی و...(، مولکولی و شیمیایی را تحت تاثیر قرار دهند. انرژ

 نتیجه گیری بحث و  

نتایج نشان داد که نظریه های یادگیری برنامه درسی علوم تجربی مبتنی بر رویکرد هوش مصنوعی بیشتر با  

اجتماعی همسو است. بر این اساس در چارچوب فعالیت    –نظریه یادگیری ساختن گرایی، رفتارگرایی و فرهنگی  

ارهای هوش مصنوعی می توان به تسهیل پرس و  های یاددهی و یادگیری ساختن گرایی و با بهره گیری از ابز

، یادگیری انعکاسی  قیبر تحق  یمبتن  یریادگ، داربست آموزشی، تجسم دانش، یمسئله  حل  ی،شخص  یریادگی جو،

 ،ChatGPTو فراشناخت دانش آموزان در درس علوم کمک کرد. دانش آموزان با بهره گیری از ابزارهای همچون  

Bard, Chat Bing  بر اساس    موضوعات را  خواهند بود  قادر  علمی  به منابع و اطلاعات گسترده  یدسترس   ضمن

. در این راستا از طریق طراحی فعالیت های همچون کنند  یبه طور مستقل کاوش و بررس  علایق و نیاز شخصی 

یا تحقیق، انعطاف پذیری شناختی و نقشه مفهومی دانش آموزان پتانسل لازم را جهت    بر مسئله  یمبتن  یریادگی

تدوین سناریو های متعدد درباره ایده های علوم تجربی از جمله؛ اتم ها، اجسام، نیرو، انرژی، سطح زمین، فضا،  

کند. همسو با کاربرد    سلول، تغذیه، ژنتیک، تنوع موجودات، علت و معلول، تئوری ها و مدل ها و غیره کسب می 

رویکرد ساختن گرایی در طرح ریزی برنامه درسی علوم مبتنی بر رویکرد هوش مصنوعی می توان از مولفه های  

نظریه رفتارگرایی هم بهره جست. بدین صورت که در چارچوب هوش مصنوعی با تطبیق یادگیری مفاهیم علوم،  

ضمن مداخلات هدفمند    سخ های صحیح و بازخورد فوری،طراحی یادگیری در حد تسلط، گیمیفیکشن، تقویت پا

 و سوء تفاهم های علمی دانش آموزان را نسبت به موضوعات   غلط   ی باورها  در محتوای درس علوم، بسیاری از

بر اساس نتیجه پژوهش حاضر در چارچوب نظریه های   .کمک کرد  آموزش علوم  یاثربخشعلمی بر طرف و به  

،  یدرس جهان  یهاکلاس  لیتسهارتباطات جهانی،    اجتماعی همچون؛  _های فرهنگی  یادگیری، تعدادی از مولفه  

، ترجمه زبان، ارائه بینش مختلف  یفرهنگ  یها دگاهی دی، ایفای نقش، کمک به درک  مشارکت  یریادگی  اتیتجرب

ی همتایان،  آموزش  شدند.چندوجه  یری ادگفرهنگی،  شناسایی  معنا    ی  در    یهاپلتفرمبدین  مصنوعی  هوش 

و این    در عصر حاضر را دارنددانش    گذاشتن  اشتراک  چوب برنامه درسی علوم پتانسیل لازم و کافی برای به چار

به اجازه م  رویکرد  ارتباط و  دهدیمعلمان  ک گذاشتن منابع در سطح جهانی، فرصتی خواهند اشترابه    ضمن 

  نیبهتر  و اتخاذ  در کلاس درس   یادغام فناور  یبرا  ها ی استراتژ  داشت تا در طراحی برنامه درسی علوم، استفاده از

به طوری که از طریق پلتفرم های هوش مصنوعی می توان کنفرانس علمی در   آموزش علوم بحث کنند. ها وه یش

، تحلیل و بررسی تاثیرات فرهنگی، اجتماعی انرژی، تغذیه و  آب و هوا راتییتغ حیطه موضوعات مهم علوم یعنی

. بنابراین ابزارهای هوش مصنوعی در چارچوب نظریه فرهنگی و  به اشتراک گذاشت  غیره طراحی و ایده ها را

 ی آموزش و ارتقا  تیفیک  شیبا افزا  توانندیمو دانش آموزان    معلمان    نیدر ب  ی حس اجتماع   تیبا تقو  اجتماعی

ساختار  نمایش 

 مولکولی و شیمیایی 

مصنوع کاربرد   نام    یهوش  تول  ی هامولکول   میترس  جهت  IBM RXNبه    دیهدف، 

 توسط خود دانش آموزان.  ساختار ش ینما  یی،ایمیش یهاواکنش
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یافته های این پژوهش همسو با دیدگاه های    آموزان کمک کنند.دانش آموزش    جینتا  هبودبه ب  ،یاتوسعه حرفه 

 ه ینظر( است. پریتن در فصل چهارم کتاب »هوش مصنوعی و آینده آموزش« در باب  2021( و ژای )2023پریتن)

باورها    ریو تحت تأث   افتد یاتفاق م   ی اجتماع   ی هادر بافت  یریادگی  ی ضمن یادآوری این نکته که فرهنگ -یاجتماع 

ی را به عنوان هوش مصنوع فعالیت های یادگیری طراحی شده بر اساس پلتفرم های    ، است  ی فرهنگ  یهاو نگرش

  یمشارکت  یریادگی  اتیتجرب  ی می کند وبانیپشت  یدرس جهان  یهاکلاس  لیتسه  زمینه ی معرفی می کند که از

مختلف را درک   ی فرهنگ  یهادگاهیدتا    این امکان را می دهد  رندگانیادگیو به    برده  فراتر  ییایجغراف  یرا از مرزها

در چارچوب   شکل خواهد داد  رییساخت دانش تغ  ندیفرآ. در همین راستا پریتن با بیان اینکه در عصر کنونی  کنند

می داند که ضمن   فعال  یریادگی  یبرا  زوریکاتال  کیعنوان    ی را بههوش مصنوع   نظریه یادگیری ساختن گرایی،

در  ترقیو درک عم  یسازیصرا شخ  یریادگی  یرهایمس  داربست زنی آموزشی ایجاد می کند.  یادگیری  ی در 

با استفاده از شبکه که هوش مصنوعی در چارچوب رویکرد رفتارگرایی    ( معتقد است2021همین مسیر ژای )

ارائه  مصنوع   یعصب دانش    ، شرایطی را فراهم می کنددانش آموزان  یبا توجه به ورود  یبازخورد فوری ضمن 

در   یبازخورد عملکرد  ی و دریافتعمل  ی ها  ن یتمربا  و    رده ک  دا یپ   یدسترس  یانتزاع   م یمفاهبه    جیبه تدرآموزان  

 .غلط را اصلاح کنند  یکرده و باورها تیمثبت را تقو یرفتارها،  شده  یسازیو شخص ی زمان واقع

 ی ریادگی  بهتجرطبق نتایج پژوهش حاضر در بعد اهداف برنامه درسی علوم مبتنی بر هوش مصنوعی، مولفه های؛  

، دسترسی عادلانه به منابع و اطلاعات علمی، ارائه اطلاعات فوری، ایپو  یریادگ ی  طیمحی، فراهم کردن  شخص

بهبود درک ساده سازی مفاهیم، مهارت تفکر انتقادی، حل مسئله، شناسایی شکاف فناوری، یادگیری مادام العمر،  

مفاه از  آموزان  نظر  میدانش  مهارت  ی، علم  هیو  انگیزهفراشناخت  یهاتوسعه  ایجاد  خودکارآمدی،  افزایش    ی، 

یادگیری شناسایی شدند. در چارچوب اهداف فرضی برنامه درسی علوم در بستر هوش مصنوعی می توان به  

فراگیران و به   یشناخت  ی دگیچیپ   اشاره کرد. در این طبقه بندی که اهداف آموزشی بر اساس  بلوم  یبندطبقه 

کاهش حجم    ک کرد تا ضمنکم  به دانش آموزان  صورت تدریجی طراحی می شود با کاربرد ابزار هوش مصنوعی

طبقه   لفیقت  ی. برادرگیر شوند  دهیچیحل مسئله پ   یوهایدر سنار  تدریجب  علمی  هیاول  میدرک مفاهفعالیت ها، با  

  ی کلاسی ها  ت یفعال  یطراحی علوم، ریادگیتراز کردن اهداف  با ابزارهای هوش مصنوعی می توان به بلوم  یبند

 لیتسهی،  ریادگی  یابیارزی(  هوش مصنوع   تیبا هر فعال  یشناخت  یدگیچیسطوح مختلف پ ) هدف قرار دادن  

ی اقدام کرد. در بعد محتوای برنامه درسی علوم مبتنی بر هوش مصنوعی  نیبازخورد تکو  ،محتوا  قیتطب،  تفکر

و    پروژه  جادیا  ،تالیجید  یمحتوا  جادیا  مولفه های شبکه و شبیه سازی، خلق روایت های افسانه ای و تخیلی،

 ی ضمن اینکه می توان هوش مصنوع با بکارگیری    . علمی شناسایی شدند مقالات  دوین کمک به ت علمی، آزمایش

کرد    در طول زمان کمک  ی دانش آموزانری ادگی  ج ینتا  شیافزا  و   عملکرد   ینیبشی پ   ،یریادگی  شکاف  تشخیص  به

ی) علوم، فناوری، مهندس و  هادر رشته   تیآموز و موفق در دستاورد دانش  داری پا  شرفتیمنجر به پ   بلکه این امر

  شرایطی را فراهم می کنند تا   هاسازه یو شب  یمجاز  شگاهیمانند آزما  یهوش مصنوع   یابزارها  .شودیمریاضیات(  

  طیدر محکه    ی عمل  را به صورت  ، چرخه آب در طبیعتمفهوم فتوسنتزبسیاری از مفاهیم تخصصی علوم از جمله؛  

  می کشف مفاه  جهت  دانش آموزان  یبرا  یعمل  ی ابزارها روش  ن یا  ارائه کرد.  ستین  ریپذامکان  ی کلاس درس سنت
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و داستان ها در    افسانه  علوم با   م یمفاه  تلفیق  همچنین  دهند.   ی ارائه م  ی امن و تعامل  ط یمح  کیدر    ی علم  دهیچیپ 

می    یعلم  دهیچیدرک اصول پ   ی کشف وآموزان براکمک به دانش  یقدرتمند برا  یابزار  بستر هوش مصنوعی

را  یحرکت و انرژ، اصطکاک  رو،یمانند گرانش، ن یمیفاهم آموزانسرگرم کننده و جذاب دانش یروش که با باشد

تر و لذت بخش تر    یتعامل  یریادگی تا    طراحی کرده  و قابل ربط  یلیتخ  نهیزم   کیافسانه در    یدر خط داستان

( همسو است. ایشان نقش هوش مصنوعی را در آموزش  2024این یافته ها با نتایج پژوهش کوتسیس )  .شود

اهداف و محتوای برنامه درسی علوم را   توانیمعلوم دوره ابتدایی موثر دانسته و اذعان می کند که در این بستر 

آموز و ارائه بازخورد هدفمند  دانش  یفرد  یازها ی با ن  قیتطبو از طریق    شدهیشخص  یریادگی   اتیتجرب  با رویکرد

در همین    شود.   یلیتواند منجر به بهبود مشارکت دانش آموزان و عملکرد تحص  ی م  ی سازگار  ن ی. اتدوین کرد

آموزان را  دانش  هوش مصنوعی  ، 2023  ان،یج؛2021سئو و همکاران،  ؛  2022  ، همکارانتاپالووا و  راستا از نظر  

  افتیمتناسب در  یهاخود دستورالعمل   یری ادگی  ی هاتیفرد و اولو  منحصربه   ی ازهایتا بر اساس ن  سازدیقادر م 

داده پ   یهاکنند.  و  قوت، ضعف  نقاط  به  برادانش  شرفت یمربوط  تولید طراح  یآموز  و  برنامه  ی  ی    یریادگیک 

مشارکت    شیمنجر به افزا  تیارائه دهند که در نها  قیو مداخلات دق  یبانیتا پشت  سازدیرا قادر م  انیمرب  یسفارش

  یریادگیبا سرعت    توانندیم  یهوش مصنوع   یهاستمیس  ن،ی. علاوه بر اشودیم  یلیتحص  تیآموز و موفقدانش

  ده یطور مناسب به چالش کشآموز بهحاصل کنند که هر دانش  نانیشوند و اطم میتنظ  یآموز در زمان واقعدانش

 .برخوردار است ی کاف ی بانیو از پشت شودیم

در صورتی که برنامه درسی علوم براساس هوش مصنوعی تدوین و اجرایی شود پیامدهای متعددی مورد انتظار 

ی  درسبرنامه    ی هاطرح  س ینوشیپ   است. اولین پدیده ای که اتفاق می افتد تحول عظیم در طراحی، تدوین و

  ، تغییر در روند هاپروژه  جادیا ی و در برنامه درس تالیجید  یابزارها مادغا ای متنوع،محتو دیتولاست که منجر به 

فعالیت های متنوع یادگیری می شود. علاوه بر تحول در برنامه درسی و کیفیت بخشی به محتوا، می    و   ها یابیارز

ی موضوعات نیبشیپ   ، ارزیابی و لیتحل  یبرا  یهوش مصنوع از    قادر خواهند بود  آموزاندانشتوان انتظار داشت  

  یجهان  یها چالش  ریو سا   کاوشگری علمی   ،یطیمح  راتییتغ  مربوط به انرژی، زمین شناسی، مواد، جانداران، نیرو،

 ش یآزما جت بات مانند  یبر هوش مصنوع   یزبان مبتن  یهامدل  بکارگیری  با  توانندیآموزان مدانش  .استفاده کنند

مجهز به    ی هاربات  رده و در عین حال ک  لیرا تحل  تیروا  ی ساختارها  ای   دیخلاقانه تول  یقطعات نوشتار  ،کنند

  یایحل مشکلات دن  یرا برا   یو هوش مصنوع   یسینوبرنامه  ،ی و بسازند و ادغام مهندس  یرا طراح  یهوش مصنوع 

( با تاکید  2024همسو با تحلیل و نتایج بدست آمده در این پژوهش، سیموت و همکاران )  .کنند   یبررس  ی واقع

ی چندوجه  ی هایستگیشا  هتوسع  تیتقو  یبرا  انیمرب  انیدر م  یمثبت نسبت به هوش مصنوع   بر اینکه نگرش

امه هوش مصنوعی در برن  ضرورت توسعه  برنامه درسی،   در  ی هوش مصنوع   تلفیق  وجود دارد با برجسته کردن

  ن و ادغام آ  تالیجیپر کردن شکاف د ی،  و فناور  یعادلانه به منابع آموزش  یدسترس  درسی را مولفه های همچون؛

مهارت دانش آموزان ( معتقدند که  2023ورما و همکاران)  ی اعلام می کنند. در همین راستادرس  یهادر برنامه

ابزارها منابع هوش مصنوع   یو دسترس  یهوش مصنوع   یدر  توجه  ریتأث  یبه  نتا  یقابل  خواهد   یآموزش  جیبر 

گام    ،یهوش مصنوع   یعادلانه به ابزارها  یاز دسترس   نانیو اطم  تالیجیپر کردن شکاف د  . ضمن اینکهداشت
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( و  2021ژای )  همچنین  . است  انیها به نفع همه دانش آموزان و مرب  یفناور  نیدر استفاده از ا  یاساس   یها

( با برشمردن کاربرد ابزارهای هوش مصنوعی در آموزش، مولفه های تولید محتوا، یادگیری مبتنی 2023پریتن )

بر پروژه، تجزیه و تحلیل مفاهیم علمی، پرورش خلاقیت و نوآوری، طراحی بازی، داستان سرایی، ارزیابی نوآورانه 

در بستر هوش مصنوعی می داند. علی رغم فوایدی    رانیفراگ  یریادگی   یلگوهامهم ا  هایکردیرو  را از  بازخوردو  

که برای هوش مصنوعی در آموزش علوم بیان شد یکسری از مطالعات چالش های این حوزه را برای آموزش 

بودن    مهارت  وفاقد دانش      مطرح کرده اند که در ارتباط با مزیت های آن مدنظر است. چالش های ازجمله؛

  یبرنامه ها  ی، عدممعلمان نسبت به آموزش هوش مصنوع   فینگرش ضع  ی،آموزش  هوش مصنوع   یبرا  معلمان

 رساختینابالغ و ز  یمنابع آموزش  ،ی بودجه ناکاف  ی،آموزش هوش مصنوع   یبرا  تکامل در حال  منسجم و    یدرس

   ی ناکاف یفن  یها

 های پژوهش، پیشنهادهای کاربردی زیر را می توان ارائه داد : بر این اساس با توجه به چالش ها و یافته

با ایجاد سازو کار های لازم در قالب همایش ها، کارگاه ها و ضمن خدمت،    سازمان پژوهش و برنامه ریزی درسی

ی در هوش مصنوع   پلتفرم های  ، زمینه را جهت بکارگیریمعلمانبا افزایش دانش، نگرش و مهارت مدیران و  

   به روز رسانی و آماده کنند.مدارس 

با انجام مطالعات تطبیقی با تجربیات موفق کشورهای پیشرو در زمینه کاربرد هوش مصنوعی در آموزش و پرورش 

 آگاهی صورت گیرد.

با بررسی اسناد، مقالات خارجی و داخلی و همچنین دیدگاه متخصصان این حوزه و متناسب با شرایط فرهنگی  

ن چالش های حوزه، سند برنامه درسی مبتنی بر هوش مصنوعی تهیه و در اختیار ارگان و اجتماعی و هم چنی

 های مربوطه قرار گیرد.  
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 Learning math vocabularly is essential for language development and 

improving students' mathematics knowledge. The present research is 

descriptive-analytical, its purpose is applied and its approach is qualitative. 

First, by synthesis method, the researches done in the field of teaching 

mathematical vocabulary were reviewed and the types of words that need to 

be taught were categorized. Then, using content analysis method, the key 

words of math books were extracted. The sample of the research is the first 

to third grade elementary mathematics textbooks of Iran. In the synthesis 

section, the research community of all articles related to the teaching of 

mathematical vocabulary and the research sample, 36 articles are available, 

which were selected by searching the selected internal and external 

databases. The words extracted from the first to third grade elementary math 

textbooks were placed in eleven categories. 
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Extended Abstract 

Introduction: 

Language is central to cognitive development, especially in subjects like mathematics, where 

abstract concepts must be communicated with precision. Research in educational linguistics 

and mathematics education confirms that vocabulary knowledge is a foundational component 

of mathematical understanding. Young students, entering school with everyday linguistic 

schemas, must adapt to a more specialized and structured academic language to succeed. 

Among these, mathematical vocabulary plays a pivotal role in comprehension, problem-

solving, and communication. This study aims to investigate which types of vocabulary terms 

require explicit instruction and to identify such words in the Iranian national mathematics 

textbooks for grades one through three. 

Purpose of the Study: 

Despite the critical importance of vocabulary acquisition in mathematical learning, there is a 

gap in the systematic teaching of mathematical terms in early grade curricula and textbooks in 

Iran. This study pursues two objectives: 

1. To identify the categories of mathematical vocabulary that typically require 

instructional attention. 

2. To analyze Iranian mathematics textbooks (grades 1–3) and determine which words 

fall into these categories. 

Research Design and Methodology: 

The study follows a qualitative, descriptive-analytical design with an applied purpose. It is 

conducted in two phases. The first phase adopts a research synthesis approach, analyzing prior 

studies on mathematical vocabulary instruction using Gough, Oliver, and Thomas's six-step 

framework. A total of 36 national and international academic sources (journal articles, theses) 

were selected based on a systematic search across both Persian and English databases, 

focusing on works related to the challenges of math vocabulary instruction. 

In the second phase, content analysis was employed. The unit of analysis was each word 

appearing in the first to third grade national math textbooks used in the 2018–2019 academic 

year. Textual content, exercises, diagrams, tables, and captions were reviewed, and words were 

coded according to the categories established in the synthesis phase. 

Literature Background: 

The study draws on Vygotsky’s sociocultural theory of learning, which emphasizes the role of 

language in conceptual development. Stahl’s (1986) four levels of word knowledge—from 

unfamiliarity to productive usage—form the theoretical basis for understanding students' 

lexical development. Scholars like Schleppegrell (2007), Thompson and Rubenstein (2000), 

and Forsyth and Powell (2017) emphasize that the unique structure of mathematical language 
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poses additional difficulties for young learners. Numerous international studies, including 

those by Adams (2003), Monroe & Panchyshyn (1995), and Capraro & Joffrion (2006), have 

systematically categorized problematic mathematical words. However, few studies have 

explored this issue in the Iranian context. 

Findings – Phase I: Vocabulary Categories Identified 

Through synthesis of the literature, eleven distinct categories of mathematical vocabulary 

emerged that tend to pose learning challenges for students: 

1. Abstract or Conceptual Terms: Words representing intangible concepts (e.g., 

quotient, fraction, perimeter). 

2. Technical or Specialized Math Terms: Words used exclusively within 

mathematics discourse (e.g., denominator, polygon, axis). 

3. Words with Different Meanings in Daily Language: Terms whose everyday 

meanings conflict with their mathematical meanings (e.g., "right" in geometry vs. direction or 

morality). 

4. Words with Similar but More Specific Meanings in Math: Words used similarly 

in everyday speech but with precise definitions in math (e.g., "difference" vs. subtraction). 

5. Words with Different Meanings Across Disciplines: Terms used in both math 

and science with distinct interpretations (e.g., radius, center). 

6. Polysemous Mathematical Words: Words that have multiple mathematical 

meanings depending on context (e.g., unit, equal). 

7. Closely Related but Distinct Terms: Words often confused by students (e.g., area 

vs. perimeter, symmetry vs. reflection). 

8. Multiple Words for the Same Concept: Synonyms or near-synonyms (e.g., one-

half, half, ½). 

9. Use of Colloquial or Informal Alternatives: When students substitute everyday 

terms for formal math vocabulary (e.g., “around” for “perimeter”). 

10. Phonologically Similar Words: Confusions caused by similar sounding words 

(e.g., cone vs. mixture). 

11. Non-math Words First Encountered in Math Texts: Words not specific to math 

but encountered for the first time in this context (e.g., profit, graph, shortest). 

Findings – Phase II: Textbook Vocabulary Analysis 

Using the above categories, 100+ words from Iranian first to third grade textbooks were 

identified as requiring explicit instruction. Examples include: 

• Abstract Concepts: “pattern,” “fraction,” “division,” “area” 

• Specialized Terms: “numerator,” “symmetry,” “equilateral triangle,” “line segment” 

• Everyday Words with Math Meanings: “right,” “face,” “unit,” “long” 

• Polysemous Terms: “equal,” “mean,” “difference,” “part” 
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• Related Confusables: “perimeter” and “area,” “mirror image” and “symmetry,” “same” 

and “equal” 

• Words from Other Contexts: “profit,” “expense,” “data,” “bar chart,” and “tally” 

The analysis highlighted that many of these words appear in textbooks without adequate 

definition, contextual clues, or teacher guidance. Some appear only once, while others recur 

throughout the book but with inconsistent use, further complicating comprehension. 

Discussion: 

The findings underscore a critical gap in vocabulary instruction in Iranian early grade math 

education. While some key terms are explicitly defined, others are assumed to be understood 

or are introduced without explanation. Students unfamiliar with abstract or polysemous terms 

are at risk of misunderstanding basic concepts, which can impair future learning in math. 

Teachers often lack training in recognizing vocabulary as a potential learning barrier. Moreover, 

the curriculum and textbooks do not currently provide structured supports, such as glossaries, 

vocabulary sections, or explicit teaching guidelines. 

This issue is further compounded by the unique linguistic challenges posed by the Persian 

language, where homophony and morphological richness can make certain distinctions even 

more difficult for young learners. For example, terms like "mighdar" (amount) and "meghyas" 

(scale) may be conflated due to phonological similarity or conceptual overlap in Persian. 

Implications for Curriculum and Instruction: 

• Curriculum Reform: Introduce vocabulary objectives within the national math 

curriculum. 

• Textbook Enhancement: Include dedicated vocabulary lists at the beginning of each unit, 

accompanied by illustrations, definitions, and sample usages. 

• Teacher Training: Develop professional development modules focused on teaching math 

vocabulary, particularly using scaffolding, realia, and multimodal resources. 

• Classroom Practice: Encourage use of word walls, math journals, and sentence frames to 

support vocabulary acquisition. 

• Assessment Integration: Incorporate vocabulary-focused questions in formative 

assessments to monitor lexical understanding. 

Conclusion: 

This study sheds light on a critical yet underexplored aspect of early mathematics education in 

Iran: the role of vocabulary in students' conceptual understanding. By classifying types of 

challenging vocabulary and identifying them in current textbooks, this research offers a 

practical roadmap for improving vocabulary instruction. Addressing the linguistic demands of 

math learning at an early stage can significantly enhance student comprehension, engagement, 

and long-term achievement. 
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Recommendations for Future Research: 

• Extend the analysis to grades 4 through 6. 

• Conduct experimental studies to measure the impact of vocabulary instruction on student 

performance. 

• Develop and pilot vocabulary-teaching modules tailored to the Iranian elementary 

curriculum. 

Keywords: 

Mathematical Vocabulary, Early Grade Textbooks, Vocabulary Instruction, Mathematics 

Education, Language in Mathematics, Curriculum Studies, Content Analysis, Persian Language 
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 ابتدایی واژگان کلیدی کتب ریاضی دوره اول  

 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 ی آموزان، امردانش  یاضیدانش ر  یارتقا  نیرشد زبان و همچن  یبرا  یاضیواژگان ر  یریادگی

  یفیآن ک  کردیو رو  یهدف آن کاربرد   ،یلیتحل-یفیاست. پژوهش حاضر از نوع توص  یضرور

سنتزپژوه روش  به  ابتدا  زم  قاتیتحق  ،یاست.  در  شده  ر  نهیانجام  واژگان   یاضیآموزش 

شد. سپس با استفاده    یبندبه آموزش دارند، دسته  ازیکه ن  یان و انواع واژگ  ده یگرد  یبررس

صورت  . نمونه پژوهش بهدیاستخراج گرد  ی اضیکتب ر  ید ی محتوا، واژگان کل  لیاز روش تحل

جامعه    ، یاست. در بخش سنتزپژوه  رانیا  ییاول تا سوم ابتدا  هیپا   ی اضی کتب ر  ،یشمارتمام

مقاله در دسترس   ۳۶و نمونه پژوهش،    ی اضیرمقالات مرتبط با آموزش واژگان    هیپژوهش کل

از طر پا  قیاست که  نتا  ی و خارج  یداخل  یهاگاهی جستجو در  انتخاب شدند.    ج یمنتخب، 

 میدسته تقس  ازدهیبه آموزش دارند، به    ازیرا که ن  یکلمات  توانیم   دهدینشان م  یسنتزپژوه

دسته   ازده ی  نیدر ا  ،ییاول تا سوم ابتدا  هیپا   یاضینمود. کلمات استخراج شده از کتب ر

 .رار گرفتندق
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 مقدمه 

ویگوتسکی، محقق معروف روانشناسی شناختی، نقش زبان را در درک جهان بررسی کرده است. طبق تحقیقات وی، زبان به  

کودک مؤثر بوده و بخشی از درک کودک از جهان، حاصل تعامل کودک با دیگران از طریق زبان طرز چشمگیری در رشد شناختی 

توان یادگیری زبان یک دانش جدید، بخشی از یادگیری آن دانش است و نمی(. از سوی دیگر، 2002، 1است )مونرو و اورمه

آیند، درکی از جهان پیرامون که به مدرسه میهنگامیآموزان یادگیری دانش جدید را از یادگیری زبان آن دانش جدا کرد. دانش

آموزان را اند. مدرسه بر پایه این درک ابتدایی و آشنایی با زبان روزمره، دانشخود دارند که این درک را با کمک زبان روزمره ساخته

  ادگیری مفاهیم جدید، فائق آید های زبانی یدهد و برای این منظور، باید بر چالشتر سوق میتر و تخصصیبه سمت درک علمی

 . (2007، 2)اشلپگرل 

وسیله زبان آموزش  طور خاص، بخش مهمی از آموزش معلم است و سه نقش اساسی در کلاس دارد: معلم بهزبان ریاضی به

متون ریاضی آموزان است و در مقاطع بالاتر، بخشی از آموزش از طریق خواندن دهد و راه اصلی ارتباط برقرار کردن با دانشمی

آموزان را از طریق گوش دادن  کنند؛ و معلم میزان درک دانشآموزان در فرایند ساخت معنا، از زبان استفاده میافتد؛ دانشاتفاق می

 (. 199۶، 4؛ ریهم و لانگ 2000، ۳کند )تامسون و روبنستینها، ارزیابی میهای ریاضی آنها یا خواندن نوشته به صحبت شفاهی آن

رود  آموزان انتظار میکننده زبان تأکید شده است که در آن از دانشهای دریافتهای ریاضی، بر جنبهر سنتی در کلاسطوبه

ها بازگو کنند،  ها یاد داده شده در تمرینها را متوجه شده و هر آنچه به آنتوضیحات کتبی و شفاهی معلمان، کتب درسی و آزمون

آموزان جهت مشارکت در جامعه قرن بیست و یکم، لازم است در  دانش زبان و بیان خودشان باشد.بدون آنکه نیازی به استفاده از 

های  آموزان همه جنبه زمینه دانش ریاضی توانمند باشند و این توانمندی، توانمندی فعال و نه منفعل است. معلمان باید به دانش

کننده فعال در  کننده منفعل به بیانش دهند. راه عبور از دریافتریاضی، ازجمله صحبت کردن و نوشتن با زبان خودشان را آموز

 (. 199۳، 5شود )میلرریاضی، زبان است که فهم کلمات، بخش مهمی از آن محسوب می

ترین شکل معنادار از حروف  شود. منظور از واژه یا کلمه، کوچکپرداخته می ۶در این پژوهش، به یک جنبه از زبان یعنی واژگان 

( برای دانستن معنای یک کلمه،  198۶) 7تنهایی به کار رود. درک و فهم واژگان، سلوح متفاوتی دارد. استال تواند بهه میاست ک

حال کلمه را نشنیده یا معنای آن آموز تابهترین سلح، دانشندانستن یا دانش اندک؛ در پایین -1چهار سلح را تعریف کرده است:  

معنی، یک تعریف، یا یک زمینه خاص، مرتبط  آموز کلمه را به یک همح وابستگی؛ در این سلح دانشسل -2آورد. را به خاطر نمی

تواند کلمه را در زمینه مناسب به کار ببرد، یک جای خالی را پر کند یا کلمات  آموز میسلح درک؛ در این سلح دانش - ۳کند. می

های مختلف به صورت رسا و در زمینهتواند کلمه را بهآموز میلح، دانشسلح تولید؛ در بالاترین س -4بندی کند. مشابه را دسته

نماید.  کند، ترسیم میآموز برای افزودن یک واژه جدید به دایره لغات خود طی میکار ببرد. این سلوح، فرایندی را که دانش
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ه درک صحیح و قلعی از کلمه رسیده  آموز بدهد که دانشمشخص است که هدف، رسیدن به بالاترین سلح است؛ زیرا نشان می

 است.

اند. این ملالعات،  گذارد، بررسی کردههایی را که زبان بر یادگیری ریاضی اثر میبه بعد، پژوهشگران راه  1970حداقل از دهه 

بسیاری از ساختارهای زبانی متفاوت ریاضی نسبت به زبان زندگی روزمره را، شناسایی کرده و این ساختارهای متفاوت را برای 

پژوهشگران معتقدند در ریاضی میان دانستن معنای کلمات و درک مفاهیم،  .  (2007)اشلپگرل، دانند برانگیز میآموزان چالشدانش

و همکاران،  8های آن است )ژان رابله برقرار است و فهم کلمات یک مؤلفه کلیدی در درک مفاهیم ریاضی و یادگیری مهارت

های ریاضی استفاده  ها در دستورالعمل طور معمول از آن آموزان واژگانی را که بهاگر دانش (.2017، 9؛ فورسیث و پاول 2018

آموزان انتظار  های بالاتر که از دانشخصوص در پایهمانند؛ بهشود، درک نکنند، در تلاش خود برای یادگیری ریاضی، ناکام میمی

)به نقل   1972درشر،  (.199۳؛ میلر،  199۶بخوانند و درک کنند )ریهم و لانگ، صورت مستقل متون تخصصی ریاضی را رود بهمی

های خاص دیده بودند، از آموزانی که برای یادگیری کلمات ریاضی آموزش(  در پژوهش خود به این نتیجه رسید دانش10از آیکن 

( انجام شد، نشان داد  198۳) 11فیلیپس  توانایی حل مسئله بالاتری برخوردار بودند. یک ملالعه تجربی که توسط جکسون و

 12کاپرارو و جوفروین.  های خاصی در ارتباط با واژگان دیدند، نمرات بالاتری از گروه کنترل کسب کردندآموزانی که آموزش دانش

 1۳نگدر پژوهشی که توسط پنگ و لی کند.آموز را در ریاضی ناتوان می( نشان دادند که درک ضعیف از کلمات، دانش200۶)

آموزانی که بر واژگان  کیو، حافظه کاری و سرعت پردازش، دانش، با کنترل متغیرهای دایره لغات عمومی، آی( انجام گرفت2019)

گیری بیشتر از های هندسه و اندازهریاضی تسلط بیشتری داشتند، عملکرد بهتری در ریاضی نشان دادند؛ تفاوت عملکرد در حوزه

 تر از سؤالات محاسباتی بود.  حوزه عملیات بر اعداد و در حل مسائل ریاضی بیش

ای به  ( در مقاله1۳91زاده )ها را بررسی کرده است. نعمتتحقیقات معدودی در ایران، موضوع واژگان ریاضی و آموزش آن

های کتاب ریاضی پایه اول با  های مسئلهتحلیل واژگانی کتاب ریاضی پایه اول ابتدایی پرداخت. در این پژوهش، تناسب واژه

کارگیری ( در پژوهشی چگونگی به1۳95های جایگزین پیشنهاد گردید. محمدی )بررسی شده و واژه 14ی طرح واژگان پایههاداده

های درسی دوره متوسله اول در ایران را بررسی نمود. وی با بررسی مبحث جبر در پایه هفتم تا نهم، نتیجه زبان ریاضی در کتاب

( و  1۳90و  1۳89، 1۳88و استفاده از نمادها و واژگان ریاضی، دقت کافی ندارند. بهاری )های درسی در ارائه تعاریف گرفت کتاب

( در مقالاتی که در مجله رشد برهان انتشار یافت، معانی چندگانه برخی از کلمات و عبارات ریاضی را شرح دادند.  1۳90آرا )چمن 

( در پژوهش  1۳97درسی توسط معلمان تأکید نمود. شمسی )( در مقاله خود، بر ضرورت تبیین واژگان ریاضی کتب  1۳9۶کریم )

ساله دوم ابتدایی  آموزان دختر سه خود، تأثیر آموزش واژگان را بر بهبود اختلال ریاضی بررسی کرد. وی در این پژوهش که بر دانش

رس ریاضی مؤثر باشد. شجاعی  آموزان در دهای حل مسئله دانشتواند بر بهبود مهارتانجام گرفت، نشان داد آموزش واژگان می
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به پایان رسید. نتیجه   3871آغاز شد و در سال   1380آموزان ایران، از سال های دانش آموزان ایران در دوره ابتدایی با هدف معرفی آشناترین و پرکاربردین واژه طرح شناسایی واژگان پایه دانش  14

 طرح در کتاب واژگان پایه فارسی از زبان کودکان ایرانی، منتشر شد. 
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های انجام گرفته بر  شناسی بر حل مسئله در کودکان دارای اختلال خواندن و ریاضی پرداخت. بررسی( به بررسی اثر واژه1۳97)

 آموزان تأثیر مثبت دارد.آموزان سال ششم ابتدایی با اختلال یادگیری، نشان داد شناخت واژگان بر مهارت حل مسئله دانشدانش

آموزان در مواجهه با واژگان ریاضی با  هایی که دانشابتدا باید از چالشآموزان، معلمان برای پیشرفت کلی عملکرد ریاضی دانش

زبان صورت گرفته است و حتی در  رو هستند، آگاهی داشته باشند. در این زمینه تحقیقات بسیاری در کشورهای انگلیسیآن روبه 

از هر فصل به معرفی کلمات جدید اختصاص دارد؛ اما در ایران موضوع آموزش واژگان ریاضی و   بخشی های درسی ریاضی،کتاب

ها، مورد بحث قرار نگرفته است؛ لذا این مقاله در پی پاسخگویی به سؤالات زیر آموزان در مواجهه با آنمشکلات احتمالی دانش

 است:

 دارند؟در آموزش ریاضی، چه نوع کلماتی نیاز به آموزش  -1

 در کتب ریاضی پایه اول تا سوم ابتدایی ایران، کدام یک از کلمات نیاز به آموزش دارند؟ -2

ریزان درسی، معلمان و والدین کمک نماید تا از اهمیت یادگیری واژگان ریاضی آگاه شده و درک  تواند به برنامهاین مقاله می

 ضی به دست آورند.آموزان در یادگیری واژگان ریابهتری از مشکلات دانش

 روش پژوهش 

تحلیلی، هدف آن کاربردی و رویکرد آن کیفی است. پاسخ به سؤال اول پژوهش به روش  -پژوهش حاضر از نوع توصیفی

سنتزپژوهی انجام گرفت؛ بدین صورت که تحقیقات انجام شده در زمینه آموزش واژگان ریاضی بررسی گردیده و واژگانی که نیاز به  

بندی شد. در پاسخ به سؤال دوم پژوهش، با استفاده از روش تحلیل محتوا، واژگان کتب ریاضی که نیاز به  ستهآموزش دارند، د

 های مشخص قرار گرفتند.آموزش دارند، استخراج گردیده و طبق نتایج سؤال اول، در دسته

لالعات گوناگون و شاید پراکنده  های مسنتزپژوهی شکلی از پژوهش است که حاصل آن دانش تلفیقی است؛ دانشی که دانسته 

منظور دستیابی به دانشی که بتواند به حل مسائل  آورد. بهتوانند با نیازهای خاص میدان عمل مرتبط باشند، گرد هم میرا که می

لعات  ریزی یا اتخاذ تصمیمات عملی هستند کمک کند، پژوهش تلفیقی به ارزیابی و ترکیب ملاجاری و مسائلی که مستلزم برنامه

های مختلفی  درباره مراحل اجرای سنتزپژوهی، دیدگاه(. ۳50، ص 1۳87پردازد )شورت، ترجمه مهرمحمدی، جاری و اجرا شده می

پیروی شده  (  1۳9۶، به نقل از یوسفی، 201۳) 15ای گاف، اولیور و توماس مرحلهشش عرضه شده است. در این مقاله از الگوی 

 دهد. این مراحل را نشان می 1جدول است. 

 : مراحل انجام سنتزپژوهی ترکیبی1جدول  

 توضیح درباره پژوهش حاضر توضیح مرحله  مرحله  ردیف

تعیین معیار   1

 ورود

پارامترهای جستجو تعیین 

مانند تاریخ انتشار و نوع  

 پژوهش 

های مرتبط با آموزش واژگان  نامهجامعه پژوهش: مقالات و پایان

انجام شده و به زبان انگلیسی یا فارسی   1۳98ریاضی که تا سال 

 بودند. 

 
15 Gough, Oliver & Thomas 
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 توضیح درباره پژوهش حاضر توضیح مرحله  مرحله  ردیف

راهبرد  2

 جستجو 

تعیین راهبرد جستجوی  

 ها اسناد و پایگاه

داک، سیویلیکا و نورمگز ایران، ایران های اطلاعاتی داخلی: مگپایگاه

 ScienceDirect  ،JSTOR  ،Eric  ،Taylorهای خارجی:  و پایگاه

& Francis  وSpringer 

ریاضی«، »کتاب   واژگانهای فارسی: »آموزش واژگان«، »کلیدواژه

  های انگلیسی:ابتدایی«، »آموزش ریاضی« و کلیدواژه
“mathematics vocabulary instruction” 

مقاله مرتبط با آموزش  91عنوان و چکیده مقالات بررسی شده و  مرحله اول  غربالگری ۳

 واژگان ریاضی انتخاب شدند. 

مقاله که به سؤال پژوهش   ۳۶مقالات مرحله پیشین بررسی شده و  مرحله دوم

 دادند، انتخاب شدند. پاسخ می

کدگذاری و   4

 برداری نقشه 

طور کامل  نمونه پژوهش شامل مقالات حاصل از غربالگری دوم، به 

بررسی شده و از متن مقالات، پاسخ سؤالات پژوهش استخراج 

 قرار گرفتند. صورت خلاصه در جدول گردیده و به

اسناد انتخاب شده در مرحله قبل بر اساس معیار کیفیت و مرتبط    ارزیابی 5

 بودن مورد ارزیابی قرار گرفتند. 

در سنتزپژوهی ترکیبی   سنتز  ۶

های دیگران مبدل به  یافته

شوند که با  هایی میداده

های دیگر ترکیب و  داده

سپس با هویتی جدید  

 شوند. میبازآفرینی 

با استفاده از جدول حاصل از بررسی مقالات، پاسخ سؤال پژوهش  

 بندی شد. دسته 

 

استفاده شد که در   (1۳92راد، )مؤمنیدر پاسخ به سؤال دوم از روش تحلیل محتوا با طی کردن سه مرحله اصلی و شش گام 

 شود. مشاهده می 2جدول 

 انجام تحلیل محتوا : مراحل  2جدول  

 توضیح درباره پژوهش حاضر  گام  مرحله 

 واژگان ریاضی که نیاز به آموزش دارند مشخص کردن مسئله پژوهش  یک: آمادگی 

کدام یک از واژگان کتب ریاضی دوره اول ابتدایی نیاز به   تدوین سؤالات و اهداف  دو: 

 آموزش دارند؟
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 توضیح درباره پژوهش حاضر  گام  مرحله 

تعریف و مشخص کردن   سه:

 متغیرها

های مورد نظر در پاسخ به سؤال اول پژوهش  مقوله 

 مشخص شدند. 

مشخص کردن جامعه،   چهار: دهی سازمان

گیری و انتخاب واحدهای  نمونه 

 تحلیل و زمینه

جامعه پژوهش، کتب ریاضی پایه اول تا سوم ابتدایی  

شود. با  تدریس می 1۳97-98است که در سال تحصیلی 

ریاضی، مورد بررسی و  توجه به اینکه تمام محتوای کتب 

 باشد. تحلیل قرارگرفته، جامعه و نمونه آماری یکی می

واحد تحلیل، کلمات کتاب است. کلیه متون، جداول،  

عنوان واحد تحلیل مورد توجه قرار  ها بهنمودارها و شکل

 گرفت.

 واحد زمینه، دروس یا سرفصل کتاب است.

صورت قیاسی و با توجه به پاسخ سؤال اول بهکدگذاری  بندیکدگذاری و مقوله پنج:

 انجام گرفت. 

تحلیل و استنباط نتایج و   شش: گزارش 

 گزارش 

کلمات کتب ریاضی استخراج شده و در جدول نمایش  

 داده شد. 

 

 های پژوهش یافته

 پاسخ به سؤال اول: در آموزش ریاضی، چه نوع کلماتی نیاز به آموزش دارند؟ 

ها  آموزان در یادگیری زبان ریاضی با آنهایی که دانشچالشدر پاسخ به این پرسش، با استفاده از راهبرد سنتزپژوهی ترکیبی، 

 دهد. را نشان می حاصل ۳جدول بندی شد. آوری و دسته مواجه هستند و واژگانی که نیاز به آموزش دارند، جمع

 : حاصل بررسی مقالات در رابطه با پرسش اول پژوهش3جدول  

 کلماتی که نیاز به آموزش دارند پژوهشگر )ان( ردیف 

 اند نشدهطور هماهنگ و مشخص تبیین واژگانی که در کتاب به ( 1۳9۶)کریم،  1

2 (Adams, Thangata, 

& King, 2005) 
کلماتی که معنای متفاوتی در ریاضی و    -کلماتی که در ریاضی چند معنا دارند

 کلماتی که از نظر آوایی به کلمه دیگری شباهت دارند  -زبان روزمره دارند

۳ (Adams, 2003)   کلماتی که از نظر آوایی    - دارندکلماتی که معنای متفاوتی در ریاضی و زبان روزمره

 به کلمه دیگری شباهت دارند 
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 کلماتی که نیاز به آموزش دارند پژوهشگر )ان( ردیف 

4 (Barrow, 2014)  کلماتی که اختصاص به ریاضی ندارند اما در متون   -کلماتی که چند معنی دارند

 شوند ریاضی استفاده می

5 (Baumann & 

Graves, 2010) 
کلمات   -روندمیکلمات تخصصی ریاضی که فقط در متون ریاضی به کار  

فرا   -روند تخصصی ریاضی که گاهی در متون دیگر و زندگی روزمره نیز به کار می

روند؛ در ریاضی  زبان: کلماتی که برای توصیف یا تحلیل یک زبان به کار می

 نمادها  -کلماتی که به یک فرایند اشاره دارند مانند محاسبه کردن، تخمین زدن

۶ (Byrne & Kane, 

1971) 
کلماتی که معنای متفاوتی    -تری دارندت روزمره که در ریاضی معنای خاصکلما

 کلمات تخصصی ریاضی  -در ریاضی و زبان روزمره دارند 

7 (Capraro & 

Joffrion, 2006) 
نمی استفاده  روزمره  زبان  در  که  معنای    –شوند  کلماتی  ریاضی  در  که  کلماتی 

 متفاوتی دارند 

8 (Cuevas, 1984) ها در ریاضی و زبان روزمره، به هم نزدیک است، اما در ریاضی  عنای آنکلماتی که م

 تری دارند معنای خاص

9 (Drake, 1939) کلماتی که معنای متفاوتی در ریاضی و زبان روزمره دارند   - کلمات تخصصی ریاضی 

10 (Dunlap & 

McKnight, 1978) 
روزمره   زبان  و  ریاضی  در  متفاوتی  معنای  که  که    -دارند کلماتی  روزمره  کلمات 

کلماتی که در ریاضی   -شودها مواجه میآموز اولین بار در مسائل ریاضی با آندانش

 بیش از یک معنی دارند 

11 (Dunston & 

Tyminski, 2013) 
کلماتی که در ریاضی   - کلماتی که معنای متفاوتی در ریاضی و زبان روزمره دارند

کلماتی که وقتی در کنار کلمه   -ی ریاضیکلمات تخصص - تری دارندمعنای خاص

 کند ها تغییر میگیرند، معنای آندیگری قرار می

12 (Freeman & 

Crawford, 2008) 
روند اما در ریاضی  کلماتی که در زبان روزمره به کار می  -کلمات تخصصی ریاضی 

 تری دارند معنای خاص

1۳ (Garbe, 1985)  کلمه دیگری شباهت دارند کلماتی که از نظر املا یا آوا به 

14 (Harris, Pollingue, 

Hearrington, & 

Holmes, 2014) 

 کلماتی که معنای متفاوتی در ریاضی و زبان روزمره دارند 

15 (Hebert & Powell, 

2016) 
کلماتی که در ریاضی یا   -کلمات تخصصی ریاضی که فقط یک معنی دارند 

 روند کلمات روزمره که در ریاضی به کار می  - زندگی روزمره چند معنی دارند

1۶ (Helwig, Rozek-

tedesco, Tindal, 

Heath, & Almond, 

1999) 

کلمات عمومی که    -کلماتی که معانی متعددی دارند   -کلمات تخصصی ریاضی 

 کلماتی که به یک فرایند اشاره دارد  - رونددر متون ریاضی به کار می
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 کلماتی که نیاز به آموزش دارند پژوهشگر )ان( ردیف 

17 (Kotsopoulos, 

2007) 
کلماتی که معنای متفاوتی در ریاضی و زبان روزمره   -تخصصی ریاضی  کلمات

 دارند

18 (Leung, 2008)  کلماتی که معانی متفاوتی در ریاضی و زبان روزمره دارند 

19 (Lee, Herner-

Patnode, Downing, 

& Earles-Vollrath, 

2007) 

دهند و  توضیح میکلمات توصیفی )چیزی را توصیف کرده یا   -کلمات روزمره

کلمات تخصصی  -شود(کرده استفاده میسالان تحصیلاغلب توسط بزرگ

 )مختص به رشته خاص(

20 (Manzo, Manzo, & 

Thomas, 2006) 
 شوند واژگان تخصصی ریاضی که در زبان روزمره و حتی کلاس ریاضی استفاده نمی

21 (Miller, 1993) کلماتی که در ریاضی معانی نزدیک    – شوند  کلماتی که فقط در ریاضی استفاده می

را بهآموزان آنبه هم دارند و دانش کلماتی که به    – برند  جای هم به کار میها 

 مفاهیم انتزاعی اشاره دارند 

22 (Monroe & Orme, 

2002) 
نمی استفاده  روزمره  زبان  در  که  در  –شوند  کلماتی  که  معنای    کلماتی  ریاضی 

 کلماتی که به مفاهیم انتزاعی اشاره دارند   -متفاوتی دارند

2۳ (Monroe & 

Panchyshyn, 1995) 
کلمات    –کلماتی که در ریاضی معنای متفاوتی دارند    –کلمات تخصصی ریاضی  

استفاده می ریاضی  دانشعمومی که در کتب  احتمالاً  و  آن  شوند  با  قبلاً  آموزان 

 های ریاضینشانه –اند مواجه نشده

24 (Nagy, Townsend, 

Lesaux, & 

Schmitt, 2012) 

 کلمات تخصصی ریاضی  - کلماتی که به مفاهیم انتزاعی اشاره دارند

25 (Peng & Lin, 

2019) 
کلمات مربوط به   -گیری، هندسه یا اعداد و عملیاتکلمات مربوط به اندازه

 محاسبات یا مسائل ریاضی 

2۶ (Pierce & 

Fontaine, 2009) 
روند اما در ریاضی  کلماتی که در زبان روزمره به کار می  -کلمات تخصصی ریاضی

 تری دارند معنای خاص

27 (Powell & Driver, 

2015) 
های  کلماتی که در حوزه  - روندکلماتی که در حوزه خاصی از ریاضی به کار می

متفاوتی در ریاضی و  کلماتی که معانی   - مختلف ریاضی، معانی متفاوتی دارند

 زبان روزمره دارند

28 (Powell & Nelson, 

2017) 
کلماتی که در معنای متفاوتی در ریاضی و زبان روزمره    -کلمات تخصصی ریاضی 

 دارند

29 (Reehm & Long, 

1996) 
کلماتی که به مفاهیم    -کلماتی که معنای متفاوتی در ریاضی و زبان روزمره دارند

 کلماتی که در ریاضی بیش از یک معنی دارند   -کنندانتزاعی اشاره می
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 کلماتی که نیاز به آموزش دارند پژوهشگر )ان( ردیف 

۳0 (Rubenstein & 

Thompson, 2002) 
دارند   متفاوتی  معنای  ریاضی  در  که  معنای    –کلماتی  ریاضی  در  که  کلماتی 

کلماتی که در ریاضی معانی متفاوتی    –کلمات تخصصی ریاضی    –تری دارند  خاص

کلماتی که در    –کلماتی که در ریاضی و علوم دیگر معنای متفاوتی دارند    –دارند  

کلماتی که در ریاضی معنای مشابهی دارند    – آوا هستند  ریاضی و زبان روزمره هم

کلماتی که از نظر دیکته یا استفاده    –جای یکدیگر به کار روند  و ممکن است به

کلماتی    –روند  کلمات متفاوتی که برای بیان یک مفهوم به کار می  –قاعده ندارند  

 جای آن استفاده کنند آموزان ممکن است از یک اصللاح عامیانه بهکه دانش

۳1 (Rubenstein, 2007) کلماتی که در ریاضی و    -کلماتی که در ریاضی و زبان روزمره مشترک هستند

کلماتی که در   - کلماتی که مختص ریاضی هستند -علوم دیگر مشترک هستند

جای هم به کار  ها را بهآموزان آن کلماتی که دانش  -ریاضی چند معنا دارند 

 شابه هستند کلماتی که از نظر آوایی م -برند می

۳2 (Sanders, 2007) کلماتی که در ریاضی معنای متفاوتی    -روند  کلماتی که در زبان روزمره به کار نمی

ها در ریاضی و زبان روزمره به هم نزدیک است، اما  کلماتی که معنای آن  –دارند  

 تری دارند در ریاضی معنای خاص

۳۳ (Thompson & 

Rubenstein, 2014) 
 ریاضی چند معنا دارند کلماتی که در

۳4 (Topping, 

Campbell, 

Douglas, & Smith, 

2003) 

کلماتی که در زبان روزمره    -کلماتی که به مفاهیم انتزاعی و پیچیده اشاره دارد

 تری داردرود اما در ریاضی معنای خاصبه کار می

۳5 (Wanjiru & O-

Connor, 2015) 
کلماتی که معنای متفاوتی در ریاضی   - اشاره دارندکلماتی که به مفاهیم ریاضی 

 د و زبان روزمره دارن

۳۶ (Wilkinson, 2018) کلماتی که در ریاضی   - شوندکلمات تخصصی که فقط در ریاضی استفاده می

 کلماتی که در ریاضی چند معنی دارند  - تری دارندمعنای خاص

 

بندی صورت زیر دسته ررسی مقالات، کلماتی که نیاز به آموزش دارند، بهدر مرحله شش )سنتز( با استفاده از جدول حاصل از ب

 گردید. 

بسیاری از واژگان ریاضی به مفاهیم اشاره دارند، نه اشیا. کلماتی    کننده یک مفهوم هستند.کلماتی که انتزاعی و بیان -1

ارائه منحصربه مانند خارج باید  قسمت، کسر و مضرب،  مفاهیمی هستند که  بلکه  ندارند؛  فرد و واضحی در دنیای واقعی 

آموز بین آن  دانش  توان با اشیاء واقعی مجسم کرد، اما تضمینی وجود ندارد کهتوضیح داده شوند. بعضی مفاهیم را می
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آموز میان کلمات آشنا، مفاهیم دنیای  تجسم و خود مفهوم ارتباط برقرار کند. معلم باید فضایی را به وجود آورد تا دانش

 واقعی و زبان تخصصی ریاضی، پیوند شناختی ایجاد کند. 

ین دسته از واژگان ریاضی  از آنجایی که ا  شوند.کلمات تخصصی ریاضی که فقط در متون و زبان ریاضی استفاده می -2

آموزان پیشینه آموزان در زندگی روزمره با این کلمات کاری ندارند، دانششوند و دانشفقط در کلاس درس استفاده می

ها ندارند. حتی در کلاس درس ذهنی نسبت به این کلمات نداشته و پس از یادگیری کلمات هم فرصتی برای استفاده از آن 

ترین حالت ممکن  خواهد ملالب را به سادهکند؛ زیرا مییاری از اوقات از کلمات تخصصی استفاده نمینیز، معلم ریاضی بس

جای استفاده از  آموزان در درک مفاهیم دچار مشکل نشوند؛ مثلاً معلم هنگام آموزش مبحث تقسیم، بهبیان کند تا دانش

 کند. قسمت«، از »جواب تقسیم« استفاده میواژه »خارج 

آموزان ممکن است با معنای کلمه در زبان روزمره دانش.  که معانی متفاوتی در ریاضی و زبان روزمره دارند  کلماتی -3

آموزان با شنیدن کلمه »راست«، به یاد دست راست یا سخنی که  آشنا باشند، اما معنی تخصصی کلمه را ندانند. مثلاً دانش

شوند. به دلیل معانی مختلفی که این دسته از کلمات  راست آشنا می  افتند؛ اما در ریاضی با مفهوم زاویهدروغ نیست، می

ها استفاده  تر از کلمات تخصصی ریاضی باشد که فقط در درس ریاضی از آنها حتی مشکلدارند، ممکن است یادگیری آن

د و هر کدام را در جای ای که از قبل در ذهن دارند، بیفزاینآموزان باید معنی جدید کلمه را به معنیشود؛ چون دانشمی

 مناسب به کار ببرند. 

  تری دارند.ها در ریاضی و زبان روزمره، به هم نزدیک است، اما در ریاضی معنای خاصکلماتی که معنای آن -4

روند، اما در ریاضی معنایی  بسیاری از کلمات ریاضی هستند که هرچند در زبان روزمره تقریباً به همان معنا به کار می

به سمت   8را به دست آورید« بگوید    7و    8آموزی در پاسخ به سؤال »اختلاف  تر دارند. مثلاً ممکن است دانشتخصصی

که پاسخ مدنظر معلم، حاصل تفریق دو عدد بوده است. این دسته از کلمات، اغلب در  به سمت بالا است؛ درحالی 7پایین و  

 نماید. آموزان دشوار میب را برای دانشخوبی توضیح داده نشده و فهم ملالکلاس درس به

برخی کلمات هم در ریاضی و هم در سایر علوم مانند   ها در ریاضی و سایر علوم متفاوت است.کلماتی که معنای آن -5

آموزان در ریاضی با شعاع دایره و در علوم تجربی با شعاع  عنوان مثال، دانشروند. بهعلوم تجربی و علوم اجتماعی به کار می

 در دوره ابتدایی محدود هستند.  ،شوند. البته این دسته از کلماتنور آشنا می

ای عنوان مثال، تصور کنید معلم پس از آموزش مبحث ضرب، مسئلهبه  کلماتی که در ریاضی بیش از یک معنا دارند. -6

آموزی که تاکنون  د؟« دانشرا طرح کند: »علی هشت سال دارد. سن پدر علی، سه برابر سن او است. پدر علی چند سال دار

خوبی یاد گرفته  که مفهوم ضرب را بهداند، قادر به حل مسئله نیست؛ درحالیکلمه »برابر« را فقط به معنی »مساوی« می

 است.

جای هم به کار ها را بهآموزان آنکلماتی که در ریاضی به هم مرتبط هستند، اما معنای متفاوتی دارند و دانش -7

آموزان پایه سوم مفاهیم محیط و مساحت را در یک فصل و بدون فاصله زمانی از یکدیگر، یاد  مثال، دانش طوربه برند.می

خوبی یاد گرفته و از تفاوت این مفاهیم  آموزان گرچه مفهوم هر دو کلمه را بهگیرند. به همین دلیل، بسیاری از دانشمی

 د. برن جای هم به کار میآگاه هستند، این دو کلمه را به
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عنوان مثال، کلمات »نیم«، »نصف« و  بهتوان بیان کرد.  ها را با اصطلاحات متفاوتی میای که آنمفاهیم ریاضی -8

از آندوم«، مفهوم مشترکی را نشان می»یک ها را توان آن ها یکسان نیست و همیشه نمیدهند؛ هرچند موارد استفاده 

 جای هم به کار برد. به

  جای آن واژه تخصصی ریاضی استفاده کنند.آموزان از یک اصطلاح عامیانه بهکلماتی که ممکن است دانش -9

 کنند. جای عبارت »محیط مستلیل« از عبارت »دور مستلیل« استفاده میآموزان بهعنوان مثال، برخی دانشبه

ن مشکل بیشتر ای  ای که آوای مشابهی دارد استفاده کنند.جای آن از کلمهآموزان بهکلماتی که ممکن است دانش -10

جای واژه »مخروط«، واژه »مخلوط« را به کار خورد. مثلاً بهآموزانی که دقت شنیداری پایینی دارند، به چشم میدر دانش

 برند. می

 کند. ها برخورد میآموز اولین بار در کتاب ریاضی با آنکلماتی که مختص متن ریاضی نیستند، اما احتمالاً دانش -11

توان مستقیماً در زمره کلمات ریاضی به حساب آورد، اما عدم توجه به این دسته از کلمات و آموزش میگرچه این کلمات را ن

آموزی که معنای کلمه  مثال، دانشعنوان تواند در یادگیری مفاهیم ریاضی مشکل ایجاد کند. بهها توسط معلم، میندادن آن

 مسائل آن بخش را حل نماید.   تواند»سود« در کتاب ریاضی سوم ابتدایی را نداند، نمی

 پاسخ به سؤال دوم: در کتب ریاضی پایه اول تا سوم ابتدایی ایران، کدام یک از کلمات نیاز به آموزش دارند؟ 

در پاسخ به سؤال دوم، هر یک از کتب پایه اول تا سوم ابتدایی بررسی شده و با روش تحلیل محتوا، کلماتی که ممکن است در  

 دهند. این کلمات را نشان می 4جدول بندی بالا قرار بگیرند، استخراج شدند. یک، دو یا چند دسته از دسته

 : واژگان کتب ریاضی اول تا سوم ابتدایی که نیاز به آموزش دارند4جدول  

 کلمه/ صفحه کتاب  نوع کلمات  ردیف 

 پایه سوم  پایه دوم  پایه اول 

کلماتی که انتزاعی و   1

کننده یک  بیان

 هستند.مفهوم 

 1۳ مکعب 2 شمارش  4 الگو

 54 زاویه  27 الگوسازی  100 بندیدسته 

   ۶۳ ضرب  44 الگویابی  118 بین
   7۳ تقسیم 11۳ کسر
     88 سلح 118 احتمال 

 89 مساحت

کلمات ریاضی که   2

مختص متون و زبان  

 ریاضی هستند. 

انگیز مربّع شگفت

 )سودوکو(

 1۳ مکعب ۶ رقم 9

- های ورودی ماشین ۶ دورقمی 24 خط چوب 

 خروجی

14 

عددهای ورودی/   ۶ یکان/ دهگان 102 تایی یکی/ ده

 خروجی

14 
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 کلمه/ صفحه کتاب  نوع کلمات  ردیف 

 پایه سوم  پایه دوم  پایه اول 

 ۳۶ کیلومتر  1۳ الگوی عددی  107 تایی دسته ده

 ۳8 گرم ۳8 چندضلعی 108 محور اعداد

نوشتن به عدد/ به  

 حروف

 ۳9 کیلوگرم 4۶ خط تقارن  14۳

 4۶ صورت کسر  4۶ ای تقارن دونیمه 145 اندازه هم

مربع/ مثلث/ دایره/ 

 مستلیل 

 4۶ مخرج کسر  49 تقارن چهارقسمتی  1۶۶

  
   4۶ خط کسری  49 ربع
   50 پرگار 54 تانگرام

   57 گونیا 82 مترسانتی
   7۳ موازی  85 مترمیلی

درازا )طول(/ پهنا  

 )عرض(

 82 خطنیم 84

  
   82 خطپاره 99 زیرمسئله 
   85 محیط 128 سرشماری 
   88 واحد سلح 1۳1 نمودار ستونی
   89 مساحت 1۳۶ نمودار تصویری 

روش نمادین  

 )راهبرد حل مسئله( 

 101 الاضلاعمتساوی 1۳5

    
     101 الساقینمتساوی

     118 ها جدول داده
     119 استوانه 
     122 مخروط

     124 اینمودار دایره 
قسمت خارج

 )تقسیم(

145 

کلماتی که در ریاضی   ۳

و زبان روزمره  

مشترک هستند، اما  

شابلون )ابزار رسم 

 شکل و نوعی میوه( 

واحد )به معنی   2۶

گیری و  واحد اندازه

به معنی واحد  

 ساختمان(

صورت )به معنی  74

چهره، به معنی  

حالت و به معنی  

 صورت کسر( 

4۶  ،

74 
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 کلمه/ صفحه کتاب  نوع کلمات  ردیف 

 پایه سوم  پایه دوم  پایه اول 

معنای متفاوتی  

 دارند.

جمع )به معنی جمع  

ای و به کردن وسیله

معنی جمع کردن دو  

 عدد( 

طول )به معنی   25

طول خط و به 

معنی طول  

 کشیدن(

راست )به معنی   74

زاویه راست، مخالف 

چپ و مخالف  

 دروغ(

55 

  
عرض )به معنی  

عرض مستلیل و به  

 کردن(معنی عرض  

84 
  

  
فرد )به معنی عدد  

 فرد و به معنی نفر(

1۳1 
  

کلماتی که معنای   4

ها در ریاضی و  آن 

زبان روزمره، به هم  

نزدیک است، اما در  

ریاضی معنای  

 تری دارند. خاص

بعدازظهر )ساعت   27 دقیقه ۳5 گوشه )رأس( 

  12ظهر تا  12

 شب(

1۶ 

گسترده )نوشتن  ۳0 تقریبی/ تقریب  ۳5 لبه )ضلع(

صورت  عدد به

 گسترده(

۳8 

حدس و آزمایش   ۳7 چینه 

 )راهبرد حل مسئله( 

 50 مرکز )دایره(  81

علامت )نماد مساوی/  

جمع/ تفریق/ کمتر 

 بیشتر( 

7۳  ،

80 

 50 شعاع )دایره(  121 چرخنده 

 5۳ دهانه )پرگار(  1۳1 )عدد( زوج 82 ترتر/ کوچک بزرگ

عبارت )جمع/ 

 تفریق(

87 
  

عمل )ضرب/ 

 تقسیم(

72 

 100 بندیدسته 
  

 85 محیط

 121 بلندی )ارتفاع( 
  

 87 )خط( خمیده

حاصل )جمع/ 

 تفریق(

12۳ 
  

 88 سلح

 159 مقایسه )دو عدد( 
  

 101 ساق )مثلث(

گذشته/ مانده )در  

 ساعت( 

1۶4 
  

 118 داده )آماری( 

 174 اطلاعات مسئله
  

 145 باقیمانده )تقسیم(
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 کلمه/ صفحه کتاب  نوع کلمات  ردیف 

 پایه سوم  پایه دوم  پایه اول 

کلماتی که معنای   5

ها در ریاضی و  آن 

سایر علوم متفاوت  

 است 

مرکز )مرکز دایره و          

 مرکز شهر(

50 

    
شعاع )شعاع دایره و  

 شعاع نور(

50 

کلماتی که در ریاضی   ۶

بیش از یک معنا  

 دارند.

واحد )واحد      

گیری و به  اندازه

 معنی یک( 

)واحد  متر  74

گیری و متر  اندازه

 خیاطی(

۳4 

  
طول )به معنی  

طول خط و به 

معنی طول  

 مستلیل( 

قلر )قلر دایره و   74

 قلر چندضلعی( 

51 

    
برابر )به معنی  

مساوی و به معنی  

 چند برابر(

77  ،

84 

    
راست )خط راست و 

 زاویه راست( 

55  ،

82 

کلماتی که در ریاضی   7

به هم مرتبط 

هستند، اما معنای  

متفاوتی دارند و  

ها را  آموزان آن دانش

جای هم به کار  به

 برند. می

   52 تساوی و مساوی 51 قرینه و تقارن 1۳8 متقارن و تقارن
متر و  سانتی

 مترمیلی

 57 گونیا و نقاله 85

    
الاضلاع و  متساوی

 الاضلاع متوازی 

101 

ای که  مفاهیم ریاضی 8

با اصللاحات  ها را آن 

توان بیان  متفاوتی می

 کرد.

نیم/ نیمه و  

 نصف/نصفه 

عبارت )ضرب( و       ۶0

 تساوی )ضرب(

۶5 

 7۳ برابر و مساوی 
  

 59 دوم نیم و یک

 9۳ تفریق و منها 
  

 59 چهارمربع و یک

کلماتی که ممکن   9

آموزان از است دانش

یک اصللاح عامیانه  

صورت/ مخرج )بالا/          

جای  پایین کسر به

 صورت/ مخرج کسر( 

4۶ 
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 کلمه/ صفحه کتاب  نوع کلمات  ردیف 

 پایه سوم  پایه دوم  پایه اول 

جای آن واژه به

تخصصی ریاضی  

 استفاده کنند. 

    
مرکز )وسط دایره  

 جای مرکز دایره(به

50 

    
محیط )دور 

جای مستلیل به

 محیط مستلیل( 

85 

کلماتی که ممکن   10

آموزان  است دانش

ای جای آن از کلمه به

که آوای مشابهی  

 دارد استفاده کنند 

جای ربع )رُب به    

 ربع(

مخروط )مخلوط  49

 جای مخروط(به

122 

کلماتی که مختص   11

متن ریاضی نیستند،  

آموز  اما احتمالاً دانش

اولین بار در کتاب  

ها  ریاضی با آن

 کند. برخورد می

 8 سود 57 ریال 118 بین

 ۳2 تومان ۶۶ افقی/ عمودی 144 رسم )شکل(

)کوتاه( تر/ )کوتاه(  

 ترین

145 
  

 ۳7 جرم 

 40 ضخامت        

 

 گیری بحث و نتیجه

سالان با معانی مختلف و ضمنی کلمات آشنا  بزرگهای بسیاری مواجه هستند. آموزان در یادگیری زبان ریاضی، با چالشدانش

شود. در این آموزانشان عباراتی بیگانه محسوب میها آشناست، برای دانشکنند عباراتی که برای آنهستند و گاهی فراموش می

نگریم. در  شود، میها مواجه میآموزی که برای اولین بار با آنبه واژگان ریاضی از نگاه دانشداریم و پژوهش گامی به عقب برمی

آموز آگاه باشد و بداند  آموزان این است که معلم از سلح فهم دانشترین قدم برای آموزش واژگان به دانشحقیقت، اولین و مهم

ها است که معلم  آموز ایجاد کند. پس از دانستن این چالشن دانشهایی در ذههرکدام از واژگان ریاضی، ممکن است چه چالش

 آموزان بدهد. های لازم را به دانشتواند آموزشمی

اند و معلمان  طور صریح تعریف و تبیین شدهدر کتب ریاضی ابتدایی کشور ما، برخی از واژگان در اولین بار ملرح شدن در کتاب، به

شوند، ممکن است معلم  طور مستقیم تدریس میپردازند. هرچند این کلمات بهبا تدریس صفحات کتاب، به تدریس این تعاریف می

آموز بر معانی  خصصی استفاده نکرده و یا به اندازه کافی در کلاس تمرین و تکرار صورت نگیرد و دانشدر جلسات بعد، از واژگان ت

اند و فرض بر این است که معلمان، خود به  طور مشخص تعریف نشدهکلمات مسلط نشود. برخی دیگر از واژگان اولین بار، به
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آموزان یا کمبود  ن به دلایلی همچون آگاهی نداشتن از سلح درک دانشپردازند؛ اما بسیاری از معلماآموزش معانی این کلمات می

 دهند. وقت در کلاس، این واژگان را آموزش نمی

کلماتی که   -1بندی شد: در این پژوهش بر اهمیت آموزش واژگان ریاضی تأکید شده و کلماتی که نیاز به آموزش دارند، دسته

کلماتی که در ریاضی و   -۳کلمات ریاضی که مختص متون و زبان ریاضی هستند؛   -2کننده یک مفهوم هستند؛ انتزاعی و بیان

ها در ریاضی و زبان روزمره، به هم نزدیک است،  کلماتی که معنای آن - 4زبان روزمره مشترک هستند، اما معنای متفاوتی دارند؛ 

کلماتی که در ریاضی   - ۶؛ سایر علوم متفاوت استها در ریاضی و کلماتی که معنای آن  -5تری دارند؛ اما در ریاضی معنای خاص

جای هم  ها را بهآموزان آن کلماتی که در ریاضی به هم مرتبط هستند، اما معنای متفاوتی دارند و دانش - 7بیش از یک معنا دارند؛ 

آموزان تی که ممکن است دانشکلما -9توان بیان کرد؛ ها را با اصللاحات متفاوتی میای که آنمفاهیم ریاضی - 8برند؛ به کار می

جای آن از آموزان به کلماتی که ممکن است دانش - 10جای آن واژه تخصصی ریاضی استفاده کنند؛ از یک اصللاح عامیانه به

  آموز اولین بار در کتابکلماتی که مختص متن ریاضی نیستند، اما احتمالاً دانش - 11؛ ای که آوای مشابهی دارد استفاده کنند کلمه

بندی، کلمات کتب ریاضی پایه اول تا سوم ابتدایی که نیاز به آموزش دارند، مشخص  کند. پس از دستهها برخورد میریاضی با آن

 های فوق قرار گرفتند.شده و در دسته

های  الشریزان درسی را به مسئله مهم یادگیری کلمات جلب کرده و آنان را با چامید است این مقاله توجه معلمان و برنامه

 آموزان باشد.آموزان آشنا نموده باشد تا کمکی به یادگیری زبان ریاضی دانشدانش

 پیشنهادها

بررسی برنامه درسی ملی ایران، کتاب راهنمای معلم در ارزشیابی توصیفی ابتدایی، کتب درسی ریاضی ابتدایی و کتب   •

موضوع آموزش واژگان ریاضی پرداخته نشده است. با توجه دهد در برنامه درسی ریاضی ابتدایی، به  راهنمای معلم نشان می

پیشنهاد می این موضوع،  اهمیت  ابتدای هر فصل واژگان کلیدی مشخص شده و در به  ریاضی در  شود در کتب درسی 

 های کتاب بر آموزش واژگان تأکید گردد. فعالیت

شود در  آموزش دارند، مشخص شدند. پیشنهاد می  در این پژوهش واژگان کتب ریاضی پایه اول تا سوم ابتدایی که نیاز به •

 ها بررسی گردد. های دیگری، کتب ریاضی سایر پایهپژوهش
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 The purpose of the research was to identify the perception of the professors 

of Farhangian University about being educated and its underlying factors in 

order to strengthen the cultural foundations of the curriculum. The 

interpretation paradigm was used with a qualitative approach to achieve this 

goal, and conceptual analysis of the concept interpretation type and 

documentary-library, descriptive-analytical, and Speculative Easy methods 

were applied. The study population included 11 Farhangian University of 

Kurdistan province professors in 1402-1403 using criteria-based purposeful 

sampling. The data collection tool was a researcher-made semi-structured 

in-depth interview. Findings in two parts of professors' perception of being 

educated, including general perceptions (7 cases) and specific perceptions of 

education (9 cases) and its merits, including four fields: individual (2 cases), 

social (4 cases), educational (5 cases), and situational (1 case), were 

presented. The results showed that in order to strengthen the cultural 

foundations of the curriculum, along with planning for science and skill 

development, it is necessary to pay attention to moral education in order to 

obtain high levels of being educated. In this way, it is possible to provide the 

background for being educated of the learners. 
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Extended Abstract 

Background and Purpose: Educatedness (farhikhtegi)—a multidimensional concept rooted 

in Persian culture and philosophy—extends beyond mere academic achievement or formal 

qualifications. It encompasses moral integrity, intellectual maturity, cultural insight, and practical 

wisdom. In Iranian society, especially within the education system, fostering "educated 

individuals" is both a cultural aspiration and a pedagogical imperative. Given this context, the 

cultural foundations of the curriculum—those values and beliefs that shape educational aims—

must be aligned with a nuanced understanding of what it means to be an "educated" human 

being. 

This study explores the perceptions of professors at Farhangian University (the teacher 

training institution of Iran) regarding educatedness and the contextual factors that support its 

development. By understanding how these perceptions inform and influence curricular 

foundations, the research aims to inform efforts to strengthen the cultural core of Iran’s national 

education system. 

Research Questions: 

1. What are the perceptions of Farhangian University professors regarding 

educatedness in the context of curriculum cultural foundations? 

2. What individual, social, educational, and situational factors do professors identify 

as prerequisites for fostering educatedness among learners? 

Methodology: A qualitative interpretive paradigm guided this research, employing multiple 

methodologies: conceptual interpretation, documentary-library analysis, descriptive-analytical 

methods, and philosophical inquiry (theorizing essay strategy). Data collection was carried out 

through semi-structured, in-depth interviews with 11 professors from Farhangian University in 

Kurdistan province, selected via criterion-based purposive sampling. 

Participants were required to have at least five years of experience, academic specialization in 

humanities or education, and demonstrable interest in the research theme. The interviews were 

transcribed, coded, and analyzed using open and axial coding techniques. Descriptive content 

analysis was used to derive general themes, which were then used to theorize and extrapolate 

implications for curriculum design. 

Findings: The study’s findings fall into two broad categories: (1) professors’ perceptions of 

educatedness, and (2) underlying contextual factors that promote it. 

1. Professors’ Perceptions of Educatedness: Professors’ responses revealed both general 

and specific conceptualizations of educatedness: 
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• General Perceptions: These reflect holistic views of the educated individual: 

o Educatedness is historically variable and context-dependent. 

o It may or may not be linked to formal education. 

o It blends knowledge, ethics, practical skill, and spiritual maturity. 

o It is described as a state of being or inner disposition, not merely external 

behavior. 

• Specific Traits of Educated Individuals: Professors identified several hallmark 

traits: 

o Critical and analytical thinking 

o Constant pursuit of knowledge 

o Moral and emotional intelligence 

o Adaptability to new contexts 

o Wisdom and thoughtful decision-making 

o Ability to translate theory into practice 

o Self-regulation and alignment of behavior with one's social role 

These descriptions culminate in a layered, spectrum-based model of educatedness, ranging 

from basic knowledge and moral sensibility to internalized ethical wisdom and transformative 

action. Educatedness, as perceived by these professors, is a dynamic, evolving state that 

integrates intellect, ethics, and character. 

2. Underlying Contextual Factors Promoting Educatedness: Four domains were 

identified: 

• Individual Factors: 

o Innate disposition and potential (fitrah) 

o Personal motivation and will 

• Social Factors: 

o Cultural environment and family background 

o Role of peers and societal norms 

o Reinforcement from ethical surroundings 

• Educational Factors: 

o Influence of formal education systems 

o Informal learning processes and hidden curriculum 

o Charisma and example of teachers and professors 

o Availability of meaningful content (e.g., novels, films, discussions) 

• Situational Factors: 

o Life-changing events or "turning points" that catalyze internal 

transformation 

Together, these factors emphasize that educatedness is not exclusively a product of schooling 

but emerges from a complex interaction of personal, cultural, and pedagogical influences. 
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Professors highlighted the crucial role of teacher modeling, moral development, and the 

importance of integrating ethical values into all levels of the curriculum. 

Discussion and Implications: The findings suggest that a narrow, cognitive-centric view of 

education (focused only on knowledge transmission) is insufficient. Educatedness, as a desired 

educational outcome, requires the inclusion of ethical formation, reflective practice, and socio-

cultural awareness. 

To that end, the curriculum should: 

• Promote moral education alongside academic excellence 

• Foster critical thinking and introspective skills 

• Encourage lifelong learning and adaptability 

• Value interdisciplinary and culturally responsive teaching methods 

A revised cultural foundation for the curriculum must reflect these integrated dimensions. 

Educational policy-makers and curriculum designers should recognize that fostering 

educatedness demands cultivating inner character, not just outer competence. 

Conclusion: Farhangian University professors conceptualize educatedness as a multifaceted 

phenomenon blending knowledge, ethics, and human development. They emphasize that true 

educatedness goes beyond formal degrees to encompass wisdom, humility, adaptability, and 

practical moral action. 

Curricular cultural foundations should be reoriented to support this vision, recognizing the 

role of teachers, learning environments, and transformative experiences. By aligning curriculum 

design with a deeper understanding of educatedness, Iranian education can better prepare future 

generations not only to excel academically but also to live ethically and contribute meaningfully 

to society. 

Keywords: Educatedness, Farhangian University, Cultural Curriculum Foundations, Teacher 

Perceptions, Moral Education, Iranian Curriculum, Reflective Pedagogy 
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 سازنهیو عوامل زم  یختگیاز فره  انیدانشگاه فرهنگ  د یادراک اسات  ییهدف پژوهش، شناسا 

  میهدف، از پارادا  نیبه ا  یابیدست  یبود. برا  یدرسبرنامه  یفرهنگ   یمبان  تیتقو  یآن درراستا

رو  یریتفس تحل  یفیک  کردیبا  کاربست  تفس  یمفهوم  لیو  نوع  روش  ریاز  و    یهامفهوم 

نظر  یلیتحل-یفیتوص  ،یاکتابخانه-یاسناد جُستار  جامعه    پردازانه،هیو  شد.  برده  بهره 

 1402-1403استان کردستان در سال  انیدانشگاه فرهنگ دینفر از اسات 11مطالعه، شامل 

 ق یعم  یها، مصاحبهداده  یبود. ابزار گردآور  ارمحوریهدفمند مع  یریگبا استفاده از نمونه 

شامل   ،ی ختگیاز فره د ی ها در دوبخش ادراک اساتافتهی ساخته بود. محقق  افتهیساختارمه ین

آن، شامل    یهایستگیمورد( و بخش با  9)  یختگیمورد( و ادراک خاص فره  7)  یادراک کل

مورد(،    1)  یتیمورد( و موقع  5)  یمورد(، آموزش  4)  ی مورد(، اجتماع   2)  ی: فردینه یچهارزم

  یزیردر کنار برنامه  ،یدرسبرنامه  ی نگفره  یمبان   تیتقو  ینشان داد، درراستا  ج یارائه شد. نتا

مهارت  یپرورعلم  یبرا اخلاق   ،یپرورو  به  بالا  زین  یپرورتوجه  مدارج  کسب    ی جهت 

درا  یضرور  ،یختگیفره فراهم   رانیفراگ  یختگ یفره  ینه یزم  توانیم  راستا،ن یاست.  را 

 .ساخت.
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   75و همکاران /  بابائی؛ آن سازنه ی و عوامل زم یختگیاز فره انیدانشگاه فرهنگ د یادراک اسات ییشناسا

   مقدمه

از فر و هیختن/ هختن/ آهختن/   اسججججت  از ریشججججه فرهیختن، کلمجه مرکبی  آمیختنفرهیختگی،  در معجانی:    و  آهیختن و 

آورده شجده اسجت.  (1375کردن« )معین،  آموخته، ادیب، عالم و تربیتکرده، مؤدب، ادبآموختگی، ادبآموختگی، مؤدبی، علم»ادب

ت،  ی فرهخته و در معانی: »وضج  و حالت فرهیخته، فرهیخته، برخوردار از سجطو والایی از دانش، معرفهمچنین این مفهوم، از ریشجه

به شرایط موجود زمانی و انسجان فرهیخته، انسجانی است که در زمان حال، باتوجهدر توصجیفی، ( آمده اسجت. 1386یا فرهنگ« )انوری، 

شجرایط موجود، خودش را   بههای خود، برای حل مسجائل و مشجکلات خود، بهره بگیرد و باتوجهها و قابلیتمکانی، بتواند از توانمندی

لو و های لازم را برای زندگی بهتر در این قرن، کسججب کند )صججحبتهای گوناگون فردی و اجتماعی ارتقا بخشججد و مهارتدر جنبه

 فردیبلکه   ؛باشجدانسجان عابد، زاهد، عاقل، عاشجق و... می  صجرفاً ، نهیا فرهیخته  انسجان کاملو در توصجیفی دیگر،    (1396همکاران، 

به طور کلی،   (.1395های انسججانی، به طور هماهنگ و متوازن، در او رشججد یابد )بهرامی قصججرچمی، که تمام ارزش یف شججدهتوصجج

  لوگذرد )صجحبت، دیر زمانی نمیو فرهیختگی  از رواج اصجطلا  انسجان فرهیخته  توصجیفات گوناگونی از انسجان فرهیخته وجود دارد؛ اما

هایی همچون انسان کامل، انسان معیار، انسان خودشکوفا، های مختلف، انسان فرهیخته با واژهنگ(؛ در ادوار و فره1396و همکاران،  

راسجتا دانسته  هایی همچون کمال، خردمندی، حکمت و... همو فرهیختگی با واژه انسجان خردمند، انسجان حکیم و... توصجیف شجده اسجت

  شده است.

یکی از  ی به دنبال پرورش این ویژگی در اعضجای خویش اسجت. در واق   اهر جامعه  با وجود تعدد آرا در مورد انسجان فرهیخته؛ اما

بختی و طلبی، نیکخواه اسجججت. سجججعادتشجججود، پرورش اعضجججای فرهیخته و کمالمختلف مطر  می  جوام مباحث مهمی که در  

ود در جسجت وی کامیابی، رسجتگاری  ها در طول زندگی ختردید، تمامی انسجانخواهی در گوهر وجود آدمیان سجرشجته شجده و بیکمال

در این  ها به سجعادت اسجت.نمودن اعضجای خود و دسجتیابی آنبه دنبال فرهیخته ایجامعه(؛ لذا هر  1402)شجانظری، اند  و خوشجبختی

ز بعد  وپرورش انسجججان ایدئال جامعه )اای انسجججان آرمانی مخصجججوص به خود را دارد و آموزش، هر جامعه1به اعتقاد دورکیمراسجججتا، 

؛ لذا سجیسجتم آموزشجی، امکان انتقال فرهیختگی را به اعضجای جامعه (1401پور،  سجازد )شجارعجسجمانی، اخلاقی و فکری( را منتقل می

 کند.فراهم می

دارد که  یادیبن  یهارسجاختیز ،یهر نظام آموزشج  دارند. ژهیتوجه و ،آن  تیماه بهباتوجه  ینظام آموزشج  امروزه، جوام  مختلف به 

های بنیادی، اهداف سیستم آموزشی ( و بر مبنای این زیر سجاخت1402)حسجینیان و همکاران،   دهدیم  لیتشجک  اسجا  و ارکان آن را

ریزی برای  هدف یک نظام آموزشجی، پرورش فرهیختگی در اعضجای جامعه باشجد، نیاز اسجت که برنامه  کهیدرصجورتشجود.  ریزی میپی

های بنیادی آن اسجت، ان اصجلی سجیسجتم باشجد. یکی از ارکان اصجلی هر سجیسجتم آموزشجی که جزو زیر سجاختدسجتیابی به آن، جزو ارک

های مهم برنامه درسججی مربوب به کند و یکی از حیطهی درسججی اسججت که مسججیر دسججتیابی به اهداف آموزشججی را تعیین میبرنامه

 (1401کنند )نادری و موسجوی،  ی زندگی مردم یاد میعنوان نقشجهم ابه رو  جامعه بوده و از آن بهفرهنگ، بهفرهنگ اسجت؛ چراکه  

کردن تغییرات مطلوب در وی، بدون توجه بجه فرهنگ  موجودی فرهنگی است و هرگونه تلاش در جهت ای اد و نهادینه نیز انسان و

و  زارع) شجی ناتمام و ناکام خواهد بودی افکار، اعمال، امیال، انتظارات و سجایر عوامل مربوب به وی اسجت، تلاوی که خاسجتگاه عمده

ای برخوردار اسججت و تقویت این مبانی در برنامه درسججی، امکان (؛ لذا مبانی فرهنگی برنامه درسججی از اهمیت ویژه1402همکاران، 
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  ازمند ین ،یسجودمند در برنامه درسج  یو اجرا  یعمل یهایریمگیتصجمکند؛ اما پرورش افراد فرهیخته در سجیسجتم آموزشجی را فراهم می

پذیر  (؛ لذا تقویت مبانی فرهنگی برنامه درسجی زمانی امکان1401)ن فی و همکاران،  اسجت  ی آنمبان قیدق ویتشجرو  روشجن   یدرک

سجاز آن مشجخگ گردد و بر اسجا  آن، مبانی فرهنگی برنامه درسجی در راسجتای فرهیختگی اسجت که مفهوم فرهیختگی و عوامل زمینه

 فراگیران تقویت گردد. 

تواند در دسججتیابی به فهم  سججاز آن، مینگیان از فرهیختگی و عوامل زمینهدر این راسججتا، توجه به ادراک اسججاتید دانشججگاه فره

رویکرد یک فرد به رسججان باشججد؛ چراکه  ریزی در جهت تقویت مبانی فرهنگی برنامه درسججی، یاریمشججخصججی از فرهیختگی و برنامه

کند و میزان دانش او اسجت. آنچه  فرض میهایی که مهم  برنامه ی درسجی، بازخوردی از نگرش او به جهان، درک او از واقعیت، ارزش

گذارد، دیگاه و درک آنان نسجبت به برنامه درسجی اسجت )سجلیمی و شجهبازی، در فرایند اجرای برنامه درسجی توسجط مربیان تیریر می

  با  تبابنحوه سجججلوک و رفتار آنان را در ار بلکه  ،یآنان را در برنامه درسججج  نقش فقط  نه  مدرسجججان،ی درسججج  برنامه کردیرو(.  1396

دهد. در این میان، دانشجگاه  ( و مبانی آموزشجی آنان را جهت می1402)دواتگربدی  و همکاران،    دهدیم  قرار  ریتیر تحت، انیدانشج و

 رسجججی مجدار  دارددآمیز برنجامجه  نقش مهمی در اجرای موفقیجت  ،درسجججی ملی  هجای برنجامجهعنوان یکی از زیر نظجامبجه  فرهنگیجان

(. هدف اصججلی دانشججگاه فرهنگیان، پرورده کردن افراد متخصججگ و مسجج ول برای تعلیم و تربیت 1402)محمدجانی و همکاران، 

سجاز پرورش و اسجاتید دانشجگاه فرهنگیان، زمینه(. در این راسجتا، 1398زاده و همکاران، سجاز اسجت )صجالحیآموزان متعهد و آیندهدانش

های  باورها و ویژگی(، 1397ل آینده خواهند پرداخت )قاسجمی و همکاران، سجازی افرادی خواهند بود که به پرورش و تربیت نسجآماده

(؛ لذا درک اسججاتید 1397)کرامتی،   ها داردآموزان آنهای دانشتوجهی بر شججخصججیت و دیدگاهتیریر قابل نیز معلمان  این شججخصججی

دهد؛ چرا که کاریزمای اسججاتید دانشججگاه فرهنگیان، نقش دانشججگاه فرهنگیان از فرهیختگی، ادراک نسججل آینده از آن را جهت می

شججده توسججط دانشجج ویان در هر سججه بعد شججناختی، عاطفی و مهارتی دارد )سججبکتکین و معناداری در تبیین برنامه درسججی ت ربه

شجججود. عدم توجه به ادراک این اسجججاتیجد در تقویت مبجانی فرهنگی  ی خود به نسجججل بعجد منتقجل می( و این به نوبه1399ان، همکجار

شجود، موجب تناق  در ی فرهنگی برنامه درسجی میکه موجب ناهمگونی میان مبانی و اهداف حیطه نیعلاوه بر ای درسجی،  برنامه

رو نیاز اسجت  گردد و این شجرایط موجب سجردرگمی فراگیران نیز خواهد گردید. ازایناهداف آموزشجی معلمان و سجیسجتم آموزشجی می

ی درسجی، شجناسجایی  آن درراسجتای تقویت مبانی فرهنگی برنامه  سجازنهیزمادراک اسجاتید دانشجگاه فرهنگیان از فرهیختگی و عوامل  

 شود. 

  گرفتهصججورتسججاز آن از دید اندیشججمندان مختلف نهی مفهوم فرهیختگی و عوامل زمیهای متعددی در زمینهتاکنون پژوهش 

( چیسجتی انسجان کامل  1400های اخلاقی و فکری انسجان کامل در آرار مسجلم عطار، رجبی )( ویژگی1401حکمت )اسجت. برای نمونه  

دیدگاه ابن عربی و ی انسجان کامل از  گانههای سجه( ضجرورت1399از منظر ابن عربی و امامت از منظر علامه حلی، صجلواتی و کوکرم )

و فدوی   یاطیان( انسجان کامل خسجروانی به روایت سجهروردی در مقایسجه با آراص ملاصجدرا، خ1398علامه طباطبایی، لطفی و صجلواتی )

ها و ابعاد  ( ویژگی1396لو و همکاران )های انسججان کامل ابن عربی و انگیزش آبراهام مازلو، صججحبت( نیل به کمال در نظریه1396)

( به جسجت وی مفهوم سجلامت معنوی و 1395)و همکاران  زاده شجوریدهآتش وسجینا را بررسجی نمودند  فرهیخته از نگاه ابن انسجان

سججازی برای پرورش فرد با عواملی که موجب زمینهدررابطه اند.های مختلف، پرداختههای انسججان سججالم در ادیان و آیینشججاخگ

کنند. نتایج  ( تربیت متعالی در دیدگاه امام محمد غزالی و آبراهام مازلو را بررسججی می1402دهقانی و جوکار )شججوند،  فرهیخته می
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دهد، در شیوه تربیتی غزالی، بر اعتدال، ای جججاد عجججادت بجججه عمل نیک، و حضور مربیان فرهیخته  ارزیابی این دو دیدگاه نشان می

  کند. ایزدیر نیازها و تکیه بر خلاقیت و آزادی فردی تیکید میتمراتب پایینمازلو بر ارضجای سجلسجله  کهیتیکید شجده اسجت؛ درحال

بودن مورد م ابه فطریشججدن را به( تربیت1393کریمی )د.  دای خوب را در پرورش انسججان فرهیخته، نشججان نقش شججاکله( 1397)

و از القا و ت ویز به الهام و سجعی شجده تا خاسجتگاه تربیت از بیرون به درون، از کسجب به کشجف   وی  بررسجی قرار داده اسجت. پژوهش

های متعددی  قرار گیرد نیز پژوهش  موردتوجهی درسججی  ی مواردی که نیاز اسججت در تدوین مبانی برنامهدر زمینهپرهیز ارتقا یابد.  

ی ت ربدوره دوم متوسجطه رشجته علوم یشجناسجسجتیز  یهاعلم در کتاب  تیماه( 1403تبار و همکاران )اقدام. برای نمونه  گرفتهصجورت

توجهی بر اجزای شجناختی و معرفتی علم  شجناسجی دبیرسجتان، به طور قابلهای زیسجتدهد که کتابها نشجان میرا بررسجی کردند. یافته

ان از ماهیت علم  آموزتواند بر درک جام  دانشتر نمایان کنند. این امر میتیکید دارند و ممکن اسججت، ابعاد اجتماعی و نهادی را کم

ی برنامه، متوازن پرداخته شجود و نیاز اسجت  صجورتبههای درسجی  های ماهیت علم در کتابتیریر بگذارد و ضجرورت دارد به سجایر مؤلفه

های کارشناسی  ی رشتههای درسی بازنگری شدهبرنامه( با بررسی  1402اسدیان و همکاران )باشد.   چندجانبهدرسی برای این کتاب 

  ، دیجد یهای درسج(، برنامهی)عاطفی و نگرشج  یشجناخت طهیدر حنشجان دادند که   شجناسجی و زبان و ادبیات فارسجیربیتی، روانعلوم ت

اسجت؛ اما در   دهیگرد  انیدر دانشج و یلیرشجته تحصج مطلوب نسجبت به  یهااطلاعات لازمه و حصجول نگرش من ر به کسجب دانش و

که این نیاز به توجه به  مطلوب نشججده اسججت  یهاکسججب مهارت من ر به  دیجد یدرسجج  یها( برنامهی)مهارتی حرکت  -  یروان  طهیح

( ماهیت و مبانی برنامه درسجی 1398غضجنفری هاشجمی و همکاران )دهد.  ی درسجی را نشجان میهای عملی در تدوین برنامهتوانمندی

  عنوانبهنوایی اجتماعی و دیدن معلم  ودشججکوفایی، همخ  ،هاهای این برنامه را رهاسججازی پتانسججیلافزا را واکاوی نمودند و ویژگیهم

قصجد شجده، اجرا شده و   یبرنامۀ درسج  ۀکاهش فاصجل یمفهوم یالگو( 1395تبار و همکاران )بخشجی از برنامه درسجی رکر کردند. حاجی

به  که باتوجه دادن نشججااز پژوهش  آمده  دسججتبه  جینتارا طراحی و اعتبارسججن ی کردند.   رانیا یکسججب شججده در نظام آموزش عموم

این پژوهش نقش نمود که  یکشجور طراح ینظام آموزشج  طیمتناسجب با شجرا یالگو توانی، مموجود  شجکاف یعوامل اسجاسج  ییشجناسجا

و سجایر کشجورها نیز مباحث مرتبط با فرهیختگی    هایدر پژوهشدهد.  مهم بررسجی مطابقت مبانی و اهداف برنامه درسجی را نشجان می

( به مباحث انسان 2019)  3گایرات اوگلیو   2ماراتوفموردتوجه بوده است.   ساز آن همچنین حضور آن در برنامه درسی،عوامل زمینه

و   4. وسجتسجتریتدنددامراحل تعالی و تحلیل ت ربی آن را نشجان   پرداختند وشجناختی و مسجائل نظری علمی آن  کامل، مقوله روان

رو های دسجتیابی به خرد، نشجان دادند که افرادی که در زندگی خود با مشجکلات و ت ارب سجخت روبهبا روش( دررابطه2017)  5گلوک

اند. خرد به طور م بت با پردازش اکتشجافی ت ربه زندگی دشجوار )معناسجازی، رشجد اند، خرد بالاتری نسجبت به سجایرین داشجتهبوده

( در بخشجی از پژوهش خود، به  2016) 6ی مواجهه با مشجکلات در دسجتیابی به خرد مؤرر اسجت. چودورینحوه و مراه اسجتشجخصجی( ه

پردازد و یک مطالعه تطبیقی بین مبنای فلسجفی ها و منش در برنامه درسجی علوم و آموزش علوم میارائه دلایل حضجور اخلاق، ارزش

 کند.  های اخلاقی و تربیت جهانی اسلامی، ترسیم میو نظری تربیت اخلاقی مدرن غربی و ارزش

 
2 - Maratov 
3 - Gayrat Ugli 
4 - Weststrate 
5 - Gluck 
6 - Chowdhur 
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ای به کتابخانه  -ی اسجتراتژی تحقیقی اسجنادیی توجه به فرهیختگی و نقش آن در برنامه درسجی که به وسجیلهباتوجه به پیشجینه

از اهداف جوام  مختلف بوده  سجاز آنزمینهدر طول تاریخ، مفهوم انسجان فرهیخته و شجناسجایی عوامل اسجت که   فهمقابلدسجت آمد،  

ی درسجی نیز اقداماتی صجورت گرفته؛ اما تاکنون ادراک اسجاتید دانشجگاه فرهنگیان از  ، همچنین در راسجتای تقویت مبانی  برنامهاسجت

تقویت مبانی فرهنگی برنامه درسجی، شجناسجایی نشجده اسجت؛ لذا نیاز اسجت جهت تقویت   در جهتسجاز آن فرهیختگی و عوامل زمینه

ین مبانی، نظر اسجاتید دانشجگاه فرهنگیان که از سجطو  بالای دانش تربیتی آگاهی دارند، تربیت معلمان آینده را به عهده دارند و به ا

هدف پژوهش حاضججر،   هایی،بر چنین زمینهدهند، مورد شججناسججایی قرار گیرد.  ی فرهنگی و تربیتی جامعه را جهت مینوعی، آینده

 یبرنامه درسج  تقویت مبانی فرهنگی  یآن در راسجتا  سجازینهو عوامل زم یختگیاز فره  یاننشجگاه فرهنگدا یدادراک اسجات ییشجناسجا

 رود:؛ لذا پژوهش حاضر در پی پاسخگویی به این سؤالات میباشدسیستم آموزشی می

بانی فرهنگی برنامه در راسجتای تقویت م از فرهیختگی و انسجان فرهیخته اسجتان کردسجتان  ادراک اسجاتید دانشجگاه فرهنگیان  -1

 ؟ درسی  چگونه ادراکی است

ساز فرهیختگی زمینهچه عواملی  فرهیختگی و انسان فرهیخته،  به ادراک اساتید دانشگاه فرهنگیان استان کردستان از باتوجه -2

 ؟اندفراگیران در نظام آموزشی

 

 شناسی پژوهشروش

در   آن  ساززمینهو عوامل  رهیختگیفرهنگیان از فاساتید دانشگاه  شناسایی ادراک  که همانا    به اقتضای هدف و سؤالات پژوهش،

  انتخاب شجد. همچنین کیفیترکیبی از نوع   آنرویکرد و    تفسجیری  پژوهش،  پارادایم تقویت مبانی فرهنگی برنامه درسجی بود،  راسجتای

به اسجتراتژی پژوهشجی   /از چند روش  ها،کامل به آنگویی  سجؤالات و البته به منظور پاسجخ به اقتضجای گسجتردگی و چندوجهی بودن

که کاربسججت یک اخذ این رویه از آن جهت بود  بهره برده شججد.  زمان، اما تفکیکی، و هر مورد برای یک  بخش یا سججؤال، صججورت هم

برای پاسجخگویی به   ،یاسجاخت. بر چنین زمینه، امکان فراهم نمودن پاسجخ درخور را با دشجواری مواجه میتنهاییاسجتراتژی به /روش

تحلیلی و تحلیل محتوای    -توصججیفی ای، کتابخانه  -های اسججنادیاسججتراتژی  /هاهایی از هر دو سججؤال اصججلی پژوهش، از روشبخش

، بهره 7پردازانهپژوهش فلسجفی: جُسجتار نظریه  اسجتراتژیهایی دیگر نیز از بهره برده شجد و برای بخش  ،توصجیفی از نوع متن نوشجتاری

 برده شد.  

در قسججمت های معتبر و مرتبط گیری از کتب، مقالات و سججایتضججمن بهره  ،ایکتابخانه  - اسججتراتژی اسججنادی کاربرد منظر از 

نخسجت   های پژوهش،بر اسجا  یافته  سجازی مفاهیم و عبارات مرتبط و کلیدی پژوهش،در راسجتای  تبیین و روشجنادبیات و پیشجینه 

و تبیینی از منظر تاریخی از تنوع تصججورات رایج از مفهوم فرهیختگی و مفاهیم مرتبط با آن و همچنین انواع   گونه لیتحل ،توصججیفی

سجس  و در مرحلۀ دوم،  تحلیلی، بهره برده شجد.    - ای و توصجیفیکتابخانه  - و تا کنون از هر دو اسجتراتژی، اسجنادی  .رفتآن صجورت گ

  با ابزارهای حاصججل از جامعه موردمطالعه این پژوهش که از نوع متن نوشججتاری، دادهگیری از روش تحلیل محتوای توصججیفی  با بهره

 
7 - Philosophical inquiry: The Speculative Easy 
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اسجاتید دانشجگاه فرهنگیان اسجتان کردسجتان در سجال تحصجیلی میدان پژوهش    با  و یافته محقق سجاختهسجاختی عمیق نیمهمصجاحبه

یعنی محتوای حاصجل    قرار گرفت. ی و تحلیلبنددسجته، کدگذاری،  آوریبود، مورد جم حاصجل شجده    با فرمت صجوت، 1401 -1402

توصیفی    - ها مواجه شده و تحلیل محتوای کیفیعنوان متن با آنبههم اکنون به متن تبدیل شده بودند،  که   های پیاده شدهاز داده

بیانگری  برای ادعای نهایی و اصجلی   عنوانبهها،  ها، محصجول کاربسجت این اسجتراتژیبندی، کدگذاری و تحلیل دادهشجدند. بعد از دسجته

دهد. در این اسجتراتژی، نخست »پژوهش برنامه  ، خود را نشجان میپردازانهپژوهش فلسجفی: جُسجتار نظریهپژوهش کنونی، در اسجتراتژی  

ی، مه درسجبرناها و آرار در شجود«. »دیگر راهبرد ت ربی برای شجناسجایی جسجتارها در نوشجتهجسجتار مکتوب لحا  می  م ابهبهدرسجی 

این امر در این پژوهش، در قسجمت  ادبیات  و مبانی  که  (91:  1388هاسجت« )همو،های مندرج در گزیدهیابی از م موعه مقالهزمینه

 ای صورت گرفت.کتابخانه - نظری و با کمک، استراتژی اسنادی

نفر  11 ی نظری،افتگیاشجباع که با معیار    بودگیری هدفمند معیار محور  نمونه روش با اسجتفاده از  ،شجیوه دسجترسجی به این اسجاتید

، و ورود به مصجاحبه (. معیارهای انتخاب1دو جن ، مرد و زن، در مصجاحبه مشجارکت داشجتند )جدول شجماره   با  از اسجاتید این دانشجگاه

  ی پژوهشج  یقهسجاب  بیش از پنج سجال داشجتن  در موضجوع پژوهش، انسجانی، داشجتن سجابقه مطالعهلومع  هایتحصجیل اسجاتید در رشجته

معیارهای خروج، نداشتن وقت کافی جهت مشارکت در مصاحبه، عدم تمایل به مشارکت   مرتبط و تمایل به شرکت در مصاحبه بود.

در گام سججوم و با کمک روش   در مصججاحبه و البته نداشججتن تخصججگ و  یا حداقل یک کار پژوهشججی مرتبط با موضججوع پژوهش بود.

  اسجاتید   . ابتدا و در گام نخسجت، تعاریف، رهنیات و تصجوراتپیش رفت  اصجلی  مرحلهدو   کار درردازانه،  پ پژوهش فلسجفی: جُسجتار نظریه

های فرد فرهیخته و یا فرهیخته شججدن، مورد ها و ضججرورتد. در گام دوم، بایسججتگیشججاز فرد فرهیخته و مفهوم فرهیختگی، بیان  

 کنکاش قرار گرفت. 

اطمینان، متن   منظوربهها،  سججازی کامل و دقیق دادهبعد از پیاده :  نخسججت،رت گرفتصججو مرحلهچند در   نیز   ،هادادهتحلیل 

بجا کمجک کجدگجذاری بجاز و سجججس  محوری، اقجدام بجه شجججنجاسجججایی و   این مرحلجه،  دییجتجی هجا مورد بجازنگری م جدد قرار گرفجت. بعجد از داده

جزص    های بیان شجده حذف و، موارد مشجترک از بین پاسجخاین گام  دوممرحله شجد. سجس  و در   مفهوم فرهیختگی  بندی تعاریفدسجته

. تحلیل 2اسجتقرائی و  -.قیاسجی1کار رفته در این مرحله، تاکتیک به بندی شجد.  تدوین و دسجته  ،موارد جدید موارد مشجابه قرار گرفته و

 محتوای آشکار بود.

از چند معیار در معنای کیفی آن اسجتفاده گردید. در گام    ها،سجران ام، در پژوهش حاضجر جهت حصجول اطمینان از روایی در داده

های پیاده شججده و اطمینان از توجه  گونه پژوهشججگران در اصججل متن مصججاحبهنخسججت، مطالعه و بازنگری چندباره، دقیق و وسججوا 

تنباب، تحلیل و کنندگان بر موضجججوع و بعد رویکرد تربیتی آن. در گام دوم، توصجججیف دقیق فرایند گردآوری، اسجججنمودن شجججرکت

های  ها پرداخته شججد که این فرایند میزان ربات نسججبی در فرایند دسججتیابی به نتایج را تییید کرد. سججس  یافتهبندی دادهدسججته

ها نیز همگی بر این موارد، صجحه گذاشجتند.  های گردآوری شجده به تییید سجه نفر از اسجاتید رسجید که آنآمده از تحلیل دادهدسجتبه

به این که ابزار پژوهش در این پژوهش، مصجاحبه و اسجناد بودند، پژوهشجگران، تلاش نمودند که نظر شجخصجی خویش توجههمچنین با

 ها به کار نبندند.  ها و چه در مرحله تحلیل آنرا چه در مرحله گردآوری داده
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 شوندگاناطلاعات مصاحبه :1 شماره جدول

 سن جنسیت  کدها

 )سال(

تدریس ی  سابقه تحصیلات

 )سال(

وتربیتی تعلیمدکتری فلسفه 40 مرد 1  12 

وتربیتی تعلیمدکتری فلسفه 48 مرد 2  8 

 27 دکتری فلسفه و کلام اسلامی  55 مرد 3

 11 دکتری مدیریت آموزشی 48 زن  4

 32 دکتری ادبیات فارسی  56 مرد 5

شناسی و کودکان است نایی دکتری روان  39 مرد 6  12 

 8 دکتری علوم اجتماعی  44 مرد 7

 6 دکتری ریاضی  40 زن  8

شناسی تربیتی دکتری روان  53 زن  9  18 

ریزی آموزشیدکتری سن ش و برنامه 55 مرد 10  7 

وتربیتی تعلیمدکتری فلسفه 45 مرد 11  15 

 

 هایافته 

ساز پرورش  زمینهو عوامل  فرهیختگی پژوهش در دو بخش ادراک و رهنیت اساتید از مفهوم  هایافتهدر راستای هدف پژوهش، ی 

تحلیلی و تحلیل محتوای توصیفی از نوع متن  - توصیفی ها از روش پژوهش . برای دستیابی به یافتهشود، ارائه میآن در فراگیران

ها از کدگذاری محوری استفاده شد )جدول  و برای دستیابی به تمبرای دستیابی به مفاهیم از کدگذاری باز   استفاده شد. ،نوشتاری

   .(2شماره 

 ساز آن : ادراک اساتید دانشگاه فرهنگیان از فرهیختگی و عوامل زمینه 2جدول شماره 

هاتم  مفاهیم مقولات 
شوندگان مرتبط کد مصاحبه

 با مفاهیم 

ادراک  

 فرهیختگی

کلی از  ادراکات

 فرهیختگی 

های  مصادیق فرهیختگی در دورهمتغیر بودن 

 مختلف تاریخی 
7 

8و  4 داشتن تحصیلات عالی   

عدم وابستگی به سطو تحصیلات و وابسته به  

 صفات اخلاقی 
11و  10، 9، 7، 6، 5، 3، 2، 1  

10و  7 هم بود دانایی و مهارت   

11و  10، 9، 8، 7، 6، 5، 3 برخورداری از علم توأم با اخلاق   

11و  6 اخلاق درونی شده و علم عملی   

 1 حالت روحی 
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هاتم  مفاهیم مقولات 
شوندگان مرتبط کد مصاحبه

 با مفاهیم 

های خاص از  ادراک

 ادراکاتفرهیختگی )

 ویژگی محور( 

حلیلی و نقادانه فکرکردن ت  2 

جو انسان کمال  3 

روز بودن سازگاری و به  4 

 5 همواره در پی کسب علم و دانش بودن 

 6 خردمندی

 7 رفتار متناسب با جایگاه 

های بحرانی ی برخورد در لحظهنحوه  8 

 10 نظم و جدیت 

 11 مبدل ت وری به عمل 

ها و  بایستگی

عوامل  

  ساززمینه 

فرهیختگی  

 فراگیران  

 عوامل فردی 
11و  10، 6، 1 رات و فطرت افراد   

ی فردخواست و اراده 11و  10، 1   

عوامل محیطی و  

 اجتماعی 

11و  9، 7، 6 ،3 ،2، 1 محیط و بستر رشد   

کننده محیط اجتماعی تقویت 10و   9، 7، 6   

6و   5، 3، 1 فرهنگ و شرایط خانواده   

ها دورههمسالان و هم  3 

 عوامل آموزشی 

11و  10، 2 نظام آموزش رسمی  

5و  1 آموزش غیررسمی   

و اساتید  معلمان 11و  10، 7، 5، 4، 3   

 1 مطالعات جانبی

ها های رمان و فیلمکتاب 3و  1   

عامل موقعیتی مؤثر در  

 فرهیختگی 
ای تحولات لحظه  1 

 

 ادراک فرهیختگی-1

 ، دو نگرهو فرد فرهیخته در نظام آموزشی و در مقاط  مختلف تحصیلیبا مفهوم فرهیختگی  اساتید در بیان دیدگاه خود دررابطه

نگرانجه؛ یعنی لحجا  نمودن تصجججور/ حجالجت کلی کجه هر فرد برای فرد در بجاب این مبحجث داشجججتنجد. ابتجدا ارائجه یجک رهنیجت کلی و بجاهم

ی مباحث، از یک ویژگی اسجاسجی نام  فرهیخته در نظر دارد. سجس  یک رهنیت اختصجاصجی بدین معنا که به طور ضجمنی در میانه

رو،  دانسجت. ازاینفراگیران در حال تحصجیل در نظام آموزشجی    آن ویژگی را پایه و اسجا  فرهیختگیتوان ها، میاند که از نظر آنبرده

یابد و نیاز اسجت مبانی فرهنگی برنامه درسجی بر اسجا  آن  ای که در نظام آموزشجی پرورش میجهت ارائه تصجوری از انسجان فرهیخته

 شود.کلی، سس  صفت اختصاصی مدنظر هر کدام، پرداخته می  ادراک  صورت، در ابتدا به بررسی رهنیت کلی اساتید بهتقویت گردد

  فرهیختگی  کلی از    ادراکات- 1-1
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، نوع ادراککنند. این  کلی، مربوب به ادراکاتی از جانب اساتیدند که انسان فرهیخته را در کل و به طور جام ، توصیف می  ادراک

مبانی فرهنگی برنامه درسجی را بر اسجا  پرورش چنین فرهیختگی،  دهد که بتوان  شجرایط عام و کلی فرد فرهیخته را مدنظر قرار می

 اند از:عبارت  تقویت نمود. ادراکات کلی بیان شده از جانب اساتید،

در گذر زمان رابت نبوده؛ بلکه با ، مصججادیق فرهیختگی  های مختلف تاریخی متغیر بودن مصاادی  فرهیختگی در دوره-1-1-1

تیریر قرار  داده اسجت؛ از این رو نیاز اسجت در تقویت مبانی فرهنگی برنامه و این تغییر، مفهوم آن را نیز تحت  تغییر مواجه بوده اسجت

 7ی شججماره شججوندهمصججاحبه درسججی، تعریف امروزی فرهیختگی با توجه به شججرایط و نیازهای حال جامعه، مورد توجه قرار گیرد.

دهد: »درگذشته به فردی که آگاه و باسواد بود و اطلاعات داشت، می گفتن فرهیخته. وقتی جلوتر اومدیم،  خصوص توضیو میدراین

های مختلف آگاهی داشجته باشجه، اما الان که دنیای امروز تخصجصی شده،  فرهیخته به فردی می گفتن که جام  علوم باشجه و در رشجته

 گن متخصگ، تعریفش فرق کرده.«به این افراد می

تعدادی از اسجاتید، در توصجیف درک خود از فرد فرهیخته، فرد دارای تحصجیلات عالی را فرد    داشاتن تحصایلات عالی-2-1-1

کند: »چه از لحا  تیپ شججخصججیتی، چه از لحا  فرهنگی، چه  اشججاره می 4ی شججماره شججوندهاند. مصججاحبهفرهیخته معرفی کرده

 (.8ی در سطو دانشگاه هستند. تا حدودی، ملاک، سواد و مدرک تحصیلیه.« )مورد مشابه: کد  تحصیلات، افراد

اسجاتید به این موضجوع  باوجود اهمیت بالای تحصجیلات،   عدم وابساتگی به ساطت تحصایلات و وابساته به  افات اخلاقی -3-1-1

لات بالا محدود کرد؛ بلکه حتی در افراد با تحصجیلات پایین  اند که فرهیختگی و افراد فرهیخته را نباید به دارابودن تحصجیاشجاره کرده

توان سجن ید و نباید فراگیران  ی تحصجیلی وی نمیرو فرهیختگی فرد را بر اسجا  درجه؛ ازاینتوان فرهیختگی را مشجاهده کردنیز می

نگی برنامه درسجی، صجرفاً در جهت  را صجرفاً به کسجب مدارج تحصجیلی بالا تشجویق نمود. همچمین نیاز اسجت، دقت شجود که مبانی فره

»ما داریم   کند:این گونه بیان میدر این خصجوص،  1ی شجماره شجوندهمصجاحبهموفقیت تحصجیلی و کسجب صجرف علم، تقویت نشجود.  

ای از سجواد  های عالی اخلاقی دارد، ولی هیچ بهرهسجواد اسجت، ولی خیلی فرد محترمی اسجت و متواضج  و صجبور اسجت، ویژگیفردی بی

 (.11و   10،  9،  7،  6،  5، 3،  2ارد.« )موارد مشابه: کدهای  ند

همزمجان بجا    توان فردی دانسجججت کجهرا از یجک جنبجه، می فرهیختجهفرد   از نظر برخی از اسجججاتیجد،  همبود داناایی و مااارت -4-1-1

اسجت به همبودی این دو مقوله    داشجتن علم در کار، مهارت اسجتفاده از علم را نیز دارد و در تقویت مبانی فرهنگی برنامه درسجی نیاز

ای ت ربه دارند، دانش و اند که در حرفهی فرهیخته در مفهومی، کسجانیمعتقد اسجت: »واژه 10ی شجماره شجوندهمصجاحبه  توجه شجود.

 (.7مهارت دارند، افرادی که در کار خود صاحب مهارت و تا حد تسلط، به ابزارهای کار، احاطه دارند.« )مورد مشابه: کد  

وجود همزمان علم و اخلاق ضروری    فرد فرهیخته،  توصیفاساتید، معتقد بودند که در  برخورداری از علم توأم با اخلاق  -5-1-1

شجایسجته اسجت این مورد در تقویت مبانی فرهنگی    ای نیز برخوردار باشجد.باید فرد علاوه بر علم و دانش بالا، از اخلاق برجسجته  اسجت و

کنند فردی که علمش زیاده  ها فکر مینیز معتقد اسججت: »بعضججی 3ی شججماره  شججوندهمصججاحبه  ه باشججد.برنامه درسججی نیز مورد توج

گن انسجان فرهیخته.« )موارد مشجابه: فرهیخته اسجت، اما علم توأم با اخلاق، توأم با خدمت، توأم با مدارا، توأم با محبت، اینا بهش می

 (.11و   10،  9،  8، 7،  6،  5کدهای  
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اند که فرهیختگی را حالتی بیان کرده تر نسجبت به سجایرین، اسجاتید،ی جام توصجیفدر نی شاده و علم عملی  اخلاق درو-6-1-1

مندی از علم خود را داشججته باشججد و اخلاقش های اخلاقی برجسججته، توانایی بهرهفرد فرهیخته هم زمان با داشججتن علم بالا و ویژگی

ی اصجلی دهد: »فرهیختگی در نظر من، دو شجاخصجهچنین توضجیو می 6شجماره    یشجوندهدرونی و جزئی از شجخصجیت باشجند. مصجاحبه

انجد و بجه دارد و یجک ویژگی کلی. یکی وجود علم، دومی وجود ادب و اخلاق و ویژگی کلی، این کجه این علم و اخلاق درونی شجججده

های شجخصجیتی  ه عمل و جزئی از ویژگیها را رسجانده باند، آن موق  فرهیخته اسجت؛ یعنی فرد اینتبلوری در شجخصجیت تبدیل شجده

 (.11فرد درآمده.« )مورد مشابه: کد  

فرهیختگی را یک حالت روحی در نظر گرفت که تمام رفتار،  توانکلی، میبیانی  دراز نظر برخی اسججاتید،   حالت روحی -7-1-1

در این راسجتا نیاز اسجت،  گفتار و افکار افراد، متیرر از این حالت اسجت. در واق ، به حدی اسجت که در رات افراد، نهادینه شجده اسجت.

 اد کند و نه این که به طور تحمیلی، ای تقویت شجججود که این فرهیختگی درونی را در افراد ایگونهبه یبرنامه درسججج  یفرهنگ  یمبان

کند: »فرهیختگی حالت اسجت؛ حالتی روحی اسجت که تیریر روی چنین بیان می 1ی شجماره شجوندهمصجاحبهافراد را فرهیخته سجازد.  

   .دهد«کند. یک سری اعتقادات است که فرد گلچین کرده و نشان میرهن و تفکرات دارد و بخشی را در رفتار نمایان می

   ویژگی محور( ادراکاتهای خاص از فرهیختگی )ادراک- 2-1

خصججوص،  را حول یک ویژگی به  ، مربوب به ادراکاتی بودند که مفهومی کلی نداشججتند؛ بلکه فرد فرهیختهادراکاتدسججته دوم از  

ژگی در شجخگ را  ی که وجود این ویاگونهبه؛  کردند، عنوان میشجخگ کردند و اسجاتید آن ویژگی را اسجا  فرهیختگیتوصجیف می

این مورد توجه قرار گیرد.   یبرنامه درسج  یفرهنگ  یمبان تیتقودانسجتند که در کردند و لازم میوی تلقی می بودن ختهیفرهی نشجانه

 اند از: ، عبارتادراکاتدسته از 

و  شجخصجی باشجد که تفکر تحلیلی و نگاه نقادانه به امور مختلف دارد تواندفرد فرهیخته، میتحلیلی و نقادانه فکرکردن  -1-2-1

کند: »به نظر من فرهیخته کسجی اظهار می  2ی شجماره شجونده. مصجاحبهتون یکی از ارکان اصجلی فرهیختگی دانسجتاین ویژگی را می

 .ا دیدی تحلیلی به مسائل نگاه کند«است که دارای تفکر انتقادی باشد؛ یعنی بتواند به مسائل دیدی انتقادی داشته باشد و ب

این کمالات نیاز اسجت که حقیقی باشجند و   فردی اسجت که در پی کسجب کمالات باشجد، ،انسجان فرهیخته جو انساان کمال-2-2-1

در این  نه کارب. نیاز اسججت، مبانی فرهنگی برنامه درسججی در راسججتای دسججتیابی به کمالات حقیقی و فطری انسججان تقویت شججود.

معتقد اسججت: »انسججانی که در مسججیر کماله، به معنای واقعی، طی طریقت کنه، ما بهش نیز   3ی شججماره  شججوندهمصججاحبه  خصججوص،

 .گیم فرهیخته«می

راحتی با شججرایط کنونی وفق دهد و سججطو انسججان فرهیخته، فردی اسججت که بتواند خود را به  روز بودن ساازگاری و به-3-2-1

رنگ جماعت شدن؛ بلکه با حفظ اصالت خویش با دنیای جدید  ؛ البته نه به معنای همف داشته باشدهای مختلسازگاری بالا با محیط

کند: »کسجی که خودش را با دنیای امروز سجازگار کرده فرد فرهیخته را این گونه توصجیف می 4ی شجماره شجونده. مصجاحبهسجازگارشجدن

 .وز باشد«رباشد، خیلی تفاوت بین خودش و دنیای امروز ح  نکند و به
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آموزی، خسجته  گاه از علمفرد فرهیخته، فردی اسجت که هیچ  رسجد کهبه نظر میهمواره در پی کسا  علم و دانش بودن  -4-2-1

: »از نظر خودم، یعنی آموختن علم و دانش و کندبیان می 5ی شجماره  شجونده. مصجاحبهو به دنبال کسجب مراتب بالاتر باشجد نشجود

 .نشدن از آموختن علم«سیراب

و برنامه درسجی  نیز  توان، عاقل بودن و خردمندی دانسجتی اصجلی فرهیختگی را مینشجانهاز نظر اسجاتید،    خردمندی -5-2-1

معتقد اسجت: »اگر به دنبال هیخته، در خصجوص فرد فر 6ی شجماره  شجوندهچنان که مصجاحبه  نیاز اسجت، در راسجتای آن تقویت شجود؛

   .کنیم«افراد خردمند باشیم، افراد فرهیخته را هم پیدا می

ی شین و جایگاهش است رفتار توان فردی دانست که آن گونه که شایستهرا می فرد فرهیختهرفتار متناسا  با جایگاه  -6-2-1

.  ریزی شود تا فراگیران را با شین و جایگاهشان آشنا نمودز اسجت، برنامه، در فرایند تقویت مبانی فرهنگی برنامه درسجی نیز نیاکندمی

زدنش، دهد: »فرد فرهیخته، کسجیه که متناسجب با شجین خودش مطالعاتی داشجته و حرفاین گونه شجر  می 7ی شجماره شجوندهمصجاحبه

 لاً پزشجکی که متناسجب با شجینش در رانندگی،  ها رو نداشجته، متفاوته. مهای هی انیش، با فردی که این ت ربهموضج  گیریش، واکنش

 .کنه«های مختلف، رفتار میدر خانواده و در موقعیت

فرد فرهیخته، نه صجرفاً در شجرایط عادی، بلکه که در هر شجرایط و از نظر اسجاتید،   های بحرانی ی برخورد در لحظهنحوه-7-2-1

معتقد اسجت: »فرهیخته بودن در   8ی شجماره شجونده. مصجاحبهندکحفظ میی خود را ، شجخصجیت فرهیختهو در هر محیطی  حالتی

ام، چطور  ای که خسجتهکنم، در لحظهای که عصجبانی هسجتم، چطور برخورد میشجود. مهم این اسجت که من در لحظهها دیده میلحظه

ها در العملده. اعمال و عک اش را نشجان بها هم فرهیختگیگرفته باشجه که در این لحظهکنم. باید شجخصجیت فرد شجکلبرخورد می

 دهند.«های بحرانی، فرهیختگی را نشان میلحظه

درسجی نیز و مبانی فرهنگی برنامه  اشجدب تواند ویژگی اصجلی فرد فرهیختهداشجتن نظم و جدیت در کار، مینظم و جدیت  -8-2-1

عتقد است: »نظم پشتیبانی است که با استفاده از م 10ی  ی شمارهشوندهچنان که مصاحبهآن  نیاز اسجت در راسجتای آن تقویت گردد؛

 شود که پیشرفت حاصل شود.« تواند فرهیخته را از غیر فرهیخته تشخیگ دهد؛ چون نظم باعث میآن، هر کسی می

هجا را در عمجل اجرا کنجد، در این جهجت تلاش کنجد و فرد فرهیختجه، فردی اسجججت کجه بتوانجد نظریجهمبادل تووری باه عمال  -9-2-1

معتقد اسجت: »به نظرم فرهیخته کسجی اسجت که توانایی این را داشجته باشجد که  11ی شجماره  شجوندهد به نظریات نباشجد. مصجاحبهمحدو

ها را به عمجل، اند، در عمجل به کار ببرد و اگر نتوانسجججت، تلاش کنجد. فردی فرهیختجه اسجججت که نظریههایی دارد که ت وریاگر نظریه

 تبدیل کند.«

 

 فراگیرانفرهیختگی  ساززمینهعوامل  ها وبایستگی-2

تقویت مبانی  سججاز پرورش افراد فرهیخته نیز در آنان در خصججوص عوامل زمینه  دیدگاه  فرهیختگی،در کنار رهنیت اسججاتید از 

و ابعجاد مختلف در فرهیختگی افراد نقش مؤرر دارنجد. این عوامجل در   هجانقش دارد. عوامجل متنوعی در زمینجهفرهنگی برنجامجه درسجججی  

 اند:بندی شدهچهار بخش، دسته
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 عوامل فردی - 1-2

گذارد و وابسجته به تیریر می کرده یا در حال تحصجیل،تحصجیل با عوامل فردی که بر فرهیخته بودن یا فرهیخته شجدن افراددررابطه

 ه است:خود فرد است، دو عامل اصلی رکر شد

در فرد     و آموزشی درسجججی برنامهتوان از طریق اسجججاتید، معتقد بودند که تمام فرهیختگی را نمی  ذات و فطرت افراد -1-1-2

معتقد اسجت: »بخشجی   1ی شجماره شجوندهتواند راتی باشجد و به ار  رسجیده باشجد. مصجاحبهای اد کرد؛ بلکه فرهیختگی در مواردی، می

 (.11و   10،  6نیست، بخشی از فرهیختگی محصول فطری و راتی خود فرد است.« )موارد مشابه: کدهای    آموزشاز فرهیختگی قابل

برای فرهیخته شججدن، باید به داشججتن چنین ویژگی و حالتی، رغبت  از نظر اسججاتید، فراگیران  ی فرد خواسات و اراده-2-1-2

مبانی فرهنگی برنامه درسجی را نیز باید در راسجتای داشجتن چنین حالتی  داشجته باشجند تا بتوان فرهیختگی را در آنان پرورش داد.

ای  اید خودش بخواهد که فرد فرهیختهی فرد است که حتماً بمعتقد است: »بخشی نوع اراده 1ی شماره شوندهمصاحبه تقویت نمود.

 (.11و   10باشد.« )موارد مشابه: کدهای  

 عوامل محیطی و اجتماعی- 2-2

گیری شجخصجیت و رهنیت افراد مؤرر اسجت و در شجکل میرمسجتقییابد، به طور مسجتقیم و غ محیطی که فرد در آن پرورش می

و نیجاز اسجججت در تقویجت   گجذارنجدکجه بر فرهیختگی افراد تجیریر می  کنجد. عواملی محیطی و اجتمجاعیی فرهیختگی را فراهم میزمینجه

 اند از:، رکر شده است. این عوامل عبارتمبانی فرهنگی برنامه درسی موردتوجه قرار گیرد

پرورش یابند، علاوه بر آموزش، نیاز اسجت که زمینه و بسجتر مناسجبی  ،برای این که افراد، فرهیخته  محیط و بساتر رشاد -1-2-2

. کنجد، نقش مهمی داردهجا فراهم می، در این خصجججوص محیط و بسجججتری کجه مجدار  و آموزشجججگجاههجا فراهم شجججودبرای آننیز  

کند،  ها م ل خودش تولید میی گندم را بکاری دهکند: »دانهنظر خود را با م الی این گونه بیان می 3ی شججماره شججوندهمصججاحبه

 (.11و   9، 7،  6،  2،  1ی مناسب فراهم بشه.« )موارد مشابه: کدهای  د زمینهبگذاری روی یک چوب، همون جوری می مونه، بای

  دادن شجخصجیت فرهیختهتقویت و تشجویق برای تلاش در جهت فرهیخته بودن یا نشجان  کننده محیط اجتماعی تقویت-2-2-2

معتقد   6ی شجماره شجوندهای که مصجاحبهگونهداشجته باشجد، به ی در رغبت افراد به فرهیختگیتواند نقش مؤرر، میدر سجیسجتم آموزشجی

کنند و بعد از  های اجتماعی دریافت میکنندهدادن، تقویتاسججت: »افرادی که در جوام  اخلاقی باشججند، برای رفتار اخلاقی نشججان

 (.10و   9، 7شود و نیاز به تقویت ندارد.« )موارد مشابه: کدهای  مدتی این رفتار درونی می

و  ی افراد وجود داردتیریر فرهنگ و شرایطی است که در خانوادهبخشی از فرهیختگی، تحت  فرهنگ و شرایط خانواده -3-2-2

خصججوص  . دراینی خانوادگی افراد نیز توجه داشججته باشججد و بر اسججا  آن تقویت گرددبرنامه درسججی نیاز اسججت که به پیشججینه

رسجد؛ نه از طریق  کند: »بخشجی از فرهیختگی به ار  میرهیختگی را چنین بیان مینقش خانواده در ف 1ی شجماره  شجوندهمصجاحبه

ای از  تر. فرد بجایجد پشجججتیبجانی همچون خجانواده داشجججتجه بجاشجججد و درججهژنتیجک، بلکجه از طریق تقلیجد از رفتجار پجدر و مجادر و افراد بزر 

ش، تواضج  پدر و مادر، احترام پدر و مادر به بچه، بهش توهین افرهیختگی در خانواده جریان داشجته باشجد. م لاً آرامش درون خانواده
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  5، 3های فکری و رفتاری اطرافیانش نباشد و...« )موارد مشابه: کدهای  ی خیانتکنندهنکنند، عصبانی نشوند، تردش نکنند، مشاهده

 (.6و  

ی که با فرد معاشججرت دارند، قرار بگیرد و تیریر افراد هم سججن و سججالتواند تحتفرهیختگی، می  ها دورههمساالان و هم-4-2-2

شججده برای پرورش افراد فرهیخته نیز نیاز اسججت به این تیریر ؛ مبانی فرهنگی برنامه درسججی تقویتها را جهت دهدسججبک زندگی آن

از فرهیختگی،   کند: »بخشیاین چنین بیان می 3ی شماره شوندهمصاحبهتوجه کافی داشجته باشجد و بر مبنای آن تدابیری بیاندیشد.  

 هاست.«وسالسنتیریر هم

 عوامل آموزشی- 3-2

  تیریر برنامه درسجی سجیسجتم آموزشجی اسجت.و به طور مسجتقیم، تحت  بخشجی از فرهیختگی افراد، حاصجل آموزش و تربیت اسجت

 اند از:گذارند، عبارتعوامل آموزشی که بر فرهیختگی افراد تیریر می

ترین تواند از مهم، میهای آناند و سجیاسجتکه افراد در آن مشجغول به تحصجیلی زشجسجیسجتم آمو  نظام آموزش رسامی -1-3-2

های آموزشجی نقش اسجاسجی دارند؛ نظام  معتقد اسجت: »نظام 10ی شجماره شجونده، باشجد. مصجاحبهعوامل مؤرر در پرورش افراد فرهیخته

 (.11و   2ابه: کدهای  تواند برانگیزاننده باشد یا برعک ، مان  باشد.« )موارد مشآموزش، می

فرهیختگی مانند مطالب علمی نیسجت که به شجکل مسجتقیم آموزش داده شجود؛ بلکه از راه آموزش    آموزش غیررسامی -2-3-2

تیریر مبانی فرهنگی برنامه درسجی، ر   های آموزشجی و تحتو این امر در فرایند کلا   شجودآموزش داده می ،پنهانی یا غیرمسجتقیم

دهند، تربیت را غیرمسجتقیم.« علم را مسجتقیم آموزش می  هاو دانشجگاه  کند: »در مدار اشجاره می 5ی شجماره  ندهشجو. مصجاحبهدهدمی

 (.1)مورد مشابه: کد  

دهند و ی تربیت افراد را جهت میشجرایط کلا  و زمینه و اسجاتید معلمان ،در فرایند تحصجیل افراد   و اسااتید معلمان-3-3-2

ترین نقش آموزش را  معتقد اسجت: »مهم 3ی شجماره شجوندهتیریرگذار اسجت. مصجاحبه ،یافتن افراددر فرهیخته پرورش  شجخصجیتشجان

 (.11و   10،  7، 5،  4کنند.« )موارد مشابه: کدهای  دارند که زمینه را مهیا می و اساتید  هامعلم

ی  اند، بیشجتر مربوب به زمینه در جامعه شجناخته شجدهعنوان اشجخاص فرهیخته با این که افرادی که به مطالعات جانبی -4-3-2

ها نیز با داشجتن مطالعات  افراد مربوب به سجایر زمینهشجود و  ی علمی محدود نمیبه این زمینه فرهیختگی، صجرفاً اند، اماانسجانیعلوم

درسجی در این زمینه و معرفی مناب   ؛ تقویت مبانی فرهنگی برنامه  توانند به سجطو  بالایی از فرهیختگی برسجندمناسجب و مرتبط، می

های مربوب به معتقد اسجت: »مطالعات جانبی افرادی که در رشجته  1ی شجماره شجوندهخصجوص مصجاحبه. دراینمناسجب، نقش مؤرر دارد

 شان، نقش داشته باشد.«تواند در فرهیختگیانسانی هم نیستند، میعلوم

تواند در فرهیختگی های تفکربرانگیز، میهای پر محتوا یا دیدن فیلمو رمان  هاخواندن کتجاب  ها های رمان و فیلمکتاا  -5-3-2

؛ البته برنامه درسجی تقویت شجده در جهت پرورش فرهیختگی نیز نیاز اسجت، در نقش مؤرر داشجته باشجد در سجیسجتم آموزشجی، افراد

خصجوص  آموزش فرهیختگی در ادبیات اسجت، بهمعتقد اسجت: »بخشجی از  1ی شجماره  شجونده. مصجاحبهمعرفی مناب  مناسجب، مؤرر باشجد
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شجناسجی، تاریخی، سجیاسجی، اجتماعی و بخشجی نیز فیلم  های فلسجفی، روانهای درجه یک نه هر رمانی، رمانرمان خواندن، البته رمان

 (.3کردن است.« )مورد مشابه: کد  نگاه

 عامل موقعیتی مؤثر در فرهیختگی  - 4-2

به عاملی که نادراً، در شججود؛  ی مناسججب محدود نمینهیزمبیان شججده؛ اما فرهیختگی، همواره به وجود  هایباوجود تمام زمینه

عوامل مسججتمر و جاری برای فرهیخته شججدن نیسججت و امری   تیریرشججود، تحتتیریر یک فرد یا موقعیت ای اد میلحظه و تحتیک

 ضمنی نیست که همیشه در جریان باشد، اشاره شده است: 

فرهیختگی در تمجام افراد، رونجدی کجاملاً تجدری ی نجدارد و در بعضجججی مواق ، احتمجال دارد کجه اتفجاقی   ای تحولات لحظاه-1-4-2

اسججت مبانی فرهنگی برنامه درسججی در راسججتای افزایش چنین رخدادهایی  . نیاز خاص و ویژه باعث تحول در شججخصججیت افراد شججود

ی مناسجبی برایش فراهم نباشجد؛ اما کند: »ممکن اسجت فردی هیچ زمینهاین گونه بیان می 1ی شجماره شجوندهمصجاحبهتقویت گردد.  

 شود.« بیند و متحول میمی شود یا فیلمی رابیند و متحول میشود یا شخصیتی را میبیند و متحول میموقعیتی را می

 

 گیری نتیجه

از فرهیختگی و انسجان  اسجتان کردسجتان  در پاسجخ به سجؤال اول پژوهش، در خصجوص این که ادراک اسجاتید دانشجگاه فرهنگیان

  ازدهد که ادراک اسججاتید  ها نشججان می؟ تحلیل یافتهدر راسججتای تقویت مبانی فرهنگی برنامه درسججی چگونه ادراکی اسججتفرهیخته 

های مختلف نسجبت  ؛ بلکه افراد مختلف در زمانبدانندصجرفاً دارای یک حد مطلق    را  بودنای نیسجت که فرهیختهگونهبه  ،فرهیختگی

دارای    تواند تغییر کند. فرهیختگی، میافراد  اند و سجججطو فرهیختگیبه خود و دیگران از سجججطو  مختلف فرهیختگی برخوردار بوده

گونه از آن ارائه داد؛ در این طیف هم فرد دارای مدارج تحصجیلی بالا و هم  طیف توصجیفیتوان که می  سجطو  و درجات متفاوت اسجت

های بالاتر مدارج فرهیختگی، ترکیبی از علم و گیرند. در بخشفرد دارای کمال اخلاقی قرار دارد، اما این دو در ابتدای طیف قرار می

دارای سججطو ی عالی از علم و هم اخلاق متعالی اسججت، از فرد  ردی که هم دارای درجهای که فگونهاخلاق را شججاهد خواهیم بود؛ به

گیرد. در تری از فرهیختگی، قرار میی بالادارای اخلاق متعالی یا فرد دانشججمند فاقد اخلاق، برتر اسججت و در مرتبه  ترسججواد پایین

گیری از علم و اخلاقش اسجججت از مراتجب لاقیجت و نوآوری بجا بهرهزمجان بجا علم و اخلاق، دارای توانجایی خی طیف، فردی کجه همادامجه

دهد که افراد، نشجان می  ،از فرهیختگی  اسجاتید دانشجگاه فرهنگیان . این نوع ادراکبرخوردار اسجتبالاتری نسجبت به فرد عالم بااخلاق،  

ای کجه گونجهدسجججت یجابنجد، بجه  فرهیختگیبجه درججات بجالاتری از    تواننجدو دریجافجت کمجالات، می  علمی  بجا حرکجت در مسجججیر پیشجججرفجت

اش نمود و اخلاقی  ، علمیفرهیختگی و خردمندی به حالت روحی و راتی فرد، مبدل شجججود و در رفتار، گفتار و تمام حالات وجودی

اخلاقی، ارزشجمند اسجت؛ اما بعد  دهد که از نظر اسجاتید، فرهیختگی هم از لحا  علمی و هم  نشجان می ،این نوع ادراک همچنینیابد.  

برای دسجتیابی به سجطو بالای فرهیختگی، ضرورت دارد؛ چراکه در صورت نبودش امکان دستیابی به مدارج بالاتر  اخلاقی فرهیختگی 

که ی تقویت شجود اگونهبهی درسجی نظام آموزشجی،  ی وجود ندارد؛ لذا بر این اسجا  اسجا ، نیاز اسجت مبانی فرهنگی برنامهختگیفره

شجججده و خلاقیت در آن، تدارک دیده شجججود؛ اما در کنار هایی جهت کاربردی نمودن علم آموختهآموزی، برنامهدر کنار توجه به علم

کسجب مهارت و توجه برنامه درسجی به آن، در سجطو بالاتری نیاز اسجت، آموزش و تقویت نگاه اخلاقی به علم و تلاش برای کسجب علم  
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ی کسجب مدارج بالای  مبانی قرهنگی برنامه درسجی در نظر گرفته شجود؛ چرا که علم بدون اخلاق زمینه رسجان نیز درناف  و خدمت

ای برای جنایات بشجری که در حال حاضجر شجاهد آن هسجتیم، فراهم نماید؛ لذا توجه  بسجا زمینهسجازد و چهفرهیختگی را فراهم نمی

پروری، جهت تربیت فراگیران فرهیخته، ضجروری اسجت و پروری و مهارتمبانی فرهنگی برنامه درسجی به اخلاق پروری در کنار علم

 نیاز است در مبانی فرهنگی برنامه درسی مورد توجه قرار گیرد. 

اسججاتید برای تشججخیگ افراد فرهیخته از غیر فرهیخته، یک ملاک   ها نشججان داد کهیافته  از فرهیختگی،  اما در کنار ادراک کلی

یی، خردمندی، نظم و جدیت و... از سجوی اسجاتید جوکمال. مواردی همچون تفکر نقادانه و تحلیلی،  گیرندخاص و ویژه را در نظر می

هایی را در خلال برنامه درسجی جهت پرورش ریزی برای پرورش و تقویت چنین ویژگیرسجد، اسجاتید برنامهرکر شجد که به نظر می

(، 1400(، رجبی )1401هجای حکمجت )پژوهش بجا پژوهش  سجججؤالاین  ه  مربوب بجهجای  یجافتجه  داننجد.فراگیران فرهیختجه، ضجججروری می

و   زاده شوریدهآتش  و(  1396لو و همکاران )صحبت  ،(1396و فدوی ) یاطیان(، خ1398لطفی و صلواتی ) ،(1399صلواتی و کوکرم )

تبار و همکاران  اقدام وه،  ، از جهت شججناسججایی مفهوم فرهیختگی از دید افراد اندیشججمند، همسججویی دارد. به علا(1395)همکاران 

و   تبارحاجی ی،درسج  یهابرنامه  یمهارت طهیح(، توجه به 1402اسجدیان و همکاران )ی درسجی چند جانبه،  ( به تدوین برنامه1403)

به  دلایل حضججور اخلاق،   ،(2016چودوری )(، به اهمیت شججناسججایی شججکاف میان مبانی و اهداف برنامه درسججی و  1395همکاران )

اشجاره کردند که بررسجی ادراک اسجاتید از فرهیختگی نیز نیاز به چنین مواردی   ،ها و منش در برنامه درسجی علوم و آموزش علومارزش

انسان کامل را نشان دادند    یمراحل تعالنیز (  2019)  یاوگل راتیماراتوف و گاداد.  ه درسی را نشان میدر تقویت مبانی فرهنگی برنام

 که پژوهش کنونی نیز این مورد را تحلیل نمود.  

فرهیختگی و به ادراک اسجاتید دانشجگاه فرهنگیان اسجتان کردسجتان از در پاسجخ به سجؤال دوم پژوهش، در خصجوص این که باتوجه

  ها نشان داد که فرهیختگی، تنها محصول آموزشیافته ؟اندساز فرهیختگی فراگیران نظام آموزشیزمینهچه عواملی رهیخته،  انسان ف

ی ی افراد، محیط زندگی و فرهنگی که بر جامعهای از عوامل، از جمله: خواسججت و ارادهیا فطرت و رات افراد نیسججت، بلکه م موعه

تواند  ، میاست کردهلیزندگی شخگ نقش دارند و سیستم آموزش و پرورشی که فرد در آن تحصشخگ، حاکم است، افرادی که در 

در آن، نقش داشجته باشجد. فرهیختگی چیزی نیسجت که صجرفاً بتوان از راه آموزش آن را به افراد آموخت، بلکه رات و شجخصجیت افراد، 

رون افراد سرچشمه بگیرد نه این که امری بیرونی و تحمیلی باشد.  باید ظرفیت دریافت آن را داشجته باشد و علاقه به فرهیختگی از د

های  کاستی  تقویت مبانی فرهنگی برنامه درسی، متناسب با نیازهای کسب فرهیختگی که بتواندتوجه کرد که  نکته البته باید به این

لذا پرورش   ؛بر روی رات و رغبت افراد، تیریرگذار باشججند  تواند، میسججاز را جبران نمایدافراد در خصججوص دسججتیابی به عوامل زمینه

ی  توانجد زمینجه هجای فرهیختگی، میتمجام بجایسجججتگی  بجهبجاتوججهبجا تقویجت چنجدبعجدی مبجانی فرهنگی برنجامجه درسجججی و  فرهیختجه    فراگیر

مناسجب و ترغیب فراگیران   مناسجبی برای رشجد و پرورش فراگیران فرهیخته فراهم کند. برای م ال با فراهم نمودن محتوای آموزشجی

گذاشجتن معلمان فرهیخته،   اریدر اختی جبران نماید یا با  تا حدودی فرهنگی را های فراگیران در زمینهتواند کاسجتیبه مطالعه، می

  سجججاز آمجاده کنجد. در نتجایج سجججایر عوامجل زمینجه  دادنر ی زمینجه را برای  طورکلبجهسجججازی کرد و  برای فرهیختگی فراگیران زمینجه

بجه لزوم وجود معلم فرهیختجه و اهمیجت  ( نیز  1398غضجججنفری هجاشجججمی و همکجاران )و    (1402دهقجانی و جوکجار )  هجایپژوهش

سججازی امکانات مناسججب تربیتی و محیطی برای فرهیختگی افراد، اشججاره شججد و این امر، لزوم توجه به سججازی مناسججب و فراهمزمینه

به  (1393کریمی ) ( و1397) ایزدیدهد. همچنین نمودن فراگیران را نشجججان میانتخاب و تربیت معلم شجججایسجججته برای فرهیخته
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اند که بخشجی از فرهیختگی، ناشجی از رات و سجرشجت افراد اسجت؛ لذا اند و آنان نیز نشجان دادهی فطری فرهیختگی، اشجاره کردهزمینه

نیز ( 2017وسجتسجتریت و گلوک )نتایج پژوهش   سجت.توان تمام فرهیختگی را معطوف به تربیت دانهای پژوهش، نمیهمسجو یا یافته

دهد که سجازی برای فرهیختگی، با نتایج پژوهش کنونی همسجویی دارد و نشجان میاز نظر اشجاره به نقش شجرایط سجخت در زمینه

رکر شده   دهد. البته، نتی ه ی این پژوهش تاحدودی، ترکیب چند زمینه از عواملشدن وی جهت میی رشجد فرد به فرهیختهزمینه

آوری در شجرایط سجخت را به دسجت  ها و تربیت، فرد توانایی تابشجود چنان که بسجته به رات، حمایتدر پژوهش کنونی را شجامل می

 خواهد آود و این عامل برای همه یکسان نیست. 

 -  ژی توصججیفیآن، بعد از کاربسججت اسججترات سججؤالاتتحقق هدف اصججلی و نهایی پژوهش و همچنین پاسججخگویی به   منظوربه   

شوبرت بوده است، مورد، استفاده    موردنظرطور که آن  پردازانهپژوهش فلسفی: جُستار نظریه  تحلیلی از نوع متن نوشجتاری، اسجتراتژی

ی درسجی سجیسجتم آموزشجی کشجور در راسجتای دسجتیابی به درجات شجود، مبانی فرهنگی برنامهنتایج، پیشجنهاد می  بهباتوجهقرار گرفت.  

های اسجاسجی فرهیختگی که از  های پژوهش، تقویت شجود و در این راسجتا، پرورش هر یک از ویژگیهیختگی، بر مبنای یافتهبالای فر

سجازی هر شجود که در تقویت مبانی فرهنگی برنامه درسجی، فراهمقرار گیرد. همچنین پیشجنهاد می  موردتوجهسجوی اسجاتید رکر شجد،  

آمده در این پژوهش، محدود به اسجاتید دانشجگاه فرهنگیان اسجتان  دسجتتایج بهرار گیرد. نهای فرهیختگی، در اولویت قیک از زمینه

سجاز به نتایج متفاوتی در خصجوص ادراک یا عوامل زمینهتواند  ی دیگری، میباشجد و ان ام چنین پژوهشجی در هر ناحیهکردسجتان می

های کشجور نیز صجورت گیرد تا امکان بررسجی و چنین پژوهشجی در سجایر نواحی و اسجتان  شجود. پیشجنهاد میداشجته باشجد همواره

های تربیت افراد فرهیخته نیز مورد بررسجی قرار  شجود روشتر برای پژوهشجگران فراهم شجود، همچنین پیشجنهاد میی گسجتردهمقایسجه

قرار    موردتوجههای پرورش افراد فرهیخته نیز از اسجت روشها پرداخته شجده بود و نی؛ چرا که در این پژوهش به مبانی و زمینهگیرد

 گیرد.
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 This study explores the role of open-ended problems in connecting school 

mathematics to students’ real-life contexts. Conducted with ten Grade 8 

students in northern Iran, the research employed a qualitative approach using 

individual and group problem-solving tasks, semi-structured interviews, and 
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with their curriculum, followed by collaborative solutions to selected 

problems, including a contextual task titled "The Farmer and His Eggs." The 

analysis revealed that open-ended problems grounded in familiar, 

meaningful contexts increased student motivation and encouraged diverse 

solutions. These tasks allowed students to activate prior knowledge, employ 

various strategies, and engage in mathematical reasoning. Importantly, 

contextualized open-ended problems bridged the gap between abstract 

mathematics and students’ everyday experiences, making learning more 

meaningful. The findings highlight the value of such tasks in promoting 

active participation, creativity, and deeper understanding in mathematics 

classrooms. 
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Extended Abstract 

I ntroduction 

Contemporary mathematics education increasingly emphasizes the need for meaningful learning, 

student engagement, and the applicability of mathematical concepts to real-life situations. 

However, in many instructional practices, the gap between school mathematics and students’ 

daily experiences persists. Textbook-driven instruction and a focus on convergent thinking often 

reduce mathematics to rote procedures, depriving students of opportunities for creativity, critical 

reasoning, and connection-making. 

One pedagogical approach that holds promise in addressing this disconnect is the use of open-

ended problems. These tasks, by design, allow for multiple valid solutions and various 

pathways to arrive at them. Open-ended problems can foster divergent thinking, stimulate 

student discussion, and provide contexts that are both cognitively challenging and personally 

relevant. 

The purpose of this study was to explore how open-ended problems can serve as a bridge 

between mathematical content and students’ lived realities. Specifically, it examined whether 

and how such problems engage Grade 8 students in mathematical thinking that reflects their real-

world experiences, and how this impacts their understanding, motivation, and problem-solving 

strategies. 

Methods 

This study was conducted during the 2021–2022 academic year in a small town in northern Iran. 

The participants were ten Grade 8 students from a low-enrollment public school. The first author, 

who was also the students' mathematics teacher, adopted the dual role of practitioner and 

researcher. This teacher-researcher design allowed for close observation and deep insight into 

classroom dynamics and student responses. 

A qualitative research approach was used, incorporating the following data sources: 

• Students’ individual responses to 10 open-ended problems, 

• Group-based collaborative problem solving for selected tasks, 

• A contextual open-ended task titled “The Farmer and His Eggs”, 

• Semi-structured interviews with students, 

• Reflective teacher-researcher notes and classroom observations. 

The problems were aligned with the first four chapters of the national Grade 8 mathematics 

textbook, covering algebra, geometry, and number theory. Problems were designed based on 

prior research criteria for open-endedness, including the presence of multiple solutions, 
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opportunities for creative reasoning, and connections to real-life contexts (e.g., Nohda, 2000; 

Savic, 2019). 

For group activities, students worked in teams of three to four to solve selected problems that 

had generated the most diverse individual responses. The “Farmer and His Eggs” problem 

was introduced to assess students’ ability to model a real-world situation mathematically using 

concepts such as divisibility and least common multiple (LCM). 

Data analysis involved coding students’ written work, transcribing interviews, and identifying 

emerging themes through triangulation of the three data sources. The credibility of findings was 

enhanced through peer debriefing and thematic saturation. 

Results 

The study found that open-ended problems with real-world contexts significantly enhanced 

student engagement and mathematical reasoning. Three key findings emerged: 

1. Connection to Real-Life Contexts 

Students were more motivated to solve problems that had meaningful, familiar, or 

humorous contexts. For example, the "Farmer and His Eggs" problem engaged all three 

student groups deeply. Students used trial-and-error, pattern recognition, and logical 

reasoning to determine that the number of eggs must be a multiple of 60 plus 1. They 

later discovered this was an application of the concept of LCM—a realization that 

enhanced their appreciation of the mathematical principle. 

2. Increased Diversity in Problem-Solving Approaches 

Open-ended tasks encouraged a wide range of strategies. For example, when asked to 

write a story problem based on a given equation, students produced varied and often 

inventive narratives, though many initially struggled to translate an algebraic structure 

into a meaningful context. Group discussions helped refine and correct 

misunderstandings. Compared to closed problems, students demonstrated more autonomy 

in approaching open-ended problems. 

3. Collaborative Learning and Conceptual Growth 

Group problem solving revealed that students could clarify each other’s misconceptions 

and collectively reach accurate interpretations. The process fostered mathematical 

discourse, peer teaching, and identity as capable problem solvers. Even students with 

lower achievement levels contributed meaningfully when encouraged by the openness of 

the task and the support of peers. 

Additional observations included: 

• Students’ ability to propose new problems increased over time. 
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• Students became less fearful of making mistakes and more comfortable proposing 

tentative ideas. 

• Tasks that were situated in everyday life (e.g., shopping, food, school routines) prompted 

more sustained engagement. 

Discussion 

The findings underscore the pedagogical value of open-ended problems in mathematics 

education, particularly when rooted in real-life situations that students can relate to. These tasks: 

• Promote active engagement rather than passive reception; 

• Encourage divergent thinking and multiple representations; 

• Support social interaction and mathematical discourse; 

• Provide meaningful opportunities for authentic assessment; 

• Help bridge the abstract nature of school mathematics with the concreteness of 

students’ lives. 

The students’ struggle to write contextual problems that matched algebraic equations revealed a 

gap in their ability to transfer formal knowledge to real-world situations. This points to a need 

for explicit instruction in problem formulation, not just problem solving. Moreover, many 

students’ initial story problems lacked real-world plausibility, suggesting that context familiarity 

must be cultivated over time through culturally responsive and locally relevant examples. 

The contrast between individual and group work highlighted the social dimensions of learning 

mathematics. Students were more willing to take intellectual risks in groups and benefited from 

peer explanations and collaborative reasoning. These results are consistent with prior research 

emphasizing the importance of community in mathematics classrooms (Silver, 1995; Foong, 

2002). 

Conclusion 

This study demonstrates that well-designed open-ended problems, particularly those situated 

in students’ real-life contexts, can significantly enhance mathematical learning. When students 

are invited to explore multiple solutions and construct meaning collaboratively, mathematics 

becomes more than an abstract set of procedures—it becomes a way of thinking and relating to 

the world. 

Implications include: 

• Teachers should be trained to design and facilitate open-ended tasks that are both 

mathematically rich and contextually meaningful. 

• Curriculum designers should embed such problems across grade levels and content areas. 
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• Assessment systems should recognize diverse thinking paths and emphasize depth over 

correctness. 

In sum, integrating open-ended problems into daily instruction can transform the mathematics 

classroom into a space of exploration, dialogue, and authentic connection between the learner 

and the discipline. 

Keywords: Open-ended Problems, Grade 8 Students, Grade 8 Mathematics, Real-life Context, 

Mathematical Problem Solving. 

 

  



 
 Vol.23 (12); 2024 

 P: 15-50 

 1403 زمستانو  پاییز 24 ۀ، شماردوازدهم سال 

120-93 

 
 دهنده دانش ریاضی و زندگی واقعی پاسخ: پیوند- های بازمسئله

 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

پاسخ در ایجاد پیوند بین دانش ریاضی و زندگی  -های بازحاضر باهدف بررسی نقش سؤال   پژوهش 

 1400-1401آموزان پایه هشتم انجام گرفت. زمان اجرای این پژوهش، سال تحصیلی  واقعیِ دانش 

آموز پایه هشتمِ در یکی از شهرهای شمالی ایران بودند و نویسنده  دانش   10کنندگان،  بود و شرکت 

ریاضیاول،   داده معلم  بود.  دانششان  و گروهی  انفرادی  مسئله  شامل حل  پژوهش  آموزان،  های 

آوری  های بازتابی معلم/نویسنده اول بود. جمع ها و یادداشت ساختاریافته و مشاهده های نیمه مصاحبه

ده  های نویسنصورت فردی و گروهی، یادداشت پاسخ به -های بازهای حل مسئله ها ازطریق برگهداده 

سؤال پاسخ دادند    10کنندگان به  شد. در حل مسئله انفرادی، شرکت های فردی انجام اول و مصاحبه 

از بین آن  و برای حل مسئله گروهی، دانش  همراه یک مسئله مسئله، به  10آموزان چهارمسئله 

حل زمینه را  جدید  تجزیهمدار  نتایج  مقاله،  دراین  که  پاسخکردند  سهوتحلیل  به  ارائه  مسئلهها   ،

های  ها، از پاسخ آموزان، ضبط شنیداری شد. برای تحلیل داده ها بارضایت دانش گردد. مصاحبه می

ها  های بازتابیِ پژوهشگران، استفاده شد. یافتهها و یادداشت آموزان، متن پیاده شده مصاحبهدانش 

مسئله در  اهمیتی  با  نقش  واقعی،  زندگی  »زمینه«های  که  دادند  بازنشان  و  -های  دارند  پاسخ 

دانش علاقه  آنمندی  حل  برای  را  میآموزان  بیشتر  راه ها،  تنوع  همچنین  پاسخ حلکند.  و  ها،  ها 

کند تا میان دانش  آورد که کمک میوجود می آموزان با مسئله بهفرصتی برای درگیرکردن دانش 

 آموزان، پیوند برقرار شود.   ریاضی و زندگی واقعیِ دانش 
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 مقدمه

آموزان بوده و با محیط پیرامونی آنان پیوند داشته های آموزشی که برآمده از زندگی روزانه دانش(، فعالیت1399پور )گفته رفیع به

باعث   ریاضی میباشد،  یادگیری  انسانارتقای  زیرا  نیازمند  ها در جهانی زندگی میشود.  احاطه شده است که  با مسائلی  کنند که 

های خاصی برخوردارند هایی هستند که از پیچیدگیهای واقعی هستند. مسائل واقعی، موقعیتهای صحیح و متناسب با موقعیتپاسخ

یک  ها تنها محدود به  های مختلف هستند. این مسئلهکارگیری دانش خود در زمینهزمند بهآموزان برای حلشان، نیاو معمولاً دانش

( که به تعبیر  2،2013گیرند )سنچز « قرارمی1پاسخ -سبب، در رده مسائل »بازیک پاسخ قطعی نیستند و بدینحل و رسیدن به  راه

های واقعی زندگی باشند. این مقاله، گزارش پژوهشی است که  وقعیتتوانند نقطة اتصال بین دانش ریاضی و م(، می2019)  3ساویچ 

از مسائل بازهدف آن، پاسخ به این سؤال بود که آیا می های واقعی زندگی  پاسخ، برای پیوند میان دانش ریاضی و موقعیت-توان 

 آموزان استفاده کرد؟  دانش

 پیشینه

( 2000)  4پاسخ در ژاپن، انجام شد. نوهدا - درباره استفاده از رویکرد باز و مسائل بازهای منظم  میلادی، پژوهش  1970از شروع دهه  

ها در حوزه آموزش ریاضی،  دهد که در آن زمان، تمرکز بسیاری از پژوهشدر بیان سیرتحول این حوزه پژوهشی در ژاپن، توضیح می

به سفارش »وزارت    5ود. شیمادا، ساوادا، هاشیموتو و شیبویا ای به کمک رویکرد حل مسئله بمبتنی بر ایده تحول در ریاضی مدرسه 

پاسخ، پیمایشی  - های بازهای ارزشیابی در آموزش ریاضی و براساس مسئله آموزش، علوم، ورزش و فرهنگ« ژاپن درارتباط با روش

از این ایده استقبال کردند و آن را در های بعد، معلمان و پژوهشگران  . در سال6ارائه دادند  1972انجام داده و گزارش آن را در سال  

پاسخ: پیشنهادی نوین  -، در کتابی با عنوان »رویکرد باز1977ها درسال  های درس خود به اجرا گذاشتند. نتیجه این پژوهشکلاس

گیری ریاضی، این  پاسخ در ارتقای یاد-دلیل اثربخشیِ استفاده از رویکرد بازکوشش شیمادا منتشر شد. به« و به7برای تدریس ریاضی 

« در آمریکا و کانادا، چاپ  9و شیمادا به انگلیسی ترجمه گردید و توسط »شورای ملی معلمان ریاضی  8، توسط بِکِر 1997کتاب درسال  

 شد.    

 
نامه کارشناسی ارشد رشته آموزش ریاضی دانشگاه شهید بهشتی است پایانمقاله حاضر برگرفته از   

1 Open-ended 
2 Sanchez 
3 Savić 
4 Nohda 
5 Shigeru Shimada, Toshio Sawada, Yoshihiko Hashimoto  & Kenichi Shibuya 
6 Shimada S., Sawada, T., Hashimoto, Y., & Shibuya, K. (1972). A study of development of evaluation method in 

mathematics education. Report of Scientific Research Grant of Ministry of Education, Science, Sports, and Culture, 

Government of Japan (in Japanese). 
7 The open-ended approach: A new proposal for teaching mathematics. 
8 Becker 
9 National Council of Teachers of Mathematics: NCTM 
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داند و آن را در  نمیمنزلة »باز« بودن  ها را بهو امکان تعیین تمام آن پاسخ  های درست برای یک مسئله(، تعدّد پاسخ2015)  10یئو 

مسئله قرارمیردة  »بسته«  بینگولهای  بینگولدهد.  و  پارک2021)  11بالی بالی  و  پارک  کاون،  از  نقل  به  بارز  2006،  12،  ویژگی   ،)

  هایی را کهها مسئله« معرفی کردند. درمقابل، آن13های معمولیِ »تفکرهمگراها با مهارتهای »بسته« را، سهولت فهمیدن آنمسئله 

های  پاسخ درست دارند و هم روشاز یکپاسخ« نامیدند که هم بیش-« هستند، »باز14های »تفکرواگرا ودرکشان نیازمند مهارتفهم

های  آموزان در استفاده از دانش و مهارتپاسخ را ابزار مناسبی برای تشویق دانش- های باز( مسئله2000حل متنوعی دارند. نوهدا )

وار فکرکنند،  دهد تا ریاضیآموزان فرصت میدانش  داند. این مسائل، بهشان میر حل مسائل زندگی واقعیریاضی و مشارکت فعال د

 مدارشان، به یک پاسخ محدود نباشند.  دلیل ماهیت موقعیتهای از قبل آموخته شده متمرکز نشوند و بهتنها بر استفاده از رویّه

شود  هایی میکند، بلکه شامل مسئلهپاسخ« نمی-(، تنها بازبودن پاسخ، یک مسئله را »باز1983، به نقل از نوهدا،  2000گفته نوهدا )به

های جدید بشوند. وی با این تعمیم،  بندی مسئلههای چندگانه داشته باشند و بتوانند باعث صورتحل« باشند، راه15که »غیرمعمول

 دسته معرفی کرد:  ها را در سهید و آن« نام16تری، »بازبودن پاسخ را باتعبیر وسیع- های بازمسئله 

 های متنوع، قابل حل هستند.  های متعدد بوده و با روش؛ دارای راه حل17باز-های فرایندمسئله  -

 های متفاوت هستند.  حل ؛ دارای چندین پاسخ درست ازطریق راه18باز - های پاسخمسئله  -

 های جدیدی تولید کنند. مسئله اصلی، مسئلهقابلیت دارند که با تغییر شرایط ؛  19باز-های توسعهمسئله  -

 بندی ارائه داد:  ها، چهار دسته نپاسخ را دارای معانی مختلفی دانسته و برای آ- های باز( مسئله1995)20ازطرف دیگر، سیلور 

 ؛ 21اند هایی که هنوز حل نشدهمسئله  -

 دارند؛ های متفاوتِ قابل قبول هایی که تفسیرهای مختلف یا پاسخمسئله  -

 های متفاوت دارند؛ حلهایی که راهمسئله  -

 هایی که مولد هستند و امکان طرح مسائل جدید یا تعمیم خود را دارند.  مسئله  -

 
10 Yeo 
11 Bingolbali & Bingolbali 
12 Kwon, park & park 
13 Convergent Thinking       .وقتی که  یک مسئله، با استفاده از یک رویّه مشخص و استدلال منطقی، حل میشود 
14 Divergent Thinking            .فرایند جستجو برای راههای متنوع و ایدههای خلاق برای حل یک مسئله است 
15 Non-routine Problems 
16 Openness 
17 Process is open 
18  End products are open 
19 Ways to develop are open. 
20 Silver 

معرفی کرد. با حل   1900ای بود که هیلبرت درسال مسئله 23ها، ترین آنها در تاریخ ریاضی، باعث پیشبرد شگرف ریاضی شدند که مشخصاین مسئله 21

 ، توسط اندرو وایلز حل شد.   1993»آخرین قضیه فِرما« اشاره کرد که بالاخره درسال  توان بههرمسئله، تحولات عظیمی در ریاضی رخ داد که از آن جمله، می
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 پاسخ بودن یک مسئله، بیان کرد:  -( هفت شرط را برای باز2002)22دراین راستا، فونگ

 روش قطعی برای حل آن وجود نداشته باشد؛  -

 های بسیار را داشته باشد؛ یا امکان پذیرش پاسخپاسخ قطعی نداشته باشد  -

 های متفاوت و سطوح فکری متفاوت، قابل حل باشد؛ بااستفاده از روش -

 آموزان فراهم کند؛ سازی و تفکر ریاضیِ دانشفضایی برای تصمیم -

 های گفتگو و استدلال را ارتقا دهد؛ مهارت -

 آموزان شود؛سبب شکوفایی خلاقیت و تخیل دانش -

 های زندگی واقعی باشد. اط با تجربهدر ارتب -

ها را بفهمند  های خود، آنهای واقعی و پیرامونی و تواناییآموزان باتوجه به موقعیتپاسخ، ضروری است که دانش-برای حل مسائل باز

راه تفکر خلاق میحلو  توسعه  به  روند،  این  امتحان کنند که  را  احتمالی  ،های  پارک  و  )کاون،پارک  در  ،  2006انجامد.  نقل شده 

حل ارائه دهند و درکلاس،  دهد که هر کدام با توجه به درک خود، راهآموزان فرصت می( و به دانش2021بالی، بالی و بینگولبینگول 

                                                                                                                                                                                                                                                 (. 2019نقشی فعال داشته باشند )ساویچ،  

 های »باز« برشمرد: ( سه ویژگی را برای مسئله 1986نوهدا )

 آموز بتواند راجع به آن، سؤال طرح کند؛  دانش -

 حتوای ریاضیِ مسئله محدود نباشد؛ م -

 آموز و محتوای ریاضی تعامل ایجاد شود. بین دانش -

معنی  ها بیگیرد، برای بسیاری از آن آموزان فاصله میکه از زندگی واقعی دانشماهیت انتزاعی ریاضی، وجه قوی آن است و زمانی

آموزان در آن، زیاد است  ای است که افت تحصیلی دانشرسه های درسی مدترین موضوعدلیل، یکی از پرمشکل   اینشود و به  می

های کمک به یادگیری  دهند که یکی از راههای پژوهشی درحوزه حل مسئله ریاضی نشان می(. یافته1394نیری و گویا،  )دهقان

دهد که دراین میان،  ه نشان میهای زندگی واقعی است. مطالعة پیشینآموزان، ایجاد ارتباط بین انتزاع ریاضی و موقعیتریاضی دانش

آموزان تواند تأثیر مثبتی بر یادگیری ریاضی دانشپاسخ در تدریس ریاضی، یکی از رویکردهایی است که می-استفاده از مسائل باز 

 داشته باشد. 

 روش پژوهش 

آموزان دوره متوسطه اول در  پاسخ در ارتقای یادگیری ریاضی دانش-های بازهدف پژوهش حاضر، بررسی چگونگی استفاده از مسئله

دهنده دانش  توانند پیوندپاسخ، می-های بازایران بود. مبتنی براین هدف، سؤال پژوهش بدین ترتیب تبیین شد که چگونه مسئله

 آموزان باشند.  نشهای واقعی داریاضی و موقعیت

 
22 Foong 
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های شمالی ایران  جمعیت در یکی از شهرستان آموزان پایه هشتمِ یک مدرسه دولتیِ کمدانش  10کنندگان در پژوهش، تمام  شرکت

طور شفاهی اعلام کردند.  نفر بود و مشارکتشان داوطلبانه بود. آنان رضایت خود را از شرکت در پژوهش، به  10بودند که تعدادشان  

 شان ندارد.  شرکتشان در مطالعه، ارتباطی به ارزشیابی کلاسیآموزان گفته شد که شرکت یا عدماجرای پژوهش نیز، به دانشقبل از 

کرد و اِشراف وی بر  قرارگاه پژوهش، پایة هشتم بود و معلم ریاضی، نویسنده اول این مقاله بود که در دوره اول متوسطه تدریس می

کردند. علت انتخاب پایة  آموزان حین حل مسئله، از آن استفاده میده درک ریاضیاتی بود که دانشریاضی این دوره، تسهیل کنن

آگاهی نسبت به  آموزان از دوره ابتدایی به دوره متوسطه و مشکلات ویژه نظیر عدمدلیل انتقال دانشهشتم این بود که پایة هفتم به

های  وتاب امتحان نهایی، آرامش پرداختن به فعالیتخاطر تبکه پایة نهم هم بهدانش پیشین آنان، مناسب تشخیص داده نشد، همچنان

آزمون  تمرکز  آنچه که  از  خارج  برآنیادگیریِ  نهایی  نمیهای مشترک  ایجاد  بههاست،  پایة هشتم  بدین جهت  قرارگاه  کرد.  عنوان 

 پژوهش، انتخاب شد.  

که در آن، جامعه و نمونه تصادفی و تعیین روایی و پایایی و درنتیجه رویکرد پژوهش باتوجه به هدف پژوهش، کیفی انتخاب شد  

پاسخ و نقش آن در  -مسئله یا سؤال باز  های کمیّ موردنظر نبود. درعوض، شناخت پدیدههای مبتنی بر دادهامکان تعمیم کمیّ یافته

ان، دغدغه اصلی پژوهشگران بود. دو پژوهشگر  های حل و طرح مسئله ریاضی آنآموزان و ارتقای مهارتتوسعه فهمیدن ریاضی دانش

ای و زندگی واقعی را دارد؛ واقعیتی که پاسخ، قابلیت ایجاد ارتباط بین ریاضیِ مدرسه- های بازبا بررسی پیشینه، دریافتند که مسئله 

 أمل هستند.  های متعدد قابل تفرد ندارند و بسته به موقعیت، پاسخها، پاسخ منحصربه در آن، اکثریت قاطع مسئله

های اول تا چهارم کتاب  روند انتخاب مسئله برای اجرای پژوهش بدین صورت انجام شد که نخست، براساس محتوای موضوعی فصل

اجرای پژوهش، توسط معلم/پژوهشگر تدریس شده بود،   پایه هشتم که تا موقع تقریبیِ  مسئله طراحی شد. برای این    16ریاضی 

های  شامل جبر و معادله، هندسه و اعداد و دومی، داشتن ویژگی  ه اولی، پوشش موضوعی چهارفصلطراحی، دو ویژگی لحاظ شد ک

لحاظ موضوعی یا  که به  پاسخ بود که از پیشینة مرورشده، استخراج شدند )پیوست الف(. درمرحله بعد، شش مسئله - های بازمسئله 

مسئله مربوط به جبر و معادله، سه مسئله راجع به هندسه و یک  مسئله باقی مانده، شش    10روشی مشابه بودند، حذف شدند. از  

نمایش داده شده    1ها داشتند، در جدول  هایی که پژوهشگران از طرح آن ها با هدفمسئله هم از بخش اعداد بود که جزییات آن 

 است. 

 های محتواییپاسخ، حیطة موضوعی و هدف -های باز . مسئله 1جدول 

حیطه  

 موضوعی 

شماره 

 همسئل

 های محتوایی هدف پاسخ-های بازمسئله

 

 

 

ای تکمیل کنید تا تساوی جبری  گونهجاهای خالی را به 1

 حاصل شود. 

(∙∙∙∙∙∙∙∙∙∙∙∙∙∙∙∙∙∙∙)(𝑥 + 𝑦 + 1)

= 𝑥2 + ⋅⋅⋅⋅⋅⋅⋅⋅⋅⋅⋅⋅⋅⋅⋅⋅ 

 های جبری  ضرب عبارت -

 تشخیص عبارت داخل پرانتز   -

 تشخیص جملات متشابه  -

 های جبری  کردن عبارتساده -
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حیطه  

 موضوعی 

شماره 

 همسئل

 های محتوایی هدف پاسخ-های بازمسئله

 

 

 

 

 

 

 

جبر و 

 معادله

و خروجی   3یک ماشین عددسازی داریم که عدد ورودی آن  2

تواند انجام  کاری میاست. از نظر شما این ماشین چه 32آن 

 صورت یک عبارت جبری بیان کنید. دهد؟ آن را به

 

 

استفاده از عملیات ریاضی جمع، تفریق، ضرب،   -

 تقسیم، توان و جذر  

 تنوع استفاده از عملیات ریاضیِ متفاوت  -

 بیان ریاضیِ عمل انجام شده توسط ماشین   -

𝑥 2توان قرار داد تا معادله  چه اعدادی می 𝑥 و 𝑦به ازای   3 +

𝑦 =  همواره برقرار باشد؟  0

 های متنوع  فرصت ارائه پاسخ -

   yو xدرک رابطه بین  -

طوری که  در هر پرانتز، چند جملة دلخواه بنویسید، به 4

 .جمله بشود  9ضرب پرانتزها  حاصل

) ....................... () ........................ ( = 

 انتخابِ تعداد و نوع جملات داخل هرپرانتز   -

 های جبری  کردن عبارتضرب و ساده -

 حذف جملات متشابه پس از ضرب دو پرانتز   -

عنوان عامل  را به 6𝑎2𝑏یک عبارت جبری بنویسید که جملة   5

 مشترک داشته باشد. 

 های جبری  تجزیه عبارت -

 های لازم برای تشکیل عبارت جبری تعداد جمله -

 های جبری  چکونگی تشکیل جمله -

های جبری با متغیرهای حرفی،  تشکیل عبارت -

های متغیر یا تلفیقی از  های عددی، توانضریب

 چند روش  

 های جبری با ضرب دوعبارتساختن جمله -

𝑥 6ای بنویسید که با معادلة  مسئله 6 + 10 = حل   130

 شود.

 های متفاوت برای یک معادله طراحی مسئله -

 رابطه بین حل معادله و طرح مسئله برای آن   -

 

 

 

 هندسه 

های  هایی به شکل چند ضلعیخواهیم با استفاده از کاشیمی 7

هایی  کاری کنیم. از چه شکل کاشیمنتظم، سطحی را کاشی

های متفاوت  توانیم از کاشیتوانیم استفاده کنیم؟ )میمی

 استفاده کنیم.( 

 زاویه داخلی  -

 کاریِ یک سطح  شرط لازم برای کاشی -

 های مختلف با رعایت شرط لازم    انتخاب کاشی -

ها و  به انتخاب خود، چهار نوع چندضلعی بکشید و تفاوت 8

 ها را توضیح دهید. های آنشباهت

 های متنوع برای یک مسئله   پاسخ -

 های منتظم و غیرمنتظم متفاوت  رسم چندضلعی -

 به ها ازجنمقایسه چندضلعی -

o منتظم یا غیرمنتظم 

o  محدب یا مقعر بودن 

o ها تعداد ضلع 

3 32 
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حیطه  

 موضوعی 

شماره 

 همسئل

 های محتوایی هدف پاسخ-های بازمسئله

o ها اندازة زاویه 

o   تعداد قطرها 

یک شکل هندسی بکشید که مرکز تقارن داشته باشد و شکل   9

 دیگری بکشید که مرکز تقارن نداشته باشد.

 های گوناگون برای یک مسئله  پاسخ -

 مفهوم مرکز تقارن   -

ها  های آنها و تفاوتمقایسه کنید و شباهتاعداد زیر را باهم  10 اعداد 

 را بیان کنید.

29            21              35               45  

 های گوناگون  مقایسه اعداد از جنبه -

o ها درهر مرتبة مکانی تعداد رقم 

o  اول یا مرکب بودن 

o پذیری بخش 

o  زوج یا فرد بودن 

o  بزرگی یا کوچکی عدد 

 

آموزان، معلوم شد که برای های دانشمسئله پرداختند. پس از تصحیح برگه  10طور انفرادی به حل  آموزان بهدر این پژوهش، دانش

ها هم از تنوع بیشتری برخوردارند. بدین سبب برای حل مسئله گروهی،  برانگیزتر بوده و پاسخچالش  6و    4و    3و    2های  آنان، مسئله

نفری و  هایش«، در دوگروه سهمرغمدار زیر هم باعنوان »کشاورز و فروش تخم مسئله استفاده شد و مسئله زمینه دوباره از همان چهار

پذیری  بخش  مفهوم  آموزان پایة هشتم و درکبررسی توانایی الگویابی دانشیک گروه چهارنفری، اجرا شد. هدف از طراحی این مسئله،  

 .  ترین مضرب مشترک« )ک.م.م( بودچکو »کو

برد که در راه تصادف کرد. خوشبخانه خودش آسیبی ندید، ولی تمام  هایش را برای فروش به بازار میکشاورزی تخم مرغ

بیمهمرغتخم نمایندگی  به  خسارت،  دریافت  برای  کشاورز  شکست.  تعداد  هایش  او  از  بیمه  نماینده  کرد.  مراجعه  اش 

های  ها را در بستهمرغخواست تخمبندی، اگر میادش هست که موقع بستهداند، ولی یهایش را پرسید. او گفت نمیمرغتخم

های  ماند و اگر در بستهمرغ باقی میتخم  1گذاشت،  تایی میهای سهماند، اگر در بسته مرغ اضافه میتخم  1دوتایی بگذارد،  

نظر  ماند. بهمرغ اضافه می تخم  1ی هم  تایتایی و ششهای پنجماند. برای بسته مرغ اضافه می تخم  1گذاشت،  چهارتایی می

توانست تعداد تخم بیمه چگونه  نماینده  این اطلاعات،  با  راهمرغشما  با هم بحث کنید و  پیدا کند؟  را  های  های کشاورز 

 مختلف را برای یافتن پاسخ، بنویسید.

دادهجمع  بهآوری  پژوهش،  پاسخهای  دانشوسیلة  مسئله های  به  بازآموزان  به-های  با  پاسخ  مصاحبه  گروهی،  و  انفرادی  صورت 

های پژوهش  سازی برای اعتباربخشی به یافتهها، مثلثیهای معلم/پژوهشگر انجام شد. با این سه منبع دادهکنندگان و یادداشتشرکت

 انجام شد.  
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 هایافته

کشاورز  صورت انفرادی حل شد و مسئله »که به  1آوری شده توسط دو مسئله از جدول های جمعدراین بخش، تجزیه و تحلیل داده

 شود.که برای حل گروهی طراحی شد، ارائه می «هایشمرغو فروش تخم

x 6ای بنویسید که با معادلة  مسئله: 1از جدول    6مسئله   + 10 =  حل شود. 130

ها نشان داد تقریباً همة آنان معادله را آموخته و برای حل آن  آموزان از معلم طی حل مسئله انفرادی و تصحیح برگه های دانشل سؤا

رو شدند. درواقع اکثر  بندی آن باشد، با چالش جدی روبهصورت   6ای که معادله مسئله  مشکلی نداشتند، ولی برای طراحی مسئله

پرسیدند که »باید معادله را حل کنیم؟« و  حل معادله را داشتند و برای اطمینان از این برداشت، از معلم  آموزان، تنها تجربة  دانش

آموزان در پاسخ به این سؤال، نخست گفت  شنیدند، دچار سردرگمی شدند. برای مثال، یکی از دانشزمانی که پاسخ منفی معلم را  

ای برای این معادله بود، متوجه شد که این  ون دید که هدف این سؤال طرح مسئلهنویسیم معادله زیر را حل کنید« و چکه »خب می

بندی و تحلیل شدند. برای حل آموزان به این سؤال، برحسب ساختارشان دستههای دانشمسئله، فراتر از حل یک معادله است. پاسخ

زیر،   23وگوی معرف چه کنند. گفت  10ح مسئله، با عدد  دانستند در طرآموزان این بود که نمیاین سؤال، چالش چهار نفر از دانش

 دهندة این چالش است:آموزان، نشان بین معلم/پژوهشگر و یکی از دانش

ها اضافه کرد یا  تا دیگه هم به اون  10خواست تعداد نذری کم نباشه،  که میبگیم برای این  10خانم برای عدد   آموز: دانش

 باید کم بشه ازشون؟ 

 چه نقشی داره؟  10به نظرت موقع حل کردن معادله، عدد   معلم:  

 شه. کم می  130شه و از ره سمت راست تساوی و علامتش قرینه میمی  10موقع حل کردن معادله، عدد  آموز: دانش

وگوهای مشابه  با ادامة گفتها کم بشه«.  تا باید از تعداد نذری  10او پس از اندکی درنگ، رو به معلم کرد و گفت، »آها فهمیدم اون  

هایی  را در معادله درک کنند و پس از آن، قادر به طرح مسئله  10آموز دیگر، تعدادی از آنان توانستند نقش عدد  بین معلم و چند دانش

 شدند که برای حلشان، از این معادله استفاده کردند:  

نذری هم خورد.    10بندی کنه و  تایی بسته6های  بسته خواست در  غذا رو می  130خواست نذری بدهد. او  علی می  24مادر  -

 نایی نیاز داره؟6مادر علی به چندبسته 

 تایی تقسیم کرد. حالا چند بسته سیب داریم؟ 6های ها رو به بستهتاش رو خورد و اون 10تا سیب داشت.  130فاطمه  -

ها رو به دوستانش هدیه داد. علی چند  اون  تا از  10تایی تقسیم کرد و  6های  ها رو به بسته کن داشت. اونپاک  130علی   -

 کن حالا داره؟ بسته پاک

 
23 Representative 

 آموزان است.های دانشها، مطابق با نوشتهکاررفته در صورت سؤالادبیات به 24
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تایی تقسیم کرد. او چند بسته سیب  6های ها رو به بسته ها رو خورد و بعد،  اون سیبتا از اون 10سیب داشت.  130علی  -

 داره؟

دانش از  یکی  مسئله همچنین،  کهآموزان  که    ای  بود  این  کرد  آندانش  130ای  »مدرسهطرح  مدیر  که  دارد  میآموز  خواهد  ها 

ها را به اردو ببرد. او باید معادله حل کند« که اگرچه ازنظر ساختاری درست بود، گروه نفره تقسیم کند تا آن  6آموزان را به  دانش

𝑥 6ر گرفت و معادله مربوط به آن را  در نظ  120ها را عدد  آموز دیگری هم در طرح مسئله، تعداد سیبنتیجه نرسید. دانشولی به +

10 = داد  ، تشخیص می10و    6ترجیح داد زیرا بدون محاسبه و با نگاه کردن به    130را به    120نوشت. وی یا عامدانه عدد   120

 .  25هستند، یا دلیل دیگری داشت که مشخص نشد 120که هر دو مضرب 

 خورد. چند بسته شد؟تا را می 10تایی تقسیم کند. 6های را به بستهها خواهد آنسیب داشت. می 120علی  -

بود و  را در صورت مسئله، درک نکرده  𝑥 6و عبارت    130آموزی مسئله زیر را طرح کرد که در آن، نقش عدد  ازاین گذشته، دانش

 ای با ساختار درست طرح کند.  سبب، نتوانست مسئلهبدین

 

تا داد و او در  10تا نارنگی داشئت. پدر او به آن 120درسئا این شئکل بود که »آموزان، بهشئده توسئط یکی دیگر از دانشمسئئله طرح

𝑥 6 آموز طرح کرد نادرست بود، زیرا در معادله  تایی تقسیم کرد«. سؤالی که دانش6های بسته = 120 +  گرفت.  قرار نمی10

تونم  صورت مسئله، از معلم پرسید که »می  ود، پس از خواندنهای درس ریاضی وی پایین بآموزان که نمرهافزون براین، یکی از دانش

توانند فرصت مناسبی برای پاسخ، می- های بازاز رسم شکل برای طرح مسئله استفاده کنم«؟ این سؤال بیانگر این بود که مسئله 

درستی  خود را به  آموز نتوانست مسئله شاین دانشان افزایش یابد.  نفسبهکنند که اعتمادهای متفاوت ایجاد  آموزان با تواناییدانش

   اش با بقیه متفاوت و قابل تأمل بود. طرح کند، ولی ایده

 

 

 

 
       کار ممکن نشد.  سبب مشکلات اجرایی، اینتوانست دلیل را مشخص کند، ولی بهآموز میمصاحبه با دانش 25
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ای با چارچوب جبری مطرح کرد و  واقعی برای طرح مسئله استفاده نکرد و درعوض، مسئله آموزان، از زمینه تنها یکی از دانش

 است. آن عدد چند است؟«.  شده 130، برابر با 10علاوه نوشت که »شش برابر عددی به

آموزان ایجاد نمود و حتی یکی در صورت معادله، چالش جدی برای دانش  10دهنده این بود که وجود عدد  ها نشانپاسخدر مجموع،  

  10ی  تر بتونیم سؤال طرح کنیم«. بررسرو از صورت معادله حذف کنیم تا راحت  10آموزان گفت که »اگه امکان داره، عدد  از دانش

های  آموزان، نشان داد که بین ریاضی و دنیای واقعی، پیوند معناداری ایجاد نشده و باوجودی که در مسئله توسط دانش  شدهطرح   مسئله

از »کلام« استفاده شده، ولی مسئلهارائه شده در برنامه و کتاب ارتباط های درسی ریاضی،  الزاماً »واقعی« نیستند. بدین سبب  ها 

کن داشت« و توجه نکرده بود که چرا دردنیای واقعی،  پاک 130وجود نیامده است. برای نمونه، یکی نوشته بود که »علی موردنظر به

کرد که در »یک مغازه لوازم تحریرفروشی« یا یک مرکز  آموز اشاره میکن لازم دارد! درحالی که اگر دانشپاک  130کسی هست که 

آموزان شده توسط دانشهای طرحکن« وجود دارد، ادعایی واقعی است. علاوه براین، مسئلهپاک  130آموزشی یا چیزی مشابه آن، »

های  مشترکی داشتند که متأثر از کتاب درسی ریاضی پایه هشتم و پایه  استثنای آخرین مسئله که مربوط به هندسه بود، چارچوببه

 ها وجود داشت.  قبلی بود و ابتکار کمتری در آن 

 صورت گروهیپاسخ به- حل مسئله باز

باز این مسئله  بهآموزان به سهصورت گروهی، دانشپاسخ به-برای حل  پاسخ هرگروه  تفکیک، بحث گروه دلخواه تقسیم شدند که 

 شود. می

 پاسخ گروهی-در حل مسئله باز 1از جدول  6به سؤال . پاسخ 2جدول

𝑥 6ای بنویسید که با معادلة مسئله گروه + 10 =  حل شود. 130

تایی تقسیم کرد.  6های  ها را در بستهتا به او داد. حمید آن  10تا مداد رنگی داشت و پدر حمید    120حمید   1

 حالا چندبسته مدادرنگی دارد؟ 

مریم   2 آن  130الف(  برای  که  داشت  آن  6ها،  جوجه  و  ساخت  کرد.  مرغداری  تقسیم  را  جوجه    10مریم  ها 

 خواهرش فاطمه داد. حالا در هرمرغداری، چندجوجه است؟ به

دلیل  ها بهنفر آن  10کلاس تقسیم کرده و    6ها را به  آموز داردکه آندانش  130الزهرا )س(  فاطمه  ب( مدرسه

 آموز دارد؟ شغل پدرشان از مدرسه رفتند. حالا هرکلاس، چنددانش

ها را به اردو  نفره تقسیم کند تا آن  6های  ها را به گروهخواست آنشت که میآموز دادانش  130الف( مدیری   3

 چند گروه تقسیم شدند؟ ها بهها به اردو نرفتند. این بچهتای آن10ببرد. 

تایی تقسیم کرد. حالا چند  6های  ها را به بستهها را خورد و آن سیبتا از آن10سیب داشت.    130ب( علی  

 سیب دارد؟ 
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این سؤال، درست بود. درصورتی که در حل مسئله گروهی، پاسخی ارائه شد  به  1مسئله انفرادی، پاسخ یکی از اعضای گروه  در حل  

آموز در گروه، از پاسخ درست خود دفاع نکرده  که مشابه پاسخ اشتباهِ یکی دیگر از اعضای گروه درحل مسئله انفرادی بود و آن دانش

 بود.  

هایی که اعضایش در حل  ای که برای این معادله طرح کردند، با پاسخبه قسمت »ب« مسئله   2ی که گروه  این درحالی بود که پاسخ

آموز  دانش 130الزهرا )س( فاطمه  مسئله انفرادی ارائه دادند، متفاوت بود. در این مسئله، سؤالی که طرح کردند این بود که »مدرسه

آموز دارد«؟ دلیل شغل پدرشان از مدرسه رفتند. حالا هرکلاس، چنددانشها بهنفر آن 10کلاس تقسیم کرده و  6ها را به داردکه آن 

ها  طور انفرادی، درک آنوگوهای بین اعضای گروه، دریافت که موقع حل مسئله بهعلت این تفاوت این بود که معلم با مشاهده گفت

دلیل منتقل شدن پدرشان  نفرشان به 10آموزان در شش کلاس، نشاز معادله این بود که ابتدا مسئله این بود که پس از قراردادن دا

 130الزهرا )س(  فاطمه  این توافق رسیدند که »مدرسه نظر درگروه، بهاز آن شهر، از مدرسه رفتند. درحالی که پس از بحث و تبادل

ها به دلیل  نفر از آن  10آموزان، پدران دانش بندیِکلاس تقسیم کند«، ولی قبل از تقسیم 6ها را به خواهد آنآموز دارد که میدانش

ها، »در هرکلاس چند  شغلشان، به شهر دیگری منتقل شدند و از آن مدرسه رفتند« و حالا سؤال این بود که پس از این جابجایی

سئله ریاضی،  آموز است«؟ اختلاف این دوبرداشت از صورت مسئله، اهمیت نقش »زمینه« و »دنیای واقعی« را در فهمیدن مدانش

آموزانِ این گروه در مرحله انفرادی بود، با این  به قسمت »الف«، مشابه با پاسخ یکی از دانش  3نمایان کرد. ازاین گذشته، پاسخ گروه  

فکری با سایر  درستی تکمیل کند، ولی در حل مسئله گروهی، با همآموز در مرحله انفرادی نتوانسته بود مسئله را بهتفاوت که دانش

اعضای گروه، همان پاسخ قبلی کامل شد. پاسخ قسمتِ »ب« این گروه نیز مشابه پاسخ یکی از اعضایش حل مسئله انفرادی بود. در 

نظر، کمتر از حل مسئله های ناقص یا اشتباه، با همفکری و تبادلها در حل مسئله گروهی بیشتر بود و برداشتمجموع، تنوع پاسخ

 انفرادی بود. 

کاری کنیم. ازچه شکل  های منتظم، سطحی را کاشیهایی به شکل چندضلعیخواهیم با استفاده از کاشیمی :1از جدول    7مسئله  

 های متفاوت استفاده کنیم.( توانیم از کاشیتوانیم استفاده کنیم؟ )میهایی میکاشی

دانشپیش که  بود  این  اینبینی  دانستن  بدون  هشتم،  پایه  بآموزان  لازم  »شرط  چندضلعیکه  از  استفاده  برای رای  منتظم  های 

توانند به  درجه باشد«، نمی  360گیرند،  هایی که کنار هم قرار میهای داخلی کاشیکردن یک سطح این است که مجموع زاویه کاشی

نیز توانستند مسئله آموزان، معلوم شد که بعضی از آنان، بدون دانستن این شرط  های دانشاین سؤال پاسخ دهند. اما با تصحیح برگه

کلاس با  اتاق نگاه کنیم« و چون کفِ ِکفترین سؤاله! فقط کافیه به  آموزی گفت که »این آسونعنوان مثال، دانشرا حل کنند. به

باط  آموز توانست با ارتبود، او پاسخ »مربع« را برای این سؤال نوشت. درواقع، این دانششکل مربع فرش شدههایی بهها یا سنگکاشی

 برقرارکردن بین ریاضی و محیط پیرامون خود، پاسخ صحیح به این سؤال بدهد.  

نیاز  شده به این سؤال نشان داد که واقعی بودن زمینة این مسئله، نیازمندی آن را به دانش پیشهای دادهدرمجموع، نتایج تحلیل پاسخ

ها پیدا  سطوح متفاوت دانش ریاضی، امکان حل آن را با تنوع پاسخهای مختلف و با آموزان در پایهریاضی کمترکرد و درنتیجه دانش

آموزان این سؤال، استفاده از »مستطیل« و »مربع«، بیشترین فراوانی را داشت، هرچند که دانشها بهکردند. همچنین در میان پاسخ
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انتخاب مستطیل، دچار اشتباه شدند و به »شرط منتظم بودن کاشی و بدون رعایت آن، سطح را پوشاندند.    ها«، توجه نکردنددر 

خاطر آوردند و با آن  بودند، بهچه را که بیشتر در محیط واقعیِ خود دیدهآموزان، آنانتخاب »مربع« و »مستطیل« نشان داد که دانش

« و »مستطیل« بسنده کرد و نوشتن »مربعآموز تنها بهها، دانشتر ارتباط برقرارکردند و از آن استفاده نمودند. در یکی از پاسخراحت 

 کنند.  توضیح نداد که چگونه این دو شکل، کف را فرش می

 

 

 عنوان جواب بیان کردند. را بهآموز دیگر نیز با رسم شکل، استفاده از مربع و مستطیل دو دانش

                        

آموز به شرطِ لازم برای مفروش کردن کف و چرایی مناسب بودن مربع پرداخته ها با توضیح کامل بود و در آن، دانشیکی از پاسخ 

 بود.  

 

 پاسخ مشابه و درست دیگر هم با توضیح متفاوتی همراه بود:  
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این نکته توجه کاری انتخاب کرد که هر دو، انتخاب درستی بودند. اما بهضلعی« را برای کاشیآموز دیگری »مربع« و »ششدانش

که شود. درصورتیدرجه می 360درجه است و برای هر قطعه، به چهارکاشی نیاز است که  90بود که اندازه زاویه داخلی مربع نکرده 

  360هایشان  ضلعی نیز که مجموع زاویهدرجه است و درنتیجه، با کنار هم قرارگرفتن سه شش  120ضلعی،  اندازه زاویه داخلی شش

 پوشاند.   کاشی  توان سطح را باشود، میدرجه می

 

 

 

 

متساوی »مثلث  و  »مربع«  چندضلعی  دوپاسخ،  این  بهدر  شدهالاضلاع«  انتخاب  دانشدرستی  دریکی،  ولی  بهبود،  » آموز  جای 

 «. 26الاضلاع«، نوشته بود »متساوی و اضلاع متساوی

نمودن شرط لازم برای پوشش یک سطح با کاشی، تنها  آموز بدون لحاظ  ها، ناقص ولی قابل تأمل بود، زیرا دانشیکی دیگر از پاسخ

توان سطحی را با کاشی  الاضلاع یا چهارمربع، میهای متفاوت و رسم شکل، نشان داد که با شش مثلث متوازیبا امتحان کردن کاشی 

رد و آن را رسم کرد،  پوشاند. افزون بر این دو چندضلعی که پاسخ درستی بود، وی به »دایره و مثلث کوچیک وسطش« هم اشاره ک

 ولی توضیح نداد که منظورش از ترکیب این دو شکل چه بود. 

 

 

 

 

 

 
شود، ولی بحث راجع به این معضل، جزو اهداف این پژوهش نیست  وضوح دیده میهای درسی هر پایه، بههای زبانی در طول کتابناهماهنگی زبان و اشاره 26

 و در وقت دیگری لازم است که به آن پرداخته شود. 
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عنوان چندضلعی انتخاب کرده و کف را با آن پُرکرده بود و شرط تأمل بود. او »ذوزنقه« را بهآموزان، قابلپاسخ نادرستِ یکی از دانش

بست خورده بود، راه حل را دراین دیده  های انتخابی برای پوشاندن سطح را درنظر نگرفته بود و چون به بن منتظم بودن چندضلعی

 بود که با »ذوزنقه غیرمنتظم«، سطح را بپوشاند.  

 

پاسخ از  تفاوت  ازاین گذشته، یکی  زیرا دانشویژهها  بقیه داشت،  به  برای  ای نسبت  بود و  آموز تعدادی چندضلعی منتظم کشیده 

ها درست بودند و تنها پوشاندن سطح با »لوزی« درست نبود زیرا لوزی شرط منتظم هرکدام توضیح هم نوشته بود که همه پاسخ

کاشی  ضلعی را  های چهارضلعی و ششبود که آیا شکلدهآموز مشخص نکربودن را نداشت. البته این پاسخ، ابهام داشت، چون دانش

بهبهها را  های داخل آن که طرحدرنظرگرفته بود یا این ها  صورت، شرط منتظم بودن کاشیبود که درآنحساب آوردهعنوان کاشی 

ی دانستن چرایی و چگونگیِ این  بسنده نشود و برا  برگپاسخبود. برای پرهیز از حدس و گمان، لازم بود که به نوشتة  رعایت نشده

 های غیرمنتظره و شروع امتحانات نیمه اول سال، این امکان فراهم نشد.  دلیل تعطیلیبهآموز مصاحبه شود. ولی با دانش  حل بدیع،راه

 

 هایش« مرغمدار »کشاورز و فروش تخمهای گروهی به سؤال زمینهتحلیل پاسخ

ها توضیح داد  آموزان در کلاس خواند و صورت سؤال را برای آن صورت مسئله را برای همه دانش  برای اجرای این مسئله، ابتدا معلم 

 شود. ها پرداخته میآنهایی برخوردار بود که بهگروه مشغول حل این مسئله شدند. پاسخ هر گروه، از تمایزو پس از آن، سه
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 1پاسخ گروه  

 یر را کشید.برای پاسخ به این سؤال، نخست شکل ز 1گروه 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

فهمیم  مرغ اضافه اومد، میهای دوعددی قرار داد و یک تخمها را در بسته مرغسپس یکی از اعضای گروه گفت که »چون وقتی تخم

ها انتخاب کردند و  مرغها فَرده«. بااین استدلال، اعضای گروه چندعدد فرد را بدون ترتیب خاصی، برای تعداد تخممرغکه تعداد تخم

کار این گروه،    شد، خط زدند. روشنمی  1ها در تقسیم  ماندة آنکردند و اعدادی را که باقیتقسیم    6و    5،  4،  3،  2ها را بر اعداد  آن 

است، برسند   61قبول که عدد  اولین عدد قابلبر بود و لازم بود اعداد زیادی را بررسی کنند و دیرتر از دوگروه دیگر توانستند بهزمان

تی  به این نتیجه رسید که پاسخ باید عددی باشد که وق  1پس ازآن، چندعدد دیگر را که دارای این ویژگی باشد، امتحان کردند. گروه  

دانست که آن عدد را چطور انتخاب کند. پس شروع به بررسی  شود. اما نمی  1مانده  شود، باقیتقسیم می  6و    5،  4،  3،  2بر اعداد  

،  3،  2را براعداد    151و    141،  131رسید. آنگاه اعداد    121عدد مطلوبِ بعدی یعنی  قدر ادامه داد تا بهکرد و آن  91،  81،  71اعداد  

مانده  که اگرچه باقیقبول، برای پاسخ نوشت. اشتباه پاسخ ارائه شده این بود  عنوان یک عدد قابلرا به  151کرد و عدد    تقسیم   6و    5،  4

تواند پاسخ درست نمی  151است و درنتیجه،    3،  عدد  4بر    151مانده تقسیم است، اما باقی  1، عدد  6و   5،  3،  2بر    151تقسیم عدد  

 باشد.  
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 2پاسخ گروه  

 روه نیز نخست، با رسم شکل شروع کرد. این گ

 

ها عددی فَرد است، اولین گروهی بود که پاسخ درستی برای این مسئله ارائه داد و  روش مرغنیز با تأکید براین که تعداد تخم  2گروه  

 کار خود را چنین توضیح داد:    

بشه. اما هرعددی که درنظر   1مانده برابر با  اقیشه، بتقسیم می   6و    5،  4،  3،  2ما دنبال عددی بودیم که وقتی بر اعداد  

شد. برای همین تصمیم گرفتیم از همون اول نمی 1مانده  خوردیم و باقیبه مشکل برمی 5گرفتیم، برای تقسیم بر عدد  می

  5شه، به با 5ها صفر یا دونیم اعدادی که یکان اون، یک واحد اضافه کنیم و اون عدد رو بررسی کنیم. می5های به مضرب

برابر با   3بر  41مانده تقسیم . اما باقی41رو در نظر گرفتیم و یک واحد به اون اضافه کردیم که شد  40پذیرند. عدد بخش

خاطر همین،  شد. بهکردیم، عدد زوج میبود که اگر یک واحد به اون اضافه می  45پذیره  بخش  5شد. عدد بعدی که به  می  2

کردیم. به همین ترتیب عددها رو بررسی کردیم  ها، یک واحد اضافهو در نظر گرفتیم و به اون با یکان صفر ر  5های  مضرب 

 .  61تا رسیدیم به عدد  

وار بود و کمک کرد تا با بررسی اعداد کمتری، مسئله را حل کند. بعداز مدت کوتاهی، این گروه  کار برد، نظامبه  2روشی که گروه  

های درست بیابد. این گروه برای پاسخ مسئله گفت  دست آورد و فراتر از آن، الگویی برای پاسخهای درست دیگری بهتوانست پاسخ

باشد    60های عدد  پذیر باشه« یعنی مضرببخش  6باشه و دو رقم سمت چپش باید بر    1ها عددیه که رقم یکانش  مرغکه »تعداد تخم

 های ممکن بود، رسیدند.  پاسخ « که شامل همة241و    181،  121،  61داد  شود. با این دو شرط، به اع ها اضافه میکه یک واحد به آن

241                                181                                  121                             61 

  
1 × 6 2 × 6 3 × 6 4 × 6 
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 3پاسخ گروه  

 ، با امتحان کردن اعداد زیر با نظمی مشخص بود.  3شروع حل مسئله گروه 

 

 ای از آن است.  وگوی زیر، نمونهای داشتند که گفت، با هم، تعامل سازنده3اعضای گروه 

 ها فَرده. مرغهای دوتایی استفاده کردیم و یکی اضافه موند، پس تعداد تخمچون از بسته  آموز یک:  دانش

  6و    5،  4کدوم از اعداد  طور به هیچپذیر نیست و همینهم بخش  3پذیر نیست، بر  بخش  2ها بر  مرغتعداد تخم دو:  آموزدانش

 پذیر نیست.هم بخش

 آموز، در گروه بدون پاسخ ماند.( باشه؟ )جواب این دانش 7یعنی باید مضرب  آموز سه: دانش

 شه؟می 31 آموز دو: دانش

 کنه.صدق نمی 4شه، ولی برای می 3و  2جام محاسبه( برای )بعد از ان آموز یک:  دانش

 پذیر باشه.بخش 6و  5،  4، 3، 2باید عددی باشه که اگه ازش یک واحد کم کنیم، بر اعداد  آموز دو:  دانش

بعداز مدتی،    رسیدند.  61وگو، اعضای گروه با انجام تقسیم مشغول بررسی اعداد مختلف بودند تا به اولین عدد یعنی  پس ازاین گفت

،  6001باشه«. آنگاه اعداد    6دست آوردند. سپس یکی از اعضای گروه گفت که »الگوش اینه که اولش  را هم به  601عدد دوم یعنی  

را ساختند و یک واحد به آن اضافه    60های  دست آوردند و با این الگو، مضربرا به  60000001،  6000001،  600001،  60001

 کردند.  
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سب مسئله  دانشاین  تا  شد  مضربب  کردن  پیدا  درگیر  غیرمستقیم،  یا  مستقیم  جمعآموزان  از  پس  شوند.  اعداد  آوری مشترک 

،  2شد، باید بر اعداد آموزان توضیح داد که »شما به دنبال عددی بودید که اگر یک واحد از آن کم میها، معلم برای دانشبرگپاسخ

مشترک یا همان ک.م.م  ترین مضربمشترک بین این اعداد بودید و کوچکدنبال مضرببود. بنابراین بهپذیر میبخش  6و    5،  4،  3

پاسخ درست رسیدید«. شنیدن این موضوع برای آن اضافه کردید و بهعنوان اولین پاسخ، یک واحد بهبود که به  60این اعداد، همان  

گرفتیم، لازم نبود اونقدر اعداد  گه همون اول ک.م.م میآموزان گفت که »چه جالب! پس اآموزان جالب بود و یکی از دانشدانش

آموزان نسبت به حل شود و دانشها، در گروه پاسخ داده  مختلف رو بررسی کنیم«. حل مسئله گروهی باعث شد تا بسیاری از سؤال 

حاسباتی یا برداشت نادرست  های مهای کمتری داشتند از معلم پرسیدند. همچنین خودشان توانستند اشتباهمسئله انفرادی، سؤال 

 همدیگر را از صورت مسئله، رفع کنند.    

 گیری بحث و نتیجه

باز مسائل  از  استفاده  بسته- تجربه  مسائل  از  ریاضی،  درس  کلاس  در  که  هنگامی  داد  نشان  می-پاسخ  استفاده  تنها  پاسخ  شود، 

تظر دریافت پاسخ درست از جانب معلم یا همان  تعداد  شوند و اکثریت آنان منفعلانه، منآموزان خاصی درگیر حل مسئله میدانش

باقی، مشارکت  شود جنبشوند. این وضعیت باعث میآموزان خاص میاندک دانش وجوشِ حل مسئله، محدود به چندنفر شود و 

در کلاس درس    پاسخ-معناداری در فرایند حل مسئله فردی یا گروهی در کلاس، نداشته باشند. درحالی که استفاده از مسائل باز

پاسخ دارای -های باز که مسئله آموزان با دانستن اینکه دانشویژه آن دارد. بهفعالیت واآموزان را بهتواند همة دانشریاضی، بالقوه می

دامه  های دیگران، بازهم به تلاش خود اکنند و با ارائه پاسخنفس بیشتری پیدا میحل یا یک پاسخ نیستند، اعتمادبهتنها یک راه

بهمی و  پاسخدهند  متنوع دنبال  راه تری میهای  و  نظرات  و  بیان میحلگردند  را  ندارند. های خود  واهمه  اشتباه کردن،  از  و  کنند 

تعبیر آموزان خاص یا بهآموزان منتظر هستند تا نظرات همان دانشپاسخ، معمولاً دانش-های بستهکه در رویارویی با مسئلهدرحالی

-آموزان با مسائل باز های این پژوهش آشکار کرد که درگیرنمودن دانشگرد زرنگ«ها بیان شود. علاوه براین، یافتهخودشان، »شا

از آنآموزان علاوه بر بیان نظرات خود، سعی میپاسخ، این مزیت را داشت که دانش ها دفاع کنند و سایر  کردند که با استدلال، 

ان درست است که این امر، حین حل مسئله گروهی، بروز بیشتری داشت. ازاین گذشته، تعامل  حلشآموزان را قانع کنند که راهدانش

انفرادی و درکلاس، کمک میهای حل مسئله و بین معلم و دانشبین اعضا در گروه های  کند تا اشتباهآموزان هنگام حل مسئله 

ای که مسئله  شوند. همچنین این پژوهش نشان داد که زمینههای مفهومی بررسی شده و برطرف  دقتی یا اشتباهسهوی و ناشی از بی

آموزان بتوانند انجامد که ریشه در زندگی واقعی داشته باشد و دانشتر آن میشرطی به فهمیدن عمیقشود، بهبندی میدر آن صورت 

موزان جذابیت داشت و با شوروشوق، مشغول آهای کشاورز، برای دانشمرغبا آن ارتباط برقرار کنند. برای نمونه، پیداکردن تعداد تخم

که این    ها صدق کند، امتحان کردند. درحالیهای مختلف را برای یافتن عددهایی که شرایط داده شده در آنحل آن شدند و راه

ه یک تمرین  .م( چندعدد و فروکاستن آن بمترین مضرب مشترک« )ک. برانگیز، تبدیل به پیداکردن »کوچکمسئله بدون زمینه چالش

های درسی،  کارگیری یک رویّة سرراستِ محاسباتی بود. این درحالی است که بسیاری از »فعالیت«های موجود در کتابساده برای به

کنند.  آموزان را درگیر نمی ها تصنعی و غیرواقعی هستند و دانشپاسخ نیستند، زیرا اغلب زمینه -درحقیقت مسئله و آن هم مسئله باز

و فروش تخمدرمورد مس بهمرغئله »کشاورز  آن، معلم  از حل  بعد  وقتی  و  دانشهایش«،  دادند  انجام  داد کاری که  توضیح  آموزان 
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های کشاورز را پیداکنند، درواقع پیدا کردن »کوچکترین مضرب مشترک« بود، جذابیت مرغهایی که انتخاب کردند تا تعداد تخمروش

کاربرد »ک و  بیشتر شد  برایشان  تجربهمسئله  ارتباط،  این  دیدند.  واقعی  زندگی  در  مسئله  یک  برای حل  را  یادگیری  .م.م«  های 

هایی هستند که اگر  پاسخ ازجمله فعالیت-های بازکند. مسئلهتر نموده و یادگیری ریاضی را برایشان معنادارتر میآموزان را غنیدانش

آموزان، ارتباطی ل متوسطه، بتوانند بین ریاضی و دنیای واقعی دانشبندی شوند، این ظرفیت را دارند که در دوره اوبادقت صورت

برقرار کنند. در طراحی مسئله  بازمعنادار  پاسخپاسخ، شناخت مسئله-های  به  یگانه  های یکهای زندگیِ واقعی که محدود  سان و 

های ملموس و جذاب و  فاده از زمینه پاسخ نقش پراهمیتی دارد و است-های بازنیست، ضروری است. همچنین، »زمینه« در مسئله 

پاسخ یا »فعالیت« که باتوجه به تعبیر و تفسیری که افراد از  - های بازکارگیری مسئلهدرگیرکننده، الزامی است. بدین سبب، ادعای به

ویژه  فاع نیست. بهشود، در شرایط از پیش کنترل شده قابل د های حل گوناگون منجر میهای متنوع و روش»واقعیت« دارند، به پاسخ

پذیر نیست. درنتیجه تلاش نامه، جمعهای متمرکز و رانواع راهنماهای تصحیح مانند کلیدسؤال و پاسخها، با امتحاناین نوع فعالیت

تعریف اندازی دبیرخانه کشوری برای آن، خوش « برای امتحان نهایی پایه نهم و راه27داربرای ترغیب معلمان به طرح »سؤالات بافت

 ها، برای همهپاسخ نمایانگر این است که لازم است این مسئله-های بازغرض است. پیشینة پژوهشی مربوط به مسئلهنیست و نقض

ها  به درک و فهم خود از موقعیت، پاسخ مناسبی به آنآموزان در سطوح مختلف تفکر، مناسب باشد و هرکس بتواند با توجه  دانش

یافته )بدهد.  نوهدا  نتایج  با  پژوهش  این  )2000و    1983های  همکاران  و  سالیوان   ،)1997( ساویچ  و  که  2019(  است  همسو   )

آموزان، عضی از دانشدهند و بپاسخ دارند، ممکن است یک یاچند پاسخ درست ارائه  -آموزان بر اساس درکی که از یک مسئله بازدانش

- های بازشرطی مسئله های متعدد باشند. سخن پایانی این که بهها و یافتن قوانین کلی در رابطه با پاسخشاید قادر به تعمیم پاسخ

     گیری این پژوهش را داشته باشند.های برشمرده در نتیجهتوانند بین ریاضی و دنیای واقعی پیوند ایجاد کنند که ویژگیپاسخ می
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 پیوست الف

 های اول تا چهارم کتاب ریاضی پایه هشتمپاسخ از مباحث فصل-مسئله باز 16

 جاهای خالی را به گونه ای تکمیل کنید تا تساوی جبری حاصل شود.-1

(  … … … … )(𝑥 + 𝑦 + 1) = 𝑥2 +   … … … … 

دهد را به صورت عبارت  است. کاری که این ماشین انجام می  32و خروجی آن    3ماشین عدد سازی داریم که عدد ورودی آن  -2

 جبری بیان کنید.

 

 

𝑥 2توان قرار داد تا معادله  چه اعدادی می yو  xبه ازای -3 + 𝑦 =  همواره برقرار باشد؟  0

 

 جمله شود.  9ضرب پرانتزها ای دلخواه بنویسید به طوری که حاصل جملهدر هر پرانتز چند -4

                                                                                            ) .................... () ...................... ( = 

 را به عنوان عامل مشترک داشته باشد.   6𝑎2𝑏یک عبارت جبری بنویسید که جمله  -5

 

𝑥 6مساله ای بنویسید که با معادله -6 + 10 =  حل شود.  130

 

توان استفاده  هایی میهای منتظم سطحی را کاشی کاری کنیم.از چه کاشیهایی به شکل چند ضلعیخواهیم با استفاده از کاشیمی-7

 توان استفاده کرد(های متفاوت نیز میکرد؟) از کاشی

 

 ان کنید. هایشان را بیها و شباهتچند ضلعی هایی را به دلخواه رسم کنید.سپس تفاوت-8

 

 شکلی رسم کنید که مرکز تقارن نداشته باشد. -9

 

 شکلی رسم کنید که چند ضلعی نباشد و توضیح دهید که چرا چند ضلعی نیست. -10
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 ها را بیان کنید. های آناعداد زیر را باهم مقایسه کنید و شباهت و تفاوت-11

      29            21              35               45 

 دو عدد سه رقمی بنویسید که نسبت به هم اول باشند. -12

 

 اند؟ باشد آن دو عدد کدام 36اگر بزرگترین مقسوم علیه مشترک دو عدد سه رقمی برابر -13

 

 ها ) از لحاظ مختوم، متناوب ساده و متناوب مرکب بودن( باهم متفاوت باشند. دو کسر بنویسید که نمایش اعشاری آن-14

 

دست آورید.)ترتیب نوشتن اعداد به  جاهای خالی یک عدد گویا، یک عدد صحیح و یک عدد طبیعی بنویسید و حاصل را بهدر  -15

 دلخواه است( 

 

                                                                                                          =×           +  

 

تومانی است خُرد کند. پول علی چقدر    000/50تواند پول بهنام را که یک تراول  تومان پول دارد ولی نمی  000/100علی بیش از  -16

 است و از چه اسکناس هایی تشکیل شده ؟ 
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 This study investigated the effectiveness of STEAM-based 

instruction regarding plants on the conceptual understanding of 

elementary school students in a rural school in Babol city. The 

research design was a quasi-experimental pre-test and post-test with 

experimental and control groups. 24 fifth-grade girls in the academic 

year 2024-2025. The sample consisted of 24 fifth-grade girls who 

were divided into two groups of twelve using convenience sampling 

based on their prior knowledge in science. The experimental group 

received STEAM-based instruction for 5 weeks, while the control 

group received traditional instruction during the same period. The 

internal consistency of the pre-test and post-test was confirmed using 

Cronbach’s alpha coefficient of 0.793 and 0.762, respectively, and the 

normality of the data was calculated using the Shapiro-Wilk test. 

Based on the findings, STEAM-based instruction is effective in 

improving students’ conceptual understanding. 
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Extended Abstract 
 

Introduction   

STEAM-based education (Science, Technology, Engineering, Arts, and Mathematics) has 

emerged as an innovative pedagogical approach, garnering significant attention from researchers 

and educational systems worldwide. By integrating multiple disciplines, STEAM makes learning 

more meaningful and practical. This study aimed to investigate the impact of STEAM-based 

instruction on the conceptual understanding of fifth-grade students in a rural elementary school 

regarding plant science. Given the challenges of teaching science in rural settings, the research 

sought to answer whether active and creative methods like STEAM could enhance students' 

conceptual comprehension. 

Methodology   

This quasi-experimental study employed a pre-test and post-test design with experimental and 

control groups. The participants included 24 fifth-grade female students from a rural school in 

Babol, Iran, selected through convenience sampling and divided into two groups of 12 based on 

their prior science knowledge. The experimental group received STEAM-based instruction for five 

weeks, while the control group followed traditional teaching methods. The instructional content 

for both groups was derived from the fifth-grade science textbook, focusing on the chapter "From 

Roots to Leaves."   

 

STEAM Activities for the Experimental Group:   

1. Observing Plant Structures: Using magnifying glasses to examine roots, stems, and leaves.   

2. Photosynthesis Animation: Watching a film to understand how light converts into energy.   

3. Drawing Plant Structures: Sketching and describing the functions of plant parts.   

4. Crafting Plant Models: Creating physical models using simple materials to demonstrate plant 

functions.   

5. Presenting Findings: Sharing observations and conclusions through group discussions.   
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The research tools included researcher-made conceptual understanding tests, validated by experts. 

Data were analyzed using ANCOVA and the Minitab software. 

 

Findings   

The results revealed a significant improvement in the experimental group's post-test scores (81.08) 

compared to the control group (60.75) (p < 0.05). The effect size (ηp² = 0.660) indicated a strong 

impact of STEAM instruction on students' conceptual understanding. Qualitative analysis of 

student responses also showed a reduction in misconceptions. For instance, common 

misunderstandings such as "plants breathe through soil" or "the role of light in plant respiration" 

were corrected after the intervention.   

 

Score Comparison:   

- Experimental Group: Score increase from 55.79 to 81.08 (a 25.29-point gain).   

- Control Group: Score increase from 55.79 to 60.75 (a 4.96-point gain).   

Discussion and Conclusion   

The findings align with previous studies (e.g., Zhang & Jia, 2024; Su et al., 2024), confirming the 

positive impact of STEAM on conceptual understanding. Key factors contributing to this success 

include:   

1. Active Learning: Students engaged in observation, modeling, and group discussions to grasp 

concepts.   

2. Integration of Arts and Science: Activities like drawing and crafting helped demystify abstract 

concepts such as photosynthesis.   

3. Real-Life Relevance: Lessons were tailored to the rural environment, using local plants as 

examples.   

Limitations:   

- Small sample size and geographic constraints.   



The Effect of STEAM-Based Learning on…; Zarei et al. 124 

- Focus on a single topic (plants), necessitating further research on other science subjects.   

 

Recommendations for Future Research:   

1. Investigate STEAM's effects across different age groups and subjects.   

2. Examine its impact on problem-solving skills and creativity.   

3. Integrate STEAM frameworks into national science curricula.   

 

Summary   

This study demonstrated that STEAM-based instruction can effectively enhance the conceptual 

understanding of rural students. Given the limited access to laboratory facilities in such areas, 

creative methods like STEAM not only facilitate learning but also foster a deeper interest in 

science. The results provide valuable insights for educators and policymakers aiming to design 

more effective curricula.   

Keywords: STEAM, conceptual understanding, rural students, science education, plant 

science. 
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  ییروستا  ابتدایی  دوره آموزاندانش  یبر درک مفهوم   م یبر است  یمبتن  ی ریادگی ریتأث

 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

اثربخش  حاضر،  مطالعه  مبتن  یدر  است   یآموزش  مفهوم  میبر  درک    یبر 

مورد    اهانیشهرستان بابل از مبحث گ  یی از مدارس روستا  ی کی  ییآموزان ابتدادانش

  گروه  با آزمون¬آزمون و پس شیبا پ  یشیقرار گرفت. طرح پژوهش شبه آزما یبررس

پنجم    هیدختر پا  آموزانشد  24پژوهش،    ن یکنندگان او گروه گواه بود. شرکت  شآزمای

  م یو گواه تقس  شی بودند به دو گروه دوازده نفره آزما  1403-1404یلیدر سال تحص

  م ی بر است  یدر معرض آموزش مبتن  قیبه مدت پنج هفته ازطر  ش ی شدند. گروه آزما

نمودند.    افتیرا در  یقرار گرفته و گروه گواه در همان مدت، آموزش معمول و سنت

 793/0کرونباخ    یآلفا   بیبا ضر  بیآزمون به ترتو پس  آزمون¬شیپ   یدرون   یهمسان

داده  دییتأ   762/0و   بودن  نرمال  آن  های¬و  از    لک یو-روشاپی  روش  به  ها¬حاصل 

اساس   بر  شد.  مفهوم-میاست  یریادگی  ها، ¬افتهی محاسبه  درک  بهبود  در    ی محور 

 آموزان اثرگذار بود. دانش
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 مقدمه 

ی و همکاران،  )اسکندر است ، مورد توجه قرار گرفته1استم مبتنی بر آموزش ، تغییر رویکرد از آموزش سنتی بهریاخ دهه  دو در

  ،تکنولوژیعلوم،    شامل  یاچندرشته  کردیرو  به عنوان  استم(.  2025،  3و همکاران  هنگ  ؛2024  ،2همکاران ی و  واتیلاکسم؛  1403

  طیخود در مح  یهابرنامه  نیارتباط ب   جاد یاستم با ا  یهاشته(. ر1401و همکاران،    زاده  م ی)کر  شودشناخته می  یاضی و ر  یمهندس

و  زمان، الزامی نیست  هماستم به طور    یهاهمه رشته. این درحالی است که تلفیق  (2022،  4و همکاران   )وو  شوندیادغام م  یآموزش

 اصل سردرود   ی)اصغر  پذیر است، امکانگرید  محتواییچند موضوع    ای  کیرشته استم با    کیاتصال    ایچند رشته استم    ایدو  ترکیب  

 . (1401 ،و همکاران

  ریحل مسئله و درگ  یهامهارت  تسلط بر  ،یادگیری  اتیداشتن تجرب  ی هافراهم کردن فرصت  به مثابه  استممبتنی بر  آموزش  

با مشکلات   استم  (2022)  5و همکاران  وز یهی  هاطبق گفته.  است  یادگیرندگان  پیرامونشدن  اساس، آموزش  محیط  و    قیعلا   بر 

با ادغام آنها با حداقل   مربوط به یک مفهومخاص   یهاآموزش دانش و مهارت یو به معنا گرفتهآموزان شکل معلمان و دانش  زندگی

گسترش  ، استم عبارت از  (2023)  6سانگ و همکارانبنا به گفته    ارائه محتوا مبتنی بر رویکرد آموزشیهدف    است.  گریرشته د  کی

به    هاآنعلاقه    شیآموزان و افزادانش  ک مفهومیبالا بردن در  ،  ی تشکیل دهنده آن هارشتهمرتبط به    میآموزان از مفاهدانش  رکد

 گردد. م ارائه میاستآموزش مبتنی بر  دگاهیگسترش د به منظور  است که استم یهارشته

به طوری که منجر به تغییر برنامه درسی ملی    افتهی  شیاستم افزا آموزش مبتنی بربه  های اخیر، توجه برخی از کشورهادر سال

  با ادغام  2017در سال    هیترک  د ی جد  یبرنامه درس  سینوش یپ برای نمونه، برنامه درسی جاری ترکیه اصلاح شده و    .ها شده استآن

  ،علوممذکور در حوزه   یدرس  . برنامه(2024  ،و همکاران یواتیلاکسمارائه شد )  ورزی،دست  یهااستم و مهارتهای مبتنی بر  آموزش

  در تکامل   هیترک  داشت.  با این وجود برنامه درسی  دی تأک  یحل مسائل روزمره به صورت علم  یلازم برا  یهاییها و توانامهارت  بر

  جنوبی هکر  یو فناور  علوم  وزارت آموزش،را جایگزین استم کرد که در آن، هنر نیز اضافه شد قبل از ترکیه نیز،    7خود، رویکرد استیم 

 
1  Science, Technology, Engineering, Mathematics: STEM 
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4  Wu 
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   127و همکاران /  زارعی؛ ن آموزادانش یبر درک مفهوم میبر است یمبتن یریادگی ریتأث

  یی با یز  دگاهیدمنجر به پذیرش    میاستم به استاز    رییتغوم و ریاضی، استفاده کرد.  از رویکرد استیم برای آموزش عل،  2011سال    در

تسهیل شده    حل مسئله  ،تیخلاق   ش یبا افزا.  شد  در کره جنوبی  بهبود آموزش علوم  ، کار تیمی و در نهایت تیخلاق  ی، افزایش شناخت

 8نکنترو یبون-کاتزهای گروهی در کلاس شد. در این راستا،  و ادغام عنصر هنر با چهار رشته استم، موجب افزایش مشارکت در فعالیت

اذعان داشتند  اشاره کردند و    معنادار  یریادگی  جادیا  یبرا  علومبر هنر در آموزش    یمبتن  یهاتیادغام فعال  در پژوهش خود به(  2018)

 از مباحث علوم شده است. آموزاندانش  مفهومیدرک   شیافزا جنوبی باعث در کره میوزش استآمکه 

است. در   گرایش داشته یا رشته نیو ب ی تجرب یریادگیمحتوا محور به  رویکرداز  تجربی  چند دهه گذشته، آموزش علوم ی در ط

مورد توجه ،  یادگیرندگان  و حل مسئله  تیخلاقافزایش  در  بالا    پتانسیلدارا بودن    لیبه دل  استیممعاصر،    یآموزش  ی کردهایرو  انیم

 ، 10و همکاران  انگیج؛  2021،  9و همکاران   شاو ؛  1404ی و همکاران،  مسلم  ؛1400ی و همکاران،  پورشافع محققان قرار گرفته است )

 نظریه یادگیری در  .  است  آموز محورگرایی و دانش، همسو با نظریه سازندهمیبر است  یمبتن  آموزش.  (2024  ،11و همکاران   م؛ یی2024

ی را برایادگیرنده تنها دریافت کننده دانش از قبل موجود نیست و در ساختن آن سهیم است و این مشارکت، آنها    ، گراییسازنده

حفظ  مبتنی بر غلب که ا یسنت یآموزش ی هابرخلاف روش. (2025 ،12و همکاران   نایکند )تری آماده م کم یو  ستیقرن ب زیستن در

داده ارتقا  یارشته نیب انجام پروژهو  ی مشارکت کاوشگری ش،یآزما قیمشارکت فعال را از طر استیم،بر  یمبتن یریادگ.ی.است کردن

 (.1399 یی و همکاران،؛ رضا2024 13چا یو لاو چیچی)مار شودمنجر می  یعلم  یهادهیاز پد یترقیعم یبه درک مفهومو 

شود. یمختلف مشخص م  یها  نهیدانش در زم  یریانتقال و بکارگ  ب،یدر ترک  یادگیرنده  ییتوانا  از طریق  یمفهوم  درکتحقق  

تجرب م  ی مطالعات  راهبردهاینشان  که  توجه  کاوشگریبر    ی مبتن  یآموزش  یدهد  قابل  طور  شناختتوانایی    یبه  درک    ی حفظ  و 

(.  2019  و همکاران،  ؛ هرو2025،  14ی و همکارانانتیولیدهد )یم  شیافزا  رفعالیغ   یریادگی  یهابا روش  سهیرا در مقا  یادگیرندگان

برا  یکردهایرو به دل  یمرسوم  بر    دی تأک  لیآموزش علوم  ی آنها  انتقاد قرار گرفته است،    اتی واقع  یادآورحفظ و  حفظ و   زیرامورد 

  آفرینش   یبرا  یادگیرندگان  ییتواند مانع از توانایمبندی بلوم بوده و اکتفا به سطح مذکور  ی از پایین ترین سطوح شناختی طبقهادآوری
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به دنبال  استیم بر  یمرسوم، آموزش مبتن  یکردهایروبه    شود. در پاسخ  یواقع  یایدن  یبردهاو کار  ینظر  میمفاه  نیارتباط معنادار ب

 . (2025و همکاران،  وواست ) کاوشگریدر  مبتنی بر تکنولوژیو   یهنر یهاادغام روش از طریق مذکور شکاف  پر کردن

ها،  ستمیدر اکوس  یات ینقش ح  اهان ی. گاست  تجربی  موعلآموزش  در    ی درک مفهوم  یبررس  یبرا  مناسبی  نهیزم  ی، شناساهیآموزش گ

آنها همچنان   یکیاکولوژ  تیو اهم  یولوژیزیدر مورد فو بدفهمی  تصورات نادرست    وجود،  نیبا ا  ؛دارند  امنیت غذاییسلامت انسان و  

نشان داده ای از آموزش علوم  اخیر تصویر نگران کننده(. مطالعات  2025،  15و همکاران  کارو-است )آرانگو  جیآموزان رادانش  نیدر ب

  ، مثل  دیتول  و   ی فتوسنتز، انتقال مواد مغذ  ، اهانیمانند گ  یانتزاع   یکیولوژیب  یندهایفرآبرای درک مفهومی  اغلب    رانیاند که فراگ

 ی واتیلاکسم  ؛2024،  16؛ کو 2025کارو و همکاران،  -آرانگو؛  1402  پور،  یو جوادی  عسکر؛  1399  ،یکنند )احمد ی دست و پنجه نرم م

  ، یمحل  ی اهیگ  یهاگونهیی به رغم تنوع و دسترسی آسان به  روستا  یآموزش  یهاط یاز مح  یاریدر بسبه ویژه  (.  2024و همکاران،  

آموزان با قرارگرفتن دانش در معرض  و    است  وابسته  یبر کتاب درس  یمبتن  یهاشدت به روشبه  تجربی  علومدر    مبحث گیاه  آموزش

ی جدی یعنی مطابق نبودن دانش رسمی  چالش شناختگیرد. رویاروییِ اصولی با این  ی کمتر مورد استفاده قرار میعمل   ی کاربردها

آموزان مناطق روستایی نسبت به گیاهان، ضروری است. دراین  دانش شهودی و غیررسمی دانشارائه شده در برنامه درسی رسمی و 

از آموزان و درنتیجه،  استیم را به آموزش علوم و پیوند بین دانش رسمی و دانش غیررسمی دانش  نوآورانه  رویکرد  راستا، استفاده 

دوره ابتدایی، مورد    آموزاندانشهای مربوط به گیاهان در  فهمیو بد تصورات نادرست  مفهومی آنان و ممانعت از ایجاد    درک  شیافزا

درک   منجر به افزایش  ی،کیزیف  یسازو مدلی تجسم یخلاقانه از جمله هنرها یهااستفاده از روشتوجه واقع شده است. همچنین، 

از  دانش   ی هاطیمح  ،ی تعامل  یهامانند رسانه  تالیجید  ابزارهای  ،علاوه به(.  2025،  17و چانگ   نی)ل  شودمی  دهیچیپ   مفاهیمآموزان 

 (. 2025 ،18و همکاران مونی)سا انجام آن نخواهند بودقادر به  تنهایی،به یدرس ی هاکه کتاب  کنندیرا فراهم م  ییا یپو یریادگی

  است به ممکن    ، از منابع  ی غن  ای   یشهر  یهاطیمح  های انجام شده مرتبط با آموزش مبتنی بر استیم درارائه گزارش پژوهش

  تعیطب  ی کیدر نزد  یی روستا  مدارسگردد.    یی روستا  ی هاط یفرد موجود در محمنحصربه  ی هاها و چالشفرصت  گرفته شدن   ده ی ناد

  ییآموزان روستادانش  ، ظرفیت بیان شده  رغم یعل کنند.  فراهم می را  ی  اهیگ  تنوعبه  آموزان  دانش  میمستق   یدسترس  امکان  داشته وقرار  
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ی، فرصت  سنتروش  در مناطق روستایی بهآموزش علوم  علاوه،  به  مواجه هستند.  یمنابع آموزشمواد، ابزار و  ه  محدود ب  یبا دسترس

از زمینه  و تجربه استفاده  نادیده میهای زیسته دانشهای واقعی  را   ارتباط بین دنیای واقعی و محتوای آموزان  گیرد. درحالی که 

  ی استفاده از رویکرد اثربخش  نیی تع  حاضر،  هدف مطالعه  .کند میتر  تر و جذاب آموزان ملموس دانش  ی را برا  درسی،  درک مفاهیم علوم

   ان در برنامه درسی علوم بود..اهیگمبحث  از    یی در یک مدرسه روستایی، ابتدا  پایه پنجم  آموزاندانش  ی در بهبود درک مفهوماستیم،  

 شناسی پژوهشروش

آموزان دوره ابتدایی، یک مطالعه با رویکرد  ایِ آموزش علوم با رویکرد استیم بر یادگیری علوم دانشمنظور بررسی اثر مداخله به

، اجرا گردید. به سبب ماهیت پژوهش، روش آزمایشی مناسب بود، ولی باتوجه به 1402-1403تحصیلی  کمیّ، طراحی و در سال

تصادف نمونه  انتخاب  در  شبه محدودیت  روش  از  تصادفی،  همتای  گروه  دو  تشکیل  و  مطالعه،  ی  دراین  شد.  استفاده    24آزمایشی 

کردند و همگی، رضایت خود را برای    شرکت عنوان نمونة در دسترس  یک مدرسه روستایی در شمال ایران، به   پنجمِ  هیآموز پادانش

تنی بر آنچه که تا آن موقع، درباره گیاهان آموخته بودند،  آزمون مبمشارکت در پژوهش اعلام کردند. از این عده، نخست یک پیش

نفری آزمایش و کنترل قرارگرفتند و تدریس به هر دوگروه توسط یک معلم/نویسنده اول،   12گرفته شد. سپس این عده، در دوگروه 

د. مداخلة انجام شده برای گروه  پنجم باعنوان »از ریشه تا برگ« بو هیعلوم پاانجام شد. موضوع تدریس، درس دوازدهم کتاب درسی 

 یشنهادیبا استفاده از روش پ   محتواهمان  درصورتی که تدریس در گروه کنترل،    بود.    میاست  رویکرد  با استفاده ازآزمایش، تدریس  

 حتوا مو    گردید   لیتکم  یکتاب درس  ی هاتیفعالدر این روش،    در کتاب راهنمای معلم برای درس علوم تجربی پایه پنجم ارائه شد. 

 شد.  آموزان، برگزار وی با دانش پرسش و پاسخشیوة بیان درس توسط معلم و به

 های دو آزمون، با هم مقایسه شدند.  آزمون شرکت کردند و نمرهآموزان هردو گروه، در یک پسپس از تکمیل این درس، دانش

پنج  ارائه محتوا در پنج توصیه شده توسط    های رهیافت  جهت اجرا در گروه آزمایش، از  تیفعالجلسه انجام شد. برای طراحیِ 

 . آمده است 1جدول ، درهاتیفعال ( کمک گرفته شد. شرح هر یک از این1399) یاعظم ی ومهرمحمد
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 جدول  1.  شرح  فعالیتهای  مبتنی بر استیم 

حوزه   تیفعال شماره

 یموضوع

 فرایند اجرا  ی ریادگی اهداف  

  اهانیگ ساختارآموز، دانش ی شناسستیز اه یگ ساختار 1

 بداند. را و برگ ساقه ، شهیر

مشاهده   یبرا نیباستفاده از ذره

ثبت  برگ و ساقه و ، شهیر

 .مشاهدات

عملکرد ساختار   2  

 فتوسنتز   گیاه در

فتوسنتز را   ندیفرآآموز دانش ی ولوژ یزیف

 .شرح دهد

  ل یتبد ی چگونگ مشاهده فیلمِ

 . اهانیگ ی درنور به انرژ

  تا شهیر نقاشی 3

 برگ

را   ی گیاه ساختار اصلآموز دانش ی شناسستیز

 نقاشی کند. 

توصیف عملکرد اندام گیاه و  

فتوسنتز با استفاده از رسم  

 نقاشی. 

ی و طراح کاردستی گیاه  4

 ی مهندس

آموز با درنظرگرفتن  دانش

عملکرد اندام گیاه و فتوسنتز، 

 . سازدب اه یگ ی از یکمدل

با استفاده از  کاردستی ساخت

جهت نمایش  مقوا و چسب   ،ین

 عملکرد اندام گیاه و فتوسنتز.

  ی خودعلم  مشاهداتآموز دانش ی علم ارتباطات هاافتهی ارائه 5

 با دیگران به اشتراک بگذارد.را 

بندی  جهت جمعبحث گروهی 

 . اهانیعملکرد ساختار گ حیتوض

 

  یی رواو  اعتبار محتوا  ( اقتباس شد.  2025)و همکاران    نایترهای درک مفهومی  آزمون، از آزمونآزمون و پسبرای طراحی پیش

  یهمسان ی و تأیید قرارگرفت.  بررسمورد    متخصص آشنا به آموزش علوم در درة ابتدایی و رویکرد استیم،  توسط دو  ها نیز  آزمون

به    ها آن  های حاصل ازداده  و نرمال بودن  تأیید   762/0و    793/0  کرونباخ  یآلفا  بیضر  ترتیب بابهآزمون  آزمون و پسشیپ   یدرون

از آزمون ،  هاداده  لیتحل  و   ه یمنظور تجزدست آمد. بهبه   p>  05/0  مقدار  برای هر دو آزمون،  محاسبه شد که  لک یو-رویروش شاپ 

افزار وابسته در نرم   ریمتغبه   نمرات یو وابستگ  هابیش  یهمگن  ها،انسیوار  ینرمال بودن، برابرهای  ی با پیش فرضعاملتک  انسیکووار

   استفاده شد.  1/2020/19نسخه  تبینیم یآمار
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 هایافته

فعالیت    یآموزان داده شد. برابه دانش  گیاهی   ،ثبت مشاهداتهمچنین  ساقه و برگ و    شه،یشاهده رمنظور مفعالیت اول، بهدر  

  اهانیدر گ  ینور به انرژ  لیتبد  ی چگونگ   لمیبا مشاهده ف  مهم   نید. انفتوسنتز را شرح ده  ند یرفت که فرآیآموزان انتظار م دوم، از دانش

که تا حدامکان    یچهارم، مواد مختلففعالیت    یکردند. برا  میرا ترس  اهیگ  یآموزان ساختار اصلم، دانشسو  فعالیت. در  تحقق یافت

  دان یاضیدانشمند، مهندس، ر کیشدند که مانند    قیها تشوآن  . سپسآموزان قرار گرفتدانش  اریدر اخت   ،در دسترس بودو    رنگارنگ

 نشان داده شده است.   1بخشی از تصاویر مربوط به این فعالیت،در شکل . کنندخود را خلق  آثارو  کرده  عملهنرمند   ای

 

 
آموزان در گروه آزمایش های نقاشیِ دانشای از فعالیت. نمونه1شکل           
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 آموزان در گروه آزمایش های کاردستیِ دانشای از فعالیت. نمونه2شکل         

 انجام شد  و با نظارت معلم، آموزانمشارکت دانش شیافزا جهت ی کلاس ی هابحثها، در طول انجام فعالیت

ابتدا  در معلم  کنترل،  دانش  زهیانگ  جادیا  یبراهرجلسه،    ی گروه  پرسشدر  میآموزان،  مطرح  ارائه درس    سپس  کرد. هایی  به 

آموزان هم بدون مشارکت در تدریس، گوش  کرد. دانشی را در کلاس، اجرا میارائه شده در کتاب درس  یهاتیفعالپرداخت و  می

نوار   با درنظرگرفتن  آزمون هر دو گروه آزمون و پسشیدست آمده از پ به  جینتاداشتند.  دیدند، یادداشت برمیدادند و اگر لازم میمی

 شود. مشاهده می  3 شکل در  درصد، 5 یخطا
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%95کنترل و آزمایش با سطح اطمینان  گروه دو کیآزمون به تفکپس  آزمون وشینمرات پ   3شکل   

-پرسشبه  آموزان  دانشکه    یی هاپاسخبود. با این وجود، بعضی از    79/55  آموزاندانش  آزمونمیانگین نمرات پیشقبل از آموزش،  

نمایش داده    3داد که برای نمونه، چندمورد  در جدول  را در مورد مباحث مطرح شده نشان  ها  آن  بدفهمی  دادند،  آزمونپیش  ایه

آزمایش  گروه    آزموننمرات پس  میانگینندادند. پس از آموزش،    ی به سؤالپاسخ  ، آموزان در هر دو گروهاز دانش  یبرخشده است.   

بود و نشان دهنده اثر مثبت مداخله یعنی آموزش با استفاده از   شد که اختلافشان معنادار   75/60برابر    گروه کنترلو    08/81  برابر

 رویکرد استیم بود.  

 جدول  3.  نمونههایی از بدفهمیهای دانش آموزان در مبحث گیاهان

 علت احتمالی  بدفهمی

  گیاه مختلف هایقسمت به خودی،خودبه طوربه آب

. رسدمی  

 که  را  برگ   ساقه و   گیاه مثل   از  هایی قسمتآموزان، تنها  بسیاری از دانش

.نداشتند توجه ریشه، به و دانستندمی گیاه  اصلی  اعضای شوند می دیده   

. کند می توسط خاک تنفس گیاه  
بینند که گیاه، شاداب تجربه میشود، بهمی عوض گیاه   خاکِ زیرا وقتی

شود. می  

  فقط  و گرفتند می در رشد گیاهان نادیده  را عامل هوا

. کردند می  اشاره خاک و آب نور، مثل  عواملی به  
شود. چون هوا برخلاف عوامل دیگر، دیده نمی  

  نفس  گیاه رسد،می گیاه  به خورشید نور وقتی

. کشدمی  

شوند و  کردند که فتوسنتز و تنفس، یک فرایند محسوب میتصور می

پنداشتند.درنتیجه، وجود نور خورشید را در تنفس نیز، ضروری می  

در رشد   خاک تأثیر به آموزان،دانش تعداد کمی از

. نداشتند توجه گیاه  
کنند. می  رشد هم آب در گیاهان، این دلیل که برخی ازشاید به  
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 جدول 4. می انگین نمرات پسآزمون و افزایش نمره در دو گروه آزمایش و کنترل

 گروه 
 میانگین نمرات 

 درصد خطا  افزایش نمره 
آزمونپیش آزمونپس   

79/55        آزمایش   81/08 29/26+  
5%  

79/55        کنترل   60/75 96/5+  

 

تفاوت  دست آمد که بیانگر وجود  به  924/137  برابر  F، مقدار   p >  05/0و درنظرگرفتن    ANCOVAآزمون    ج ینتابا توجه به

کار  به  س یتدر  کردیآموزان با رودانش  یدرک مفهومآموزان در گروه آزمایش است و  دانش  آزمونشی پ   وآزمون  پس  نمرات  میان معنادار  

  است. رفته مرتبط

 گیری بحث و نتیجه

بدان    نی. ااند، میانگین نمرات بالاتری نسبت به گروه کنترل کسب کردهشیآموزان در گروه آزماکه دانش  دهد ینشان م  ها افتهی

  ی، سازمدل  ی هاتیفعالو    هامشارکت در بحثی بالا،  ریسطح درگهایی نظیر  با داشتن ویژگی   میبر است  یمعناست که آموزش مبتن

ه و  طهماسب زاد  مطالعات  تواند منجر به تسهیل درک مفهومی یادگیرندگان از مفهوم گیاه گردد. نتایج پژوهش حاضر همسو بامی

 است. (2024) 21ا یو ج ژانگ و (2024) 20و همکاران سو ،(2023) 19مکارانی و هسلم (،1398همکاران )

بر  آموزش  یبانیپشت بافراد  تعامل فعال  و    محور  رندهیادگی  طیاز مح  می است  مبتنی  به  ارشته نیبا دانش  درک   تیتقوی، منجر 

کند.  یارائه م  ی عملیاتیتجرب  ی،انتزاع   کیزیف  میکشف مفاه  به منظور  میاست  مبتنی بر  آموزش  گردد؛ زیرامیدانش آموزان    یمفهوم

آموزان در  دانش  یرا برا  یموضوعات علم   یریادگی   تواندیمهای واقعی  مستخرج از کاربرد عملی دانش نظری در موقعیتدرک درست  

  یحرکت  یریدرگ  قیمغز از طر  تیالاز فع   تیحما  ،انتزاع  و   تجسم  ی باعث افزایش قدرتعمل  یهاتیفعال   همچنین،  تر کند. آسان  ،ندهیآ

خود    یدانش قبل  ،آموزانکه دانش  افتدیاتفاق م   یمعنادار زمان  یریادگی(.  1398،  )کهندل   گرددمیآموزان  دانش  در  زهیانگ  شیو افزا

ادغام   ،نی(. بنابرا1403 ا،یگو،  نقل شده در  1968آزوبل، دهند ) وند یپ  یواقع  یایدن یهانه یدر زم  دی جد یهاو مهارت اتیرا به تجرب

 . رندیبگ  ادیدهد تا معنادارتر ی آموزان اجازه مبه دانش  یواقع یایو دن یشخص اتیبا تجرب دانش جدید
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سازی  مدلی، طراحدر ها آن یآزاد تواند ناشی ازکه می بالا بود آزمایشدر گروه  آموزاندانشمشارکت  زانیم  پژوهش حاضر، در

 بود   زانآمودانش  در  تیخلاقمؤثر در افزایش نمرات گروه آزمایش، فرصت بروز    از عوامل  گرید  یک یباشد.    و طراحی و اجرای پروژه

های بدیع پیدا  حلتا راه  کرد  کمکها  بهبود بخشید و به آن ها را  آن   یدرک مفهوم،  (2024)  22ی و همکاران نارنیوبه عقیده  است که  

آموزان دارد و زمینه را دانش  تیخلاقهای این مطالعه این است که محیط یادگیری، نقشی مهم در توسعة  گیری کنند. یکی از نتیجه

ویژه اگر  ها دارند، بهانگیزه بیشتری برای درگیرشدن با فعالیت  آموزاندانش،  میاست مبتنی بر  در آموزش  کند.  برای بروز آن، مهیا می

. نتایج این پژوهش نشان  آموزان باشددانشتجربه زیسته  تناسب با  ی واقعی و مزندگ  هایمسائل و چالششامل   ،داده شده های  تکلیف

ی  شگاه یبه امکانات آزما  یکه دسترس  ییروستا  یهاطیدر محاتفاقاً  ،  نظیر استیم  در آموزش علوم  یارشته انی م  یکردهایروداد که  

طور آموزان دوره ابتدایی دارند. همانست، اثربخشی معناداری در ارتقای درک مفهومی علوم تجربیِ دانشمحدودتر از مناطق شهری ا

  کار  یبا استفاده از مواد در دسترس براآموزان توانستند با ابتکار و خلاقیت خود در قالب نقاشی و کاردستی که دراین مطالعه، دانش

 .کنند یسازه یشب یثرؤرا به طور م ی عواق یایدن زیستیِ  یهاده ی دانش پد  ،یعمل

 ، محدود به تدریس یک مبحث از برنامه درسیِ علوم پایه پنجم بود.  مطالعهاین 
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 This study aimed to identify and validate needs assessment models and examine the gap 

between current and desired states in curriculum planning within applied science higher 

education. Given rapid changes in the labor market, the emergence of new technologies, and 

the necessity of aligning the educational system with real-world needs, identifying effective 

needs assessment models has become increasingly critical. Accordingly, by integrating and 

adapting various models to national standards and emerging market trends, an indigenous and 

operational framework was proposed for the applied science higher education system.The 

research employed an exploratory mixed-methods design. In the qualitative phase, semi-

structured interviews were conducted with 20 curriculum specialists to identify and categorize 

needs assessment indicators. In the quantitative phase, these indicators were validated using 

a researcher-made questionnaire administered to 61 experts, with validity and reliability 

confirmed via a Cronbach’s alpha coefficient of α = 0.70. The current state of these indicators 

was then evaluated using a separate questionnaire completed by 24 specialists, and the data 

were analyzed using descriptive and inferential statistics.The results revealed four key 

models—CEBT, DACUM, occupational standards, and systematic review of experiences—

as significantly more effective in the desired than in the current state. Integrating components 

of DACUM and CEBT, along with identifying occupational and educational standards and 

reviewing experiences, can more effectively address the needs of the applied science higher 

education system. The study concludes with practical recommendations for policymakers and 

researchers, emphasizing continuous model updates and enhanced university-industry 

collaboration to improve educational effectiveness. 
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Extended Abstract 

Introduction and Problem Statement 

The Applied Science Higher Education system, as a key pillar for training skilled and specialized human 

resources, faces the critical challenge of aligning its educational content and outputs with the rapidly 

evolving demands of the labor market. Studies indicate that the misalignment between educational curricula 

and market needs is a significant factor contributing to graduate unemployment and reduced economic 

productivity (Bridgstock, 2009). In the current era of rapid technological advancement, economic 

globalization, and occupational transformation, traditional needs assessment approaches, which rely solely 

on analyzing the status quo, are insufficient to meet future requirements. The efficacy of this educational 

system inherently depends on precise, dynamic, and forward-looking mechanisms for identifying skill and 

knowledge gaps. 

The central research question of this study is: "How can needs assessment models for curriculum 

planning in applied science higher education be designed and implemented to reduce the gap between the 

current and desired states and enhance educational effectiveness?" The necessity of this research stems 

from deficiencies in the national needs assessment system, which is predominantly based on traditional and 

static methods, rarely designed using real labor market data (Azizi, 2018). Despite the increasing 

importance of technical and soft skills in developing a knowledge-based economy, the lack of a coherent 

framework and valid tools for analyzing labor market needs has led to diminished educational quality and 

a growing skills gap. 

 Theoretical Framework and Models 

Educational needs assessment, grounded in theories of human resource development and strategic 

planning, involves identifying needs, analyzing the gap between current and desired states, and designing 

educational interventions (Witkin & Altschuld, 1995). Kaufman (2000) further emphasizes the importance 

of addressing organizational and societal needs beyond the individual level. This study selected and 

integrated four primary needs assessment models as its theoretical framework for developing a proposed 

native and operational model: 

Competency-Based Education and Training (CEBT) Model: This model focuses on identifying job 

competencies—knowledge, skills, and attitudes—to align training with real labor market demands. Its 

successful implementation requires continuous interaction with industry and the development of 

competency databases (Smith et al., 2021; Roberts, 2020). 

Developing A Curriculum (DACUM) Model: The DACUM method is based on forming expert panels 

from industry to analyze job tasks and design curricula based on practical functions and skills. It allows for 

quick adaptation to labor market changes and has been validated in recent studies (Johnson, 2019; Chen & 

Liu, 2023). 
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Job, Occupant, and Training Standards Framework: This framework aligns standards related to job tasks, 

individual competencies, and educational content, enabling the implementation of a structured curriculum 

synchronized with industry needs. Developing and updating these standards necessitates collaboration 

between educational and industrial institutions (Alizadeh, 2020; UNESCO, 2022). 

Systematic Review of Needs Assessment Experiences: Utilizing empirical data from case studies, 

industry reports, and stakeholder feedback through systematic review facilitates evidence-based curriculum 

design and prevents the repetition of past errors (Smith & Johnson, 2024; Garcia et al., 2022; McGrath, 

2020). 

This theoretical framework is organized to establish a coherent link between theoretical foundations, 

research objectives, and core questions, providing a solid basis for designing the research methodology and 

analyzing findings. 

 Methodology 

This applied-development research employed a mixed-methods approach with an exploratory sequential 

design. 

Population and Sampling: The qualitative phase population included professors, managers, and 

specialists in applied science higher education and related industry HR managers. The quantitative phase 

population comprised experts and managers in curriculum planning from the Applied Science University 

and its affiliates. Sampling was purposive using the snowball technique in the qualitative phase and 

proportional stratified random sampling in the quantitative phase. 

Qualitative Phase: Twenty experts in curriculum planning with relevant executive or research experience 

were selected. Data was collected through semi-structured interviews designed based on the theoretical 

framework and literature review. After obtaining ethical permits and informed consent, interviews were 

recorded, transcribed, and coded using thematic analysis. Data validity was ensured through member 

checking, data source triangulation, and peer review. 

Quantitative Phase: Findings from the qualitative phase led to the development of a researcher-made 

questionnaire in two parts: 1) Validating the identified indicators, completed by 61 specialists, and 2) 

Assessing the current and desired status of these indicators, completed by 24 executive and educational 

experts. Content validity was confirmed using Content Validity Ratio (CVR) and Content Validity Index 

(CVI) based on expert opinion. Construct validity was assessed using Confirmatory Factor Analysis (CFA) 

and fit indices. Reliability was measured using Cronbach's alpha, which was above 0.70 for all dimensions. 

Data Analysis: Qualitative data was analyzed using open, axial, and selective coding to extract main 

themes. Quantitative data was analyzed using SPSS software. A one-sample t-test was used to compare the 

current status with the assumed desired mean (3). 

 Findings and Results 
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 Identified Needs Assessment Indicators: The qualitative analysis identified and categorized four main 

indicators for needs assessment in applied science higher education: 

1. Implementing needs assessment using the CEBT method for job analysis. 

2. Implementing needs assessment using the DACUM method for job analysis. 

3. Implementing needs assessment by developing and utilizing Job, Occupant, and Training standards. 

4. Implementing needs assessment through a systematic review of past experiences. 

Validation of Indicators: The quantitative validation among 61 experts confirmed the validity and 

importance of all four indicators. The indicator "Using Job, Occupant, and Training Standards" received 

the highest mean score (3.79). The one-sample t-test results (compared to a hypothetical mean of 3) showed 

that all indicators were statistically significant (p<0.001), confirming their validity. "Systematic Review of 

Experiences" and "Job, Occupant, and Training Standards" had the highest t-values and means. 

Current vs. Desired Status: An evaluation of the current status among 24 experts revealed a significant 

gap between current practices and the desired model. The overall means for all indicators in the current 

state were around the midpoint (3), with no statistically significant difference from the assumed average, 

indicating performance that is not only below the desired standard but in some cases even below average 

expectations. Specifically: 

* CEBT: Current mean = 3.00 (No significant difference from 3, p=1.000). 

* DACUM: Current mean = 2.83 (Below 3, but difference not significant, p=0.382). 

* Job, Occupant, Training Standards: Current mean = 3.08 (Slightly above 3, not significant, p=0.739). 

* Systematic Review: Current mean = 2.92 (Below 3, not significant, p=0.723). 

This indicates that needs assessment in the current state lacks a coherent, integrated framework and 

strategic direction. Weaknesses in implementing advanced methods (CEBT, DACUM), the absence of clear 

standards, and neglect of systematizing past experiences are primary causes of this situation. 

 Discussion and Conclusion 

The results demonstrated that competency-based needs assessment models—CEBT, DACUM, job 

standards, and systematic review of experiences—have higher-than-average effectiveness in the desired 

state and possess significant potential to reduce the gap between current and desired statuses in curriculum 

planning for applied science higher education. However, in the current state, all models are associated with 

lower efficiency, highlighting the urgent need for modernizing mechanisms and strengthening active 

industry collaboration. 
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The findings align with recent international studies (e.g., Smith et al., 2021; Chen & Liu, 2023; 

UNESCO, 2022) that emphasize continuous monitoring of occupational needs, the use of participatory 

models, and the alignment with international standards, while also underscoring the necessity of 

localization. The significant gap between the current situation in the Iranian context and global standards, 

a finding not thoroughly documented in previous domestic studies, points to the necessity of structural 

transformation in curriculum planning methods and standards. 

A key strength of this research is its combination of native data with international models and the use of 

a multi-stage validation process. The proposed integrated model, combining components of job analysis 

(DACUM), competency-focused approaches (CEBT), adherence to job and training standards, and 

systematic review of experiences, can effectively address the needs of the applied science higher education 

system, provided it undergoes continuous revision and adaptation to the changing labor market conditions. 

Recommendations 

Practical Recommendations: 

Establish a national system for continuous collection and analysis of labor market data to enable dynamic 

curriculum updates. 

Combine CEBT and DACUM models with job standards to ensure education aligns with real-world 

needs. 

Expand regular university-industry collaboration through joint workshops and expert panels. 

Allocate sufficient resources by the government and related organizations specifically for conducting 

educational needs assessments. 

Provide appropriate incentives by the government and universities to encourage active participation 

from all stakeholders (industry, graduates, faculty). 

 Recommendations for Future Research: 

Conduct longitudinal studies to evaluate the long-term effects and sustainability of implementing the 

proposed integrated model. 

Perform comparative studies on the implementation of these needs assessment models across different 

disciplinary groups within applied science universities (e.g., Industry, Management, Social Services, 

Culture & Arts, Agriculture).  

Keywords: Needs Assessmentt،Curriculum Planning  ،Applied Science Higher Education  ،Model 

Validation, Current-Desired Status Gap 
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  یدرس  یزیردر برنامه  یازسنجین  یالگوها  یو اعتبارسنج  ییپژوهش با هدف شناسا   نیا 

موجود و مطلوب انجام شد. ضرورت    تیفاصله وضع  لیو تحل  کاربردی–یعلم  یآموزش عال

تغ از  فناور  عیسر  راتییمطالعه  گسترش  کار،  همسوساز  نینو  یهایبازار  لزوم  نظام    یو 

–یفی)ک  یاکتشاف  یبیترک  کردی. پژوهش حاضر با روشودیم   یناش   یواقع   یازهایبا ن  یآموزش

نفر از متخصصان   20با    افتهیساختارمهین  یهامصاحبه  ،ی فی. در بخش کدی ( اجرا گردکمی

شد.    یبندو طبقه  ییشناسا  یازسنجین  یانجام و نشانگرها  یو آموزش عال  یدرس  یزیربرنامه

با پرسشنامه محقق   ،ی در بخش کم اعتبارسنج  61  انیمساخته در  نشانگرها   ی متخصص 

موجود   تیشد. سپس وضع  د یی( تأ α=0.70کرونباخ )   یآن با آلفا   یی ایو پا   ییکه روا  د یگرد

.  دی گرد  لیتحل  یو استنباط  یفیتوص  یآمار  ی هاها با روشو داده  ی ابیکارشناس ارز  24توسط  

الگو  جینتا چهار  داد  مدل  یاصل  ینشان  استانداردهاCEBT  ،DACUM  ی هاشامل    ی ، 

  انگریب  ها افتهیدارند.    یشتریب یمطلوب اثربخش  تیدر وضع  ات یمند تجربو مرور نظام  یشغل

  ی شغل  یاستانداردها  یاحصا  ،یمحوریستگیشغل، شا  لیتحل  یهامؤلفه   بیآن است که ترک

را کارآمدتر برآورده سازد.    کاربردی–یعلم   ی آموزش عال  یازهاین  تواند یم   اتیو مرور تجرب

  ییشنهادهایپ   ان یمستمر و انطباق با تحولات بازار کار است. در پا  ی بازنگر  ازمند ی مدل ن  نیا

 . دیارائه گرد یو مراکز آموزش گذاراناست یس یبرا
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 مقدمه  

نظام آموزش عالی علمی کاربردی، به عنوان یکی از ارکان کلیدی تربیت نیروی انسانی متخصص و ماهر، با چالش همسوسازی  

مطالعات نشیان داد  که ناهماهنیی بی  محتوای اسیت     مواجههای آموزشیی با نیازهای روزازوون و متییر بازار کار  محتوا و خروجی

(   2009،  1بریجسیتو  وری اقتصیادی اسیت  عوامل موثر در بیکاری دانش آموختیان و کاهش بهر آموزشیی و نیازهای بازار کار، از 

شیدن اقتصیاد و دگرگونی سیاختار مشیاال را شیاهدیی، رویکردهای سینتی های شیتابان زناوری، جهانیدر شیرای  کنونی که ییشیرزت 

مات آیند  نیسییتند  بدیهی اسییت اثربخشییی ای  نظام  نیازسیینجی که فییرزا  بر تحلیل و ییعیت موجود تکیه دارند، یاسییخیوی الوا

 های مهارتی و دانشی است نیر برای شناسایی شکافهای دقیق، یویا و آیند آموزشی مستلوم مکانیوم

–ریوی درسیی در آموزش عالی علمیهای نیازسینجی برنامهتوان مدلیرسیش محوری یووهش اا یر ای  اسیتچ وچیونه می

 و اجرا کرد که زافله و عیت موجود و مطلوب کاهش یابد و اثربخشی آموزش ارتقا یابد؟«  کاربردی را طوری طراای

های سینتی و ایسیتا  شیود که عمدتا  بر روشهای موجود در نظام نیازسینجی کشیور ناشیی می یرورت انجام ای  یووهش از کاسیتی

های زنی و (  با وجود اهمیت زوایند  مهارت2018عویوی،   اند  های واقعی بازار کار طراای شید اسیتوار بود  و کمتر متتنی بر داد 

بنیان، زقدان چارچوب منسیجی و ابوارهای معتتر تحلیل نیازهای بازار کار باع  کاهش کیییت آموزش نرم در توسیعه اقتصیاد دانش

، متمرکوند، یا زاقد و ایجاد شیکاف مهارتی شید  اسیت  الیوهای موجود یا تنها بر ین جنته، هم ون تحلیل شییل یا شیایسیتیی

بینی و واکنش سییریب به تیییرات آتی را ندارند  از ای  رو، ارا ه الیویی انطتاق کازی با سییاختار آموزشییی کشییور بود  و توان ییش

 المللی،  رورتی اساسی در ای  اوز  است جامب و سازگار با شرای  بومی متتنی بر رویکردهای نوی  بی 

 تحلیلریوی اسیتراتوین، شیامل مراال شیناسیایی نیازها،  های توسیعه منابب انسیانی و برنامهنظریهنیازسینجی آموزشیی، بر یایه 

( بر 2000   3(، هم نی ، کازم 1995، 2ویتکی   وآلتشیولدزافیله و یعیت موجود و مطلوب، و طراای راهکارهای آموزشیی اسیت  

توجه به نیازهای سیازمانی و اجتماعی زراتر از سیطف زردی تاکید کرد  اسیت  در ای  راسیتا، چهار رویکرد افیلی نیازسینجی شیامل  

CEBT ،DACUM،  مند تجربیات بشرح زیر، به عنوان چارچوب نظری یووهش استانداردهای شیل، شاال، آموزش، و مرور نظام

 اند که متنای تدوی  مدل ییشنهادی قرار خواهند گرزت انتخاب شد 

 : 4CEBTالگوی نیازسنجی مبتنی بر  -

ش، بر تطتیق آموزش با نیازهای واقعی بازار  های شییلی، شیامل دانش، مهارت و نیرای  الیو با تمرکو بر شیناسیایی شیایسیتیی

 
1 Bridgstock 
2Witkin, & Altschuld 
3 Kaufman 
4 Competency-Based Education and Training 
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 ;2021 ,5اسیمیت و همکارانها اسیت  کار تأکید دارد  اجرای آن مسیتلوم تعامل مداوم با فینعت و توسیعه بانن داد  شیایسیتیی

 ( 2020 ,6رابرت

 :DACUM  7الگوی   -

مبتنی اسکت و برنامه درسکی را مبتنی بر های تخصکصکی خبرگان صکنعت و تحلیل وفایغ شکغلی  بر تشککیل پنل  DACUMروش 

کند. این روش قابلیت تطبیق سککریع با تحولات بازار کار را دارد و در مطالعات اخیر تأیید  های کاربردی طراحی میوفایغ و مهارت

 (.2023 ,9چن و لیو ;2019 ,8جانسونشده است )

 استانداردهاي شغل، شاغل و آموزش: -

های فردی و محتوای آموزشکی، زمینه اجرای برنامه انداردهای مربوط به وفایغ شکغلی، شکایسکتگیترازی اسکتاین چارچوب با هم

روزرسکانی این اسکتانداردها، نیازمند همکاری نهادهای  کند. توسکعه و بهدرسکی سکاختاریافته و هماهنب با نیازهای صکنعت را فراهم می

 (.10,2022یونسکوو 2020,علیزاده آموزشی و صنعتی است )

 :مند تجربیات نیازسنجيمرور نظام -

مند، موجب طراحی  های صککنعتی و بازخورد نینفعان در قالب مرور نظامهای تجربی از مطالعات موردی، گزارشاسککتفاده از داده

 12گارسکیا و همکاران ,2024، 11اسکمیت و جانسکونشکود )های درسکی مبتنی بر شکواهد و جلوگیری از تکرار خطاهای گذشکته میبرنامه

 (.  2020، 13و مک گرت 2022،  

های  دهی شکده اسکت که پیوندی منسکجم میان مبانی نظری، اهداف پژوهش و پرسکشای سکازماناین چارچوب نظری به گونه

 ها فراهم آورد.ای مستحکم برای طراحی روش پژوهش و تحلیل یافتهمحوری برقرار کند و پایه

 روش شناسي پژوهش

کمی( و با روش آمیخته اکتشکافی متوالی انجام –صکورت ترکیبی )کیفیای و از نظر نحوه اجرا بههاین پژوهش از نظر هدف، توسکع

 شد.

جامعه آماری بخش کیفی شامل استادان، مدیران و متخصصان حوزه آموزش عالی علمی کاربردی و مدیران منابع انسانی صنایع 

ریزی درسی دانشگاه علمی کاربردی و مراکز مدیران حوزه آموزش و برنامهمرتبط بود. جامعه آماری بخش کمی شامل کارشناسان و  

ای متناسککب با حجم هر  گیری در بخش کیفی هدفمند با تکنیک گلوله برفی و در بخش کمی تصککادفی طبقهتابعه بود. روش نمونه

 گروه انجام شد.

 
5 Smith et al 
6 Roberts 
7 Developing A Curriculum 
8 Johnson 
9 Chen & Liu 
10 UNESCO 
11 Smith & Johnson 
12 Garcia et al 
13 McGrath 
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ریزی نظران حوزه برنامهبیسکت نفر از خبرگان و صکاحبگیری هدفمند و اسکتفاده از روش گلوله برفی،  در مرحله نخسکت، با نمونه

ها مصکاحبه درسکی آموزش عالی علمی کاربردی که دارای تجربه اجرایی یا پژوهشکی مرتبط بودند، انتخاب شکدند. ابزار گردآوری داده

 ساختاریافته بود که محورهای آن بر اساس مبانی نظری و مرور پیشینه داخلی و خارجی طراحی شد.نیمه

سکازی و با روش تحلیل ها ضکبط، پیادهکنندگان، مصکاحبهنامه آگاهانه از مشکارکتپس از کسکب مجوزهای اخققی و اخذ رضکایت

ها  و بازبینی همتایان  سکازی دادهکنندگان، چندمنبعیها، از بازبینی مشکارکتمضکمون کدگذاری شکدند. برای اطمینان از اعتبار داده

 استفاده شد.

 ساخته منجر شد که در دو بخش طراحی گردید:له کیفی به تدوین یک پرسشنامه محققهای مرحیافته

 متخصص حوزه بررسی شد.  61بخش اعتبارسنجی نشانگرها که توسط 

 کارشناس اجرایی و آموزشی تکمیل گردید. 24بخش سنجش وضعیت موجود و مطلوب که توسط 

( با نظر  CVI( بر اسکاس روش لاوشکه و شکاخص روایی محتوا )CVR)حتوا روایی محتوایی پرسکشکنامه با اسکتفاده از نسکبت روایی م

های برازندگی ارزیابی شکد. پایایی ابزار ( و اسکتفاده از شکاخصCFAخبرگان تأیید گردید. روایی سکازه با انجام تحلیل عاملی تأییدی )

 به دست آمد. α <70نیز با روش آلفای کرونباخ سنجیده شد که در تمامی ابعاد  

 قابل قتول بر اساس تعداد متخصصی  نمر  گذار CVRاداقل مقدار  1جدول 

 CVRمقدار   تعداد متخصصین  CVRمقدار   تعداد متخصصین  CVRمقدار   تعداد متخصصین 

5 99 /0  11 59 /0  25 37 /0  

6 99 /0  12 56 /0  30 35 /0  

7 98 /0  13 58 /0  35 30 /0  

8 75 /0  14 51 /0  40 29 /0  

9 79 /0  15 59 /0    

10 62 /0  20 42 /0    

 

 هاروش تحلیل داده

ها با  در بخش کییی، از کدگذاری باز، محوری و انتخابی برای استخراج مضامی  افلی استیاد  گردید  در بخش کمی، داد 
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 ای بهر  گرزته شد  نمونهتن tتحلیل شدند و برای مقایسه و عیت موجود و مطلوب از آزمون  SPSSازوار نرم 

 یافته های پژوهش 

 : برنامه درسی در آموزش عالی علمی کاربردی نیازسنجی

 

های عالی علمی کاربردیدر آموزش نیازسنجی 2جدول   

 گزیده ای از شواهد گفتاری درصد  فراوانی نشانگر 

الیوی نیازسنجی با استیاد  از روشاجرای   

CEBT در تجویه و تحلیل شیلی 
15 75 

CEBT یالیو  ،  ازتهی و ساختار یلی تحل یروش 

 ی،شیل ی های ستیی شا ییتمرکو بر شناسا 

ی به اهداف آموزش یشیل یازهاین لیتتد  

 اجرای الیوی نیازسنجی با استیاد  از روش

DACUM  در تجویه و تحلیل شیلی  
16 80 

  یو متتن یمشارکت  یروش  DACUM یالیو 

از  یشیل ل یتحل و هیجوان، تبر اجماع خترگ 

کارگران ماهر  ی،تخصص یها ینل قیطر

شیل  نی اتیجو   ییشناسا  یمنتب برا  یبهتر  

اجرای الیوی نیازسنجی با تهیه و استیاد  از  

 استاندارد شیل، شاال و آموزش 
13 65 

شیل، شاال و  یوشش همومان سه نشانیر  

  یو محتوا  یزرد یهای ستییشا، آموزش

 قیاز طر یکاهش شکاف مهارتی، آموزش

یها با اسناد معتتر شیل آموزش یهمتراز  

اجرای الیوی نیازسنجی با مرور نظام مند از  

های درسیتجربیات نیازسنجی در طراای برنامه  
10 50 

،  یش ی تجارب موزق و ناموزق ی لیتحل

و   یشیل ی استانداردها ی،فنعت یهاگوارش

ینیعانذ یبازخوردها   

 

 :در تجزیه و تحلیل شغلی CEBT اجرای الگوی نیازسنجی با استفاده از روش

  پلی   به عنوان   14CEBT  شککایسککتگی بر  مبتنی  الگوی آموزش  محوریت  با  علمی کاربردی  عالی  آموزش در  درسککی  برنامه ریزی

.  اسکت  اسکتوار  نگرش ها  و  مهارت ها  دانش،  شکامل  شکغلی  شکایسکتگی های  شکناسکایی  بر  کار، بازار  نیازهای  و  آکادمیک  نظریه های  میان

 
14 Competency-Based Education and Training 
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 طراحی   واقعی  نیازهای  با  متناسکب را  درسکی  سکرفصکل های  صکنایع،  و آموزشکی  نهادهای همکاری و  مشکالل  دقیع تحلیل  با الگو این

  شککایسککتگی ها،   داده  بانک های  توسککعه  نیازمند  CEBT موفق  اجرای.  می دهد  کاهش را  فارغ التحصککیقن  مهارتی  شکککاف و  کرده

 آموزشکی   فرآیندهای بهینه سکازی  و نیازسکنجی  در  پویایی برای نوین  فناوری های  ادلام  و صکنعت  با  پایدار همکاری  مدرسکان،  آموزش

 .است

در آموزش عالی علمی    یدرسک  یزیر  برنامهکاربردی معتقد اسکت   -به عنوان خبره آموزش عالی علمی   3مصکاحبه شکونده شکماره  

بر شکواهد اسکت.  یمند و مبتن نظام یکردیرو  ازمندیبازار کار، ن  یعمل  یازهایو ن  کیآکادم  یها هینظر  انیم  یبه عنوان پل ،کاربردی  

  نیمشکالل همسکو باشکد. در ا  یبا الزامات واقع یآموزشک  یکه محتوا  کندی  م نیتضکم  ند،یفرآ نیا یبه عنوان هسکته اصکل یازسکنجین

 ی کارآمد برا  یابزار  ،یشکغل  یهای سکتگیشکا ییبا تمرکز بر شکناسکا افته،یو سکاختار یلیتحل یبه عنوان روشک CEBT  یراسکتا، الگو

  شککافدر کاهش   یاسکاسک  یمشکالل، گام یقدق لیوتحل هیالگو با تجز نی. اشکودی  پاسکخگو محسکوب م  یدرسک  یها  برنامه یطراح

 و صنعت برداشته است.   قنیالتحص  فارغ نیب  یمهارت

ها و مهارت  ییشککناسککاکاربردی معتقد اسککت باتوجه به اینکه    -به عنوان خبره آموزش عالی علمی   4مصککاحبه شککونده شککماره 

شکامل دانش،    یدیکل  هاییسکتگیشکاشکناسکایی    یهبر پا  CEBTی با روش  حوزه شکغل یکدر   یتموفق  یبرا  یازمورد ن  هاییسکتگیشکا

این روش که    هاییژگیودارد و   یازخود به آنها ن  یشکککغل یغوفا آمیزیتانجام موفق یفرد برا یکاسکککت که   ییهاها و نگرشمهارت

  یکابیارزی،  و شکککغل  یفرد  یکازهکایهکا بر اسکککاس ندوره  یدر طراح  یریپکذانعطکافی،  کرد عملو عمل  یکادگیری  یجتمرکز بر نتکامبتنی بر  

مورد   هاییسکتگیشکا  ییدر شکناسکا  یانمشکارکت فعال صکنعت و کارفرمای و درسک  یو نه صکرفا  گذراندن واحدها  هایسکتگیبر شکا یمبتن

 است.     مناسب یاحرفه  هاییستگیبلندمدت و توسعه شا یآموزش  یهابرنامه یطراحیاز می باشد برای ن

 CEBT  یاجراکاربردی تاکید داشکت   -به عنوان عضکو کمیته برنامه ریزی درسکی آموزش عالی علمی   9مصکاحبه شکونده شکماره 

  و هیمثال، در تجز یمرتبط اسککت. برا  یو سککازمانها عیبا صککنا یآموزشکک  ینهادها یمسککتلزم همکار  یکاربردی  علم  عالی  در آموزش

  ها  شکبکه یمانند نگهدار  یفیبا متخصکصکان، وفا  افتهیسکاختار  یها اطقعات، ابتدا با اسکتفاده از مصکاحبه یفناور نیشکغل تکنسک لیتحل

 ی تیامن  یها با پروتکل  ییآشکنا  ای  ها سکتمیسک  یابی بیهمچون مهارت ع   ییهای  سکتگی. سکپس شکاشکودی  م  ییاسکاشکن یبریسکا تیامن  ای

 شکود ی  منجر م  اطقعات  تیدرس امن  ای  شکرفتهیپ   یها  شکبکه  یها  مانند کارگاه  ییها  سکرفصکل  نیها به تدو  داده نی. اگرددی  م نییتع

 ند.   ا مرتبط  یشغل  یازهایبا ن ما یکه مستق

  یالگو کاربردی بیان داشکت   -به عنوان عضکو هیتت علمی دارای سکابقه کار در دانشکگاه جامع علمی   15مصکاحبه شکونده شکماره  

CEBT  بهره ی. براکندی  م فایا  یکاربردی  علم  آموزش  یدر کارآمدسککاز  یاتینقش ح ،یبه اهداف آموزشکک یشککغل  یازهاین  لیبا تبد  

داده    یها  با صککنعت، توسککعه بانک  داریپا یهمکار  یها شککبکه جادیبا ا یآموزشکک  ینهادها شککودی  م شککنهادیپ  ،یحداکثر یبردار

الگو فراهم کنند.   نیا  یاجرا  یبرا  داریپا  یبستر  ،یسکتگیبر شکا  یمبتن  سیتدر  یاه در روش  نو آموزش مدرسکا  یشکغل  یهای  سکتگیشکا

 ی سککاز نهیبه به  تواندی  بازار کار م  یازهاین یایپو لیتحل یبرا  یمانند هوش مصککنوع  نینو  یهای با فناور  CEBTادلام   ن،یهمچن
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 نجامدیب یازسنجین  ندیفرآ

 :در تجزیه و تحلیل شغلی  15DACUMاجرای الگوی نیازسنجی با استفاده از روش 

  محتوای  شکغلی،  وفایغ  دقیق تحلیل و  صکنعتی خبرگان مسکتقیم  مشکارکت  با  علمی کاربردی  عالی آموزش در DACUMالگوی 

  باتجربه متخصکصکان از متشککل  تخصکصکی  پنل های تشککیل بر  مبتنی روش این.  می سکازد همسکو  کار بازار  واقعی  نیازهای  با را آموزشکی

  عیب یابی   یا تولید  خطوط نصککب نظیر) شککغل  هر  فرعی  و اصککلی  وفایغ  شککناسککایی  برای(  تکنسککین ها  و تولید مهندسککان  مانند)

  با  DACUM. اسکت(  فنی  نقشکه های  تفسکیر  یا  CAD نرم افزارهای بر  تسکلط  مانند)  موردنیاز دانش  و  مهارت ها  اسکتخرا   و(  تجهیزات

  که  می کند  امکان پذیر را(  پیشکرفته ماشکین آلات  کارگاه  مانند)  عملی  و  کوتاه مدت  دوره های  طراحی  سکاختاریافته، چارچوبی تولید

  دانشکگاه،  و صکنعت ارتباط مراکز ایجاد مسکتلزم الگو این اثربخش  اجرای.  می دهد  پوشکش  را  دانشکجویان  مهارتی  نیازهای  مسکتقیما 

. اسکت  شکایسکتگی تحلیل  مانند مکمل  روش های  با آن  ادلام  و داده تحلیل نرم افزارهای  از  اسکتفاده حرفه ای، تسکهیل گران  آموزش

  شککاف  کاهش برای  کلیدی زیرسکاختی  به عنوان آموزشکی صکنعتی مشکتر   پروژه های از حمایت  و  مالی  منابع تخصکیص همچنین،

 .است ضروری صنعت و آموزش بین

 ،نظام آموزش عالی علمی کاربردی   درکاربردی معتقد اسککت   -به عنوان خبره آموزش عالی علمی   7مصککاحبه شککونده شککماره 

  یازسکنجیماهر اسکت. ن  یانسکان یروین تیترب ندیفرآ  یکارآمد یمشکالل، شکرط ضکرور  یبا الزامات واقع یآموزشک  یمحتوا  ییهمسکو

قدرتمند    یابزار  نعت،بر اجماع خبرگان صک یو مبتن  یمشکارکت یبه عنوان روشک DACUM یبا اسکتفاده از الگو  یدرسک  یزیر  برنامه

  یشکغل لیتحل  و  هیجزتالگو با تمرکز بر    نی. اشکودی  در هر حرفه محسکوب م ازیها و دانش موردن مهارت  غ،یوفا قیدق  ییشکناسکا یبرا

 چشکم بوده  بازار کار    یفعل  یازهاین یکه پاسکخگو  کندی  را فراهم م  یدرسک  یها  برنامه  یامکان طراح ،یتخصکصک  یها پنل قیاز طر

 .   دینمای  م  ینیب  شیپ  زیرا ن یانداز تحولات آت

متخصکصکان    یممشکارکت مسکتقکاربردی معتقد اسکت باعنایت به   -به عنوان خبره آموزش عالی علمی   4مصکاحبه شکونده شکماره 

و   یقچارچوب دق یک یدتولی،  کل  هاییسککتگیشککا  یبه جا  یشککغل  هاییتو فعال  یغتمرکز بر وفایازسککنجی، ن  ینددر فرآ  یشککغل

  یندفرآبه عنوان   DACUM ی در روشآموزشک  یازهاین ییت بالا در شکناسکاسکرعت و دقی،  درسک  یهابرنامه یطراح یسکاختارمند برا

، این روش شکغل خا  یک یبرا  یازمورد ن  یهاو مهارت  یغوفا  ییشکناسکاو    یبا اسکتفاده از نظر متخصکصکان شکغل  یو کارگاه  یمشکارکت

 دارد.   یشتریکاربرد ب،  خا   یشغل  یغبر وفا یمدت و مبتنکوتاه یآموزش  یهابرنامه یطراح یبرا

   DACUMکاربردی تاکید داشت روش  -به عنوان عضو کمیته برنامه ریزی درسی آموزش عالی علمی  8مصاحبه شونده شماره 

  یی گردهماو   خبرگان  تهیکم لیتشککبا  شکغل هسکتند.   کی اتیجزئ  ییشکناسکا یمنبع برا نیفرض که کارگران ماهر بهتر نیا  هیبر پا

با اسکتفاده   یشکغل  یها تیاز فعال  ینقشکه جامع میترسکبرای   یفرع   غیو وفا   یاصکل  غیوفا نییع، تدر شکغل هدف  یافراد با تجربه عمل

و   فهیانجام هر وف یبرا یضککرور  یها دانش، مهارتها، ابزارها و نگرش نییتع برای  های  سککتگیشککا  سیماتر  نیتدوی و  از طوفان فکر
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   151/  همکاران  اشرفي و؛ ...واکاوي الگوهاي نيازسنجي در نظام آموزش عالي علمي کاربردي

 

ی اقدام به نیازشنجی می  درس یها و سرفصل یبه اهداف آموزش یشغل  یها داده  لیبدی جهت تبا برنامه درس  قیو تطب  یعتبارسنجا

 ن یسکرپرسکتان کارگاه و تکنسک  د،یمتشککل از مهندسکان تول تهیکم ،یصکنعت  یرشکته فناور  یبرنامه درسک یعنوان مثال، در طراح بهکند  

را  یصکککنعت  یندهایفرآ یسکککاز  نهیو به  زهیمکان  زاتیتجه  یابی  بیع  د،یتولخطوط  یانداز مانند نصکککب و راه  یفیباتجربه، وفا  یها

  ای  یفن  یها  نقشکه ریتفسک  یی، تواناCAD یافزارها با نرم  ییآشکنا  مانند  ییها مهارت فه،یوف ره ی. سکپس، براکنندی  م  ییشکناسکا

درس اصکول    ای هشکرفتیپ  آلات نیمانند کارگاه ماشک  یدروس عمل  یاطقعات به طراح نی. اشکودی  اسکتخرا  م  یمصکرف انرژ  تیریمد

 .  دهندی  را پوشش م انیودانشج  یمهارت  یازهاین ما یکه مستق  گرددی منجر م  یصنعت یور بهره

  یالگو کاربردی بیان داشکت   -به عنوان عضکو هیتت علمی دارای سکابقه کار در دانشکگاه جامع علمی   17مصکاحبه شکونده شکماره  

DACUM آموزش عالی علمی کاربردی  با   وندیپ  تیدر تقو  یلیبدی  نقش ب  ،یآموزشک  یها  به چارچوب  یشکغل  یها تیواقع  لیبا تبد

 ی ا حرفه گران  لیدانشکگاه، آموزش تسکه مراکز ارتباط صکنعت  جادیبا ا  یآموزشک  یهادهانها،    للبه بر چالش ی. براکندی  م فایصکنعت ا

لازم را   یها رسککاختیز  ندها،یفرآ یداده جهت اسککتانداردسککاز لیتحل یافزارها و اسککتفاده از نرم DACUM اتجلسکک  تیریمد یبرا

  ی ازهایاز ن یتر  پوشککش جامع تواندی  م  16  یسککتگیشککا لیمکمل مانند تحل  یها با روش DACUMادلام   ن،یسککعه دهند. همچنتو

منابع   صیبه تخصک گذاران  اسکتیالگو مسکتلزم تعهد سک نیتحقق اثربخش ا  ت،یهامشکالل ارائه کند. در ن  یافزار و نرم  یافزار سکخت

 است. یصنعتی مشتر  آموزش  یها  از پروژه تیو حما  یمال

 اجراي الگوي نیازسنجي با تهیه و استفاده از استاندارد شغل، شاغل و آموزش 

شکایسکتگی  )  شکالل  ،(صکنعتی  وفایغ) شکغل  اسکتاندارد سکه  همترازی  محوریت  با  علمی کاربردی  عالی  آموزش در نیازسکنجی الگوی

  تبکدیکل  بکا  چکارچوب  این.  می دهکد  ارائکه  مهکارتی  شکککککاف  ککاهش  برای  یکپکارچکه  چکارچوبی  ،(درسکککی محتوای)آموزش    و(  فردی  هکای

 حوزه  در  بحران  مدیریت  یا اسککتریلیزاسککیون   دوره های  طراحی  مانند) سککاختاریافته درسککی  برنامه های به صککنعت  پراکنده  نیازهای

.  می کند تقویت  را دانشکجویان  عملی  مهارت های و نظری  دانش  همزمان  ،(عمل  اتاق  تکنسکین  شکغلی  اسکتانداردهای براسکاس  سکقمت

  یکپارچه سکازی  و آموزشکی مؤسکسکات  مقاومت  به روزرسکانی،  سکازوکار نبود  بومی،  اسکتانداردهای  تدوین  مانند  چالش هایی  حال، این  با

  مشککالل با   اسککتانداردسککازی  ملی مراکز  ایجاد موانع،  این بر للبه برای.  می کند  پیچیده را  آن  اجرای  دانشککگاه،  و  صککنعت  داده های

 آموزشکی   روش های  با آشکنا مربیان تربیت  شکغلی،  داده های  جمع آوری دیجیتال  پلت فرم های  توسکعه  صکنعتی،  نهادهای  مشکارکت

 فلسکفه  در تحول به  دانشکگاه  و  صکنعت سکیاسکت گذاران،  تعهد به  وابسکته الگو این موفقیت. اسکت  شکده پیشکنهاد  اسکتانداردها  بر مبتنی

 .است  اطقعاتی  زیرساخت های در سرمایه گذاری و آموزشی

  در آموزش یدرسک یزیر  برنامه  یازسکنجینکاربردی معتقد اسکت   -به عنوان خبره آموزش عالی علمی    1مصکاحبه شکونده شکماره 

اسکت که سکه نشکانگر شکغل، شکالل و آموزش را به   یچارچوب غیتعر  ازمندیمند، ن  نظام  یندیبه عنوان فرآ  ،یکاربردی  علم  یعال  یها

 
16 Competency Modeling 
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 ن ی ا یاصکل  هی، سکه پا19 یآموزشک  یداردهاو اسکتان  18شکالل    ی، اسکتانداردها17  یشکغل  یصکورت همزمان پوشکش دهد. اسکتانداردها

  یدرسک  یها  برنامه  یطراح ریمسک ،یآموزشک  یو محتوا یفرد  یهای  سکتگیالزامات بازار کار، شکا یسکاز  کپارچهیچارچوب هسکتند که با  

 ارائه   یها  که آموزش  کندی  م نیاسکتانداردشکده، تضکم  یپراکنده به سکاختارها  یازهاین  لیالگو با تبد نی. اکنندی  اثربخش را هموار م

 داراست.   زیرا ن  ندهیتطابق با تحولات آ  تیقابل و صنعت است  یها تیبر واقع یشده مبتن

الگو    نیا  یاجراکاربردی تاکید داشکت   -برنامه ریزی درسکی آموزش عالی علمی    به عنوان عضکو کمیته 13مصکاحبه شکونده شکماره  

( اسکت. به عنوان یا  حرفه  یها انجمن  ای)مانند وزارت کار    یشکغل  یاسکتانداردسکاز  یبا سکازمانها  یآموزشک  ینهادها  یمسکتلزم همکار

 ن یبا جراح در ح یهمکار  ایابزارها   ون یزاسکیلیمانند اسکتر  یفیاتاق عمل شکامل وفا  نیتکنسک  ینمونه، در حوزه سکقمت، اسکتاندارد شکغل

. در  کندی  کار تحت فشکار را مشکخص م  ییتوانا  ای یبهداشکت  یها با پروتکل  ییشکناآ رینظ  ییها . اسکتاندارد شکالل، مهارتاسکتعمل  

  شکودی  بحران در اتاق عمل منجر م  تیریمد  ایمدرن   ونیزاسکیلیمانند اصکول اسکتر  یدروسک یبه طراح یمرحله بعد، اسکتاندارد آموزشک

  قنی التحصک  که فارغ  کندی  م نیتضکم کرد،یرو نی. اکنندی  م  تیرا تقو  یعمل  یها  مهارت ،یزشککپ   یسکازها هیکه با اسکتفاده از شکب

 آشنا هستند.   زیکار ن طیمح ینیبا الزامات ع ی،  دانش نظرضمن داشتن 

  نی مهمترکاربردی بیان داشت   -به عنوان عضو هیتت علمی دارای سابقه کار در دانشگاه جامع علمی  19مصاحبه شونده شماره  

  ی عمدها  یها  حال، چالش نیاسکت. با ا  یها با اسکناد معتبر شکغل آموزش  یهمتراز قیاز طر  یالگو، کاهش شککاف مهارت  نیا تیمز

  به  یبرا  ینظارت  یکشکورها(، نبود سکازوکارها  نیب یو فناور  یفرهنگ  ی)با توجه به تفاوتها  یبوم  یاسکتانداردها  نیتدو  یدگیچیمانند پ 

  عقوه . کندی مواجه م  یالگو را با دشوار  نیا  یاجرا ،یسنت  یمحتوا  رییدر برابر تغ  یاستانداردها و مقاومت مؤسسات آموزش یروزرسان

 ی رسککاختهایدر ز یگذار هیسککرما  ازمندیمختلغ )صککنعت، دولت، دانشککگاه( ن نفعانیپراکنده از ن  یدادهها یسککاز  کپارچهی  ن،یبر ا

 است.    یاطقعات

  یالگو کاربردی بیان داشکت   -به عنوان عضکو هیتت علمی دارای سکابقه کار در دانشکگاه جامع علمی     20مصکاحبه شکونده شکماره  

  ندیفرد و فرآ یصککنعت، توانمند ازین نیهماهنب ب یرهایزنج  جادی، با اشککغل، شککالل و آموزش  یبر اسککتانداردها یمبتن یازسککنجین

با   شککودی  م  شککنهادیالگو، پ  نیتحقق ا ی. براکند فایا  یکاربردی  علمعالی    آموزش  یدر کارآمدسککاز  یدینقش کل می تواند آموزش،

  و به یآور  جمع یبرا تالیجید  یها  پلتفرمی، و آموزشکک  یصککنعت  یمشککالل با مشککارکت نهادها یاسککتانداردسککاز  یمراکز مل  جادیا

  سیتدر  یها  با روش  دیاسکات  ییآشکنا  یبرا  یمرب تیترب  یها  دوره یطراحآنقین توسکعه یافته با  صکورت   به  یشکغل  یها داده  یروزرسکان

ی، نقشی متفاوت ایفا نموده شغل  یاستانداردها  راتییبر اساس تغ یدرس  یها  برنامه ینظام اعتبارسنج  یاجراو    بر اسکتانداردها یمبتن

تدوین   نگر  ندهیو آ  ایپو  یدرسک  برنامه،  اسکتانداردها یقیتطب لیتحل یبرا یمانند هوش مصکنوع  نینو  یهای  الگو با فناور نیا قیتلفبا  

 است. یصنعت و دانشگاه به تحول در فلسفه آموزش عال استگذاران،یجانبه س چارچوب، وابسته به تعهد همه نیا تیموفقالبته   کرد.

 
17 Job Standards 
18 Occupational Standards 
19 Training Standards 
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 هاي درسي  اجراي الگوي نیازسنجي با مرور نظام مند از تجربیات نیازسنجي در طراحي برنامه

 ارزیابی  و  آوریجمع  با  علمی کاربردی،  عالی آموزش درسککی  ریزیبرنامه   نیازسککنجی در  تحلیلی روشککی  عنوان به  مندنظام مرور

  و  الگوهکا  ،(اسکککاتیکد  التحصکککیقن،فکارغ  ککارفرمکایکان،)  نینفعکان بکازخورد  و  صکککنعتی  هکایگزارش  موردی،  مطکالعکات  از  تجربی  هکایداده

 وخطا آزمون  تکرار از پیشککین، تجارب  انتقادی تحلیل  با روش این.  کندمی  شککناسککایی  را  آموزش صککنعت  حوزه مشککتر   هایچالش

  منکدنظکام مرور  اطقعات،  فنکاوری  حوزه  در  مثکال،  عنوان  به.  نمکایدمی  طراحی  شکککواهد  بر مبتنی  درسکککی  هایبرنامه  و  کرده  جلوگیری

  هایمهارت  شککاف  یا  یافته تغییر  دادهکقن تحلیل و  سکایبری، امنیت  سکمت به  نویسکیبرنامه  هایمهارت از بازار اولویت  دهدمی نشکان

 آموزش،   و  صکنعت  پویای  نیازهای  سکازییکپارچه  با رویکرد این.  سکازدمی آشککار را  موجود درسکی  هایبرنامه در تیمی  کار  مانند نرم

 .است کار بازار  واقعی الزامات با آموزشی محتوای انطباق پذیری  افزایش و منابع سازیبهینه زمینه ساز

مند   نظام رورکاربردی تاکید داشکت   -به عنوان عضکو کمیته برنامه ریزی درسکی آموزش عالی علمی    13مصکاحبه شکونده شکماره 

  یدرسک یزیر برنامه یازسکنجیدر حوزه ن  یتجرب  یها افتهی قیو تلف یابیاسکتخرا ، ارز یبرا  یابزار  ،یلیو تحل  یپژوهشک یبه عنوان روشک

تجارب موفق و ناموفق   لی، تحلاسکتصکنعت و جامعه   یبر حل مسکائل واقع یمبتن  تا یکه ماه  ،ی اسکت. در آموزش عالی علمی کاربرد

ها از مطالعات    مند داده  نظام یالگو با گردآور نی. اکندی  بر شککواهد را فراهم م یمبتن یدرسکک  یها  برنامه یامکان طراح ن،یشککیپ 

اثربخش در   یارهامشکتر  و راهک  یها  چالش  ر،یتکرارپذ یالگوها  ییبه شکناسکا  ،یصکنعت  یها و گزارش  یدانیم  یها  پژوهش ،یمورد

 .  دینمای م یریمکرر جلوگ یوخطاها از آزمون  یو از اتقف منابع ناش پردازدی  م یازسنجین

مرور کاربردی بیان داشکت    -به عنوان عضکو هیتت علمی دارای سکابقه کار در دانشکگاه جامع علمی   19مصکاحبه شکونده شکماره  

  ینفعانن یو بازخوردها یشکغل  یاسکتانداردها  ی،صکنعت یهاگزارش یشکین،مطالعات پ ی به انتقاد یلتحل یبه معنا  یاتمند تجربنظام

اطقعات، مرور   یمانند فناور  یارشککته یبرنامه درسکک یمثال، در طراح ی( اسککت. برایدو اسککات  یقنالتحصککفارغ  یان،)مانند کارفرما

 یت مانند امن  ییهابازار به مهارت  یفعل  یازن  یسکککی،نوبرنامه  یهاگذشکککتکه بر مهکارت  یدتأک  یرلمن دهد که علنشکککا  تواندیمنکد منظکام

شکده ارائه یهاآموزش  ینتناقضکات ب  تواندیم ینهمچن یکردرو یندارد. ا یشکتریب  یتداده اولوکقن یلتحل  یا  یهوش مصکنوع   یبری،سکا

 .موجود را آشکار کند  یدرس  یهاحل مستله در برنامه  یا یمینرم مانند کار ت یهاتوجه به مهارت بودو انتظارات صنعت مانند کم

 برنامه درسي آموزش عالي علمي کاربردي    اعتبار نشانگر نیازسنجي

نفر از خبرگان آموزش    61نامه، در میان  شکده از طریق پرسکشکهای گردآوریهای کمی پژوهش، دادهبرای اعتبارسکنجی شکاخص

ریزی درسکی، و اعضکای هیتت علمی دارای سکابقه فعالیت در دانشکگاه جامع علمی کاربردی  عالی علمی کاربردی، اعضکای کمیته برنامه

 ارائه شده است. 3توزیع شد. نتایج حاصل در جدول  
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رهای نیازسنجی برنامه درسی آموزش عالی علمی کاربردی   توزیع فراوانی و درصد پاسخ سئوالات در زمینه نشانگ 3جدول   

نشانگر های نیازسنجی 

برنامه درسی آموزش  

ری  عالی علمی کاربردی  
آما

ص 
اخ

 ش

کم
ی 

خیل
 

کم 
 

دی
دو

 ح
 تا

یاد
 ز

یاد 
ی ز

خیل
 

ین
نگ

میا
 

ار 
معی

ف 
حرا

 ان

اجرای الیوی نیازسنجی با  

در   CEBT استیاد  از روش

 تجویه و تحلیل شیلی 

 زراوانی 

 درفد

1 

1 64 

8 

13 11 

22 

36 07 

23 

37 70 

7 

11 48 
3 44 0 92 

اجرای الیوی نیازسنجی با  

  DACUM استیاد  از روش

 در تجویه و تحلیل شیلی 

 زراوانی 

 درفد

0 

0 00 

8 

13 11 

24 

29 34 

17 

27 87 

12 

19 67 
3 54 0 96 

اجرای الیوی نیازسنجی با  

استاندارد تهیه و استیاد  از 

 شیل، شاال و آموزش 

 زراوانی 

 درفد

1 

1 64 

5 

8 20 

17 

27 87 

21 

34 43 

17 

28 87 
3 79 1 00 

اجرای الیوی نیازسنجی با  

مرور نظام مند از تجربیات 

نیازسنجی در طراای  

های درسیبرنامه  

 زراوانی 

 درفد

0 

0 00 

7 

11 48 

15 

24 59 

26 

42 62 

13 

21 31 
3 74 0 93 

 

دهد  بر اسیاس میانیی ، نشیانیر واجرای  ها در زمینه چهار نشیانیر نیازسینجی را نشیان میتوزیب زراوانی و درفید یاسی  3جدول 

 بالاتری  امتیاز را میان خترگان کسب کرد  3٫79الیوی نیازسنجی با تهیه و استیاد  از استاندارد شیل، شاال و آموزش« با میانیی   

 (  4ای اجرا شد  جدول نمونهتن t، آزمون 3ها با مقدار زر ی در ادامه، برای سنجش اختلاف میانیی 
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3مقایسه میانگین نشانگرهای نیازسنجی برنامه درسی آموزش عالی علمی کاربردی  با میانگین فرضی  4جدول   

برنامه درسی آموزش عالی  نشانگر های نیازسنجی 

ین علمی کاربردی  
نگ

میا
 

ار 
معی

ف 
حرا

 ان

t 

دی 
آزا

ه 
رج

 د

ح 
سط

ری 
ادا

معن
 

 CEBT اجرای الیوی نیازسنجی با استیاد  از روش

 در تجویه و تحلیل شیلی 
3 44 0 92 3 75 60 0 000 

 اجرای الیوی نیازسنجی با استیاد  از روش

DACUM   تحلیل شیلیدر تجویه و  
3 54 0 96 4 41 60 0 000 

اجرای الیوی نیازسنجی با تهیه و استیاد  از استاندارد 

 شیل، شاال و آموزش 
3 79 1 00 6 13 60 0 000 

اجرای الیوی نیازسنجی با مرور نظام مند از تجربیات 

های درسینیازسنجی در طراای برنامه  
3 74 0 93 6 20 60 0 000 

 

و بنابراین از اعتبار لازم برخوردارند. در این میان،  (  p<0.001نتایج نشکککان داد که تمامی نشکککانگرها از نظر آماری معنادارند )

 و میانگین را به خود اختصا  دادند. tمند تجربیات« و »استاندارد شغل، شالل و آموزش« بالاترین مقادیر  »مرور نظام

ه اسککتانداردها،  های سککاختاریافتمند با چارچوبهای تجربی حاصککل از مرور نظامها بیانگر آن اسککت که ترکیب دادهاین یافته

عنوان رویکردهای اصکککلی نیکازسکککنجی، همراه با  کارگیری این دو روش بهعقوه، بهانطبکاق بالایی با نیکازهای واقعی صکککنعکت دارد. به

های  های نوین و ایجاد سکامانهها، ادلام فناوری، افزایش مشکارکت صکنعت در شکناسکایی شکایسکتگیCEBTروزرسکانی مداوم الگوی  به

 طور معناداری ارتقا دهد.های آموزشی را بهتواند اثربخشی برنامههای شغلی، میآوری و تحلیل دادهیکپارچه آنقین برای جمع

 برنامه درسي آموزش عالي علمي کاربردي   نیازسنجي در  وضعیت موجود  

یت مطلوب در نظام آموزش عالی  شکده وضکعمنظور ارزیابی وضکعیت موجود نیازسکنجی و مقایسکه آن با الگوی اعتبارسکنجیبه

و آزمون  5یج توصکیفی در جدول  د. نتاتوزیع شک  کاربردی  نفر از خبرگان دانشکگاه جامع علمی 24 میان  در پرسکشکنامه  کاربردی،  علمی

 .گزارش شده است  6ها در جدول  مقایسه میانگین
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توزیع فراواني و درصد پاسخ سئوالات در زمینه نشانگر هاي نیازسنجي وضعیت موجود برنامه درسي آموزش   5جدول 

 اعتباریابي شده عالي علمي کاربردي  براساس نشانگرهاي 

برنامه  نشانگر های نیازسنجی 

درسی آموزش عالی علمی  

ری  کاربردی 
آما

ص 
اخ

 ش

کم
ی 

خیل
 

کم 
 

دی
دو

 ح
 تا

یاد
 ز

یاد 
ی ز

خیل
 

می
ین

نگ
ا

 

ار 
معی

ف 
حرا

 ان

اجرای الیوی نیازسنجی با استیاد  از 

در تجویه و تحلیل   CEBT روش

 شیلی

 زراوانی 

 درفد

0 

0 

8 

33 33 

8 

33 33 

8 

33 33 

0 

0 
3 0 83 

اجرای الیوی نیازسنجی با استیاد  از 

در تجویه و    DACUM روش

 تحلیل شیلی

 زراوانی 

 درفد

2 

8 33 

6 

25 

10 

41 67 

6 

25 

0 

0 
2 83 0 92 

اجرای الیوی نیازسنجی با تهیه و  

استیاد  از استاندارد شیل، شاال و  

 آموزش 

 زراوانی 

 درفد

4 

16 6

7 

2 

8 33 

8 

33 33 

8 

33 33 

2 

8 33 
3 08 1 21 

اجرای الیوی نیازسنجی با مرور نظام 

مند از تجربیات نیازسنجی در طراای 

های درسی برنامه  

 زراوانی 

 درفد

2 

8 33 

8 

33 33 

6 

25 

6 

25 

2 

8 33 
2 92 1 14 

3مقایسه میانگین نشانگرهای نیازسنجی برنامه درسی آموزش عالی علمی کاربردی  با میانگین فرضی  6جدول   

برنامه درسی آموزش عالی  نشانگر های نیازسنجی 

وه علمی کاربردی  
گر

 

ین
نگ

میا
 

ف 
حرا

ان

ار 
معی

 

t 

ه 
رج

د

دی 
آزا

 

ح 
سط

ری 
ادا

معن
 

 CEBT اجرای الیوی نیازسنجی با استیاد  از روش

 در تجویه و تحلیل شیلی 
 000 1 23 00 0 83 0 3 خترگان 

 اجرای الیوی نیازسنجی با استیاد  از روش

DACUM  در تجویه و تحلیل شیلی  
-89 0 92 0 83 2 خترگان   23 0 382 

اجرای الیوی نیازسنجی با تهیه و استیاد  از استاندارد 

 شیل، شاال و آموزش 
 739 0 23 34 0 21 1 08 3 خترگان 

اجرای الیوی نیازسنجی با مرور نظام مند از تجربیات 

های درسینیازسنجی در طراای برنامه  

 
3 74 0 93 6 20 60 0 000 
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بیانگر عدم تفاوت آماری    0.05قرار دارد و سطوح معناداری بالاتر از    3، میانگین کلی تمام نشانگرها در محدوده  6اساس جدول  بر 

تنها به استاندارد مطلوب نرسیده،  دهد اجرای نیازسنجی در وضعیت موجود نهمعنادار با حد متوسط جامعه است. این امر نشان می

 تر است.  حد متوسط انتظارات نیز پایین بلکه در برخی موارد حتی از

و معنادار  و    3به    کینزد  ها  نیانگیم  موجود  تیضعدر  از    یسطح  الگوی    (رمعناداری)ل   0.05بالاتر  میانگین   CEBTبوده 

با    قا  یدق(  =t=  ،1.000sig 0.00،  3=نیانگیم) تفاوت معنادار  3برابر  الگوی    و بدون  ، -=t 0.89،  2.83=نیانگیم)  DACUMبوده 

0.382sig=)    استاندارد شغلبوده الگوی    ها(   داده   ی پراکندگ  لیدل  )احتمالا  به  رمعناداریتفاوت ل   ی ، ول3از    تر  نییپا   نیانگیمدارای  ،

مند    مرور نظام است نشانگر    رمعناداریل   ی ، ول3بالاتر از    ی کم  نیانگیم( دارای  =t=  ،0.739sig 0.34،  3.08=نیانگیم)  و آموزش  شالل

دهد نیازسنجی در  است نتایج نشان می  رمعناداریو ل   تر  غیملکرد ضع( دارای ع =t=-  ،0.723sig 0.36،  2.92=نیانگیم)  اتیتجرب

شغل،    استاندارد،    DACUM  یها   در روش  ژه یو  نشانگرها، به  یر تمام گیری و چارچوب یکپارچه است. دوضعیت موجود فاقد جهت

  یازسنجین شرفتهیپ  ی ها روش یدر اجرا  ییتوانا  ای  ی عدم آگاه است.  0.7از  ش یب نیانگیاختقف م، اتیرور تجربشالل و آموزش و م

  گذشته اتیتجرب  یمندساز  به نظام یتوجهی  بو    شغل و آموزش  لیتحل  یفقدان چارچوب استاندارد برا،  (DACUMو    CEBT)مانند  

(، نبود استاندارد روشن برای  DACUMو    CEBTهای پیشرفته )باشد. ضعغ در اجرای روش  موجود  یتوضع  ی علل احتمالمی تواند از  

از مهممندتوجهی به نظامتحلیل شغل و آموزش، و بی ترین علل این وضعیت است. در مقایسه با وضعیت  سازی تجربیات گذشته 

ریزی درسی است تا فاصله موجود کاهش  اردهای برنامهها و استاندمطلوب، اجرای نیازسنجی در عمل نیازمند تحول ساختاری در روش

 یابد. 

  ازمندیمطلوب است و بهبود آن ن  یاز الگو  تر  غیضع  یطور معنادار  موجود به   یتدر وضع  یازسنجیمولفه نیی اینکه  نهانتیجه  

 است. یدرس یزیر برنامه ی ها و استانداردها در روش یتحول ساختار

 نتیجه گیري 

مند تجربیات،  ، استانداردهای شغلی، و مرور نظامCEBT  ،DACUMمحور شامل  های نیازسنجی شایستگینتایج نشان داد که مدل

در وضعیت مطلوب عملکردی بالاتر از حد متوسط داشتند و از توان بالقوه برای کاهش شکاف میان وضعیت موجود و مطلوب در  

تری همراه  ها با کارایی پایینردی برخوردارند. با این حال، در وضعیت موجود، تمامی مدلریزی درسی آموزش عالی علمی کارببرنامه

های اصلی مبنی بر تأثیر  این نتایج برای پرسشکند.  بودند که لزوم نوسازی سازوکارها و تقویت همکاری فعال صنعت را برجسته می

 .هدد ها در کاهش شکاف مهارتی، پاسخ مثبت معنادار ارائه میمدل

CEBT    :طور معناداری مؤثرتر از حد متوسط بود، اما در وضعیت موجود به  در پژوهش حاضر، این مدل در وضعیت مطلوب به

یافته با  نتیجه  این  شد.  متوسط محدود  همکارانی  سطح  و  موفقیت    (2021)20اسمیت  و    CEBTکه  مشارکت صنعت  گرو  در  را 

که در صنایع کشاورزی اثربخشی پایین   (1398حسنپور )داخلی    ها بیان کرده همسوست. در مقابل، با مطالعهروزرسانی شایستگیبه

از ماهیت صنعتی احتمالا  ناشی  تفاوت  این  تفاوت دارد.  بهرههای مطالعهتر محیط گزارش کرده،  پژوهش حاضر و  از  شده در  گیری 

 های میدانی است.شده بر اساس دادههای تعریغشایستگی

CEBT  در وضعیت مطلوب عملکرد معنادار بالاتر از حد متوسط داشت، اما در وضعیت موجود به سطح متوسط محدود شد. این :

 
20 Smith et al . 
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داند همسو و با  میها وابسته روزرسانی شایستگیرا به مشارکت صنعت و به  CEBTکه موفقیت (2021)اسمیت و همکاران    یافته با

( پور  ماهیت  1398پژوهش حسن  از  ناشی  احتمالا   تفاوت  است؛  متفاوت  پایین گزارش کرده،  اثربخشی  ( که در صنایع کشاورزی 

 هاست.های میدانی در تعریغ شایستگیتر بستر پژوهش حاضر و استفاده از دادهصنعتی

DACUM  :د اما  از حد متوسط،  فراتر  عملکرد  وضعیت مطلوب  یافتهر وضعیت موجود ضعیغدر  این  بود.  از حد متوسط    تر 

اند کک همخوان است. اختقف با محمودی در مشالل فنی را تأیید کرده  DACUM( که کارایی  2023)لیو و چن( و  2019)  21جانسون 

 گردد. ایران بازمیها در روزرسانی داده(در مشالل خدماتی احتمالا  به تفاوت ماهیت محیط کار و محدودیت به1400)

استانداردهای شغل، شالل، آموزش: این مدل در وضعیت موجود عملکردی در حد متوسط داشت، در حالی که در وضعیت مطلوب 

(  2022داند، متفاوت و با )کننده میالمللی را تضمین ( که همسویی آموزش با الزامات بین 2020کارآمد ارزیابی شد. یافته با علیزاده )

UNESCO  سازی و ضعغ  تواند کمبود بومیسازی در کشورهای در حال توسعه تأکید دارد همسوست. علت تفاوت میه بر بومیک

 در پایش مستمر باشد. 

یافته با )مرور نظام (  2022مند تجربیات: در وضعیت مطلوب بسیار کارامد، ولی در وضعیت موجود کمتر از حد متوسط بود. 

( متفاوت است. احتمالا  کمبود منابع داده و پراکندگی دیدگاه نینفعان در ایران 1399همسو و با شریفی )  22جورجیا و همکارانش 

 موجب این شکاف شده است.

ای، چارچوبی کاربردی برای المللی و استفاده از اعتبارسنجی چندمرحلههای بینهای بومی با مدلش با ترکیب دادهاین پژوه

 .دهد؛ موضوعی که در اللب مطالعات داخلی کمتر دیده شده استکاربردی ارائه می  نیازسنجی در آموزش عالی علمی

 لی به شکل زیر پاسخ داده شدند: های اصها و فرضیه های پژوهش، پرسشبا توجه به یافته

مند تجربیات،  تطبیق با استانداردهای شغلی و مرور نظام  ، CEBT ،DACUMمحور از قبیل  های نیازسنجی شایستگیمدل •

 ریزی درسی آموزش عالی علمی کاربردی کاهش دهند. توانند به صورت معناداری شکاف وضعیت موجود و مطلوب را در برنامهمی

 های نیازسنجی در ارتقای اثربخشی آموزش نقش کلیدی دارد.پذیری و روزآمدی روشنشان داد که انعطافنتایج  •

( است که بر لزوم پایش مداوم  2023)24لیو و چن( و  2021)  23اسمیت و همکارانش   های نتایج این پژوهش در انطباق با یافته 

ها به شکاف جدی میان  اند. با این حال، یافتههای درسی تأکید کردهامههای مشارکتی در توسعه برنکارگیری مدلنیازهای شغلی و به

وضوح مستند نشده بود. این پژوهش  های داخلی بهوضعیت موجود و استانداردهای جهانی اشاره دارد؛ موضوعی که در بیشتر پژوهش

تواند دقت و  نفعان صنعتی، میفعال نی  ویژه همراهیهای کیفی و کمی در نیازسنجی، بهدهد که کاربست ترکیبی روشنشان می

 اثربخشی مداخقت آموزشی را افزایش دهد. 

 المللی و استفاده از مراحل اعتبارسنجی چندگانه است. های بینهای بومی با مدلاز نقاط قوت پژوهش حاضر، ترکیب داده

باشککد که تعمیم نتایج را با  ها میدهندگان در بخش کمی و عدم پوشککش همه رشککتهتعداد محدود پاسککخ: محدودیت اصللي  

 کنداحتیاط همراه می

 

 
21 Johnson 
22 García et al 
23 Smith et al 
24 Liu & Chen 
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 شنهادها:  پی

 :داد ارائه را زیر پیشنهادات توانمی  کاربردی،  علمی عالی آموزش  در نیازسنجی فرآیند بهبود برای

 هاي کاربردي یشنهادپ  

  روزرسکککانی برنامه درسکککی آموزش عالی علمی های بازار کار به منظور بهآوری و تحلیل مسکککتمر دادهایجاد سکککامانه ملی جمع 

 کاربردی.

 با استانداردهای شغلی برای تضمین انطباق آموزش با نیازهای واقعی. DACUMو  CEBTاستفاده توأم از الگوهای  

 های تخصصی.های مشتر  و پنلگسترش همکاری منظم دانشگاه و صنعت از طریق کارگاه 

 .آموزشی  هاینیازسنجی انجام برای  عالی آموزش  با مرتبط  هایسازمان سایر  و کافی توسط دولت  تخصیص منابع 

 مختلغ  برای جلب همکاری نینفعان  هادانشگاه و ارائه مشوق های مناسب توسط دولت 

 هاي آیندهبراي پژوهش یشنهادپ  

 های پیشنهادی در یک بازه زمانی طولی برای ارزیابی پایداری نتایج.مطالعه اثرات اجرای مدل 

های گروه های صکنعت، مدیریت و خدمات اجتماعی، فرهنب و هنر و های نیازسکنجی میان رشکتهمقایسکه تطبیقی اجرای مدل 

 اربردی.ک  کشاورزی در مراکز آموزش عالی علمی
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 The aim of the present study is to examine the model of attention to STEM 

in the eleventh-grade statistics curriculum at the secondary school level. This 

research was conducted using a qualitative approach and the grounded 

theory method. The statistical population included all teachers, 

administrators, and students of the upper secondary level, from which 31 

participants were selected through purposive and criterion-based sampling. 

Data were collected through semi-structured interviews, and open, axial, and 

selective coding methods were used for data analysis. To validate and ensure 

the credibility and reliability of the research findings, Lincoln and Guba’s 

four criteria were employed. The results of the study revealed twenty core 

concepts, which, based on Strauss and Corbin’s (2008) paradigm model, 

were categorized within the core phenomenon of the study (lack of attention 

to holistic foundations of statistical knowledge and its application), causal 

conditions (knowledge-centricity and neglect of integrated learning for 

upper secondary students, knowledge challenges among teachers and 

curriculum implementers, weaknesses in planning STEM-based education), 

strategies, contextual factors, and intervening conditions. Finally, based on 

the findings, it is recommended that, by laying the groundwork in the 

aforementioned dimensions, special attention should be paid to providing 

STEM-oriented education in the statistics course, with an emphasis on its 

practical aspects. 
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Extended Abstract 

Introduction: In recent years, real-world and experiential curricula have attracted much attention 

(Khine & Areepattamannil, 2019). In fact, with the argument that real-world curricula make 

students or learners more generally more adaptable to real-life situations, these programs have 

received increased attention (Herro & Quigley, 2017). There are various approaches in the field of 

integrated curriculum and integration patterns, but one of the most famous and effective 

approaches is the "STEM" (Science, Technology, Engineering, Mathematics) approach. STEM is 

an abbreviation for Science, Technology, Engineering, and Mathematics, which was initially 

proposed by the National Science Foundation of the United States in the 1990s with the aim of 

emphasizing the importance of these four disciplines in the educational and research community 

(Chesky, 2015). In fact, STEM is a type of integration in education that has been considered as an 

educational approach in the new century (Marshall, 2015). 

A review of the research background shows the impact of the STEM approach on various factors, 

including comprehensive learning (Lavicza, Haas & Kreis, 2020); fundamental functions of 

mathematics lessons (Yıldırım & Sidekli, 2018); student awareness and understanding (Chary & 

Perumal, 2019); scientific creativity and students' motivational strengths; autonomy, learning 

motivation, and self-regulation secondary school students (León, Núñez & Liew, 2015) and 

improving students' attitudes (Vennix, den Brok & Taconis, 2018). Therefore, the need to pay 

attention to this approach in the education system is more important than other issues. On the other 

hand, considering the skill-based approach in the education system and the possibility of 

facilitating it through STEM-based education, it is desirable that the designs related to the 

education system's courses be carried out in this direction. The STEM approach in education has 

major considerations, but for the success of learners in STEM education, the attitude and 

perspective of students towards integrated disciplines in STEM are of great importance. Therefore, 

in the present study, we seek to investigate the current status of the use of STEM and the 

dimensions of integration in the 11th grade statistics curriculum of secondary school, so that the 
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current axes and contexts of this issue in the curriculum become clearer for the scientific 

community. 

Methodology: The research was conducted with a qualitative approach and using the grounded 

data method. In this study, the systematic approach of Strauss and Corbin has been used for 

grounded theory. In the systematic approach, the researcher must adopt a specific method and 

technique for analysis and implement staged coding (open, axial, and selective) and present his 

final work in a uniform paradigmatic pattern (Farasatkhah, 2022). The statistical population 

included all teachers, administrators, and students of the second year of secondary school, of which 

31 people were selected to participate in the research using a purposive and criterion-based 

sampling method. The data collection method was a semi-structured interview. In order to maintain 

the confidentiality of each participant in the research stages and to comply with research ethics, 

each of them was assigned a code and the name of the school was avoided. The data collection 

tool in this study was a semi-structured interview. The process of analyzing the data obtained from 

the interview text was also carried out simultaneously with data collection in three stages, given 

its importance in the grounded theory approach: a) open coding; b) axial coding; and c) selective 

coding. To ensure validity and reliability, the method of Guba and Lincoln (1980) was used. They 

listed four criteria: "Credibility, Transferability, Dependability, and Conformability" to assess the 

scientific rigor of the research (Danaifard et al, 2017). 

Findings: The findings of the study indicated twenty central concepts, which, according to the 

paradigmatic model of Strauss and Corbin (2008), were presented in the form of the central 

phenomenon of the study (ignorance of the holistic foundations of statistical knowledge and its 

application), causal conditions (knowledge-centeredness and lack of attention to integrated 

learning of high school students, knowledge challenges of teachers and curriculum administrators, 

weakness in STEM-based education planning), strategies (adapting the dimensions and elements 

of the statistics curriculum to the STEM approach, paying attention to motivating and making 

students interested in the use of educational content, creating an interdisciplinary understanding in 

the field of statistics), contextual factors (individual, content, and managerial), intervening factors 

(the amount of attention to teachers' professional development in line with STEM-based education, 
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the amount of organizational support and backing for integrated plans, the amount of integrated 

and constructive content design), and the outcome (academic lack of motivation and weakness in 

the application of what has been learned).  

Conclusion: Based on the results of the research, it is suggested that special attention be paid to 

providing STEM-based education in statistics courses, considering its practical aspect, by 

providing a platform in the aforementioned dimensions. 

Keywords: STEM, integration, statistics curriculum 
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 ؛ دوره متوسطه  ازدهمی  هیآمار  پا یموجود توجه به استم در برنامه درس  تیوضع  یواکاو

 نه یزم لی تحل کردی رو

 

 

 

 

 
 

 

 

 

  ازدهم ی  هیآمار  پا  یتوجه به استم در برنامه درس  یالگو   یهدف پژوهش حاضر، بررس 

ا است.  رو  نیدوره متوسطه  با  بن  یفیک  کردیپژوهش  داده  روش  از  استفاده  با  انجام    ادیو 

آموزان دوره متوسطه دوم بود، که و دانش  رانیمعلمان، مد   هیشامل کل  یگرفت. جامعه آمار

مشارکت در پژوهش انتخاب    ینفر برا  31و از نوع ملاک محور،    مندهدف  یریگنمونه  وهیبا ش

 لیوتحله یمنظور تجزبود که به  افتهیساختار  مهیاطلاعات، مصاحبه ن  یآورشدند. روش جمع

  نیو تأم  یمنظور اعتبارسنجاستفاده شد. به  ی و انتخاب  یباز، محور  یها از روش کدگذارداده

  جیاستفاده شد. نتا و گوبا    نکنیچهار گانه ل  یارهایمع  از  ی پژوهش  یهاافتهی   ییا یو پا  ییروا

اشتراوس و    یمیبود، که با توجه به مدل پارادا  یمفهوم محور  ستیدهنده بپژوهش نشان

دانش    انهیکل گرا  یهاانیبه بن  یتوجهیپژوهش )ب   یمحور   ده ی ( در قالب، پد2008)  نیکورب

شرا آن(،  کاربست  و  عد  یمحور)دانش  یعل  طیآمار   به    م و    ی قیتلف  یریادگی توجه 

ضعف    ، یبرنامه درس  انیو مجر  رانیدب  یدانش  ی هاآموزان دوره متوسطه دوم، چالشدانش

گر  و  عوامل مداخله  ،یا  نهیبر استم(، راهبردها، عوامل زم  یآموزش مبتن  ی های زیردر طرح

شود، با استفاده از فراهم    یم   شنهاد یپژوهش پ   ج ینتا  یشد. در انتها بر مبنا   ی دهسازمان

آموزش استم محور در درس آمار با توجه   یدر ابعاد مذکور، به فراهم ساز  یبسترساز  یساز

 . ردیصورت گ ژهیآن، توجه و یبه جنبه کاربرد
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 مقدمه

گیری شههخصههیت سههالم و  عنوان نهادی که بر ابعاد مختلف جامعه تأثیرگذار اسههت همواره به دنبال شههکلوپرورش بهآموزش

زاده هاشهمی،  تربیت صهحی  را محقق سهازد )نادری جو و قاضهیهای ارزشهمند در فراگیران اسهت تا از این طریق نهادینه شهدن آموزه

واسههطه، فراهم نمودن اسههباب و موجبات رشههد و تعالی فردی و رفاه اجتماعی در زندگی انسههان، از (. فرآیند تعلیم و تربیت به1399

های زندگی اجتماعی،  ایههای انسههانی همنون، پرورش اسههتعدادهای فردی، تحکیم پ نقش و اهمیت بالایی برخوردار اسههت و ارزش

و همکهاران،   1)آمهانووا  گهذردهها از مسهههیر تعلیم و تربیهت میههای دموکراتیهو و ایجهاد تفهاهم و رواداری میهان انسهههانگسهههترش آرمهان

شهده اسهت ) صهلواتی، ملکی و سههرابی، خصهو  جوامع پیشهرفته تبدیل. لذا نظام آموزشهی، به مرکز توجه اکرر جوامع، به(2025

بخش عمده تأثیرگذاری خود را مرهون و مدیون، برنامه درسهی  شهود که  با تفحص در عوامل مؤثر بر نظام آموزشهی مشهخص می  (.1399

کند، درواقع برنامه درسههی، قلب نظام آموزشههی و جوهره هر نوع  های درسههی، تأثیرگذاری خود را اعمال میواسههطه برنامهاسههت و به

کند )نصهراللهی نیا و علم  ثر تدریس، کارآمدی و اثربخشهی نظام آموزشهی را تضهمین میهای مؤآموزش اسهت که در ترکیب با روش

گذاران نظام آموزشهی بوده های سهیاسهتمشهوولیرو، برنامه درسهی و توجه به آن همواره از دل(. ازاین2024،  2پاپادوپلو  1399الهدی،  

 (.1399است )مرادی دولیسکانی، میرشاه جعفری و نیستانی،  

های درسهههی مبتنی بر تجربه و دنیای واقع توجه زیادی به خود جلب کرده اسهههت )خاین و  لیان اخیر توجه به برنامهدر سههها

آموز و یها ههای درسهههی مبتنی بردنیهای واقع، دانش(. درواقع بها این اسهههتهدلال کهه برنهامهه2025،  4و سهههامیجونونها  2019،  3آرپهاتهامیهل

اند )هرو و  ها از سهط  توجه بیشهتری برخوردار شهدهسهازد، این برنامهواقعی بیشهتر سهازگار میطورکلی با شهرایط زندگی  یادگیرنده را به

سهازی و اداام بیشهتر  های درسهی و رویکردهای آموزشهی مبتنی بر یکرارچههای درسهی نیز برنامه(. در بحث از برنامه2017،  5کویگلی

های درسههی یکرارچه و  ها نیز بر تأثیر برنامه(. پژوهش2019،  6)اسههترود و باینزهای مبتنی بر زندگی واقع سههازگاری دارند  با برنامه

،  8  لی و همکاران2022،  7گذارند )دئوترون و همکارانسههازی بهتر فراگیران برای زندگی واقعی صههحه میتنیده به لحاظ آمادهدرهم
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الگوهای تلفیق، رویکردهای گوناگونی وجود دارد ولی یکی  (. درزمینه برنامه درسهی یکرارچه و  2020، 9  باسهاچس و همکاران2022

 . (2025،  12وانگ و لی و 2025و همکاران،   11)بالیباشدمی  "10استم"ترین رویکردهای مؤثر، رویکرد از مشهورترین و مطرح

متحده آمریکا در ایالات  (NSF)  13اسهتم، مخفف علوم، فناوری، مهندسهی و ریاضهیات اسهت که در ابتدا توسهط بنیاد ملی علوم

(. در سهال  2025آمانووا و همکاران،  باهدف تأکید بر اهمیت این چهار رشهته در جامعه آموزشهی و پژوهشهی پیشهنهاد شهد )  1990دهه  

هایی تخصهصهی  در کشهورهای پیشهرفته برگزار شهد و پیشهنهاد دادند که آموزش علوم، فناوری، مهندسهی و  دانشهمندان انجمن 2010

(. در ابتدا این رویکرد به 2017،  14در یو موضهوع اداام شهود )هوکر  "اسهتم"آموزش متوسهطه باید تحت عنوان    ریاضهیات در دوره

شهههکهل ضهههعیف موردتوجهه قرار گرفهت و متشهههکهل از چههار حوزه مجزا بود، کهه اولین بهار توسهههط دکتر ریملی در اوایهل قرن جهدیهد  

وکار و متخصهصهان آموزشهی به این حوزه پرداخته و آن را اختصهاصهی  ن کسهبمورداسهتفاده قرار گرفت. اما در فاصهله زمانی اندکی رهبرا

عنوان یو رویکرد آموزشههی در قرن ، نوعی از تلفیق در آموزش اسههت که بهاین رویکرد(. 1399سههازی کردند )رضههایی و همکاران، 

بیسهت و یکم، مفهوم اسهتم، توجه زیادی را (.  از آااز قرن 2025و سهامیجونونا،  2025وانگ و لی،  جدید موردتوجه قرارگرفته اسهت )

های اصههلی سههیاسههت آموزشههی و درسههی موردتوجه قرارگرفته اسههت. عنوان یکی از کانوندر سههط  جهانی به خود جلب کرد و به

(. اسههتم نه قصههد دارد 2018، 15توییر اسههت )اسههتتلمنتناسههب موقعیت قابلحال، اسههتم، یو برنامه درسههی ثابت نیسههت و بهبااین

حلی سهریع برای مشهکلات های برنامه درسهی ملی یا اسهتانداردهای برنامه درسهی دولتی را جایگزین کند و نه به معنای راهرچوبچا

ها را برای آموزشهی اسهت. در عو ، آموزش بر مبنای اسهتم، رویکردی برای آموزش و یادگیری ارائه داده اسهت که موانع سهنتی رشهته

(. اسهتم نوعی روش آموزش و برنامه درسهی 2018،  16کند)جورکنسهون و لارکینن حذف یا برطرف میآموزاهای دانشپرورش توانایی

ای و  رشهتهی خا  علوم، فناوری، مهندسهی و ریاضهیات با یو رویکرد میانآموزان در چهار رشهتههای دانشاسهت که مبتنی بر ایده

ها را در یو  عات جداگانه و مجزا آموزش دهیم، رویکرد اسههتم آنعنوان موضههوکه این چهار رشههته را بهجای اینکاربردی اسههت. به

 (.1401کند )ذوالفقاری، ابراهیمی دباغ و آریانفر، الگوی یادگیری منسجم مبتنی بر کاربردهای دنیای واقعی اداام می
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و   2024همکاران،   یام ودهنده تأثیر رویکرد اسهتم بر عوامل مختلفی ازجمله یادگیری جامع )بررسهی پیشهینه پژوهش نشهان

آموزان (  آگهاهی و درک دانش2018،  18(  کهارکردههای بنیهادی درس ریهاضهههی )یلهدروم و سهههیهدکلی2020،  17ههاس، لاویزکها و کریس

پرومهالو    2025آمهانووا و همکهاران،  ) انگیزشهههی دانش2019،  19چری و  (  2018آموزان ) اگراس،  (  خلاقیهت علمی و بهاروههای 

آموزان  ( و بهبود نگرش دانش2015،  20آموزان دوره متوسهههطهه )نئون، نونز و لایویهادگیری و خودتنظیمی دانشخودمختهاری، انگیزه  

( اسهت. لذا لزوم توجه به این رویکرد در نظام آموزشهی بیش از سهایر موضهوعات موردتوجه می  2018،  21)ونکس، دن برون و تاکونیس

ر نظام آموزشهی و امکان تسههیل آن از طریق آموزش بر مبنای اسهتم مطلوب اسهت نماید. از طرفی با توجه به رویکرد مهارت محور د

ای اسهت اما  های مربوط به دروس نظام آموزشهی در این راسهتا انجام پذیرد. رویکرد اسهتم در آموزش دارای ملاحظات عمدهکه طراحی

های تلفیقی در اسهتم از درجه اهمیت بالایی  شهتهآموزان نسهبت به ربرای موفقیت فراگیران در آموزش اسهتم، نگرش و دیدگاه دانش

های درسههی که توجه به اداام آن با رویکرد اسههتم مورد توجه اسههت برنامه درسههی آمار و احتمالات یکی از برنامه  برخوردار اسههت.

 باشد.می

ی درسهی مبتنی بر اسهتم، مورد هاهای اسهاسهی برنامهها به عنوان یکی از مولفهدر این میان، سهواد آماری و توانایی تحلیل داده

ها و تحلیل آماری در عصهر اطلاعات  (. اهمیت داده2023و همکاران،  23و پفر 2024،  22توجه خا  قرار گرفته اسهت)کوپرین و گاون

تواند منجر به خلأ جدی در قدرت اسهتدلال آموزان و شههروندان آینده به حدی اسهت که نبود آن میای برای دانشو جامعه شهبکه

گیری مبتنی بر شهواهد و درک فرآیندهای علمی و فناوری شهود. کشهورهای پیشهگام، چه در حوزه آموزش عمومی و چه می، تصهمیمک

های استم و بستری برای در آموزش عالی، آمار را نه به عنوان یو بخش مجزا و مجرد، بلکه به عنوان پلتفرمی برای اداام سایر رشته

(. برای مرال، در بسهیاری از مدارس ایالات  2024اند)کوپرین و گاون،  ای قلمداد کردهرشهتهای میانهسهازی دانش و مهارتکاربردی

ههای تحلیلی و  محور، کهار گروهی، و اسهههتفهاده از فنهاوریههای واقعی دادهمتحهده، کهانهادا، فنلانهد و ،اپن، آموزش آمهار بهه صهههورت پرو،ه

در فرایند یادگیریش، با مسههائل واقعی از زندگی روزمره، علوم تجربی، مهندسههی و    آموزانشههود و دانشافزارهای آماری انجام مینرم
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محور را نیز های اسهتمکند، بلکه شهایسهتگیای آنان را تقویت میتنها سهواد دادهشهوند. این تجارب، نهرو میحتی علوم اجتماعی روبه

 (.2023سازد)پفر و همکاران، هور شولی و پژوهشی آماده میهای نوظآموزان را برای ورود به حوزهدهد و دانشهمزمان رشد می

ویژه در حوزه دهد که در ایران، بهرام تأکیدهای جهانی و شهواهد اثربخشهی رویکرد، مطالعات تطبیقی و داخلی نشهان میعلی

تر از رویکردهای  ها کمبرنامهریزی درسی حاکم است و  آموزش آمار در دوره متوسطه دوم و پایه یازدهم، هنوز نگرش سنتی بر برنامه

اندازهایی برای توسهعه آموزش مبتنی بر  کنند. اگرچه در سهند تحول بنیادین آموزش و پرورش، چشهمیکرارچه و نوآورانه اسهتفاده می

قال  های آموزشههی، االب با تأکید بر انتمهارت، تحقیقات و فناوری مطرح شههده، اما در عمل، آموزش آمار در کتب درسههی و برنامه

شههود و فرصههت اندکی برای کار تیمی، پژوهش  محور و جداسههازی از بسههترهای واقعی ارائه میمفاهیم مجرد، حل تمرینات فرمول

سهازی آموزش و اسهتفاده از کار تیمی نیازمند توییر نگرش در  آید. از این رو جهت یکرارچهکارگیری فناوری فراهم میمحور، و بهداده

های درسههی  یم یکی از رویکردهای نوین در زمینه توجه به نوآوری، کارتیمی و پژوهش محوری برنامهزمینه وضههعیت موجود هسههت

اسهتفاده از اسهتم و ابعاد تلفیق در برنامه درسهی درس آمار    موجود  لذا در پژوهش حاضهر به دنبال بررسهی وضهعیت  رویکرد اسهتم اسهت   

 ه علمی آشهکارتر گردد. عاین مهم در برنامه درسهی برای جامو بسهترهای جاری    وسهیله محورهاپایه یازدهم دوره متوسهطه هسهتیم، تا بدین

لذا سؤال اصلی پژوهش حاضر این است که وضعیت موجود تلفیق استم و برنامه درسی آمار و احتمالات پایه یازدهم متوسطه چگونه 

 است؟

 روش پژوهش

در این پژوهش از رویکرد سههیسههتماتیو اشههتروس و  پژوهش با رویکرد کیفی و با اسههتفاده از روش داده بنیاد انجام گرفت.  

آموزان دوره متوسهطه دوم بود،  جامعه آماری شهامل کلیه معلمان، مدیران و دانششهده اسهت.  ده بنیاد اسهتفادهکوربین برای نظریه دا

آوری اطلاعات،  نفر برای مشههارکت در پژوهش انتخاب شههدند. روش جمع 31گیری هدفمند و از نوع ملاک محور، که با شههیوه نمونه

کنندگان در مراحل پژوهش و رعایت اخلاق پژوهشههی به  هر کدام از شههرکت  جهت محرمانه ماندن مصههاحبه نیمه سههاختاریافته بود.

ها در این تحقیق، مصاحبه یو کد اختصا  داده شده و از ارائه نام آموزشگاه پرهیز به عمل آمد. ابزار گردآوری داده  هاهرکدام از آن

بنیاد،  ز با توجه به اهمیت آن در رویکرد نظریه دادهها نیهای حاصهههل از متن مصهههاحبهنیمهه سهههاختهاریافتهه بود. فراینهد تحلیهل داده

هها طی سهههه مرحلهه: الف( کهدگهذاری بهاز  ب( کهدگهذاری محوری و  ( کهدگهذاری انتخهابی انجهام شهههد. برای آوری دادههمزمهان بها جمع
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 26، قابلیت اتکا 25قابلیت انتقال،   24ها چهار معیار »»قابلیت اعتباراسهتفاده شهد. آن  1980تأمین روایی و پایایی از روش گوبا و لینکلن

ی قهابلیهت اعتبهار، از در زمینهه (.1396فرد و همکهاران،  منظور ارزیهابی دقهت علمی پژوهش برشهههمردنهد)دانهایی« را بهه27و قهابلیهت تهأییهد

ی شهد. در زمینهها در اختیار متخصهصهین قرار داده  ی قابلیت انتقال، یافتهکننده اسهتفاده شهد. در زمینهروش کنترل اعضها  شهرکت

ی قابلیت تأیید مرور و بازخورد همتایان بکار  قابلیت اتکا )قابلیت اطمینان(، از روش توافق بین کدگذاران اسههتفاده شههد و در زمینه

 برده شد.

 هایافته

ره  محققان برای دسههتیابی به نظریه برآمده از خصههوصههیات واقعی الگوی اسههتم در برنامه درسههی درس آمار پایه یازدهم دو

های کلیدی که تماس نظری و عملی ممتدی با موضهوع پژوهش)الگوی اسهتم در برنامه درسهی( داشهتند یعنی  رسهانمتوسهطه با اطلاع

دبیران درس آمار و مدیران مدارس متوسههطه دوم که این درس را در برنامه داشههتند، گفتگو صههورت پذیرفت و تلاش گردید تا در  

کنندگان جهت رعایت اخلاق پژوهشهی به هر  ها تعمق کنند. برای نقل بیانات مشهارکتتجارب آن ها وها، نگرشسهاختار درونی ارزش

های تحلیل اشههتراوس و کوربین مورداسههتفاده قرار ها از روشکدام مصههاحبه شههوندگان یو کد اختصهها  یافت. برای تحلیل یافته

 شده است.  دامه گزارشاست که در ا محور  7شامل  الگو (. این2008گرفت)اشتراوس و کوربین، 

 پدیده محوری

آید اما یو مفهوم انتزاعی اسهت )اشهتراوس و  پدیده محوری مضهمون اصهلی پژوهش اسهت که اگرچه از درون پژوهش بیرون می

هها  بنهدی مجهدد بهه توییر، تکمیهل، ترکیهب و توسهههعهه  مقولهه(. جههت یهافتن پهدیهده محوری محقق بها مقهایسهههه و طبقهه1390کوربین،  

(. در پژوهش حاضهر مرکز ثقل الگوی جاری الگوی 2008  کوربین و اشهتراس، 1996صهورت مسهتمر پرداخت )اشهتراس و کوربین،به

  "های کل گرایانه دانش آمار  و کاربسات آن توجهی به بنیانبی "اسهتم در برنامه درسهی درس آمار  پایه یازدهم دوره متوسهطه  

 شده است.ان دادهنش 1استخرا  گردید. نتایج در جدول  

 

 

 
24 Credibility 
25 Transferability 
26 Dependability 
27 Conformability   
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 : پدیده محوری الگوی استم در برنامه درسی درس آمار  پایه یازدهم دوره متوسطه1جدول

کنندگان)کدباز(نمونه بیانات مشارکت  کد منتخب کد محوری  

های محتوایی در تدوین کتب درسی دوره متوسطه دومضعف در توجه به تلفیق حوزه  

ضعف در تدوین 

برنامه درسی  

 آمار  
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های منسجم مرتبط با یادگیری تجربه محور در سط  کلان عدم طراحی برنامه  

های نظری عدم تدوین برنامه جامع آموزش مبتنی بر تلفیق در دوره  

طور خا  برنامه درسی  های تلفیق محور و بههای پایین در سط  کلان برای برنامهاختصا  اولویت

 درس آمار  

آموزان دوره  توجهی به رویکردهای یادگیری خلاقانه و هماهنگی بین دانش، مهارت و نگرش دانشبی

 متوسطه   

آموزش 

ای و جزیره

شده  تفکیک

 دبیران

های مرتبط بازندگی واقعی در آموزش  های مبتنی بر زندگی واقعی و پرسشعدم استفاده از برنامه

های کاربردی درس آمار  حوزه  

های تدریس ایرفعال و موضوع محور توسط دبیران استفاده از روش  

بخشی حوزه ارتباط  در  گرا  و کل  تلفیقی  رویکردهای  از  استفاده  و  های  عدم  آمار  محتوایی درس 

 احتمال با یکدیگر 

های ارزشیابی آموزشی درس آمار و احتمال  های پرو،ه محور در شیوهافلت از جامعیت نگری و روش

آموزان  برای دانش  

آموزان  های محتوایی برای دانشهای کاربردی و یادگیری مهارتی در زمینهافلت از تدوین برنامه

 دوره متوسطه 
ضعف توانمندی 

آموزان در دانش

کاربست  

 یادگیری 

آموزان دوره متوسطه  های یادگیری در بین دانشتوجهی به مدیریت دانش در برنامهبی  

های آموزشی برای  توجهی به نیازسنجی آموزش تخصصی مبتنی بر استم در تدوین برنامهبی

آموزان دانش  

تعامل و همراه سازی جریان آموزشی )مدیر، دوستان، خانواده، مشاور و  آموز در عدم توانمندی دانش

های معنادار و مبتنی بر استم...( برای آموزش  

 

 ضعف در تدوین برنامه درسی آمار   1- 1

های سیستماتیو است کنندگان در پژوهش دچار ضعفهای آموزشی حوزه آموزش متوسطه، به عقیده مشارکتگذاری سیاست

کنندگان در  های حافظه محور واقع شود. طبق دیدگاه مشارکتباعث شده است آموزش این حوزه در سایه اول کنکور و یادگیریکه  

های منسجم  های محتوایی در تدوین کتب درسی دوره متوسطه دوم، عدم طراحی برنامهپژوهش، ضعف در توجه به تلفیق حوزه

در سط  کلان محور  تجربه  یادگیری  با  دورهمرتبط  تلفیق در  بر  مبتنی  آموزش  جامع  برنامه  تدوین  عدم  اختصا   ،  نظری،  های 
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طور خا  برنامه درسی درس آمار  ازجمله کدهای باز این مقوله های تلفیق محور و به های پایین در سط  کلان برای برنامهاولویت 

 شود:کنندگان اشاره میمحوری است. در ادامه به برخی از بیانات مشارکت

تر بکنم در آموزش عمومی خبری از تحول نیست وبه حال خودش رهاشده،  متأسفانه در آموزش متوسطه و حتی بخواهم یو ادعای بزرگ   "

بینم تو حوزه  های آموزشی واردشده و الان هنوز من که ازش خبری نمیشما ببینید مرلاً همین برنامه درسی استم کی آمده و به سایر حوزه

 (.  11)دبیر،    "الله رهاشدهوپرورش فی امان ن آموزش خودمون. انگار ای

 شده دبیرانای و تفکیکآموزش جزیره 2- 1  

های تلفیقی  های تفکیکی و پرداختن صرف به حوزه موضوعی سبب شده است که از آموزش کنندگان آموزشبه عقیده مشارکت

توجهی به رویکردهای یادگیری خلاقانه و  کنندگان در پژوهش بیشده است. طبق دیدگاه مشارکتو مبتنی بر استم فاصله گرفته

های  های مبتنی بر زندگی واقعی و پرسشزان دوره متوسطه، عدم استفاده از برنامهآموهماهنگی بین دانش، مهارت و نگرش دانش

های تدریس ایرفعال و موضوع محور توسط دبیران، های کاربردی درس آمار ، استفاده از روشمرتبط بازندگی واقعی در آموزش حوزه 

محتوایی درس آمار و احتمال با یکدیگر، افلت از جامعیت  های  عدم استفاده از رویکردهای تلفیقی و کل گرا در ارتباط بخشی حوزه

آموزان ازجمله کدهای باز محور مذکور  های ارزشیابی آموزشی درس آمار و احتمال برای دانشهای پرو،ه محور در شیوه نگری و روش

 هستند.  

 آموزان در کاربست یادگیری ضعف توانمندی دانش  3- 1

آموزان در کاربرد آموزان دوره متوسطه کارآمد خواهد بود که به توانمندسازی دانشی دانشهنگامی برنامه درسی استم محور برا

های میدانی  کنندگان در پژوهش و مشاهدات و استنباطها و کم کردن نقش مافیای کنکور توجه شود. طبق دیدگاه مشارکتآموخته 

دانش توانمندی  ضعف  محوری  عوامل  از  دیگر  یکی  دپژوهشگران  برنامهآموزان  اجرای  نمونهر  به  ادامه  در  بیانات هاست.  از  ای 

 شود. کنندگان اشاره میمشارکت

اند و فقط به فکر رقابت بزرگ  کنکور هستند و همین باعث شده نتوانند  آموزان دوره متوسطه متأسفانه از لذت یادگیری محروم شده دانش  "

. مرلاً در همین درس آمار چقدر مفاهیم جالب و سؤالات روز میشه بهش پرداخت ولی  هاشون توجه کنندبه یادگیری کاربردی و کاربست آموخته

 (. 5)دبیر،  ".یادگیری صرف آزمون
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 شرایط علّی 

از رویدادها و وقایع هستند که بر پدیده  اثرگذارند )اشتراوس و کوربین،  شرایط علیّ آن دسته  در    این بخش   (. نتایج1390ها 

 شده است. گزارش 2جدول شماره 

: عوامل و شرایط علی مؤثر بر الگوی استم در برنامه درسی درس آمار  پایه یازدهم دوره متوسطه 2جدول  

)کدباز(    کد منتخب کد محوری  

آموزان دوره متوسطه در یادگیری دروس به شیوه کاربردی  انگیزگی دانشبی محوری و دانش 

عدم توجه به 

یادگیری تلفیقی 

آموزان دانش

دوره متوسطه  

 دوم

 

ی
علّ

ط 
رای

ش
 

آموزان توجهی به تأمین منابع آموزشی مرتبط با برنامه درسی استم محور برای دانشبی  

خصو  آزمون  کارگیری دانش به دلیل توجه مفرط به حوزه ارزشیابی و بهسازی و بهمتناسبافلت از  

 سراسری 

های مبتنی بر تجارب روزمره ناتوانی و ضعف در خود راهبری و تدارک آموزش  

آموزان استفاده از راهبردهای یادگیری حافظه محور و سط  پایین یادگیری در بین دانش  

ران به اهداف برنامه درسی استم در مدارس متوسطه عدم توجه دبی  

های چالش

دانشی دبیران و 

مجریان برنامه 

 درسی 

کارگیری استم در برنامه درسی اندیشی ارکان مدرسه پیرامون بهعدم توجه به تبادل فکری و هم  

های تخصصی مبتنی بر زندگی واقعی در برنامه درسی آمار  ناآشنا بودن دبیران با آموزش  

آموزان دوره متوسطه عدم توجه به اهداف و عناصر برنامه درسی تلفیقی برای دانش  

ای های توسعه حرفهانگیزگی معلمان در پیگیری برنامهبی  

آموزش و استفاده از رویکردهای بروز نگرش سنتی معلمان مدارس متوسطه به   

آموزان دوره متوسطه های مهارت محور دانشنگرش نامناسب مدیران کلان و میانی نسبت به آموزش  

ضعف در 

های ریزیطرح

آموزش مبتنی بر 

 استم

افزایی دبیران و آشناسازی ایشان با رویکردهای نوین  های تخصصی دانشعدم برگزاری کارگاه

وپرورش آموزش از سوی ادارات آموزش  

های تلفیقی در برنامه درسی مدارس و عدم تخصصی سازی آن با محتوای برنامه  عنوان آموزشاکتفا به

 درسی درس آمار  

آموزان دوره متوسطه  های اجرایی مبتنی بر استم برای دانشعدم تدارک دستورالعمل  

 

هایی چون : در این زمینه شاخصآموزان دوره متوسطه دوممحوری و عدم توجه به یادگیری تلفیقی دانشدانش  1- 2

یادگیری دروس به شیوه کاربردی، بیانگیزگی دانشبی برنامه  آموزان دوره متوسطه در  با  تأمین منابع آموزشی مرتبط  به  توجهی 

خصو  کارگیری دانش به دلیل توجه مفرط به حوزه ارزشیابی و بهسازی و بهآموزان، افلت از متناسبدرسی استم محور برای دانش
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های مبتنی بر تجارب روزمره، استفاده از راهبردهای یادگیری حافظه  توانی و ضعف در خود راهبری و تدارک آموزشآزمون سراسری، نا

 شود: های مرتبط با این بخش اشاره میقول ای از نقلآموزان احصا گردید. در ادامه به نمونهمحور و سط  پایین یادگیری در بین دانش

از آزمون کنکور و  دانش"ت:  ( در این زمینه بیان داش 3دبیر )  آموزان ما متأسفانه در دوره متوسطه ازجمله حالاتی که ، بعد 

چیز، پرخوری یا کاهش شدید اشتها است  شوند، از دست دادن علاقه و احساس دلسردی نسبت به همه افسردگی بعد آن متحمل می

شده شما توقع داری بیان و کاربردی یاد بگیرن، تلفیق    آموزان محفوظات کنکوری مهم قدر برای دانشبعد در این شرایط که این

   .داشته باشند؟

ذیل این محور در شرایط علی، عدم توجه دبیران به اهداف برنامه  های دانشی دبیران و مجریان برنامه درسی   چالش  2- 2

کارگیری استم در برنامه درسی، ه اندیشی ارکان مدرسه پیرامون بدرسی استم در مدارس متوسطه، عدم توجه به تبادل فکری و هم

های تخصصی مبتنی بر زندگی واقعی در برنامه درسی آمار ، عدم توجه به اهداف و عناصر برنامه درسی  ناآشنا بودن دبیران با آموزش 

ن مدارس ای، نگرش سنتی معلماهای توسعه حرفهانگیزگی معلمان در پیگیری برنامهآموزان دوره متوسطه، بیتلفیقی برای دانش

 ( بیان داشت:8احصا گردید. برای نمونه مدیر )متوسطه به آموزش و استفاده از رویکردهای بروز

باره سطحیه.  دبیران ما متأسفانه آشنایی سطحی و ناقصی با برنامه درسی مبتنی بر تجارب واقعی دارن و خیلی برداشتشون دراین "

های ویژه و متفاوتی  آموزان با نیازهای مختلف، برنامهنداشته باشن و نتوانند برای دانشهمین باعث شده تا توجهی به این موضوع  

 "تدارک ببینند.

این محور مشتمل بر نگرش نامناسب مدیران کلان و میانی نسبت به  های آموزش مبتنی بر استم   ریزیضعف در طرح  3- 2

افزایی دبیران و آشناسازی ایشان با  های تخصصی دانشاری کارگاهآموزان دوره متوسطه، عدم برگز¬های مهارت محور دانشآموزش 

های تلفیقی در برنامه درسی مدارس و عدم تخصصی  عنوان آموزش وپرورش، اکتفا بهرویکردهای نوین آموزش از سوی ادارات آموزش 

آموزان دوره متوسطه  استم برای دانشهای اجرایی مبتنی بر  سازی آن با محتوای برنامه درسی درس آمار ، عدم تدارک دستورالعمل

 است که تحت تأثیر عوامل زیادی است که باید موردتوجه قرار بگیرد.  
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 راهبردها

پذیرد )اشتراوس و کوربین،  پدیده موردنظر صورت می باهدف خاصی برای اداره و کنترل هایی هستند کهراهبردها، استراتژی

هایی برای کنترل، اداره و بازخورد پدیده موردبررسی هستند. نتایج حاصل از تحلیل این  ها و واکنشمبتنی برکنش  . راهبردها (1390

 شده است.گزارش  3بخش از پژوهش در جدول

 : راهبردهای الگوی استم در برنامه درسی درس آمار  پایه یازدهم دوره متوسطه 3جدول

کنندگان)کدباز(نمونه بیانات مشارکت محوری کد     کد منتخب 

های استم محور در دوره متوسطه سوق دادن مهارت محوری به آموزش سازی متناسب 

ابعاد و عناصر 

برنامه درسی  

درس آمار  با 

 رویکرد استم 

ی 
رد

هب
 را

ط
رای

ش
 

های تدریس آمار  دوره متوسطه های یادگیری ویژه مهارتی و تحقق آن در روشارائه فرصت  

 پیوند میان دانش، نگرش و مهارت در حوزه برنامه درسی آمار  

های درس آمار  متناسب کردن حجم محتوا  و تنوع مواد درسی با آموزش  

آموزان و تعهد ایشان نسبت به کاربرد در برنامه درسی مبتنی بر استم پذیری دانشمسئولیت توجه به انگیزش  

و 

مندسازی علاقه

آموزان به دانش

کاربرد محتوای 

 آموزشی

های برنامه درسی تلفیقی آموزان در طراحیمشارکت دهی دانش  

آموزان برای اجرای برنامه درسی استم محور در مدارس  توجه به علاقه و اشتیاق دانش  

های مبتنی بر استم های فردی در آموزشتوجه به تفاوت  

های مرتبط بازندگی واقعی آموزان به آموزشدانشمندسازی علاقه  

 درک ابعاد مختلف موضوعات و محتوای درس آمار  از زوایای گوناگون 

ایجاد فهم 

ای در رشتهمیان

 حوزه آمار 

های پرو،ه محور برای تلفیق دروس توسط دبیران ارائه پرو،ه و فعالیت  

های استم محور های بدیع آن در آموزشجنبهاستفاده از تکنولو،ی و توجه به    

های آموزش تخصصی استم و همیاری در مدارس متوسطه  آشنایی دبیران با اصول و مهارت  

ظرفیت تمام  از  یکرارچهاستفاده  راستای  در  مدارس  بیرونی  و  درونی  جهتهای  و  به  سازی  دهی 

آموزان دوره متوسطه های تلفیقی دانشآموزش  

نگری و یکسویه نگری ای و جلوگیری از جزئیرشتهبرداشتن مرزهای ساختگی و ایجاد ارتباط بین   

 

شده در زمینه استم  : ازجمله راهبردهای ارائه سازی ابعاد و عناصر برنامه درسی درس آمار  با رویکرد استممتناسب 1- 3

توان، سوق دادن مهارت محوری آمده میعملهای بهدر برنامه درسی درس آمار  پایه یازدهم دوره متوسطه، طبق برداشت از مصاحبه 

ارائه فرصت به آموزش  دریس آمار  دوره  های تهای یادگیری ویژه مهارتی و تحقق آن در روشهای استم محور در دوره متوسطه، 
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های  متوسطه، پیوند میان دانش، نگرش و مهارت در حوزه برنامه درسی آمار ، متناسب کردن حجم محتوا  و تنوع مواد درسی با آموزش 

 ( بیان داشت:14عنوان نمونه دبیر )درس آمار و احتمال بود. در این زمینه به

های  که بتوان از آن در کلاس درس استفاده کرد یعنی محتوا با روش  برنامه درسی رشته آمار  باید به گونه ای طراحی شود  "

 "تدریس و ارزشیابی سازگاری داشته باشد و بتوان از آن در اجزادرس استفاده نمود.

کنندگان در  : تحلیل نظرات مشارکتآموزان به کاربرد محتوای آموزشیمندسازی دانشتوجه به انگیزش و علاقه  2- 3

باشد که جهت بهبود در وضعیت برنامه درسی مبتنی بر استم در دوره متوسطه، باید نگرش مربتی  این نکته می دهندهپژوهش نشان

قول تعدادی از  باره به بیان نقلدراین.  ها نسبت به این نوع آموزش وجود داشته باشدخانوادهآموزان و همهم برای معلمین، هم دانش

 یم. کنکنندگان در پژوهش بسنده میمشارکت

تر از این هم اجرا میشه من ها و کارهای سختببینید اگه علاقه ای وجود داشته باشه خیلی از طرح"( بیان داشت:  15دبیر ) 

روزی داشت ولی چون  ها نیاز به کار شبانهشد که هفتهوپرورش و مدارس ارسال میهایی به آموزش یادمی میاد اوایل خدمت طرح

 "ها ایجاد کنیم. شد باید شوق یادگیری تلفیقی در بنهبه کار بودیم انجام میمند علاقه داشتیم و علاقه

های موردتوجه ایجاد کنندگان در پژوهش از دیگر شاخص: طبق دیدگاه مشارکتای در حوزه آمار  رشتهایجاد فهم میان  3- 3

مختلف موضوعات و محتوای درس آمار  از  ای در حوزه آمار  است. این شاخص مشتمل بر موردی همنون درک ابعادرشته فهم میان

های  های پرو،ه محور برای تلفیق دروس توسط دبیران، استفاده از تکنولو،ی و توجه به جنبه زوایای گوناگون، ارائه پرو،ه و فعالیت

س متوسطه،  های آموزش تخصصی استم و همیاری در مدارهای استم محور، آشنایی دبیران با اصول و مهارت بدیع آن در آموزش

آموزان دوره های تلفیقی دانشدهی به آموزشسازی و جهتهای درونی و بیرونی مدارس در راستای یکرارچه استفاده از تمام ظرفیت

 نگری و یکسویه نگری است.ای و جلوگیری از جزئیرشتهمتوسطه،  برداشتن مرزهای ساختگی و ایجاد ارتباط بین

 ای عوامل زمینه

 با مرتبط وقایع یا حوادث محل کند ومی دلالت پدیدهای به که  است ویژه خصوصیات یکسری دهندهای نشان زمینهعوامل  

(. نتایج حاصل از تحلیل این بخش از پژوهش  1390که پدیده در آن نهفته است)اشتراوس و کوربین،   است بُعد یو طول در پدیدهای

 شده است.  گزارش 4در جدول
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 ساز الگوی استم در برنامه درسی درس آمار  پایه یازدهم دوره متوسطهعوامل زمینه: 4جدول

 کد منتخب کد محوری  کنندگان)کدباز(نمونه بیانات مشارکت

عدم وجود فرهنگ یادگیری مشارکتی و تعامل سازنده در راستای کاربردی سازی و تلفیق دانش در  

 بین فراگیران و دبیران 
  بعد فردی 

ی 
یط

ح
ل م

وام
ع

– 
ی 

یت
یر

مد
 

 آموزان، خانواده و ...هماهنگی ضعیف میان ارکان دخیل در آموزش اعم از مدیران، دبیران و دانش

آموزان  های کنجکاوانه و فعالیت محور اجتماعی در تحریو علاقه و انگیزش دانشتوجهی به جنبهکم

 برای یادگیری استم محور 

 آموزان دوره متوسطه در راستای موفقیت در آزمون کنکور دانشفرهنگ رقابتی منفی میان 

 آموزان دوره متوسطه وجود استرس و اضطراب تحصیلی در بین دانش

 بعد محتوایی  های مختلف کتاب درسی آمار  عدم توجه به محتوای فرارشته ای در بخش

 جای دانش چندبعدی  تأکید بر مضامین تفکیکی و ایزوله شده به

 انسجام ضعیف محتوای کتاب درسی با سایر ارکان آموزش درس آمار  

 ارتباط ضعیف محتوا با تجارب و علائق و نیازهای فراگیران درس آمار  

کاربردی در مدارس   -افزارهای تخصصینرمهای اطلاعاتی مرتبط و  دسترسی ضعیف به منابع و پایگاه

 متوسطه 

 بعد مدیریتی  های کاربردی سازی دانش در گزینش و انتخاب مدیران مدارس  عدم توجه به شاخصه

های آموزشی مدارس و عدم توجه به  ها و برنامهکمیت گرایی مدیران مدارس متوسطه در طرح

 های تلفیقی و استم محور کیفیت برنامه

ها و مدارس در راستای ایجاد جو کاربردی سازی و تلفیق دانش محتوایی  پذیری سازمانضعف رقابت

 در مدارس 

 گانه و عدم هوشمند سازی مدارس های هفتعدم آشنایی مدیران با مهارت

 

باشد  پیگیری رویکردهای تلفیقی میمندی و  ترین عوامل مؤثر در پیدایش روحیه علاقه: این عوامل از مهمهای فردی زمینه  1- 4

کنندگان آننه از مجموع  کند. با توجه به تحلیل نظرات مشارکتهای مختلف فراهم میای برای یادگیری افراد در زمینهو بستر و زمینه

سترهای  ای از بسازی شرایط، بخش عمدهشود این است که توانمندی فردی با فراهمکدهای قرارگرفته در این بخش احساس می

هایی از قولر ادامه برای نمونه نقلدتواند تبیین کند. آموزان میسازی اهداف آموزش مبتنی بر استم را در دانشگیری و نهادینهشکل

میمشارکت بیان  پژوهش  در  بهکنندگان  )شود.  دبیر  نمونه  داشتند:  5عنوان  بیان  زمینه   "(  اینازجمله  در  تأثیرگذار  یو  های  که 
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ارت کاربردیه نه عنوان یو مههای مبتنی بر استم داشته باشه یاخیر، میزان لذت بردنش از یادگیری بهآموز علاقه ای به آموزش دانش

 "های تستی و کنکوری موفق باشه.اینکه در رقابت

های مؤثر بر وضعیت جاری الگوی استم در برنامه درسی آمار  محتوای مربوط به این  از ابعاد و زمینه  زمینه محتوایی   2- 4

بر  های مختلف کتدرس است. در این زمینه کدهایی همنون عدم توجه به محتوای فرارشته ای در بخش  اب درسی آمار ، تأکید 

جای دانش چندبعدی، انسجام ضعیف محتوای کتاب درسی با سایر ارکان آموزش درس آمار ، ارتباط  مضامین تفکیکی و ایزوله شده به

رهای  افزاهای اطلاعاتی مرتبط و نرمضعیف محتوا با تجارب و علائق و نیازهای فراگیران درس آمار ، دسترسی ضعیف به منابع و پایگاه

 شود.  ای از استنادات پژوهشی اشاره میکاربردی در مدارس متوسطه احصا گردید. در ادامه به نمونه  -تخصصی

ها با نظریه و مفاهیم فقط آشنا بشن و کمتر شده انگار قرار بوده که بنهمحتوای کتاب به گونه ای طراحی  "( بیان داشت:  3دبیر )

   "ها در محتوای کتاب شده است.م سایر حوزهتوجهی به کاربرد و استفاده از مفاهی

های مؤثر بر الگوی جاری های مدیریتی از زمینهکنندگان در پژوهش، زمینه: طبق بیانات مشارکتهای مدیریتی زمینه  3- 4

ازی های کاربردی سهایی همنون عدم توجه به شاخصه آموزش مبتنی بر استم در مدارس متوسطه است. عوامل مدیریتی با مؤلفه

های آموزشی مدارس و عدم  ها و برنامهدانش در گزینش و انتخاب مدیران مدارس، کمیت گرایی مدیران مدارس متوسطه در طرح 

ها و مدارس در راستای ایجاد جو کاربردی سازی و تلفیق  پذیری سازمانهای تلفیقی و استم محور، ضعف رقابتتوجه به کیفیت برنامه

گانه و عدم هوشمند سازی مدارس عنوان گردید. در این زمینه های هفتعدم آشنایی مدیران با مهارتدانش محتوایی در مدارس،  

الان اگر همکار من در زمینه برنامه درسی مبتنی بر استم و موضوعات تخصصی این زمینه "( بیان داشت:  3مدیر )  مرال  عنوان به

پاسخگویی داره؟ اگر شانس بیاره و یو دبیر با تجربه راهنمایش کنه و    سوالی داشته باشه باید از کی بررسه؟ چه کسی در سازمان

  "ها و تعدادها پرداختند و اصلا به امور کیفی کاری ندارن.گرنه در سازمان کلا به کمیت

 

 گر عوامل مداخله

شوند  پدیده و راهبردها میهستند که موجب تسهیل یا تضعیف در زمینه   ساختاری گر، شامل شرایطشرایط میانجی و مداخله

های مبتنی بر استم  گر در آموزششوندگان عواملی مداخلهبا توجه به دیدگاه مصاحبه   5(. در جدول شماره1390)اشتراوس و کوربین،  

 آموزان مدارس متوسطه ارائه گردید. دانش
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 وره متوسطهای الگوی استم در برنامه درسی درس آمار  پایه یازدهم د : عوامل مداخله5جدول

کنندگان)کدباز(نمونه بیانات مشارکت  کد منتخب کد محوری  

ای  های توسعه حرفههای تخصصی آموزش استم در برنامهمیزان توجه به جنبه  

میزان توجه به 

ای  بالندگی حرفه

معلمان در 

راستای آموزش 

 استم محور

له
اخ

مد
ل 
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ای پیرامون نیازهای بدیع و کاربردی سازی آموزش   های توسعه حرفهدهی فعالیتسازمان  

ای دبیران دوره متوسطه میزان یکرارچگی و انسجام در زمینه توسعه حرفه  

های ضمن خدمت   ای در آموزشمیزان توجه به فرایندهای مدیریت کلاسی و وحدت رویه  

های  ای بین دبیران و تبادل تجربیات در زمینه مهارتمیزان توجه به اجتماعات یادگیری درون مدرسه

های یادگیری محتوای آمار  تخصصی و حوزه  

 

های تخصصی در راستای برنامه درسی استم آموزشنسبت حمایت از معلمان ساعی در زمینه   

میزان پشتیبانی 

و حمایت 

سازمانی از 

های تلفیقی طرح  

المللی جهت معرفی کاربردهای آموزش استم برای  های ملی و بینبرگزاری سمینارها و همایش

آموزان دوره متوسطه دانش  

به دبیران در راستای   امتیاز  بر  نسبت تخصیص نمره و  انجام وظائف محوله پیرامون آموزش مبتنی 

 استم

سازی منابع آموزشی و تقویتی متنوع پیرامون آموزش مبتنی بر استم میزان فراهم  

آموزان دوره متوسطه مبتنی بر استممیزان توجه به ارائه محتوای جذاب و کاربردی برای دانش  

میزان طراحی 

محتوای تلفیقی 

 و سازنده

آموزان در طراحی محتوای درس آمار  میزان توجه به علایق و شرایط دانش  

 میزان توجه به طراحی محتوای متوازن تلفیقی در آموزش مبتنی بر استم 

سازی ارتباط افقی و عمودی بین موضوعات درسی در محتوای کتب درسی انی   

 

تواند این فرایند را تسریع یا  های صورت گرفته تابع عواملی است که میمصاحبهآموزش مبتنی بر استم در درس آمار  طبق  

ای  معلمان در راستای آموزش کنندگان سه محور میزان توجه به بالندگی حرفهتضعیف نماید. در این میان با توجه به نظرات مشارکت

ان طراحی محتوای تلفیقی و سازنده در این زمینه مطرح  های تلفیقی، میزاستم محور، میزان پشتیبانی و حمایت سازمانی از طرح

 گردد.گردید که در ادامه تشری  می
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این مؤلفه به میزان توجه سازنده و مبتنی    ای  معلمان در راستای آموزش استم محور میزان توجه به بالندگی حرفه  1- 5

های  کنندگان سبب پویایی و استفاده از ظرفیتای به عقیده مشارکتپردازد. این بالندگی حرفهای دبیران میبر تخصص در توسعه حرفه

 شود:های مرتبط با آن پرداخته میقولشود. در ادامه به بررسی نقلدبیران در آموزش مبتنی بر استم می

آموزان وارد ای بسیار باز و پینیده است. دانشآموزش استم یه روش معتبر و فرارشته "( بیان داشت:  6در این زمینه دبیر )

بینی سؤالی که  رسند. چنین محیطی هیچ راهی برای پیشهای گوناگون به راه حلی خا  میشوند و با استفاده از راهمسئله می

وجو ممکن  آموز به آن دسترسی داشته باشد، یا مسیری که پرسی محتوایی که ممکن است دانشاپرسد و یا زمینهآموز میدانش

است در پیش بگیرد، وجود ندارد. این هر  و مر  را برذیرید و منعطف باشید تا بتوانید به اهداف این بخش دست یابید، بنابراین باید  

   "آن و ... آشنا باشیدهای های استم محور، تخصصبه اصول مدیرت کلاس در آموزش

کننده  استفاده از سازوکارهای حمایتی یکی از  عوامل تسهیل   های تلفیقیمیزان پشتیبانی و حمایت سازمانی از طرح  2- 5

ها  شود انگیزه همکاران و دبیران در این زمینهآموزان در مدارس متوسطه است که باعث میهای مبتنی بر استم برای دانشآموزش 

ها و فیلدهایی  در فرم امتیازبندی که مربوط به ارزشیابی سالیانه است قسمت   "( بیان داشت:7داشته شود. در این زمینه دبیر )پایا نگه

چنینی باعث  های اینشده است. فعالیتشان اختصا  دادهبه بحث تخصص و پیشنهادات تخصصی دبیران در حیطه کاری و شولی

بندی  ( معتقد بودند که بحث رتبه4چنین دبیر )هم  "تلاش برای بهبود اجرای آن اهتمام ورزند.شود که معلمان به امور تخصصی و  می

هایی مرل آموزش در مدارس متوسطه باید به شکل ویژه و خاصی به مباحث تخصصی این رشته اختصا  یابد و این تخصص در زمینه 

 مبتنی بر استم نیز باید گسترانیده شود.  

عوامل تسهیل    ای تلفیقی و سازندهمیزان طراحی محتو   3- 5 به  مربوط  احصا کدهای  با  آموزش پژوهشگران  کننده در 

به را  سازنده  محتوای  طراحی  استم،  بر  دستهمبتنی  حوزه  این  به  مربوط  محوری  کدهای  از  یکی  عقیده  عنوان  به  نمودند  بندی 

آموزان دوره متوسطه مبتنی بر استم، میزان توجه به  شکنندگان، میزان توجه به ارائه محتوای جذاب و کاربردی برای دانمشارکت

آموزان در طراحی محتوای درس آمار ، میزان توجه به طراحی محتوای متوازن تلفیقی در آموزش مبتنی بر  ¬علایق و شرایط دانش

ؤثر باشد. در همین تواند در این زمینه مسازی ارتباط افقی و عمودی بین موضوعات درسی در محتوای کتب درسی میاستم، انی

خوبی پیش بره و بتونه به اهدافش برسه باید محتوایی که به برای اینکه برنامه درسی مبتنی بر استم به"( بیان داشت: 5رابطه مدیر )
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ها با امکان همراهی و فهم باشه که  آموزان جذاب، برای معلمان روشن و شفاف و برای خانوادهشده برای دانشاین منظور طراحی 

 "وسیله از جمع این موارد یو برنامه درسی مبتنی بر استم مؤثر استخرا  بشه.دینب

 

 

 

 پیامدها 

انگیزگی تحصیلی و ضعف توانمندی در کاربرد پیامدهای وضعیت جاری الگوی استم در برنامه درسی آمار  دوره متوسطه، بی

ای  آموزان انگیزه و علاقهآموزان به موضوعات درسی شده است. وقتی دانشدانشها است که منجر به کاهش گرایش و علاقه  آموخته 

شود منابع انسانی و مالی که برای گیرند و این مسئله باعث میهای خود را به درستی به کار نمیبه یادگیری نداشته باشند، پتانسیل

ای شود و با توییر  ضروری است که به این مسائل توجه ویژه  شود، به هدر برود. برای جلوگیری از این اتلاف، آموزش آنها صرف می

تر کردن محتوای آموزشی و ایجاد ارتباط مؤثر بین مفاهیم آموخته شده و کاربردهای واقعی آنها، انگیزه و  های تدریس، جذابروش

 آموزان را تقویت کرد. مندی دانشعلاقه

 هامدل پارادایمی برآمده از داده

  1اری باز، محوری و انتخابی  مدل پارادایمی الگوی استم در برنامه درسی آمار  دوره متوسطه در شکل شماره  با توجه به کدگذ

 شده است.  ارائه 
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 وضعیت جاری استم در برنامه درسی آمار  پایه یازدهم دوره متوسطه1شکل  
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 گیری بحث و نتیجه

الگوی استم در برنامه درسی آمار  پایه یازدهم دوره متوسطه ، از روش داده بنیاد اشتراوس و  در پژوهش حاضر برای دستیابی به  

تشکیل ارکان  سایر  و  محوری  پدیده  راستا،  در همین  گردید.  استفاده  مصاحبهکوربین  کدگذاری  مبنای  بر  الگو  انجام  دهنده  های 

الگوی وضعیت جاری توجه به استم در برنامه درسی آمار  دوره متوسطه دهنده  پذیرفته، احصا گردید. در ادامه به تبیین عوامل تشکیل

 شود.پرداخته می

های کل گرایانه دانش آمار   توجهی به بنیانبی "های پژوهشی مقوله محوری الگوی حاضر با بررسی و برقراری ارتباط میان یافته

ای سه مقوله به ضعف در تدوین برنامه درسی آمار ، آموزش جزیره  ها به استخرا  گردید. در این زمینه تحلیل مصاحبه   "و کاربست آن

توان های پژوهشی در این بخش میآموزان در کاربست یادگیری منجر شد. در تبیین یافتهشده دبیران، ضعف توانمندی دانشو تفکیو

نیانی روش پژوهش و استفاده از آمار  در پژوهش،  به ارتباط میان این سه مقوله اشاره داشت، برنامه درسی آمار  با پرداختن به عوامل ب

های محتوایی  ضعف در توجه به تلفیق حوزههای کاربردی تدوین گردیده است. با این حال عواملی همنون  باهدف دستیابی به یافته

آموز ه دانشکه ذیل مقوله ضعف در تدوین برنامه درسی قرار داشت، سبب شده است کدر تدوین کتب درسی دوره متوسطه دوم  

مقوله دوم، آموزش   نتواند به برقراری ارتباط صحی  و مؤثر در این زمینه دست یابد و درنتیجه از رویکرد استم فاصله داشته باشد. 

پردازد. ذیل این مقوله بنا به  های دوره متوسطه میشده بود که به سبو تدریس و رویکردهای ایزوله در آموزش ای و تفکیوجزیره 

های ارزشیابی نیز قرار داشت که به تشدید این وضعیت انجامیده است و مقوله ی پژوهشی، افلت از جامعیت نگری در روش هایافته

زا و انشقاق میان اجزا و ارکان آموزش استم آموزان در کاربست یادگیری است که اشاره به محیط استرس سوم، ضعف توانمندی دانش

دانش ازجمله  مدرسمحور  معلم،  یافتهآموز،  عمده  دارد.  پیرامونی  جامعه  و  مصاحبهه  از  برگرفته  بخش  این  در  پژوهش  های  های 

 کنندگان و تحلیل پژوهشگر بود.شرکت

و  دهنده شرایط و مفاهیمی است که پدیده اصلی متأثر از آن است در این پژوهش شرایطیشرایط علی در هر پژوهشی نشان

استم در برنامه درسی درس آمار  پایه یازدهم دوره متوسطه است، در سه   آورنده شرایط کنونیعواملی را که عامل اصلی به وجود  

تلفیقی دانشمقوله دانش یادگیری  به  برنامه  آموزان دوره متوسطه دوم، چالشمحوری و عدم توجه  های دانشی دبیران و مجریان 

توان به  های پژوهشی در این بخش میید. در تبیین یافتهبندی گردهای آموزش مبتنی بر استم طبقهریزیدرسی، ضعف در طرح

آموز، معلم و سیستم ( اشاره داشت که کارکردهای بنیادی استم را درگرو توجه به ارکان آن یعنی دانش2018یلدروم و سیدکلی )

های تلفیق زا برای زه های کنکوری دانش باعث شده است که حوآموزان و توجه به ظرفیت محوری دانشدانست. دانشآموزشی می
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های دانشی دبیران و مجریان که عامل دیگر الگوی جاری بود، بر ناآشنا بود دبیران اهمیت جلوه نماید، همننین چالشآموزان بیدانش

های آموزش ریزی های تعاملی برای یادگیری و کاربست استم در آموزش بیان شد. در انتها ضعف در طرحو عدم استفاده از ظرفیت

های اجرایی توجهی به ظرفیت های مهارت محور و بیهای نامناسب مدیران کلان و میانی نسبت به آموزش مبتنی بر استم به نگرش 

( و چری و همکاران 2018(، اگراس )2018های یلدروم و سیدکلی )های پژوهش در این بخش با یافتهپردازد. یافتهدر این زمینه می

چری و   های استم محور همخوانی دارد.گذاری و ارتقا دانش و بینش برای اجرای صحی  طرح ه سیاست( از باب توجه به حوز2019)

 های درسی بیان داشت.ها مهم توجه به استم در برنامههای درسی و مهارت آنان را از زمینه( نگرش مجریان به برنامه2019همکاران )

پذیرد. در پژوهش حاضر تحلیل  پدیده موردنظر صورت می ی اداره و کنترلباهدف خاصی برا هایی هستند کهراهبردها، استراتژی

آمار  با رویکرد استم، توجه به دهنده راهبردهای محوری شامل متناسبها نشانمصاحبه ابعاد و عناصر برنامه درسی درس  سازی 

ای در حوزه آمار  بوده است. عناصر و ابعاد  ته رشآموزان به کاربرد محتوای آموزشی، ایجاد فهم میانمندسازی دانشانگیزش و علاقه

حجم محتوا  و تنوع مواد  مرال  عنوانبرنامه درسی برای دستیابی به الگوی استم محور باید دارای تناسب و انسجام درونی باشند به

توانمندی آن بیفزاید. راهبرد  تواند به الگو و  باید دارای تناسب و همخوانی درونی باشند و این راهبرد می  های درسدرسی با آموزش

انگیزش و علاقه  های فردی و مشارکتی سازی  آموزان برای کاربرد محتوا است که به توجه به تفاوتمندسازی دانشدوم، توجه به 

یافته این زمینه  تأکید دارد. در  برنامه درسی  استم در  ایجاد جذابیت  راستای  یافتهآموزش در  با  پژوهشی   جورکنسون و های  های 

( همخوانی داشت چراکه راهبرد یادگیری مبتنی بر مسئله، با اشاره به کاوشگری در برنامه درسی  2018( و استنلمن )2017لارکین )

افزاید. راهبرد سوم ایجاد  های عینی در آموزش، به جذابیت یادگیری میو حل مسئله مبتنی بر تلفیق و همننین استفاده از پرو،ه

های پژوهشی  های مختلف است، یافتهزه آمار  بود که برخاسته از درک ابعاد و نگریستن به این حوزه از جنبه ای در حورشتهفهم میان

 ( همخوانی دارد. 2022( و برمودز و همکاران )2016های ریزمورگان )در این بخش، بیشتر با یافته

 با مرتبط وقایع یا حوادث محل کند ومی دلالت پدیدهای به که  است ویژه خصوصیات یکسری دهندهای نشان عوامل زمینه

ای و بستری ای در پژوهش حاضر شامل عوامل زمینه که پدیده در آن نهفته است. مقوله شرایط زمینه  است بُعد یو طول در پدیدهای

های مرتبط با زمینه پژوهشی باید به تأثیر ابعاد فردی  های فردی، محتوایی و مدیریتی بود. در تبیین یافتهبخش زمینه   3مشتمل بر  

گیری  های شکلشت که زمینهآموزان اشاره داهمنون علاقه و انگیزه، هماهنگی میان ارکان، فرهنگ رقابتی و اضطراب تحصیلی دانش

های  توجهی به دیدگاه فرارشته ای و کاربردی در آموزشوضعیت موجود در بخش فردی است. در بعد محتوایی نیز ارکانی همنون بی

 مرتبط با مضامین و ارتباط ضعیف محتوا با علائق و نیازهای فراگیران پرداخت. در بعد مدیریتی نیز عدم توانمندی در استفاده از 
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های مدیریت دانش و کاربست آن سبب به وجود اجتماعی و همننین عدم آشنایی مدیران با مهارت  -های گسترده فردیظرفیت

یافته  یافتهآمدن وضع موجود شده است.  با  این بخش  پژوهش در  جورکنسون و لارکین  ( و  1399های رضایی  و همکاران )های 

عنوان عوامل بستری مذکور نیز به بعد فردی و اجتماعی و همننین ضعف محتوا به های  همخوانی دارد، چراکه در پژوهش  (2017)

 شده است.این حوزه اشاره

تواند این فرایند را تسریع یا تضعیف  های صورت گرفته تابع عواملی است که میآموزش مبتنی بر استم درس آمار  طبق مصاحبه

ای معلمان در راستای آموزش استم گان سه محور میزان توجه به بالندگی حرفه کنندنماید. در این میان با توجه به نظرات مشارکت

های تلفیقی، میزان طراحی محتوای تلفیقی و سازنده در این زمینه مطرح گردید.  محور، میزان پشتیبانی و حمایت سازمانی از طرح

هاس، لاویزکا و کریس  ( و  1401)  یمی دباغ و آریانفرذوالفقاری، ابراهتوان به پژوهش  های پژوهشی در این بخش میدر تبیین یافته

یا شکست طرح2018) اشاره داشت که میزان موفقیت و  را در  (  استم محور  تلفیقی و  اجتماعی و  های  میزان حمایت سازمانی و 

لفیقی و کارآمد نیز  میزان توجه به محتوای ت  به عنوان پیشنهاد کاربردی  دانستند. در این راستاهمننین میزان توانمندی فردی می

آموزان تواند به این کارایی یا عدم تأثیر بیفزاید چراکه بیشتر شیوه آموزش در دوره متوسطه متکی بر محتوای کتب است و دانشمی

   گیرند. بیشتر محتوا را به شیوه خود راهبر و از طریق مطالعه کتاب درسی فرامی
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 This study systematically reviews the components and typologies of 

quality teaching in higher education over 24 years, analyzing 58 articles (30 

Persian, 28 English). Three key typologies emerged: Classroom-Centered 

(structured, teacher-led instruction), Learner-Centered (student needs, 

emotional engagement), and Critical Human-Centered (critical thinking, 

societal transformation). While international studies equally value all 

typologies, Iranian research predominantly emphasizes the Classroom-

Centered approach, with limited attention to Critical Human-Centered 

methods until recent years. The findings highlight the necessity of 

integrating all three typologies to achieve effective teaching outcomes. 

Recommendations include faculty training, curriculum redesign, and policy 

reforms to foster balanced, transformative pedagogy. 
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Extended Abstract 

Quality teaching in higher education plays a pivotal role in shaping competent professionals 

and fostering sustainable societal development. This study aims to systematically review and 

synthesize the components and typologies of quality teaching in higher education over the past 

24 years. Employing a qualitative approach and systematic review methodology, the research 

analyzes 58 articles (30 Persian and 28 English) from reputable databases, identifying 18 key 

components of quality teaching. These components are categorized into three overarching 

typologies: Classroom-Centered, Learner-Centered, and Critical Human-Centered. The 

findings reveal that while international studies equally emphasize all three typologies, Iranian 

research predominantly focuses on the Classroom-Centered approach, with limited attention to 

the Critical Human-Centered typology until recent years. The study underscores the necessity 

of integrating all three typologies to achieve effective teaching and learning outcomes in higher 

education. 

Introduction 

Quality teaching in higher education has become a global priority, driven by the need to equip 

students with the skills required for a rapidly changing world. The increasing diversity of 

student populations, advancements in technology, and evolving societal demands necessitate a 

reevaluation of teaching methodologies. This study addresses the gap in understanding the 

typologies of quality teaching by synthesizing existing research to provide a holistic 

framework. 

Methodology 

This systematic review follows the five-step model by Sandelowski and Barroso (2006): 

1. Research Question Formulation: The study addresses two questions: 

o What are the typologies of quality teaching in higher education? 

o How have these typologies evolved over time? 

2. Literature Search: Keywords such as "effective teaching," "quality teaching," 

and "teaching efficacy" were used to search 4 Persian and 5 English databases (e.g., 

SID, Scopus, ERIC). 
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3. Screening and Selection: From 4,508 initial articles, 58 met the inclusion 

criteria (peer-reviewed, full-text accessible, published between 2000–2024). 

4. Data Extraction: Components of quality teaching were coded and analyzed. 

5. Synthesis: Findings were integrated into three typologies, supported by 

qualitative analysis. 

Findings 

1. Typologies of Quality Teaching: 

o Classroom-Centered Typology: Focuses on structured, teacher-led 

instruction. Key components include content mastery, professional skills, clear 

evaluation criteria, and classroom management. This typology aligns with 

behavioral and linear curriculum approaches. 

o Learner-Centered Typology: Emphasizes student needs and emotional 

engagement. Components include adapting content to learner needs, fostering 

motivation, respect, and emotional connections. This approach reflects 

humanistic and affective educational theories. 

o Critical Human-Centered Typology: Aims to develop critical 

thinking, independent learning, and societal transformation. Components include 

cognitive engagement, critical reflection, and fostering creativity. This typology 

aligns with generative and dynamic pedagogical approaches. 

2. Evolution of Typologies: 

o International Studies: Consistently valued all three typologies, with 

equal emphasis on learner engagement and critical thinking. 

o Iranian Studies: Initially focused on the Classroom-Centered typology 

(80% of articles), with gradual inclusion of Learner-Centered components in the 

2010s. The Critical Human-Centered typology gained attention post-2020, 

reflecting global trends toward transformative education. 

Discussion 

The study highlights the limitations of a singular focus on any one typology. Effective teaching 

requires a balance of: 



Identifying the influencing process of the hidden curriculum; Rahimi et al. 196 

• Classroom-Centered practices to ensure foundational knowledge delivery. 

• Learner-Centered strategies to address individual needs and foster 

engagement. 

• Critical Human-Centered approaches to cultivate innovation and societal 

impact. 

The disparity between Iranian and international research suggests a need for pedagogical 

reforms in Iran, particularly in adopting Critical Human-Centered methods to align with global 

educational standards. 

Implications 

1. For Educators: Workshops and training programs should emphasize 

integrating all three typologies, particularly critical thinking and learner autonomy. 

2. For Curriculum Designers: Develop materials that balance content delivery, 

student engagement, and critical analysis. 

3. For Policymakers: Advocate for policies that support transformative teaching 

practices and faculty development. 

Conclusion 

Quality teaching in higher education is multifaceted, requiring a synergistic approach 

across Classroom-Centered, Learner-Centered, and Critical Human-Centered typologies. This 

study provides a framework for educators and institutions to enhance teaching effectiveness, 

ultimately contributing to the development of skilled, innovative, and socially responsible 

graduates. Future research should explore the implementation of these typologies across 

diverse cultural and institutional contexts. 

Keywords: Quality teaching, higher education, systematic review, teaching typologies, 

effective teaching. 
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هدف بررسی و شناسایی    این مطالعه با .  آموزش عالی نقش اساسی داردنظام    در  تدریس   

در بین مطالعات   های تدریس باکیفیت در نظام آموزش عالیها و تعیین فراز و نشیبمؤلفه 

با توجه به  اهداف آموزش عالی در تأمین نیروی انسانی متخصص، نیاز به    انجام شده، است. 

شود که هدف پژوهشگر در  ها احساس میهای تدریس باکیفیت در دانشگاهاصلاح در روش

مؤلفه بررسی  مطالعه،  )شاخصاین  گونهها  ارائه  و  نظام  ها(  در  باکیفیت  تدریس  از  هایی 

  سیستماتیک   مرور  اجرا،  روش  به  توجه  با  و  آموزش عالی است. این مطالعه با رویکرد کیفی

  این موضوع  به مختلف  جوانب از که است مطالعاتی هایآماری، پایگاه جامعه. شودمی تلقی

مقاله فارسی    30معیارهای ورودی،   اساس  بر  .اندسال اخیر پرداخته   24در آموزش عالی در  

مؤلفه از این مقالات بدست آمد.    18شدند که در نتیجه    مطالعه  مقاله انگلیسی، وارد  28و  

ها در  یس باکیفیت در آموزش عالی، پدیدار شد که این مؤلفههای تدرپس از تحلیل مؤلفه

این گونهدسته )گونه( کلان  3 بر  ها شامل: گونهتر جا گرفته شده است که  متمرکز  های 

بررسی   با  است.  عالی  آموزش  در  باکیفیت  تدریس  برای  منتقد  انسان  و  فراگیر  کلاس، 

ها در طول زمان توجه شده  ز گونههای هر یک امطالعات داخلی و خارجی به فراز و نشیب

های تدریس باکیفیت در های )مصادیق( گونهاست که نشان داد در مطالعات خارجی، مؤلفه

 آموزش عالی از اهمیت یکسانی برخوردار هستند.   
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 مقدمه 

کیفیت تدریس و یادگیری دانشگاه ها به موضوع اصلی در آموزش عالی و سیاست آموزش عالی در سراسر جهان تبدیل  تضمین  

به   عالی مشهود است، توجه دانشگاهی  از تعداد روزافزون مقالات در مجلات خاص آموزش  این، همانطور که  بر  شده است. علاوه 

ای در دو دهه گذشته نگرانی فزایندههمچنین  (.  2017تینهارت و همکاران،تضمین کیفیت آموزش و یادگیری معطوف شده است )اس

بنابراین  شایسته (.  2022ت )هاریسون و همکاران،در سطح بین المللی در مورد کیفیت تدریس در بخش آموزش عالی وجود داشته اس

ب و باکیفیت، در ذهن خود مفهوم مشخصی های تدریس خواست که اساتید ضمن دارا بودن دانش و مهارت کافی در رابطه با مؤلفه 

های متعدد در این زمینه انجام شده است را داشته باشند. همین امر بازخوردهای  های مقالات و پژوهشاز تدریس باکیفیت که از یافته

تصمیم آموزشی،  مسائل  تحلیل  و  تجزیه  برای  برنامهگیریمناسب  و  اساسی  مس  ریزیهای  اختیار  در  راهبردی  و های  ولان 

 دهد. اندرکاران آموزش عالی قرار میدست

مختلف تحصیلی  هایاند که با تربیت افراد کارآمد در دورههای اجتماعی مهمی تبدیل شدهدر عصر حاضر مراکز آموزش عالی به نهاد

ها هم در پیدایش  کند. در واقع دانشگاه)کاردانی، کارشناسی، کارشناسی ارشد، دکترا( در توسعه پایدار کشور، نقش عمده را ایفا می

از تحولات گوناگون جامعه، نقش اساسی به عهده دارند )حاجی باشی و همکاران،  نیازهای ناشی  تحولات و هم در پاسخگویی به 

توان به تدریس که با دیگر وظایف رابطه تعاملی دارد و به عنوان زیربنای های این نظام آموزشی میبین کلیه مأموریت(. در  1398

اما باید گفت که خدمات آموزشی به لحاظ اینکه  آید، اشاره کرد.  سایر وظایف دانشگاه در تأمین نیروی انسانی جامعه به حساب می

ارتقأ  نقش مهمی در توسعه جوامع دارند،   انداز ای ضروری است.  کیفیت آموزشی به طور مستمر مسأله توجه به  از آنجا که چشم 

نظر   از  تبدیل شده است. جامعه دانشجویی  تغییرات مداوم روبرو شده است، کیفیت آموزش به یک موضوع مهم  با  عالی  آموزش 

های جدید تدریس هستند.  جویان جدید خواستار روشطور قابل توجهی گسترش و تنوع یافته است. دانشاجتماعی و جغرافیایی به

ها،  کنند. دولتاند، بنابراین همه این عوامل، ماهیت تعاملات بین دانشجویان و استادان را اصلاح میفناوری های مدرن وارد کلاس شده

پول خود ارزش قائلند، از آموزش، کارایی    ای برایدهندگان مالی که به طور فزایندههای آنها، کارفرمایان و ارائه دانشجویان و خانواده

از بحث در مورد کیفیت یا فرهنگ کیفیت در  خواهند. کیفیت آموزش، فاقد تعاریف واضح است و تا حدی نمیبیشتری می تواند 

  :ود داردجو    سلی نسبت به تدریکلی، دو رویکرد  کطور  به  (.2016،  1آموزش عالی که اصطلاحات بحث برانگیز است، جدا شود )تانیا 

ت  دهنده معلوما  القانت  نقش   در رویکرد اول، معلم  مفهومی.تغییر  :  محوری    ایندو رویکرد فر  شال دانقانتمحوری:  رویکرد یاد دهنده    -

یری را گیلگر یادهتس  نقش نگرد اما در رویکرد دوم    یران به صور سطحی میگهای فراترهایری و سایر مگداشته و به یاد  عهده را بر  

(،که تدریس با کیفیت با رویکرد دوم در ارتباط  1400)دارابی،  دکنه میجران تو  گیهای فراهارتیری و مگداشته و به عمق یادده  هبه ع 

 است.

بحث که  در  است  صدایی  متحد،  صدای  یادگیری،  و  آموزش  کیفیت  درباره  عمومی  گفتن"های  با  با  "و    "آموزش  یادگیری 

کند و آنچه گیرد، محدود میتر از آنچه که آموزش باکیفیت را دربر میچنین نگاه سطحی، درک عمیق  داند.را برابر می  "دادنگوش

 
1 Tania 
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پوشاند. از نظر ناظر معمولی، آموزش ممکن است ساده به نظر برسد، اما  دانند و قادر به انجام آن هستند را، میره میاستادان خب 

توان در نحوه به کارگیری دانش، مهارت و  کیفیت در تدریس و یادگیری را می. واقعیت این است که این یک کار کاملاً پیچیده است

 (. 2018، 2)لوگرانمعنادار آموزشی برای فراگیران مشاهده کرد  توانایی استاد برای ایجاد تجارب

  به   و  بالا  استانداردهای  به  رسیدن   در  فراگیران  به   کمک  برای  استاد  توانایی  از  است  عبارت  باکیفیت،  تدریس  تعریف  ترینابتدایی

فراگیر  یادگیری  و   آموزشی  اهداف   به   دستیابی   باعث   که  استاد  رفتارهای  مجموعه  دیگر  بیان  محجوب   و   اصغری)  شود می  بهتر 

عالی تدریس2010مؤدب،   شعبانی)  شودمی  تعریف  دانشجویان  برای  باکیفیت،  یادگیری  هایفرصت  ارتقإ  با  باکیفیت  (. در آموزش 

  استاد  رایی کا  افزایش  و  نوآوری  نشاط،   انگیزه،  ارتقإ  موجب  و   باشد  برانگیزاننده   و  منظم  باید   اثربخش و باکیفیت  تدریس(.  1385ورکی،  

 (.  1390و بهنام فر،   عنایتی ،  ضامنی) شود دانشجو و

 کار   به  مورد  این  در  مختلفی  هایو واژه  اندداده  انجام  باکیفیت  تدریس  با  ارتباط  در  زیادی  هایکاوش  اخیر  سال  ده  در  پژوهشگران

  تدریس   ( و2001  ،4و مینور   بوز   ویج  ان  ،  ویچراثربخش )  تدریس  ،  (2006  ،3و ژانگ   کینز  خوب )وات  تدریس:  مثال  برای.  اندبرده

  بهترین   از  خصیصه موردنظر  یک  مشابه  توصیف  به  شده   برده   کار  به  هایواژه  تمام   رسدمی  نظر  به.  (2002  ،5و یانگ   )دارلینگ  باکیفیت

   .اندشده برده  بکار تدریس نوع

مشتمل بر دو جنبه کاری و موفقیتی است. جنبه کاری تدریس یعنی معلم یک محتوای مشخص و تعیین شده   تدریس باکیفیت

را داراست که می خواهد با هدفی معین آن را در یک ارتباط به شاگرد منتقل کند. جنبه موفقیتی تدریس یعنی شاگرد آن محتوا با 

خود، کسب کند. تدریس باکیفیت تدریسی است که موجب یادگیری  هدف مشخص را در سطحی قابل قبول  و مطلوب فراخور حال

تواند وجود داشته باشد، ولی هرگونه ادعایی درباره اینکه این عمل یک تدریس باکیفیت شود. به بیان دیگر تدریس از جنبه کاری می

ت. یادگیری نیز مانند تدریس دارای است به یادگیری شاگردان در نتیجه آن تدریس بستگی دارد که این جنبه موفقیتی تدریس اس

 عنصر زیر است؛  4دو جنبه کاری و موفقیت و 

 تمایل و تلاش شاگرد (1

 یک زمینه اجتماعی پشتیبانی کننده برای تدریس و یادگیری (2

 فرصت برای تدریس و یادگیری (3

 تدریس خوب (4

های  بودن منطبق باشد و روشدگی و کاملای از نظر بسنمنظور از تدریس خوب این است که محتوای آن با استانداردهای رشته 

 از؛  عنصر تشکیل دهنده تدریس خوب عبارتند 3بکاررفته متناسب با سن شاگرد باشد و از نظر اخلاقی نیز قابل دفاع باشد. به عبارتی  

 هایی مانند تعریف کردن، توضیح و تفسیر دادن.های منطقی: فعالیتکنش (1

 مانند انگیزه دادن، ترغیب کردن و ارزشیابی کردن.  هاییهای روان شناسانه: فعالیتکنش (2

 
2 Loughran 

3 Watkins & Zhang 

4 Watcher & Onwuegbuzie & Minor 

5 Darling & Youngs 
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 (. 1397های اخلاقی: صداقت، بردباری، شجاعت، انتقادکننده، احترام و انصاف ) فردانش، کنش (3

سازی زندگی  به گفته جوشی تدریس خوب بهار پیشرفت اقتصادی، اجتماعی و بالاترین موفقیت در جامعه است که باعث بهبود و غنی

نیز اظهار داشته که استاد دانشگاهی باید افکار خود را از محدودیت قراردادن محتوا، بر درک دانشجو از محتوا   . دابلینشودبشر می

  هایفرض  پیش   تا   کند می  فراگیران کمک  به   خوب  تدریس   روش  یک   که  معتقدند (  2016)همکاران    و   بیدآبادی   سوق دهد. شیرانی

  پاسخ  نویسندگان  جای  به  را  خود  نقش  تا  دهدمی  قرار  وضعیتی  در  را  آنها  و  دهد می  یادگیری  انگیزه  آنها  به  و  برده  سوال  زیر  را  خود

 .  کنند  درک تغییر برای عاملی  عنوان به

.  (2010، 6دارد )دولین و ساماراویکرما  وجود  ادبیات مؤثر و باکیفیت، تنوع زیادی در آموزش هایمؤلفه یا  ابعاد  تعداد  و  ماهیت نظر از

 طول   حال، در  این  با.  شدمی  داده  استادان نسبت  خصوصیات  به  معمولاً  که  بود  بعدی  یک  مفهوم  ، تدریس اثربخش یک1950  دهه  در

  مانند  عواملی   شامل   که  کنندمی  درک   بعدی  چند  مفهوم  یک  عنوان  به  را  آن  که  دریافتند   ، محققان1980  و   1960،1970  دهه

 (.  2004 ،8ژانگ )است  تفکر فراگیران  سبک ( و2011، 7ای )آمبروسینو و پیلحرفه های مهارتتدریس،   روند معلم، درک هایرشته 

به    "تجربه حرفه ای اساتید در ارتباط با تدریس اثربخش در آموزش عالی  "( در پژوهش خود با عنوان  1392غلامی و اسدی )

مقوله رسیدند که  نتیجه  اثربخشاین  تدریس  اساسی  مهارت  های  اساتید شامل:  نظر  آموزش از  ارتباطی، خصوصیات  و  های  دهنده 

 ای است. های آموزشی و عوامل زمینهآموزش گیرنده، مهارت

با فراترکیب مبانی    "سنتز پژوهی بر الگوی تدریس اثربخش در آموزش عالی    "( در پژوهشی با عنوان1394اسدی و غلامی )

ها عرضه شده و مورد بررسی قرار گرفته در زمینه ها و شاخصیجه رسیدند که کلیه ویژگینظری و پیشینه پژوهشی خود به این نت

های فردی یا اخلاقی از جمله خصوصیات شخصی و  تدریس را می توان در چهار حیطه جامع ترکیب کرد. در این طبقه بندی، مؤلفه

گی تعامل و برقراری ارتباط عاطفی و آموزشی است،  های ارتباطی شامل چگونمنش در خلقیات و رفتار فردی مدرس است، مؤلفه

های  آموزشی و پژوهشی است؛ و سرانجام،  های تخصصی حرفه تدریس و تجربهای دربرگیرنده روشمندی، مهارتهای حرفهمؤلفه 

 تیبانی تدریس است.  سازی و پشای، امکانات و تجهیزات، شرایط و جو آموزشی، آمادههای رشته ای عبارت از تفاوتهای زمینهمؤلفه 

های آن در آموزش عالی در  تبیین اجمالی تدریس اثربخش و مؤلفه  "( در پژوهش خود با عنوان1396سامی، نیلی و شریفیان )

های فنی و علمی، تسلط استاد بر موازین های زیر برای یک تدریس اثربخش دست یافتند: صلاحیتاسلامی( به مؤلفه  - جامعه ایرانی

های دانشی، نگرشی و توانشی منجر به درسی و طراحی آموزشی، مدیریت کلاس، روابط انسانی و تسلط استاد بر شاخصبرنامه ریزی  

 شود.بهبود کیفی یادگیری و در نهایت ارتقا سوادعلمی فراگیران می

ساس دیدگاه دانشجویان  معیارهای ارزیابی تدریس موثر استادان خبره بر ا  "( در پژوهش خود با عنوان  2010اصغری و همکاران )

های تدریس باکیفیت در  به این نتیجه دست یافتند که از دید دانشجویان، مقوله   "ای رشته پزشکی دانشگاه تهران  بهداشت حرفه

استادان شامل: داشتن روش تحلیل و انتخاب متن برای ارائه محتوای مدنظر، آزمون کامل و جامع پایانی، تسلط بر مباحث علمی،  

 عمومی، راهنمایی و نظم آموزشی، است.  توانایی
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دارند که  بیان می"راهنمای عملی تدریس مؤثر در دانشکده های پزشکی  "( در پژوهش خود با عنوان2012)  9الفریس و نعیم 

، استفاده  گری او در تدریس مؤثر است؛ علاوه بر این، حضور در برنامه توسعه دانشکدهای آگاهی معلم از شواهد و دانش، بخشی از حرفه

ی بازخورد، داشتن روابط مؤثر با همکاران، ارائه مداخلات به خوبی طراحی شده براساس اصول آموزش و  از یادگیری تجربی، تهیه

 های تدریس کمک شایانی کند.  تواند به ارتقأ دانش فعلی و مهارتیادگیری و استفاده از روشهای مختلف آموزش می

فلسفه آموزش در دانشگاه، سنتر  " درک دانشجویان کارشناسی از تدریس در دانشگاه" با عنوان( در مطالعه خود  2013)  10کنان

دهند و زمان  کردند که مدرسین آنان بازخورد نمیو تفسیر مسائل به جای حف  کردن محتوا است. تقریبا نیمی از دانشجویان ادعا می

دادند که از شایستگی سخنرانان خود )استادان( راضی هستند؛  ان میکنند و بعضی دیگر نیز نشکمتری را صرف پروژه های آنان می

توانند مهارتهای مطالعه و حل درصد دیگر اظهار کردندکه خود می  30اما از درجه تعامل و ارتباطات آنان، نسبتا رضایتی نداشتند.  

ها و رویکردهای  های خود را از طریق روش مس له خود را گسترش دهند. در ادامه پژوهشگران تاکید دارند که مدرسین باید مهارت

مطالعه در    مختلف مانند؛ یادگیری فعال، یادگیری مشارکتی، آموزش مبتنی بر مس له، پرسش وپاسخ و موارد دیگر، غنی کنند. این

های تازه  دانشجویان دانشگاه  که   رسدمی  نظر  به  .است  متفاوت  دانشگاه  زمینه  به  توجه  با  دانشجویان  درک  که  پایان نیز نشان داد

  را  خود  هایدوره  دارند   هستند و همچنین تمایل  برخوردار  بیشتری  رضایت  از  قدیمی  هایدانشگاه  دانشجویان  با  مقایسه  در  تاسیس

  افزایش  برای  را  لازم  اقدامات   باید  دانشگاه  رو مدیران  این   از.  کند   تحریک   را  آنها  انتقادی  تفکر  و  خلاقیت  که  کنند   دنبال   ایگونه  به

 دهند.   انجام خود در تدریس کیفیت

تاکید کردند که پیوند مفاهیم ) محتوا( با    "از انگیزه تا یادگیری موفقیت آمیز    "( در پژوهش خود با عنوان  2019)  11سیگووا 

ند: درگیر شدن فراگیر های دیگری مانعلایق، احساسات و تجربیات درونی دانشجو، نقش بسزایی در یادگیری فراگیران دارد لذا مؤلفه 

 شود. های دانشجویان، به تدریس اثربخش و موثر منجر میبا موضوع، ایجاد انگیزه برای شروع درس و استقبال از ایده ها و دیدگاه

های خوب تدریس و نیاز به بهبود: پیامدهایی برای توسعه کارکنان کاوش رویه  "( در پژوهش خود با عنوان  2020)  12آنا و همکاران

اند از جمله آنان میتوان به تحریک دانشجویان به منظور توسعه روش هایی را برای توسعه و بهبود یک تدریس خوب ارائه دادهمؤلفه  "

های دیگری برای این نوع تدریس مانند: تعامل سازنده و  های خود به شاخصشخصی استدلال و تفکر اشاره کرد. همچنین در یافته

 های آموزشی و مهارت ارزشیابی، دست یافتند. ای استاد، استراتژی ویژگی شخصی و حرفه انتقادی با دانشجویان،

این اصلاحات پاسخی منسجم برای   کند. های جهان ضروری میسازی و سایر تغییرات جهانی، اصلاحات را برای دانشگاهجهانی

دو اصلاحات دیگر که ضروری   .و بین المللی شدن است  تر، تحقیقات و نوآوری، مهاجرتهای بودجه، آموزش عادلانهتغییر در زمینه

تمرکز هوشمندانه بر آنچه دانشجویان "در واقع، اولین اصلاحاتی که ارائه شد ایجاد    .تشخیص داده شد مربوط به کیفیت آموزش است

انگیزه  .ها بوددر دانشگاه  "آموزندمی بود که  افزایش میمورد دوم، ترویج اصلاحاتی  را  نتایج  ها  از نظر کیفیت و  تا مؤسسات  دهد 

 . (OECD ،2006پاسخگوتر باشند )

 
9   Al-Faris & Naeem 
10 Kenan 

11 Sieglova  
12 Anna et al 
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 گسترش   ایگسترده  طیف  دانشکده، با   داخل  در  پشتیبانی   خدمات   یادگیری  تا   کلاس  در  واقعی   آموزش  از  شروع   با  عالی   آموزش  در

 ریزی برنامه  هایفعالیت  مرکز  در  باید  دانشجویان  و   شود  درک  کلی  طور  به  باید  عالی   آموزش  در  یادگیری  و  تدریس  بنابراین.  یابدمی

  مشارکتی  فرهنگ  ایجاد اظهار دارند که (2010)ایده، هاچی فضلی اوغلو و باکی اوغلو  این راستای (. در2013، 13گیرند )اوزکان قرار

  تا  کنند   کمک  مدیران  به  توانند  کنند، می   شرکت  گیری  تصمیم  و  ریزیبرنامه  فرآیندهای   در  بتوانند  دانشجویان  ها کهدانشکده  در

 .  کند ترغیب را تزکیه همچنین و دانشجویان تعلق احساس که دهند توسعه را سیستمی

در نظام آموزش عالی انجام شده است که هر یک معیارهایی را برای داشتن   های متعددی در زمینه تدریس باکیفیتپژوهش

ها، نشانگرها، عوامل مؤثر، پیامدها، رویکردها، شاخص ها، مطرح ها را با بیان اصطلاحاتی مانند: مؤلفهتدریسی باکیفیت در دانشگاه

 اکیفیت در آموزش عالی، وجود دارد.هایی در مفهوم تدریس باند. همچنین مطالعات نشان داد، فرازو نشیبکرده

باتوجه به مطالب بیان شده، اهمیت این پژوهش آن است که تاکید بر مفهوم تدریس باکیفیت در مطالعات انجام شده دارد که 

مسائلی  ترین  تر نماید. همچنین بررسی کیفیت تدریس در دانشگاه از مهماین خود میتواند از بعد نظری مفهوم تدریس باکیفیت را غنی

ها و برنامه  ریزی راهبردی در اختیار اساتید تمامی دانشگاهسو بازخورد مناسب برای تحلیل مسائل آموزشی و برنامهاست که از یک 

از کیفیت عملکرد خود قادر خواهند بود به اصلاح روش های  ریزان نظام آموزش عالی قرار داده و از سوی دیگر اساتید با آگاهی 

ای استاد )سامی و همکاران،  ها به عوامل شخصیتی و حرفهکیفیت تدریس خود بپردازند. همچنین بیشتر پیشینه   آموزشی و افزایش

(، بعضی به تعاملات استاد  2012( و )برگیل و آتلی،  2015(، )پتیت و همکاران،  1397(، )اسلامیان،  1392(، )غلامی و اسدی،1396

( و بعضی  1400(، )هاشم زاده و حسین زاده،  1401(، )میررحیمی و احمدی،  2012(، )الفریس و نعیم،  2019و دانشجو ) سیگووا،  

( و )رودی  2023(، )محمد تیکریتی،  2024( )محمدعیسی و همکاران،  2020دیگر به عوامل خودشکوفایی دانشجو ) آنا و همکاران،  

د ولی در رابطه با عنوان پژوهش، موردی دیده  ان(، در داشتن تدریسی باکیفیت در نظام آموزش عالی، اشاره داشته 1402و جعفری،  

 نشده است که این خود دلالت بر ضروری بودن این پژوهش دارد. 

از طریق مرور سیستماتیک )فراترکیب( به دسته  از مطالعات  لذا این پژوهش بر آن است  بندی و ترکیب مطالعات پیشین اعم 

د با توجه به مطالعات پیشین در زمینه تدریس باکیفیت رسید تا این امر  بندی جدیداخلی و خارجی پرداخته تا بتوان به یک دسته

 بتواند در شرح و بسط مفهوم تدریس باکیفیت، کمک نماید. 

 روش  

است. این مطالعه از نوع   14های تدریس باکیفیت در آموزش عالی با روش مرور سیستماتیکهدف پژوهش حاضر، شناسایی گونه

کیف  15سنتزپژوهی رویکرد  نظامبا  مرور  مطالعه،  اجرا  روش  به  توجه  با  که  است  میی  تلقی  )سیستماتیک(  برای مند  که  شود 

 (.  2006، 16رود )زیمرهای جدید و تفسیر آنها به کار میسازی چندین مطالعه برای ایجاد یافتهیکپارچه 

 
13 Ozcan 

19 Systematic Review 

20 Research Synthesis 
16 Zimmer 
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جامعه آماری این پژوهش، مقالات علمی پژوهشی در زمینه تدریس باکیفیت در آموزش عالی است که از جوانب مختلف به این  

سال اخیر پرداخته شده است. در این مرحله از جستجوی نظام مند، از مقالات منتشر شده در مجلات معتبر، واژگان    24موضوع در  

( با کلمات کلیدی  2پایگاه داده انگلیسی )جدول    5پایگاه داده فارسی و    4های زیر از  (. واژه1اند )جدول  کلیدی مرتبط انتخاب شده

با  واژهمیلادی، مورد جستجو و بررسی قرار گرفتند. کلید  2024تا    2000شمسی و    1403تا    1379تعریف شده بین سالهای   ها 

 د.  بایکدیگر ترکیب شدن   (OR) و (AND) 17استفاده از عملگرهای بولی 

   :  پایگاه ها: جستجو2: کلید واژه ها: جستجو شده در پایگاه ها: اطلاعاتی                                    جدول 1جدول      

 

 

 

 

 

 

 

سال اخیر که دارای متن کامل و قابل دسترسی بودند، استفاده شد؛ به    24پژوهش فقط از مقالات معتبر علمی پژوهشی    دراین

کنند و این حاکی از اعتبار نتایج آنها  آن دلیل که مقالات علمی پژوهشی فرایند بررسی تخصصی را زیر نظر داوران متخصص طی می

ه که طی این سالها مقالات بسیاری در زمینه تدریس در آموزش عالی صورت گرفته است و  سال اخیر از آنجا بود  24است. انتخاب  

این بحث همچنان در حال مطالعه است، به منظور یکپارچه سازی منظم مطالعات در این زمینه و رسیدن به یک دید کلی، تصمیم  

نیز بررسی    18ذا از طریق رهگیری منابع، مطالعات خاکستریبر این شد تا مطالعات این بازه زمانی مورد تجزیه و تحلیل قرار گیرد؛ ل 

( اقتباس  2006)  19گام طی شده است که این گام ها از الگوی ساندروسکی و باروسو  5در این پژوهش مرور سیستماتیک،  شوند.  می

 شده است. 

 گام اول: تنظیم سوال پژوهشی 

ها و اتفاق نظرهای گوناگون در مختلف در زمینه تدریس باکیفیت در آموزش عالی و وجود تعارض  هایدر این گام با مطالعه پژوهش

چگونه از طریق روش مرور  ها و پیشنهادات پژوهشی، این سوال مطرح شد؛  زمینه تدریس باکیفیت و همچنین مطالعه محدودیت

 شود؟ بندی میسیستماتیک، مؤلفه های بیان شده در مطالعات مختلف شناسایی و دسته 

 
17 Boolean Operators   عملگرهای منطقی(: در سیستم های جستجو، برای جستجوی صحیح و کامل، نیازمند استفاده از کلمات و اصطلاحات مرتبط( (

.با مفهوم مدنظر برای جستجو نیز هستیم تا بدین وسیله، نزدیکترین اسناد به آن مفهوم را شناسایی نماییم(  

 
18 Gray Literature   آن دسته از منابع اطلاعاتی ارزشمند که در تمام سطوح دولتی، دانشگاهی، تجاری و صنعتی تولید میشوند؛ اما وارد بازار نشر(

شوند(. نمی  
19 Sandelowski & Barroso 

 فارسی  انگلیسی 

Effective teaching or 

education or learning 

 تدریس )آموزش( اثربخش 

Good or excellent teaching تدریس خوب 

Successful teaching  تدریس موفقیت آمیز 

Teaching (education) efficacy  تدریس کارآمد 

 کارآمدی تدریس  

 کارآیی تدریس در آموزش عالی  

 فارسی  انگلیسی 
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 سوال، کار برای انجام پژوهش، آغاز شد.  2ها در ادامه با طرح این تر پژوهشبا مطالعه دقیق

 های تدریس باکیفیت در آموزش عالی کدام است؟ گونه انواع-1 

 های تدریس باکیفیت در آموزش عالی در طول زمان، چه روندی را طی کرده است؟ گونه -2

 استفاده شده است. 22و چه موقع  21، جامعه مورد مطالعه20از پارامترهای؛ چه چیزی برای تنظیم سوال پژوهشی 

های تدریس باکیفیت در آموزش عالی، بررسی فرازونشیب های تدریس باکیفیت در آموزش عالی  شناسایی گونهچه چیزی )هدف(: 

 در طول زمان.

جامعه مورد مطالعه: کلیه مقالات علمی پژوهشی داخل و خارج از کشور به زبان فارسی و انگلیسی در زمینه تدریس باکیفیت در  

 آموزش عالی  

 میلادی(.  2024تا  2000شمسی) از سال  1403تا  1379سال اخیر از سال  24چه موقع )چهارچوب زمانی(: پژوهش های 

 ات به شکل نظام مندگام دوم:  مرور: بر ادبی- 4-1-2

پایگاه    4در این گام به تعیین استراتژی جستجو و کلیدواژه های مناسب با توجه به سوال پژوهشی پرداخته شده است. با جستجو در    

های  پژوهش،(OR) و (AND)های پژوهش با استفاده از عملگرهای منطقیپایگاه داده انگلیسی و ترکیب کلیدواژه 5داده فارسی و 

 با سوال پژوهشی گردآوری شد.  مرتبط 

 گام سوم: جستجو و انتخاب متون مناسب- 4-1-3

سال اخیر در داخل و خارج از کشور انجام شده است که هر کدام به طور مستقیم و غیرمستقیم به    24متعددی در    هایپژوهش

مقاله    58تدریس باکیفیت و مؤلفه ها یا ویژگی ها این نوع تدریس در آموزش عالی، اشاره دارند. پس از بررسی مقالات بازیابی شده، 

شمسی( بود. جریان انتخاب مقالات    1379-1403میلادی )  2024تا    2000الات بین سالهای  وارد مطالعه شد که زمان انتشار این مق

 ( تنظیم شده است.1در شکل زیر )شکل
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مقاله انگلیستی تکراری،  548مقاله فارستی و   150مقاله انگلیستی و حذف   3165مقاله فارستی و   1343در جستتجو اولیه از مجموع  

عنوان و چکیده باقی مقالات از نظر تطبیق با معیارهای ورود بررستی شتد. در این مرحله از غربالگری، مقالات نامرتبط کنار گذاشتته  

  58ناکافی گزارش کرده و یا امکان دستترستی به متن مقاله وجود نداشتت، از مطالعه خارج شتدند. ستپس های  شتد. مطالعاتی که داده

های تدریس  ها یا شتاخصمقاله انگلیستی( مورد بررستی قرار گرفت. نهایتاً در بررستی مطالعات، مؤلفه 28مقاله فارستی و   30مقاله )  

 باکیفیت در آموزش عالی از مقالات استخراج شدند.

 ها: پژوهشی از مقالات غربال شدهچهارم: استخراج یافته گام

های تدریس باکیفیت در آموزش ها یا شتاخصدر این گام از مرور ستیستتماتیک، با مطالعه مقالات بدستت آمده در فرایند ستنتز، مؤلفه

ها  و مصتتادیق هریک از مؤلفه  های تدریس باکیفیت از طریق کدگذاری باز شتتناستتاییعالی گردآوری شتتد. در این گام، ابتدا مؤلفه

 استخراج شد.
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 30/7/2024ی در تاریخ اطلاعات :داده ها یگاهپا یهدر کل یستماتیکاستخراج اطلاعات در طول مرور س یکل یانجر: 1شکل 
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 گام پنجم: پردازش و ارائه نتایج ترکیب یافته ها

علمی در یک موضتوع خاص و رستیدن به یک انستجام واحد استت، در بخش    هایاز آنجایی که هدف مرور ستیستتماتیک، ترکیب یافته

ارائه نتایج ترکیب، با مرور مجدد داده های اولیه و کدگذاری مجدد، موارد همپوشتی و قرابت معنایی با هم ترکیب شتده و به صتورت 

 یک کل جدید و انسجام یافته در قالب معرفی سه کد محوری )سه گونه(، ارائه شده است. 

کنندگان، متخصتصتان یا سته ستویه ستازی استتفاده کرد، از  توان از نظر دهی مشتارکت برای روایی تحقیقات مرور ستیستتماتیک نمی 

هتایی چون انتختاب نمونته منتاستتتب و جتامع، دقتت در انتختاب مقتالات متعتدد، حتذف مقتالات غیر رو در این پژوهش، پژوهشتتتگر روش این 

ها و سعی در استفاده  ها و دقت در فرایند ترکیب داده آوری شده و اصلاح داده های جمع ادی به داده مرتبط در مرحله غربالگری، نگاه انتق 

 گران حوزه هتا بتا کمتک تحلیتل هتای جستتتتجوگر معتبر را در نظر گرفتته استتتت. برای پتایتایی پژوهش نیز، انتختاب و ترکیتب داده از کتانتال 

 تدریس در آموزش عالی، صورت گرفته است. 

 پژوهش   ها:یافته

 های تدریس باکیفیت در آموزش عالی کدام است؟ انواع گونه 

هر مقاله در قالب    هایبه منظور پاسخ به سوال فوق، مراحل غربالگری مقالات مرتبط بنابر آنچه توضیح داده شد، طی شد و مؤلفه

 بندی شد. دسته به تفکیک مقالات فارسی و انگلیسی، خلاصه شد و سپس در سه گونه 4و جدول  3جدول 
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 مؤلفه 

 

 

 

 

 

 

 نویسنده نام

 انتشار سال 

ظهور و  * * *         *      

 اسلامی نژاد 

1381 

 و آراسته * * *   *            

  محمود:

1382 

 و شریفیان * *  *  *      *      

 همکاران 

1384 

  رسیفا مقالات در آموزش عالی  باکیفیت تدریس شده غربال ها: لفهمؤ بند: طبقه: 3جدول
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 و عسگر: * *          *      

 محجوب

 مودب 

1389 

  و مظفر: * * *           *    

 همکاران 

1389 

 و  الهی  *  *       *       

 همکاران 

1391 

 و  پورجاوید * * *               

 بیگی  علی

1391 

  محمد: میر * * * *      *        

 همکاران  و

1391 

 و یعقوبی * * *         *      

 پور  قلی

1391 

 و بهادر: *                 

 همکاران 

1393 

  و اسلامیان   *               

 همکاران 

1393 

  و سلیمی * * * *  *      *      

 رمضانی 

1393 

               

* 

 

* 

 

* 

 
 

 و اسد:

 همکاران 

1394 

 خانی  * * *               

1394 

 و  خانقاهی * *  *        *      

 زاده  حسین

1394 

 و اسد: * * * *        *      

 غلامی 

1395 

 و کاویانی  * *  *       *      

 نیلی

1395 

       

* 

          

* 

 و اسدیان 

 همکاران 

1396 

       

* 

      

* 

   

* 

 

* 

 

* 

 اسلامیان 

1397 
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 سامر: *  *               

1397 

 و میرعرب *  *       *  *      

 همکاران 

1397 

             

* 

  

* 

 

* 

 

* 

 

* 

  عبدالملکی

 همکاران  و

1397 

 سامر: * * * *  *      *      

1398 

خادمی و   * *     * *          

سلیمانی 

1399 

هاشم زاده و  * *    * * *          

حسین زاده 

1400 

محمد: و  * *     *        *   

همکاران 

1401 

میررحیمی و  * *         *    *   

 1401احمد: 

صیدآباد: و   * *   *      *   *    

همکاران 

1401 

رود: و  * *          *      *

جعفر:  

1402 

محمد: و  * *   * * *           

همکاران 

2024 

 فراوانی  25 26 17 9 3 8 4 2 2 0 3 14 0 2 2 0 0 1

 فراوانی   88 25 5

 گونه ها
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 گونه متمرکز بر کلاس  متمرکز بر فراگیر  متمرکز بر انسان منتقد
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 مؤلفه 

 

 

 

 

 

 

 نویسنده نام

 انتشار سال 

 و مایکل   *       *  *   *  * 

 همکاران 

2003 

 و بارترام  * *         *      

 بایلی

2009 

  و جوآلان *    *       *  *    

 همکاران 

2009 

  ماکسول،          * * *     * 

 و وینست

 بال 

2011 

  و برگیل * * *    *  * * * * * *    

 آتلی

2012 

 و مودا  * * *              

 همکاران 

2012 

   

* 

  
 

  

* 

           

* 

 و چاد

 همکاران 

2014 

    *            
 

 کیوانیجا   *

2014 

       

* 

         

* 

 

* 

 

* 

 و قونجی

 همکاران 

2015 

       
 

     

* 

 
 

 

* 

  

* 

 

* 

 

* 

 و پتیت

 همکاران 

2015 

 و لوویس       *       * * *  

 پاسکارلا

  انگلیسی مقالات در آموزش عالی  باکیفیت تدریس شده غربال ها: مولفه بند: طبقه :4 جدول



 1403 زمستانو  پاییز، دوازدهم، سال 24، شماره درسی ۀنظریه و عمل در برنام ۀدو فصلنام  210 

2015 

 و یو  *  *        *      

 همکاران 

2015 

 و تانی  * *    *          * 

 همکاران 

2016 

  بید شیرانی *       *          *

 و آباد:

 همکاران 

2016 

 و لایتون     * *            

 همکاران 

2016 

  و ولی         *   *      

 همکارا

2016 

  ناصر           * *     * 

 ابوالهیجا 

2017 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 

 
 

 

* 
 

 
 

هانسون  پل

 همکاران  و

2018 

 

* 

 
 

 
 

 

* 

 

* 

 
 

 
 

 
 

 

* 

 
 

 

* 

 

* 

 
 

 
 

 
 

 

 
 

 
 

 
 

 سیگلووا 

2019 

 و آنا  * * *        *  *  *  

 همکاران 

2020 

ربکا و     *       *    *     

 همکاران 

2021 

زولیکا و          *   * * *    *

همکاران 

2021 

رومان   * *     * *    *      *

چوپیک 

2021 

پدرو و     * *              

همکاران 

2022 

محمد   *    * *          * 

 تیکریتی

2023 

 یانگ ژانگ  * *                

2024 
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های تدریس باکیفیت در آموزش عالی سه گونه، خودنمایی  ها و مؤلفههای تحلیلی کلیه شاخصها و بررسیدر ادامه از ترکیب یافته

ارزشیابی،    ملزومات  بودن  استاد، روشن  فردی  تدریس، ویژگی   فنی  و   ای  حرفه  محتوا، ویژگی  با  مرتبط  کردند. مؤلفه هایی مانند؛ دانش

خورد تدریس و مصادیق مانند اینها که وجودشان در مراحل اولیه تدریس به چشم می  زمان  و   مکان  یادگیری، مدیریت  محیط  جذابیت

بر کلاس درس در نظر داشت و به   های متمرکزتوان به عنوان مؤلفه شوند را، میو به طور از پیش تعیین شده وارد فرایند تدریس می

عنوان یک گونه در تدریس باکیفیت نام نهاد. به معنایی دیگر این نگاه به تدریس با رویکرد خطی و تعیین شده، ارتباط دارد. گونه  

داده شده  هایی که در این گونه جا  ای را به تدریس باکیفیت را دارد. مؤلفه متمرکز بر کلاس یک نگاه خطی و از پیش تعیین شده

است، به منظور انتقال محتوا و دستیابی استاد به برنامه طراحی شده، در نظر گرفته شده است که محیط یادگیری را به محیطی بسته 

یابد. این گونه با رویکرد رفتاری و برنامه درسی  و انفرادی شده تبدیل کرده است و یادگیرنده در ارتباط با کنترل محیطی معنی می

 ، همسو است. خطی تایلر

  با   دانشجو، سازگاری  به  فراگیر، احترام  در  انگیزه  فراگیر، ایجاد  نیازهای   با  محتوا  هایی مانند؛ تطبیقدر تدریس باکیفیت، مؤلفه   

دانشجو،  در پژوهش ها پدیدار شد که هنگام حضور در کلاس درس و اولویت   با  عاطفی  دانشجو، ارتباط  شایستگی  دانشجو، توسعه

ی دیگر تدریس به نام متمرکز بر فراگیر شکل گرفت. این نگاه به تدریس، یک  گیرد و گونهقرار دادن فراگیر و نیازهای آن شکل می

اولویت قرار داده شود. براساس این گونه،  رویکرد انسان گرایانه و عاطفی است به طوریکه نیازها و دل مشغولی های فراگیر ان در 

گیری برنامه های درسی از افراط در انتزاعات و مجردات به سمت نیازها و علایق  داشتن تدریس باکیفیت مستلزم تغییر در جهت 

ود بوده و به طور است. در این گونه، یادگیری باید با معنای شخصی مرتبط دانسته شود، به این معنا که یادگیری فراخور حال خ

شود که حق انتخاب درباره آنچه در کلاس فردی متناسب سازی شده باشد. به فراگیران به منزله عناصری قادر و قابل اعتماد نگرسته  

 افتد، دارند. درس اتفاق می

دانشجو،    شناختی  مستقل، درگیری  یادگیری  به  تحریک  و  دانشجو، تشویق  منش  هایی همچون؛ تحولها مؤلفهدر بررسی پژوهش   

دانشجویان و استفاده از تمام ظرفیت های   بین  تعامل  بسط  و  تأمل   به  ادراک، ترغیب  بر  دانشجویان، تاکید  در  انتقادی  تفکر  ایجاد

اجتماعی فراگیر که غایت همه   -کلاس و دانشجویان برای تدریس و مشابه آنها وجود دارد که تمرکز خود را به سمت رشد فردی

آموزش عالی است، نهاده است. این مؤلفه ها توجه کانونی خود را متمرکز بر انسان منتقد نهاده است. این نگاه به تدریس  آموزش ها در  

پندارد که همواره در جهت پویایی و کارایی  به رویکرد مولد و پویا اشاره دارد. به عبارتی؛ این گونه تدریسی را تدریس باکیفیت می

سیگرید و  * * *               

همکاران 

2024 

محمد            *       *

عیسی و  

همکاران 

2024 

 فراوانی  9 16 10 4 3 2 7 1 5 2 5 11 4 7 3 3 5 5

فراوانی   44 31 27

 گونه 
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با استفاده از تفکر خلاق مؤسسات  وجه خود را به پرورش انسانی خلاق و کارآفرین در تدریس معطوف سازد.دانشجویان، گام بردارد و ت

های شخصی یا هر شکل دیگری برای تحقق بخشیدن  های مختلف، پروژهآموزشی باید ابتکار عمل را در همه اشکال همچون؛ فعالیت

ها وظیفه ایجاد دانش و انتقال دانش، بلکه همچنین ایجاد روحیه کارآفرینی را بر ها نه تنبه هر نوع فرصت مؤثر، تقویت کنند. دانشگاه

 مطالب فوق در شکل زیر آمده است. برداری از سرمایه خلاق باشند. خلاصه عهده دارند؛ بنابراین باید همواره به فکر ایجاد و بهره

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 عالی   آموزش  در  باکیفیت  تدریس  برا:  سیستماتیک  مرور  : چارچوب2شکل  

 های تدریس باکیفیت در آموزش عالی در طول زمان، چه روندی را طی کرده است؟گونهسوال دو پژوهش:  

، مشخص شد. از طریق مقایسه این 5در پاسخ به سوال فوق، فراوانی هر گونه در مقالات فارسی و انگلیسی با توجه به جدول  

 های تدریس باکیفیت در آموزش عالی در مطالعات داخلی و خارجی، پرداخته شده است.  ها، به میزان اهمیت و درجه گونهفراوانی

 

 

 

 

 گونه متمرکز بر کلاس 

 )رویکرد خطی و تعیین شده( 

 گونه متمرکز بر فراگیر 

 )رویکرد انسانگرایانه و عاطفی( 

نه
گو

ی
عال

ش 
وز

آم
در 

ت 
فی

کی
 با

س
ری

تد
 :

ها
 

سان منتقدنر اگونه متمرکز ب  

 )رویکرد مولد و پویا( 

ویژگی حرفه ا: و فنی تدریس-دانش مرتبط با محتوا                       -  

روشن بودن ملزومات ارزشیابی-ویژگی فرد: استاد                          -  

مدیریت زمان  مکان تدریس-ادگیر:                  جذابیت محیط ی-  

ایجاد انگیزه در فراگیر-            تطبیق محتوا با نیازها: فراگیر-  

سازگار: با دانشجو-                               احترام به دانشجو-  

ارتباط عاطفی با دانشجو-                  توسعه شایستگی دانشجو-  

درگیر: شناختی دانشجو-                      تحول منش دانشجو-  

  تاکید بر ادراک-

 تشویق و تحریک به یادگیر: مستقل

ایجاد تفکر انتقاد: در دانشجویان-  

ترغیب به تأمل و بسط تعامل بین دانشجویان-  
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 عالی   آموزش  در  باکیفیت  تدریس   ها:گونه  فراوانی  :  5جدول                                     

 گونه             

 فراوانی              

متمرکز بر انسان  متمرکز بر فراگیر  متمرکز بر کلاس 

 منتقد

 5 25 88 مقالات فارسی

 27 31 44 مقالات انگلیسی 

 32 56 132 کل 

 

های تدریس باکیفیت در مطالعات داخلی و خارجی پی برد. در مطالعات  میتوان به میزان اهمیت هریک از گونه   5با توجه به جدول      

داخلی به گونه متمرکز برکلاس در داشتن تدریسی باکیفیت در آموزش عالی، اهمیت بیشتری داده شده است طوریکه اختلاف فراوانی 

ها وجود  خورد ولی در مطالعات خارجی اختلاف فراوانی کمی بین گونهدو گونه دیگر به وضوح به چشم میاین گونه در مقایسه با  

 دارد. 

های تدریس باکیفیت در آموزش عالی در مطالعات داخلی و خارجی  میزان اهمیت هریک از گونه   4و   3همچنین با توجه به جداول      

  90و    80بدین صورت که در مقالات فارسی اهمیت گونه متمرکز برکلاس در دهه  در طول زمان نیز، قابل تفسیر و تحلیل است.  

های گونه متمرکز بر فراگیر نیز تا حدودی پرداخته شده  ( بالاتر از دو گونه دیگر است. اگرچه در این دو دهه به مؤلفه1380-1399)

یفیت در آموزش عالی، توجهی نشده است. لذا در مطالعات  است ولی به مؤلفه های گونه متمرکز بر انسان منتقد در داشتن تدریسی باک

 های گونه متمرکز بر انسان منتقد در داشتن چنین تدریسی، اشاره شده است.    به بعد، به بعضی از مؤلفه  1400داخلی از سال 

های تدریس باکیفیت صادیق( گونهها )متاکنون به هریک از مؤلفه   2000در مقالات انگلیسی از همان اوایل سال    4با توجه به جدول      

اهمیت هر یک مؤلفه و  از جایگاه  این نشان  عالی توجه یکسانی شده است و  باکیفیت در طول زمان، در در آموزش  های تدریس 

های تدریس باکیفیت در مطالعات داخلی به دست فراموشی سپرده شده  مطالعات خارجی را دارد. در صورتیکه که این اهمیت به گونه

 ت.    اس

 بحث و نتیجه گیر: 

های این نوع تدریس در طول زمان در نظام    های تدریس باکیفیت و بررسی فرازونشیبهدف این پژوهش، شناسایی انواع گونه

سال اخیر در زمینه تدریس باکیفیت در آموزش عالی، انجام شده است و با توجه به   20آموزش عالی است. تحقیقات بسیاری در  

بندی دستهطلبید برای رسیدن به یک  های مشابه و اصطلاحات مترادف انجام شده است، همین امر میها با یافتهاینکه این پژوهش

های انجام شده، پرداخته شود. در نتیجه غربال منظم و معنادار در امر تدریس باکیفیت در آموزش عالی، به سنتز و فراترکیب پژوهش

های تدریس باکیفیت در سه گونه کلی؛ متمرکز بر کلاس، متمرکز بر فراگیر، متمرکز مقالات، در پاسخ به سؤال اول پژوهش، مؤلفه

مؤلفه را در بر گرفته است. در ادامه برای پاسخ به سؤال دوم پژوهش، با    6ها،  تقد، پدیدار شد که هر کدام از این گونهبر انسان من
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ها در مطالعات داخلی  توجه به فراوانی هر گونه تدریس باکیفیت در مقالات داخلی و خارجی، به میزان اهمیت و هماهنگی این گونه

 ده است. و خارجی در طول زمان، تاکید ش 

دهنده گونه متمرکز همچنین که در پیش تر گفته شد، تدریس دارای دو جنبه است؛ جنبه کاری و موفقیتی.  جنبه کاری که نشان

بر کلاس و جنبه موفقیتی که نشان دهنده گونه متمرکز بر فراگیردر تدریس باکیفیت است. لذا تدریس باکیفیت فقط این دو جنبه 

عنصر؛ تمایل و تلاش از سوی شاگرد، زمینه اجتماعی    4ید به یادگیری توجه شود که خود یادگیری نیز دارای  شود بله بارا شامل نمی

و پشتیبانی کننده برای تدریس و یادگیری، فرصت برای تدریس و یادگیری و تدریس خوب است . منظور از تدریس خوب این است  

ی و کامل بودن منطبق باشد و روش های به کاررفته متناسب با سن شاگرد  که محتوای آن با استانداردهای رشته ای از نظر بسندگ

کنش    3های منطقی، روانشناسانه و اخلاقی است، باشد. این  عنصر اصلی که شامل کنش  3هم خوانی داشته باشد. به عبارتی دارای  

ز بر انسان فراگیر، گونه متمرکز بر انسان  گونه )گونه متمرکز برکلاس، گونه متمرک  3در تدریس خوب به ترتیب، بیان کننده همین  

 منتقد( تدریس باکیفیت است. 

گونه متمرکز برکلاس )جنبه کاری(، متمرکز بر فراگیر   3پس میتوان دریافت که تدریس باکیفیت تدریسی است که شامل هر  

های نظری به  خوب که در پیشینه  )جنبه موفقیتی( و متمرکز بر انسان منتقد باشد که از چهار شرط یادگیری و سه عنصر تدریس

 آن اشاره شده است، برخوردار است.

بررسی مطالعات نشان داد که ترکیب هر سه گونه تدریس باکیفیت ) متمرکز بر کلاس، متمرکز بر فراگیر، متمرکز بر انسان منتقد( 

ات نشان داد برای داشتن تدریس خوب  های آموزش در حین تدریس، لازم و ضروری است. همچنین مطالعو استفاده از تمام ظرفیت

از این گونه  از کلیه ظرفیتصورت بهره ها گردید. در غیر ایننمیتوان محدود و محصور به یکی  های آموزش و تدریس معطل  وری 

از  دهد. بنابراین تدریس باکیفیت، حاصل تمایل و تلاش  خواهد ماند و یک حلقه مفقوده در تدریس آموزش عالی خود را نشان می

شده از سوی استاد  های خوب به کارگرفتههای فراوان برای یادگیری و کنشکننده، فرصتسوی شاگرد، یک زمینه اجتماعی پشتیبانی

است و قضاوت درباره کیفیت تدریس باید مشتمل بر هر سه گونه متمرکز بر کلاس، متمرکز بر انسان فراگیر و متمرکز بر انسان منتقد  

استاد    رفتار  در  که  خلاقیتی   .کیفیت، دارد  با   تدریس   تبیین  خاکستری در  رمحمدی نیز دراین باره تأکید بر نظریهباشد. همچنان که مه

  بظاهر  هاینظریه  که  است  گرانسنگی  تربیتی  ”دستاورد“  این  و  شودمی  دانشجویان او  در  خلاق   کنش و تفکر  بخش الهام  شود،می  ظاهر

  تنها   هایی با ارزش بدانیم ورا در چنین تجربه   دستاورد  آنکه  شرط  به  البته.  زندمی  پیوند  همبه  را  دستاوردگرایی  و  گراییتکلیف  معارض

دانشگاهی مستلزم    هاینکنیم. از این رو دست اندرکاران نظام آموزش عالی برای حف  و ارتقأی کیفیت آموزش   بسنده  آزمون  نمرات  به

گرایانه و مولد و پویا و با استفاده  ها هستند تا همزمان در کنار داشتن نگاه خطی، انساناستفاده از برایندی مشخص از این نوع آموزش 

تواند  این نوع نگاه به تدریس اثربخش و باکیفیت میهای استاد و دانشجو،  به تربیت نسلی خلاق و کارآفرین، بپردازند.  از تمام ظرفیات 

 باعث به وجود آمدن تحولی اساسی در ارتقأی نظام آموزشی دانشگاه شود.  

  خود،   هایتدریس  در  منتقد  انسان  بر  متمرکز  گونه  به   توجه  چگونگی  جهت  در   اساتید   برای  هاییکارگاه  باکیفیت  تدریسی   داشتن  برای

  وبینارهای  در  منتقد،   انسان   بر  متمرکز  و   برفراگیر  متمرکز  کلاس،   بر  متمرکز  گونهسه  اساس   بر  تدریس  هایشیوه  انواعشود،    داده  ترتیب

  و  نمایند  توجه  منتقد  انسان  بر  متمرکز  گونه  های مؤلفه   به  بیشتر  هرچه  دانشگاهی   کتب  ؤلفاند، مشو  داده  آموزش  اساتید   به  متعدد 

 ارائه دهند.  دانشجویان،  به کارآفرینی  و خلاق  تفکر  تقویت جهت در عملی  راهکارهای
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 The aim of this study is to investigate how the hidden curriculum 

influences the development of clinical empathy among internal medicine 

residents in Iranian medical universities. This qualitative study employed a 

grounded theory approach. Data were collected through semi-structured 

interviews, and purposeful criterion sampling was used until theoretical 

saturation was achieved. Accordingly, 22 internal medicine residents from 

medical universities in Tehran were interviewed. The data were analyzed 

using open, axial, and selective coding, resulting in 13 main categories. 

These categories were organized within a paradigmatic model, including 

causal conditions (basic skills, teaching, supervision, and evaluation), the 

central phenomenon (empathetic abilities in care), strategies for fostering 

empathetic communication (material and emotional support), contextual 

factors (work environment in hospitals and clinics, job satisfaction, and the 

role of clinical supervisors), intervening conditions (personal and 

psychological characteristics, lifestyle), and outcomes (individual and 

institutional).  
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Extended Abstract 

Introduction and Purpose 

The study titled "Designing a Model for the Afghan University Curriculum"  addresses a critical 

gap in Afghanistan's higher education system by proposing an ideal curriculum model tailored to the 

country's unique needs. Despite the pivotal role of curricula in educational systems, no prior research has 

focused on designing a university curriculum model for Afghanistan. This study fills this void by 

developing a context-sensitive framework through inductive thematic analysis and semi-structured 

interviews with curriculum specialists and faculty members from Afghan universities. 

Research Context and Objectives 

Afghanistan's higher education system has long relied on outdated, imported curricula that fail to align 

with local needs or labor market demands. This mismatch has led to widespread criticism from students, 

graduates, and cultural stakeholders. The study aims to design a curriculum model that incorporates 

Afghanistan's socio-cultural, religious, and economic contexts while addressing global educational 

standards. The primary research question is: What constitutes an ideal university curriculum 

model for Afghanistan? 

Methodology 

The study employs an inductive thematic analysis method, using semi-structured interviews with 15 

participants selected via snowball sampling. Participants included curriculum specialists and faculty 

members with at least five years of experience in university curriculum planning. Interviews were audio-

recorded, transcribed, and analyzed using a three-stage coding process (open, selective, and theoretical). 

Theoretical saturation was achieved by the 13th interview, but data collection continued to ensure 

robustness. 

Key Findings 

The analysis yielded 230 initial codes, refined to 61 and further distilled into 8 theoretical categories, 

forming the framework of the ideal curriculum model. The findings are organized into the following 

dimensions: 

1. Strengths of the Existing Curriculum 

o Progress in curriculum revision initiatives (e.g., the "Unified Curriculum and 

Unified Nation" program launched in 2012). 

o Development of standardized content across universities. 

2. Weaknesses of the Existing Curriculum 

o Limited involvement of faculty, students, and industry stakeholders in curriculum 

design. 

o Overreliance on foreign experts and centralized decision-making by the Ministry 

of Higher Education. 

o Misalignment with labor market needs, outdated content, and inadequate use of 

technology. 
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o Corruption, political interference, and lack of professional expertise among 

decision-makers. 

3. Elements of an Ideal Curriculum 

The proposed model emphasizes: 

o Goals: Aligned with student needs, societal demands, and national values. 

o Content: Organized to reflect local and global knowledge, with updated 

resources. 

o Teaching Methods: Student-centered strategies integrating technology. 

o Evaluation: Comprehensive and iterative assessment processes. 

o Stakeholder Roles: Active participation from faculty, students, and industry 

representatives. 

4. Characteristics of Curriculum Elements 

Elements must be: 

o Adaptive: Aligned with student capabilities and societal needs. 

o Practical: Focused on employability and critical thinking. 

o Comprehensive: Inclusive of religious, national, and global values. 

5. Decision-Making Framework 

A collaborative body involving: 

o Faculty and curriculum experts. 

o Students and graduates. 

o Government ministries (e.g., Higher Education, Labor). 

o Industry representatives and religious leaders. 

6. Curriculum Design Stages 

o Preliminary Phase: Needs assessment and gap analysis. 

o Development Phase: Drafting goals, content, and teaching methods. 

o Implementation Phase: Pilot testing and feedback collection. 

o Evaluation Phase: Final assessment and continuous improvement. 

7. Incorporating Values and Technology 

o Values: Integration of Islamic and national values, alongside compatible global 

principles (e.g., human rights). 

o Technology: Context-appropriate use of digital tools, considering faculty and 

student readiness. 
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8. Internal and External Influences 

o Internal: Labor market demands, student needs, institutional resources, and 

political climate. 

o External: Global educational trends, technological advancements, and 

international collaborations. 

Proposed Model 

The study presents a spider-web model (Figure 1) where the curriculum is designed through a 

centralized, collaborative process. Key features include: 

• A joint decision-making body led by faculty. 

• Phased implementation from needs assessment to evaluation. 

• Balanced integration of local values and global standards. 

• Technology adoption tailored to Afghanistan’s infrastructure. 

Comparative Analysis 

The findings align with research from Iran (Hosseini Lorgani & Mojtabazadeh, 2017) and global 

studies (Carnell & Fung, 2017) on stakeholder participation. However, the Afghan model diverges by 

emphasizing: 

• More elements (e.g., religious values, technology) than Hicks’ (2007) four-component 

framework. 

• Less emphasis on strategic changes or quality assurance metrics compared to Western 

models. 

Recommendations 

1. Stakeholder Involvement: Establish a permanent body for curriculum design, including 

faculty, students, and industry. 

2. Needs Assessment: Conduct scientific studies to align curricula with labor market 

demands. 

3. Pilot Testing: Implement trial programs before nationwide rollout. 

4. Value Integration: Combine Islamic, national, and global values without conflict. 

5. Technology: Adopt tools matching local capacity (e.g., low-bandwidth solutions). 

6. Further Research: Expand studies on curriculum implementation challenges. 

Conclusion 

This study is the first to propose a comprehensive university curriculum model for Afghanistan. By 

addressing local needs and global trends, the framework aims to enhance educational quality, graduate 

employability, and societal development. The model’s success hinges on collaborative governance, 
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context-sensitive design, and iterative improvement—a blueprint for reforming higher education in post-

conflict settings. 

Keywords: Afghanistan, university curriculum, curriculum design, thematic analysis, higher education 

reform. 
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ا   از   چیافغانستان بود. تاکنون ه  یدانشگاه  یدرس  ۀمطلوب برنام  یالگو   یمطالعه طراح  نیهدف 

نشده است. حال  کشور افغانستان انجام    یدانشگاه  یدرس  ۀبرنام   یالگو   یدر مورد طراح  یقیتحق

ن  یآنکه هر کشور با  دارد.    ازی ن  یاژه یو  یدرس  ۀبرنام  یخود به طراح  طیو شرا  های ازمندیمطابق 

درس  نیابرابن برنامه  در  موجود  خلأ  که  شد  آن  بر  تلاش  حاضر  پژوهش  کشور    یدانشگاه  یدر 

ابزار    ییمضمون استقرا  لیمطالعه با استفاده از روش تحل  نیرفع گردد. ا  یافغانستان تا حدود  و 

مشارکت  افتهیساختار مهین  ۀمصاحب شد.  و    یدرس  برنامۀ  متخصصان  پژوهش،  در  کنندگانانجام 

برف  یهادانشگاه   یعلمئتیه  یاعضا به روش گلوله  بودند که  انجام    ی افغانستان  و  انتخاب شدند 

  5  ،یعلم  ئتیه  یاست شرط انتخاب اعضا   ی. گفتندی رس  ینظرنفر از آنان به اشباع    15مصاحبه با  

ثبت و   صوتی  صورت  به  ابتدا   ها¬بود. مصاحبه  یدانشگاه  یدرس  یزیردر بخش برنامه   تیسال فعال

کد باز حاصل    230مضمون،    لیشد. در مرحله اول تحل  میبه شکل متن تنظ  هشگرسپس توسط پژو

حاصل شد که   یکد نظر   8  تی. در نهاافتی  ل یکد تقل  61دوم تعداد کد ها به    یشد و در مرحله  

  ب یترت  نیکشور افغانستان با  ابعاد مختلف، به ا  یدانشگاه  یدرس  ۀمطلوب برنام  یآن الگو  جهیدر نت

  یدانشگاه  یدرس  ۀموجود، نقاط  ضعف  برنام   یدانشگاه  یدرس   ۀقوت برنام  ط به دست آمد: نقا 

برنام برنامه   یهایژگی مطلوب، و  یدانشگاه   یدرس  ۀموجود، عناصر    ی دانشگاه  یدرس  یزیرعناصر 

  ی مراحل طراح   یتمام  تیرعا  ،یریگمیمشترک تصم  در نهاد  نفعیتمام جوانب ذ  تیمطلوب، موجود

نبودن    ریبه شرط مغا  یجهان  یهاو ارزش   ی مل-ینید  یهاارزش   تیرعا  ،یاهدانشگ  یدرس  یزیربرنامه 

در مطابقت با امکانات و سطح    ازیموردن  یهای کشور، استفاده از  فناور   یو مل  ینید  یهابا ارزش 

  ی دانشگاه یدرس ۀبرنام ی بر طراح یو خارج یعوامل اثربخش داخل ان،یدانش  استادان و  دانشجو

  ل یافغانستان را تشک  یدانشگاه  یدرس  ۀمطلوب برنام  یابعاد مذکور چارچوب الگو مطلوب کشور.

 .دهندیم
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 مقدمه 

  شماری  انگشت تعداد  تنها اند،گذاشته وجود عرصه به پا اخیر  سال نهصد ظرف که اقتصادی و اجتماعی نهادهای میان در

 تاریخی نظراز   (.2015،  1)هیرش  شوند ایگسترده  خدمات منشأ  و بمانند پایدار و آورند  دوام هادانشگاه  و هاکالج  مانند اندتوانسته

 در .است داشته وجود نیز درسی برنامه،  بوده  فعال  عالی آموزش مؤسسه یا دانشگاه جا هر و هستند طولانی سابقه دارای هادانشگاه

 باید عالی  آموزش در برنامۀ بررسی برای  .دارند نیز ایویژه  جایگاه  رو این از و  اندداده حیات عالی  آموزش به درسی  هایبرنامه واقع

ی آموزشی در  هانظامدرسی قلب    برنامۀ(.1393)فتحی واجارگاره،    شد   قائل تمایز  دانشی واقعیت و  آموزشی واقعیت جایگاه دو بین

شامل اهداف، محتوا، مواد و غیره است که موضوعات    - : یکشوددرسی شامل سه پدیده می  برنامۀ. تدوین  شودیمتمامی مقاطع شمرده  

اند.  شود که در فرایند برنامۀ درسی دخیلاجتماعی می  - اجتماعی که شامل تمام موضوعات سیاسی  -اهداف سیاسی   - اساسی است. دو

(.   2003و دیگران،    2ان دن اکر حرفه ای است که به طراحی، بهبود و اجرای عملی برنامۀ درسی ارتباط دارد ) و  –اهداف تکنیکی   -سه

بارنت  اند )خود پرداخته یدرس ی هابرنامه یو محتوا یدر سراسر جهان به طراح یاز موسسات آموزش عال یاری، بسریاخ یهادر سال

انجام شده   دانشگاهی عناصر جدید در برنامه درسی ها و مؤلفه فیتوص یبرا  ییها(. تلاش 2016 ، 4مور و کاندیکو؛ بلک3،2012و کوت 

و از    یمل   یدر سراسر مرزها  معیارهای برنامه درسی دانشگاهی  ،ت یفیک  نیق آژانس تضمیبه عنوان مثال، در انگلستان از طر؛  است

لالانیست  )ترمبلی،    ارائه شده است  " چارچوب برنامه درسی دانشگاهی"مشترک از    فیبا تمرکز بر توسعه تعار  ی،المللنیپروژه ب  قیطر

 (.2012، 5و روسویر

ی متعددی و مفصلی را هانشیب  درسی است که  برنامۀ دهندۀ ملاحظات اساسی در  درسی دانشگاهی نشان  برنامۀطراحی الگوی  

  ۀبرنامها الگوی  است که باوجود دهتحقیقات نشان داده    (،2002،  6)وارن  سازدیمدربارۀ عملی کردن آن فراهم    هایریگم یتصمبرای  

جدید همچنان ضروری و لازم   ی طراحی الگوها ، به دلیل تغییرات بافت آموزش عالی و تغییر انتظارات ، درسی در سطح آموزش عالی

لنز    ضمن ایجاد یک  ، یعال  شآموز  ی چارچوب برنامه درس.  (1399  زاده و حسینی لرگانی، ادگاری به نقل از      2015،  )خان والا  است

  نیا  نیهمچن  . تازه به امکانات خود بنگرد  ی تواند با نگاهیم  یآن جامعه آموزش عال  قیاز طر  کهدهد  یرا شکل م   ایپنجرهجدید،  

را فراهم م نگاه  ،سازدیامکان  با  پرورش و تحق  یو عرف  بیو غر  بیعج  ییروشنگرانه به جدا  یتا  ها و   یاستراتژ  ر د  قیآموزش و 

  یهاتیفعال  ییجدا  یاز موسسات آموزش عال  یاریبس  ینهاد  یو استراتژ  تیمامور  یهاهیانیموسسات پرداخته شود. در ب  یهاوهیش

مباحث هستند.   نیا  نیتربرجسته،  س یو تدر  یریادگی  ای  ییو آموزش دانشجو  پژوهش متداول است.    یامر  گریکدیمختلف از    یهارشته

اما در واقعیت،  مادام العمر است.  یریادگی و  ی و عموم ی مرتبط با گسترش مشارکت، تبادل دانش، شرکت، تعامل جهان   ، مباحث ریسا

باعث شده    ریاخ  یهادر سال  یو ظهور فرهنگ به اصطلاح حسابرسدر برنامه درسی آموزش عالی برقرار نشده  موارد    نیا  نیب  ییافزاهم

 با عناصر برنامه درسی افزا بینهم  تعامل بدون(.2016 ،  7شود )بلک مور، بلکول و ادموندسن شهیمسئله دشوارتر از هم نیاست که ا
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،  8)لاکوتا   اثرگذارند تربیتی تجربۀ هر نتیجۀ بر متنوعی محیطی عوامل زیرا پذیر نخواهد بودامکان یادگیری اثربخش  تجربه یکدیگر،

ی  ماندگعقبهای مذکور در برنامه درسی آموزش عالی در جهان، یکی از عوامل  رسد علاوه بر چالشبطور کلی به نظر می(.2017

ی توسعه کشورهای  هادانشگاهدرسی منسوخ شده در    برنامۀهای  یالگوی و تقلید از  الگوبرداری جهان سوم  کشورهاآموزش عالی در  

درسی دانشگاهی افغانستان همواره   برنامۀن سیستم آموزش عالی، (. برخلاف نظر متخصصا1394یافته جهان است )فتحی واجارگاه، 

ی لازم را ندارد و به  اثربخشی کشور و بازار کار طراحی نشده است و درنتیجه  هایازمندینی دیگر بوده و براساس  کشورهاتقلیدی از  

گرفته است )بابری    قرارو جامعۀ فرهنگی    آموختگاندانششدید دانشجویان،    انتقاد   مورددرسی دانشگاهی افغانستان    برنامۀهمین علت  

افغانستان متمرکز است  درسی آموزش  برنامهاز آنجا که    (.2014،  9و هیوارد برنامه درسی در در خصوص    هایگیریتصمیم،  عالی 

در    ها در افغانستاندرسی از ایجاد دانشگاه هاینامهبرگردد.  بدون مشارکت ذینفعان اصلی آن و از بالا به پایین اتخاذ می  آموزش عالی

قبل از به قدرت رسیدن   دهه اخیر دموکراسی بعد دوره شاهی، دوره جهاد و دو   دوره تاریخی برنامه درسی که دوره شاهی، پنج طول

به   تبدیلو دغدغه  ها جنجالامارت اسلامی،  عالی    های برنامه  شده است.  های مهم  باید درسی آموزش  امروز و    دانش   با  افغانستان 

بنابراین    (.1401)عبدالرحیم زی و عارفی،  آماده کند   ، دانشجویان را21قرن  طراحی شود و مطابق فناوری المللیبین  نیازهای ملی و

می حاضر  و  پژوهش  شرایط  با  مطابق  که  کند  طراحی  افغانستان  کشور  برای  دانشگاهی  سطح  در  را  مشخصی  الگوی  تا  کوشد 

 های کنونی دانشجویان تعریف شده و اثربخشی لازم را داشته باشد. ازمندینی

 ۀ پژوهش نیشیپ

مرتبط با    از منابع، اما در برخی  نشده   انجامدرسی دانشگاهی افغانستان پژوهش مشخصی    برنامۀاگرچه تاکنون در مورد طراحی  

است، چنانکه نتایج پژوهشی تحت عنوان »اجرای    شده   اشارهدرسی دانشگاهی    برنامۀضمنی به    صورتبهآموزش عالی در افغانستان  

 مصاحبۀی دولتی افغانستان« که با استفاده از روش کیفی و ابزار  هادانشگاهی دانشجو محور در  ریادگآموزش مبتنی بر نتیجه و ی

نشان  شدهانجامساختاریافته  نیمه  استادان    دهدیم،  افغانهادانشگاهاکثریت  را    برنامۀستان،  ی  نتیجه  بر  مبتنی    انددهیپسنددرسی 

 (.2021ی، تواز)ک

ی درسی دانشگاهی از بعد نظری در  هارنامهای که باست، به گونه  شده  انجاماین زمینه تحقیقات بسیاری    در  کشورهادر سایر  

منظر توانایی    ازدهند. اما  ت پوشش قرار میو بسیاری از ابعاد برنامۀ درسی دانشگاهی را تح  اندی یافته توجهقابلسطح جهانی رشد  

انگیزی وجود دارد و مشکلاتی مانند محیطِ در حال  جدی و بحث  سؤالاتۀ راهکار برای بهبود و بالا بردن کیفیت دانشگاهی، هنوز  ارائ

صلۀ میان آموزش و پژوهش،  نبودن رئوس مطالب، تغییرات فناوری، فا   روزبهدرسی دانشگاهی با بازار کار،    برنامۀتغییر، عدم تناسب  

  المللی شدن برنامۀینبدرسی استادان،  برنامۀدرسی، ضعف دانش   برنامۀدر بخش اجرای  خصوصبهتسلط نظام متمرکز در ساخت و 

ی عمده در برنامۀ درسی دانشگاهی  هاچالشدرسی، افزایش جمعیت دانشجویان و تحصیلکردگان و بالا رفتن سطح بیکاری، از جمله 

 (.  1399)یادگارزاده و حسینی لرگانی،  است

( شیتر  کوتر  و  گایتوند  کلکارنی،  که  پژوهشی  بر صنعت2020در  مبتنی  دانشگاهی  درسی  برنامۀ  الگوی  طراحی  دربارۀ  در     ( 

اند، الگویی طراحی شده است که در ابتدا بر حضور فعال دانشگاهیان و نمایندگانی از صنایع تأکید دارد و به  هندوستان انجام داده
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گیرد و در نهایت نیروی کار  شود و ارزیابی صورت میاثربخشی متقابل توجه دارد. در مرحلۀ بعدی برنامۀ درسی طراحی و تدوین می

 کند. تضمین میبرای آینده را 

  در دانشگاه ی مشارکتی  سینوحالشرحدرسی کارورزی، مبتنی بر خود    برنامۀدر پژوهشی با عنوان »طراحی و اعتبارسنجی الگوی  

درسی کارورزی بر محور   برنامۀ( که در ایران با استفاده از روش ترکیبی و طرح اکتشافی انجام شده است، الگوی  1398فرهنگیان«)

آموزشی،    هدف،  عنصر  چهار یاددهی  هاروشمحتوای  و  - ی  ابزار  هاوه یشیادگیری  از  استفاده  با  و  تدوین  ارزشیابی  ۀ  پرسشنام ی 

 ی شده است.اعتباربخشدرسی  برنامۀ متخصصانی  هادگاهیدساختاریافته و نظرسنجی و اعمال نیمه 

  "اعتبار سنجی برنامه ی درسی دانشگاهی ایران  و   و  یطراح"عنوان  تحت( در پژوهشی که  1397)زاده  حسینی لرگانی و مجتبی

ریزی درسی دانشگاهی ایران به تغییرات جدی نیاز  که برنامه به این نتیجه دست یافته اند  با روش ترکیبی طرح اکتشافی انجام داده 

پیشنهادی پژوهشگران نامبرده   طرحها مؤلفه این که  اند کردهشناسایی را مؤلفه  13 ، دهندگانپاسخهای براساس دیدگاه. ایشان دارد

به تصویر می ایران  برنامه درسی دانشگاهی  برای  این طرح کشدرا  های آموزشی، عملکرد  های آموزشی، محتوای دورهشامل دوره  . 

های تدریس، ارزشیابی  فضای آموزشی، روش  های علمی، پیشرفت تحصیلی دانشجویان، موفقیت دانشجویان،آموزشی دانشگاه، همایش

توسعپیش استادان،  بازخورد  ارائه  تدریس،  در  فناوری  از  استفاده  تحصیلی،  دانشجویانۀ  رفت  مهارت  و  و  ،  دانش  کلاس  مدیریت 

 .شودهای آموزشی استادان  میفعالیت

برنامه»تحت عنوان     همکارانپور و  که محسن  پژوهشی ارتقای فرهنگ  الگوی  با رویکرد  ارائه  ایران  ریزی  درسی دانشگاهی  

ریزی درسی باید تقویت شود و مشارکت تمامی گروهای ذینفع در  آن است که فرهنگ برنامه  ۀ دهندنشاناست، شده  انجام«  بنیادداده

برنامهی  های ریگمیتصم راهاصلی  از  یکی  را  درسی  برنامه  ی هاریزی  فرهنگ  خواندهرشد  دانشگاهی  درسی  و  ن)محس  اند ریزی  پور 

 (.  1396 ،همکاران

بر مشارکتی بودن برنامۀ درسی دانشگاهی    اند،داده  در دانشگاهی در  لندن انجام(    2017)  10کارنل و فونگ   که  یتحقیقنتایج  

برنامۀ درسی دانشگاهی مشارکت  طراحی  اصلی  ی  های ریگمیربط باید در تصمتمام جوانب ذینفع و ذیدارد و معتقد است  تأکید  

 .  گرفتا نباید نادیده  داشته باشند و در آن تجارب دانشجویان ر

دهد که نقش  ، نشان میشده  انجاماستادان در برنامۀ درسی    نقش پژوهشی که با استفاده از روش ترکیبی در کشور ترکیه در مورد  

  یعلمئتیهی در طراحی و ایجاد تغییرات در برنامۀ درسی این کشور کمرنگ و ناچیز است و در اکثر موارد اعضای  علمئتیهاعضای 

از جانب متخصصان برنامه   شده آمادهشوند و با برنامۀ درسی در تصمیمات طراحی و ایجاد تغییرات در برنامۀ درسی نادیده گرفته می

 (.11،2015ها هستند)ازتوسون  ام.اس و ترودی و مجری برنامه  اجراکننده صرفاًشوند و رو برو می

درسی دانشگاهی را به دو بخش فنی و غیرفنی تقسیم    ۀعلمی الگوهای برنامی  در پژوهش  ،دانشگاه دوبلین ایرلند  تاداناز اس  12نیل

را به   ی از هر گروه الگوهای . او در پژوهش خودالگوهای فنی را محتوامحور  و الگوهای غیرفنی را دانشجومحور نامیده استکند. او می

است داده  توضیح  و  کشیده  پژوهشی(.  2013)نیل،    تصویر  رضا  در  و  عارفی  عنوان      زادهییکه  جایگاه  »تحت  و  نقش  بر  مروری 

 حیطه های ایران در این  که دانشگاهبیان شده است    اند، داده  انجام  «ریزی درسی دانشگاهی در رشد  تفکر انتقادی دانشجویانبرنامه
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جدی دارد  تجدیدنظر  نیاز به  ارزشیابی    ۀتجارب یادگیری و نحو  ، ها اهداف، محتوا، فعالیت  مانند  یموارد  دارند و های زیادی  کاستی

 . (1390زاده،)عارفی و رضایی

ایران انجامکه تحت عنوان بازار کار جهانی و تأثیر آن بر برنامه  یشپژوه دهد که امروزه هدف  نشان می  ،شده ریزی درسی در 

ریزی درسی دانشگاهی  نامهمتحول شده و هدف اصلی بر  ،ریزی درسی دانشگاهی جمله برنامهاز ،ریزی درسی در سطوح مختلفبرنامه

فعالیت   برای ترغیبها، طرز نگرش و ، کسب مهارت مندسازیبلکه ایجاد شایستگی در افراد  است که شامل توان  ،تنها  تولید  دانشنه

 ی های فکرریزی درسی مهارت ارائه الگوی برنامه »که تحت عنوان  در پژوهشی  زاده  یوسف   (.1390)کرمی، مؤمنی و دیگران،    شودمی

دهد که اکثریت  نشان می  داده است،  ریزی درسی انجام نظر متخصصان برنامه  کارشناسی از  ۀ)تفکر خلاق و تفکر انتقادی( برای دور

اهداف،پرسش تعیین  مؤلفهروش   محتوا،  شوندگان  از  را  ارزشیابی  و  درسی  برنامۀهای  طراحی  در  مهم  خوانده  های  اند  درسی 

 (. 1389زاده،)یوسف 

درسی در آموزش عالی  با استفاده   برنامۀی نوظهور هامدل( با نام »پایداری پردیس و   2010ا )13یگری که ساولویوا  در تحقیق د

ی ارشته و همچنان بر خلاقیت، بین  دادهاست، به مواد درسی در این مدل نقش مرکزی    ده دا  انجام«  ابزار مصاحبهاز روش کیفی  و  

درسی دانشگاهی تاکید کرده  و در آن به استقلال دانشگاهی    برنامۀی اصلی  هادگاهید  عنوان  بهشدن و مرتبط بودن،    یالمللنیببودن،  

 شده است.   توجهی المللنیبو تغییر در رفتار دانشجویان در عمل، اهداف آموزشی، اهداف 

درسی  های  با برنامه  این کشوردرسی دانشگاهی    ۀبرنام    ،شدهدرسی دانشگاهی استرالیا انجام  ۀبرنامزمینۀ  که در    در پژوهشی

  ۀاست که در الگوی برنامشده  ارائهدرسی این سه کشور  ۀ ای برنامه الگو وشده است  دانشگاهی کشورهای امریکا و انگلستان مقایسه 

انگلستان  دانشگاهی کشور  در  ،درسی  فلسفی  اساسی  روش  دارد  قراردایره    زمرک  مفاهیم  عنصر هدف، محتوا،  پنج  تدریس،  و  های 

ریزی درسی،  اصول برنامه  ،آخر  ۀ کمی دورتر در دایر  ۀ و در فاصل   دارند  نخستین  قرار  ۀدر اطراف دایر  ، و ارزشیابی  یادگیری دانشجویان

گنجانده شده  ریزی درسی  تغییرات برنامههای طراحی و  و تغییرات استراتژیک و زمینه  تبطهای پژوهشی مرپیشرفت  تضمین کیفیت،

 (.  14،2007)هیکس  است شده های بعدی الگوهای دیگر نیز توضیح دادهو در بخش است

    کشور افغانستان دانشگاهیدرسی   الگوی مطلوب برنامۀطراحی هدف تحقیق   

 ل پژوهش   سؤا

 ؟ چگونه استدرسی دانشگاهی در کشور افغانستان  الگوی مطلوب برنامۀل اصلی   سؤا

 روش پژوهش 

دهد. پژوهش حاضر به لحاظ  طراحی الگوی برنامۀ درسی دانشگاهی کشور افغانستان موضوع اصلی این پژوهش را تشکیل می

انجام شده است.   استقرایی  با روش تحلیل مضمون  برای شناخت، تحلیل و گزارش   رویکردیتحلیل مضمون،  هدف،  کاربردی و 

متنوع را به داده   های پراکنده وهای متنی است و دادههای کیفی است. این روش، فرایندی برای تحلیل دادهالگوهای موجود در داده

 (.2021، 15)بروان و کلارک  کندهایی غنی و تفصیلی تبدیل می
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پژوهش گلولهریگنمونه روش   این  ابزار     هاهداد   وبوده است    برفیی در  از  استفاده  آمد.    افتهیساختارنیمه    مصاحبۀبا  به دست 

ی این کشور انجام شده است که در  علمئتیهدرسی دانشگاهی کشور افغانستان و آن عده از اعضای    برنامۀمتخصصان  با    ها مصاحبه 

سیزدهم به حد  اشباع   مصاحبۀپژوهشگر در    یت داشته اند.سال مسئول  5  حداقل ریزی درسی دانشگاهی،  ا و  در بخش برنامهه دانشگاه

 سؤالاتها،  یی و پایایی  دادهرواادامه یافت. به منظور    پانزدهمتا شخص    هامصاحبهنظری رسید، اما برای حصول اطمینان بیشتر، روند  

ی گلیزری )باز،  امرحله ی سه  کدگذاراز روش    ی درسی  ایران رسید  و نتایج با استفادهزیربرنامهتن از متخصصان    5مصاحبه  به تأیید  

 (. 1396انتخابی و نظری( تحلیل  شد )حریری، 

 مصاحبه   کنندگانشرکت(.  1جدول شماره  

 ی درسی زیر برنامهرابطه با  مدت خدمت  ی تحصیلی رشته مکان اشتغال  ی علمی رتبه شغل  شماره 

ۀ  دانشکدرئیس  1

تعلیمات  

 مسلکی

و  دانشگاه تعلیم  دانشیار 

 کابل  تیترب 

  روند  درکننده شرکت سال  10بیشتر از   علوم تربیتی عمومی 

درسی   برنامۀ ی بازنگر

دانشگاهی کشور و رئیس  

 دانشکده 

عضو  2

 یعلمئتیه

دانشگاه تعلیم و   استادیار 

 تربیت  کابل 

  روند  درکننده شرکت سال  10بیشتر از   علوم تربیتی عمومی 

درسی   برنامۀ ی بازنگر

 دانشگاهی کشور 

عضو  3

 یعلمئتیه

مسئول تضمین کیفیت   سال  10بیشتر از   ی شناسروان دانشگاه پروان  دانشیار 

  دانشگاه پروان و 

  روند  درکننده شرکت

درسی   برنامۀ ی بازنگر

 دانشگاهی کشور 

عضو  4

 یعلمئتیه

  روند  درکننده شرکت سال  5بیشتر از   علوم تربیتی  دانشگاه لوگر  استادیار 

درسی   برنامۀ ی بازنگر

 دانشگاهی کشور 

عضو  5

 یعلمئتیه

  روند  درکننده شرکت سال  5بیشتر از   مدیریت آموزشی  دانشگاه سمنگان  استادیار 

درسی   برنامۀ ی بازنگر

 دانشگاهی کشور 

عضو  6

 یعلمئتیه

  روند  درکننده شرکت سال  10بیشتر از   شرعیات  دانشگاه کابل  استاد تمام 

درسی   برنامۀ ی بازنگر

دانشگاهی کشور و آمر گروه  

 تعلیم و تربیت اسلامی 

عضو  7

 یعلمئتیه

  روند  درکننده شرکت سال  10بیشتر از   مدیریت آموزشی  دانشگاه بلخ  دانشیار 

درسی   برنامۀ ی بازنگر

دانشگاهی کشور و مسئول  

 تضمین کیفیت دانشگاه بلخ 

عضو  8

 یعلمئتیه

دانشگاه تعلیم و   استاد تمام 

 تربیت کابل 

ی درسی    زیربرنامهمدرس   سال  10بیشتر از   ی درسی زی ربرنامه

ارشد  در مقطع کارشناسی  

تۀ تعلیم و تربیت  رش
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 ی درسی زیر برنامهرابطه با  مدت خدمت  ی تحصیلی رشته مکان اشتغال  ی علمی رتبه شغل  شماره 

  وزارتعمومی و مشاور 

 تحصیلات عالی 

عضو  9

 یعلمئتیه

دانشجوی مقطع دکتری   سال  5بیشتر از   ی درسی زی ربرنامه دانشگاه غزنی  استادیار 

ی درسی  زیر برنامهۀ  رشت

 اصفهان دانشگاه 

عضو  10

 یعلمئتیه

   واژمدیر گروه  سال  5بیشتر از   علوم تربیتی عمومی  دانشگاه پکتیا استادیار 

  روند  درکننده شرکت

 درسی  برنامۀ بازنگری 

عضو  11

 یعلمئتیه

  روند  درکننده شرکت سال  5بیشتر از   مدیریت آموزشی  دانشگاه جوزجان  استادیار 

درسی   برنامۀ ی بازنگر

 دانشگاهی کشور 

عضو  12

 یعلمئتیه

دانشگاه شیخ   دانشیار 

 زاهد خوست 

  روند  درکننده شرکت سال  10بیشتر از   علوم تربیتی عمومی 

درسی   برنامۀ ی بازنگر

 دانشگاهی کشور 

عضو  13

 یعلمئتیه

  روند  درکننده شرکت سال  5بیشتر از   علوم تربیتی عمومی  دانشگاه بدخشان  استادیار 

درسی   برنامۀ ی بازنگر

 دانشگاهی کشور 

عضو  14

 یعلمئتیه

علوم تربیتی و   دانشگاه وردگ  استادیار 

 ی شناسروان

  روند  درکننده شرکت سال  5بیشتر از  

درسی   برنامۀ ی بازنگر

 دانشگاهی کشور 

عضو  15

 یعلمئتیه

  روند  درکننده شرکت سال  10بیشتر از   تربیتی علوم  دانشگاه غزنی  دانشیار 

درسی   برنامۀ ی بازنگر

 دانشگاهی کشور 

 در مصاحبه درج شده است.    کنندگانشرکت تن از  15در جدول فوق مشخصات  

  هاافتهی

متن تنظیم گردید و بعد از چندین بار مطالعه، نتایج فوق    صورتبهشد و سپس    ضبطصوتی    صورت بهنتایج به دست آمده ابتدا  

  2ی در قالب مقولات اصلی، مقولات فرعی و مفاهیم مورد تحلیل کیفی قرار گرفت که نتایج آن در جدول کدگذاربا استفاده از روش 

 آورده شده است: 

 های کیفی پژوهش(. نتایج تحلیل محتوای استقرایی داده 2جدول شماره  

 مقولات اصلی  مقولات فرعی  مفاهیم ابعاد

 

ت و  
ط قو

نقا

ف 
ضع

برنامۀ 
  

ی  
درس

ی   
دانشگاه

موجود 
 

      

ت موجود   
وضعی

برنامه 
 

توحید   -درسی دانشگاهی افغانستان  یهابرنامهآغاز به فعالیت بازنگری 

ی  هاکمبود –بر برنامۀ درسی واحد و ملت واحد تاکید شد-برنامۀ درسی 

- 1درسی گذشته تا حدود زیادی رفع شده است.) برنامۀ مواد درس در 

6-8.) 

  برنامۀبازنگری     روند  درپیشرفت -

 درسی دانشگاهی کشور 

ایجاد یک محتوای توحید شده برای  -

 کشور سراسر 

  برنامۀنقاط قوت   

درسی دانشگاهی   

 موجود 
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 مقولات اصلی  مقولات فرعی  مفاهیم ابعاد

  برنامۀبازنگری  روند   دری  مربوطه هارشتهمشارکت محدود استادان  

درسی   برنامۀ  خشدر ب باتجربهکمبود  متخصصین و اشخاص  –درسی 

   -خارجی  و متخصصان ها سازمانبه   ازحدشی ب در داخل کشور و اتکای 

ی درسی در وزارت  زیر برنامه  دنهاروند بازنگری برنامه  از جانب 

ی درسی دانشگاهی  زیر برنامه   روند در  – شودیمتحصیلات عالی  شروع 

ی ذهنی هایتوانمندو   کنندهشرکتی شخصی اعضای  هاشی گراکشور 

ی  شروع  رعلمیغی ازسنجین روند بازنگری برنامه با    -دخالت داشت  هاآن

  مربوطهنقش  بازار کار در قسمت رشد دانش   یازسنجین در هنگام   -شد 

فهم ضعیف اعضای  -و نیاز دانشجویان در نظر گرفته نشده است. 

ی درسی، شخصیت و برخوردهای شخصی  زی ربرنامهی از  علمئتیه

ی  زی رنهاد برنامهاستخدام اشخاص غیرفنی در   -کنندهشرکتاعضای 

ی  ربخشثای، سیاسی و نظام رات یتأث–درسی در وزارت تحصیلات عالی

ی  توجهکم –فساد اداری -ی اقتصادیاثربخش -اثرات اجتماعی-فرهنگی

نبودن  منابع و    روزبهو   –ی مناسب در روند بازنگری برنامه هایفناوربه  

- 1)نددرسی  دانشگاهی موجود کشور هست برنامۀ محتوا. از نقاط ضعف 

2-3.) 

 مشارکت محدود  استادان  -

ازار کار و  ارتباط ضعیف برنامه  با ب  -

 ی دانشجویان هایازمندین 

   کنندهشرکتی  اعضای  احرفهضعف   -

 رنده یگم یتصمو 

ی  اثربخشسیاسی و نظامی،  راتیتأث–

فساد   -اقتصادی   -اجتماعی -فرهنگی

ی  هایفناوری به توجهکم –اداری

  روزبه _بازنگری برنامه   درروندمناسب 

 ی درسی محتوانبودن  منابع و 

  برنامۀنقاط ضعف  

درسی دانشگاهی  

 موجود 

 

عناصر  برنامه 
 

کلاس   - کتاب–ی محتوادهسازمان  -طرح محتوا  مطابق به اهداف -

ی یادگیری و تدریس،  هاروششرایط و امکانات اجرا، ارزشیابی،  -درسی

ۀ  عمداز عناصر  توانندیمدینی و غیره   - ی محلیهاارزش، استادان

 درسی دانشگاهی باشند.  یزی ربرنامه

، سطح  ازهاین طرح و تدوین اهداف مطابق با   - ی دقیق و علمیازسنجین  -

   4)  هاآنی فردی هاتفاوتن  نظر داشت علمی و دانش  دانشجویان و در 

 (.14و12-

توجه به تمام عناصر در   زمان  اهداف 

درسی   برنامۀ طراحی 

 دانشگاهی کشور 

 

 مکان  محتوا 

ی  دهسازمان

 محتوا 

 تدوین برنامه 

مواد و منابع   

 آموزشی

 منطق

ی  راهبردها

یادگیری و  

 تدریس 

 اجرا 

 ارزشیابی  نقش استاد 

ی  بنددسته

 دانشجویان 

 

یو
ژگ

ی
ها

ی  

عناصر 
 

ی  محتوا  دهسازمانمحتوا و  -طرح اهداف -شروع طراحی با  نیازسنجی

باشد و بتواند اهداف سازمان را   جانبه همهی جامع و اب ی ارزش-اجرا  -

 (. 8و  3-1دانشجویان باید باشد ) و  جامعهمطابق با نیاز  -تحقق بخشد   

،  هایتوانائ و  هایازمندین متناسب با  

 شده و جامع روزبه،  گراعمل

ی  هایژگیوتوجه به 

درسی   برنامۀعناصر  

 دانشگاهی 

صم
ت

م ی
یگ

رندگان
 

 در

طراح
 ی

برنامه 
 

،  آموختگاندانش—دانشجویان -ۀ مرتبطرشت و مجرب  نخبهاستادان   -

ی تحصیلات  هاوزارتمسئولین -.-متخصصان برنامۀ درسی دانشگاهی

  وزارت -بخش مدیریتی -وزارت حج و اوقاف -وپرورشآموزشعالی و 

 (. 13و -5-2دولت) -و امور اجتماعی  کار

مشترک طراحی   نهاد استادان 

ی درسی  زی ربرنامه

 انشگاهی د
 دانشجویان 

 ی درسی زی ربرنامهمتخصصان  

ی درسی در وزارت  زیر برنامه نهاد

 تحصیلات عالی 
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 مقولات اصلی  مقولات فرعی  مفاهیم ابعاد

 وپرورش آموزشوزارت 

کار و امور   از وزارتی ندگان ینما 

 ان ی کارفرما کار واجتماعی، بازار 

  امربه،  اوقافنمایندگانی از وزارت حج 

 و جامعه   معروف

 

ب   
ی مطلو

ی  برنامۀ درس
ل طراح

مراح

ی 
دانشگاه

 

رعایت تمامی مراحل   ها نهیزمشیپۀ اول: مرحل ی دانشجویان بنددسته ی علمی و دقیق ازسنجین 

ی  زی ربرنامهطراحی 

ی   دانشگاهدرسی 

مطلوب  و آغاز با  

 ی علمی ازسنجین ۀ مرحل

 مشخص نمودن زمان  تعیین اهداف 

 مکان تعیین نمودن  تعیین محتوا 

 مواد و منابع  ی محتوا دهسازمان

 ی و تدریس ریادگی ی راهبردها نقش استاد 

 ۀ دوم: تدوین ، اجرا و ارزشیابی مرحل اجرای نهائی  تدوین برنامه 

 (.15و  4ارزشیابی) اجرای آزمایشی 

ش
ارز

ها 
 

   - اجتماعی - دینی یهابخشباید در سطوح محلی و جهانی در  هاارزش

ی مطلوب ملی  هاارزشی در نظر گرفته شوند، دوستوطنفرهنگی  و 

ی  هاارزش- تخصصی تصفیه شوند و –ی علمی هایصافباید با -اجتماعی

یک   تنهانهما   آموختگاندانشتا   - ناب جهانی را نیز باید در نظر بگیریم

جهانی  ۀ جامع ی خوب در  شهروند-ۀ خود، بلکه  جامع خوب در   شهروند

ی دینی و  هاارزش  -نیز باشند و در تعاملات جهانی نقش داشته باشند.

ی  جهانی که با  هاارزشآن بخشی از -سنتی در سطوح محلی، ملی و

باید در  - ی کشور ما در مخالفت قرار نداشته باشندهارواجدین و رسم و 

ی کشور  هادانشگاه آموختگاندانشدرسی رعایت شوند تا  برنامۀ طراحی 

یی در  هاشغلتوانند به سطح جهانی برای تحصیلات بالاتر برسند یا ب 

 (.7و  2سطح منطقه و جهان به دست آورند )

ی دینی و ملی داخلی  و  هاارزش

 ی جهان ی انسانی در سطح هاارزش

ی  هاارزشرعایت 

ملی و   -دینی

ی جهانی که  هاارزش

ی کشور در  هاباارزش

 تضاد نباشد 

ی برن
ی در طراح

ش فناور
نق

ی 
ی دانشگاه

امۀ درس
  صورتبهدرسی دانشگاهی    برنامۀفناوری جهانی نیز باید در طراحی  

طراحان برنامه درسی دانشگاهی باید بدون   -جدی در نظر گرفته شود

ی را حین طراحی  برنامه در نظر بگیرند  در  فناّوری  هاشرفتیپشک 

 (.9و 4)  شود یمی ایجاد مشکلاتاین صورت  ریغ

  ازیموردن ی هایفناوراستفاده از   

مطابق با امکانات و سطح دانش  

در   اطیو احتاستادان و  دانشجویان 

 ها یفناوراز    استفاده

ۀ متناسب از  استفاد

  برنامۀ در  هایفناور

 درسی دانشگاهی کشور 

طراحان برنامۀ درسی دانشگاهی در مورد فناوری جدید در جهان  باید  

نه فراتر از توانمندی علمی و   -باز  برخورد کنند    دی د بازیاد و  اطیبااحت

را   هایفناورکه  کارانه محافظه  کاملاًو نه   - روانی استادان و دانشجویان

بلکه  با تحلیل و ارزیابی دقیق باید بررسی کنند   - منتفی بدانند کاملاً 

به نفع تحصیلات عالی کشور  و مطابق با   هایفناوراز  ک یکدامکه 

در آینده نیاز   ها یفناوری کنونی  است و به کدام یک از این هایازمندین 

طراحان باید  به   -استفاده کنند. ها یفناوری دقیق از  هایبررسبا   -داریم

با دین و آداب و رسوم    آنچه - ی همسایه و منطقه توجه کنند کشورها
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 مقولات اصلی  مقولات فرعی  مفاهیم ابعاد

ستادان و دانشجویان مطابقت دارد باید استفاده  کشور و سطح توانایی ا

 (.9و  4شود.)

ل 
عوام

ش 
اثربخ

 
ی برنامه 

بر طراح
 

 

ی  هایازمندین ی خود دانشجو و شناخت دقیق از  هایازمندین میزان  

ۀ آن با وضع مطلوب،  فاصل ی  جامعه،  اوضاع موجود و ازهای ن ، هاآن

داشتن قدرت تحلیل   -درسی  یزیر برنامهی متخصصان  هادگاهید

،  رندگانیگمیتصمدرسی  برنامۀۀ  حوزی  در دانشگاهتخصصی  و 

  نهاداستخدام  افراد ضعیف و غیر مسلکی در  - ی مسلکیو آزادصلاحیت 

ی تقلبی، تعصب،  ازسنجین درسی وزارت تحصیلات عالی،   برنامۀ 

 (.15و 10-3مداخلات  سیاسی، بازار کار )

ی  هاارزش،  دانش جدید بازار کار، -

ی  ازهاین ی ملی، هاارزشدینی، 

 ۀ تحصیلی، موسس دانشجویان  و 

ی شخصی   برخوردهاو   ها یتوانمند

، منابع  مالی، دولت   رندگانیگم یتصم

و مداخلات سیاسی، فساد اداری،  

 تعصبات  در ابعاد مختلف. 

 داخلی   اثربخش عوامل 

ی لازم در سطح جهانی، دانش  ها مهارتی،    نیاز به کسب کار جهان بازار 

ی حاکم در  هانظامی مالی و معنوی  جهانی، گرایش  هاتیحما جدید، 

ی جدید  هایفناورعالی،  آموزشی جدید در هاشرفتیپسطح جهانی، 

درسی   برنامۀی  هامدلجهانی، اهداف تحصیلی در سطح جهان،  

ی فرهنگی و انسانی در سطح   هاارزشی دیگر،  کشورهادانشگاهی 

 (. 15و  10-3جهانی )

 ی المللنی ب ی هاارزش

ی مالی خارجی، استفاده از  هاتیحما 

 منابع و دانش جدید جهانی 

 مورداستفاده ی جهانی هایفناور

   اثربخش عوامل 

 خارجی 

 کد نظری به دست آمد که در ادامه شرح می شود:   10تعداد  جهیدرنتکدگذاری شده و   هامصاحبه(. نتایج  2در جدول 

   درسی دانشگاهی  موجود برنامۀنقاط قوت    - 

درسی دانشگاهی افغانستان به   برنامۀدرسی موجود دانشگاهی افغانستان، از روند بازنگری    برنامۀدر مورد نقاط قوت    شوندگانمصاحبه 

درسی واحد و ملت واحد،    برنامۀتحت عنوان     1391نام بردند. گفتنی است این بازنگری از سال    جلوبه  رواورد و حرکتی  دستعنوان  

؛ یعنی زمان تغییر نظام سیاسی در کشور، ادامه یافت و حدود هفتاد درصد آن پیش رفته بود، اما با ایجاد  1400آغاز شد و تا سال  

ی زیربرنامهیه کابل  و از متخصصان  تربکی از استادان دانشگاه تعلیم و  تحولات سیاسی این روند مختل شد. چنانچه در همین مورد ی

 اظهار نموده است: نیکشور چندرسی دانشگاهی 

گفت که آغاز به    تواننقاط قوت و ضعف خود را دارد که در بخش نقاط قوت می  حتماً های درسی موجود  در هر دانشگاه  برنامه"

شده و به شکل  های درسی دانشگاهی افغانستان که یک برنامه مفیدی بود و در حدود پنج سال قبل شروعفعالیت بازنگری برنامه

شود که تحت عنوان برنامه درسی واحد  ی مربوطه انجام میروزه هر رشته با مشارکت استادان رشته   5ی  کارگاه آموزشی در سه دوره

ی درسی گذشته را تا حدود زیادی رفع ساخته است که این روند تا حدود  های  برنامهشده و ضعفروی دست گرفته  و ملت واحد

متخصص و مجرب و با همکاری تمامی اعضای گروه در آن مشارکت دارند که روند    یعلمئتیهزیادی پیشرفت کرده است که اعضای  

از منابا نیازسنجی شروع می  از گروه مربوطه  مور  تحصیلات عالی کشور  ی برنامه درسی وزارتی کمیته بع جدید تحت ادارهشود 

و از منابع بروز و مطابق   است  شده  سپردهدبازنگری قرار گرفت که هنوز هم ادامه دارد و در سایت وزارت تحصیلات عالی نیز به نشر  

گان شماره  شوندمصاحبه)"وجود دارد    هاآندر    مشکلاتی   بعاً ط  اندماندهشده است اما برخی که هنوز  آموز ساختهبه نیاز جامعه و دانش

6)  . 
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 درسی دانشگاهی موجود  برنامۀنقاط ضعف   - 

بیشتر   نتایج  با  وضعیت    شوندگانمصاحبهمطابق  کر  برنامۀاز  نارضایتی  ابراز  کشور  موجود  دانشگاهی  چنانکه اند دهدرسی  ؛ 

اند. علاوه بر این به نقش  سخن گفته  آموختگان دانشاز مشارکت محدود استادان، متخصصان داخلی، دانشجویان و  شوندگان مصاحبه 

درسی دانشگاهی کشور، اشاره    برنامۀی خارجی در طراحی و بازنگری  هاسازمانهای دولتی و همچنین متخصصان و  نهادقدرتمند  

ضعف ارتباط برنامه   ازو  اند دهی کرادآوردرسی کشور را ی برنامۀ رندگان یگمیتصمی احرفهضعف  شوندگانمصاحبهند. همچنین اکرده

ۀ  استفادی کشور و هاارزش توجهی جدی به نبودن محتوا و نیز بی روزبه و اند کردهی دانشجویان و بازار کار نیز شکایت هایازمندی نبا 

" تعلیم و تربیه"از دانشگاه    دهندگانپاسخچنانچه یکی از    .اندروز را از دیگر نقاط ضعف این برنامه شمرده  یهایفناوراز    نامناسب

 نموده است: ارائهکابل چنین پاسخ 

بوده و    یاقه یسل.و بیشتر    هابرنامهدر بخش نکات منفی باید گفت که  عدم یا کمرنگ بودن بیلانس  برنامه درسی با بازار کار این    "

ی  هابرنامهنبود، دیگر اینکه    روزبهو خیلی    شدیم عمل    هاآنی ذهنی  هایتوانمندو     کنندهشرکتی شخصی  اساتید  هاشیگرامطابق با  

اقتصادی و تحولات اجتماعی   افغانستان بر اساس تغییرات سیاسی  و     رندیگیمقرار    ریتأثبیشتر تحت    متأسفانهدرسی دانشگاهی 

)مصاحبه "است  شدهاعمالی  ری رپذیتأثو برجسته است  و بیشتر صدمه رسانیده است و این    اثرگذاراین تغییرات بیشتر    ی منفیهاجنبه 

 نموده است  :  اظهارنظرچنین  "پروان" از استادان دانشگاه  تنکو همچنان در همین مورد ی  ( .2شونده ی شماره 

اشخاص بر    هابرنامهدرسی مطابق به نیاز بازار جهانی و داخلی نبود، فساد اداری سبب شد تا در    یبرنامهنقاط ضعف زیاد است   "

ی ارحرفهیغ  و افرادی روز مطابقت ندارد هایازمندینبا  وجهچیهبهبه مصرف رسید و  موردیب اساس روابط تعیین گردیدند و پول زیاد 

ه های اشتباه  نتایج اشتباه را در    ورِامش  جهیدرنتی اصلی موظف شده بودند که  هارندهیگمیتصممسئولین اصلی و   عنوانبهو غیر فنی  

  صورت بهدر صد    50ببینیم که کمتر از    هاکتابی روز استفاده شود. اگر در بخش محتوا و  هایفناورقبال داشت . پس لازم است از  

خیلی    متأسفانهی درسی دانشگاهی کشور  برنامهی  بازنگرگفت که روند    توانیمی فوق  هاگفتهجزوه  و قدیمی است . با توجه به  

موضوع  هاینارسائی این  عمدهی بازار کار مطابقت چندانی ندارد و یکی از دلایل  تقاضای دانشجویان و  هایازمندیننبوده و با    اثربخش

ی  هابخشدر    جهینت  دراست که     افتهی  گسترش  زینی برنامه درسی  بازنگر د  رون  جملهمن  هابخشدر تمام    متأسفانهفساد اداری بوده که  

ی صورت گرفته و به دلیل فساد گسترده اشخاص غیر فنی و غیر مسلکی  توجهیبی دانشجویان و جامعه  هاخواسته ی و  ازسنجینچون  

مورد  ریگمیتصمهرم    سأردر   در  ارمغان    یهابرنامهی  به  را  بخشی  قناعت  غیر  نتایج  درنتیجه  و  گرفتند  جای  دانشگاهی  درسی 

 .( 3ی شماره شوندهمصاحبهآوردند)

 درسی دانشگاهی کشور  برنامۀ توجه به تمام عناصر در طراحی    - 

نشان  هاپاسختحلیل   مورد  این  در  دریافتی  برنامۀکه    دهدیمی  محتوا،    عناصر  اهداف،  شامل  باید  افغانستان  دانشگاهی  درسی 

استادان،  دهسازمان محتوا،  دانشجویان،  بنددسته ی  یراهبردهای  و  تدریس  منابع،  ریادگی  و  مواد  اجرا، فضای،  زمان،  آموزشی،  ی 

روابط منطقی میان   از متخصصان  باشد   هاآنارزشیابی و  سی و عضو کادر علمی  ی درزی ربرنامه. طوری که  در همین زمینه یکی 

 :   دی گویمچنین  "جوزجان"دانشگاه 

؛   ازها ی نی دقیق و علمی؛ طرح و تدوین اهداف مطابق با  ازسنجین ی محلی و دینی؛  هاارزشعناصر برنامه درسی دانشگاهی شامل  "

اهداف؛   به  و مکان، زمان می  ی دهسازمانطرح محتوا  مطابق  از جمله فضا  اجرا،  امکانات تطبیق و فراهم سازی شرایط  -محتوا؛ 

 (.  12ی شماره شوندهمصاحبه )"شود
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 چنین اظهاراتی داشته است : "پروان" ی دانشگاه علمئتیهو عضو     دهندگاناز پاسخهمچنین در همین رابطه یکی دیگر 

ی برخورد استاد با دانشجو و  نحوهصنف باشد استاد باشد روابط و   تواندیم عناصر مطلوب برنامه درسی دانشگاهی تنها کتاب نیست "

 (. 14ی شماره شوندهمصاحبه) "محتوا را شامل باشد، دانشجویان را شامل باشد.... تواندیم، باشدروابط دانشجو با دانشجو 

 درسی دانشگاهی مطلوب برنامۀعناصر  یهایژگ یوگرفتن نظر در   - 

  هرکدام درسی دانشگاهی     برنامۀکه عناصر    معتقدنددرسی دانشگاهی    برنامۀی عناصر  هایژگیودر مورد    شوندگانمصاحبه اکثریت  

چنانکه در همین رابطه رئیس   .برخوردار باشداز جامعیت کامل    وی جامعۀ معیار باشد   هاارزش باید در مطابقت با شرایط محلی و  

 :داردیم کابل  اظهار  "یهتربتعلیم و "دانشگاه   "تعلیم و تربیت"ی دانشکده

. همچنین تطبیق و اجرای آزمایشی باشد ی  ابیو ارزشی محتوا و اجرا  دهسازمانی، طرح اهداف، طرح محتوا،  ازسنجینعناصر اصلی از  "

دیگر مورد ارزشیابی قرار گیرد که این   بارکی نهائی باید استفاده شود و بعد از اجرای  نهائی یاجرای لازم در  بازخوردهاو دریافت  

 جانبه همه   صورتبهاین برنامه    نکهیو اپیشرفت سطح تحصیل دانشجویان شود    باعث برنامه چقدر موفق بوده و چگونه توانسته است تا  

ی  شوندهمصاحبه)"بتواند اهداف سازمان را تحقق بخشد و جامعیت داشته باشد و مطابق با نیاز جامعه و دانشجو باید عیار شده باشد

 (. 1شماره 

 ی درسی دانشگاهی زیربرنامهمشترک طراحی  هادایجاد ن  - 

درسی دانشگاهی کشور باید بگیرند؟ تمامی    برنامۀاصلی را در طراحی    یهامیتصمآید که چه کسانی  در اینجا این سوال پیش می

مشترک تشکیل شود که     نهاد  کی باید یابرنامهی اصلی در طراحی چنین  هامیتصمبا این ننکته موافقند که برای    شوندگانمصاحبه 

  معتقدند  شوندگانمصاحبهتمامی    باً یتقردرسی    برنامۀی  های ریگجهتدرسی باشد. در مورد    برنامۀ ی ذینفع در  هاطرفمتشکل از تمام  

  انیدانشجوی  هاازینو    هاخواسته درسی حد متوسط است که در آن هم    برنامۀ  ازمندی نکه کشور افغانستان به سبب داشتن شرایط ویژه،  

درسی    برنامۀگرفته شود. درواقع یک    نیز درنظر  هاطرفی سایر  ها ازینۀ حاکم و  فلسفبرآورده شود و هم ملاحظات نظام سیاسی،  

ی ذینفع در آن رعایت شود. چنانچه در همین زمینه یک از هاطرفدانشگاهی برای افغانستان در نظر گرفته شود که بیشتر علایق  

 کابل  گفته است: "یهترب تعلیم و "ی درسی در دانشگاه برنامهی و متولی  علمئتیهاعضای 

ی اساسی را داشته هارکنی باشد و  چندبعدو    داردوامباید     هادانشگاهی درسی  هابرنامهدر مورد  طراحی    یریگمیتصمبه نظر من  "

  ها رکنداشته باشد یکی از این    میرمستقیغ مستقیم و    ریتأث  هادانشگاهی درسی  هابرنامهی   و توسعهباشد که هر رکن در قسمت ایجاد  

ی مربوطه رشته ی مربوطه و مجرب که در  رشته ی  نخبهرسی دانشگاهی، دوم اینکه اساتید  اختصاص داشته باشد با متخصصان برنامه د

فارغ  کنند یم تدریس    هادانشگاهدر   که  دانشجویان  همچنان   و  هستند  دانشجویان  دیگر  و  باشند  داشته  سهم  باید  )  اندشده، 

ی  هاوزارت مانند مسئولین    رندیگیم کن به بخش مدیریتی ارتباط  هستند و دیگر ر  بازار کار  درمراجع اصلی    هان یا( زیرا    لانیالتحصفارغ

که  به این شکل یک کمیته باید ایجاد    رهیو غ و امور اجتماعی     کار  وزارتی حج و اوقاف  هاوزارت تحصیلات عالی و معارف و همچنان  

که   کمیته     گروها این    درانشود  همین  در  و  باشند  داشته  اتخاذ  هایریگمیتصممشارکت  عملی  و  علمی  اصلی،  ی  

 ( .  2ی شماره شوندهمصاحبه)"گردد

ی درسی دانشگاهی و عضو کادر علمی دانشگاه کابل است چنین ابراز  برنامهکه متولی    شوندگانمصاحبه در همین رابطه یکی دیگر از  

 داشته است : 
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ی درسی را به عهده دارد  باید  نقش داشته زیربرنامهر قدم اول نهادی که در وزارت تحصیلات عالی مسئولیت  د  میتصمدر بخش    "

 .  (14ی شماره شوندهمصاحبه)"در آن نقش داشته باشند انی کارفرماباشند و به همین ترتیب استادان و دانشجویان و 

 ی علمی ازسنجینۀ مرحلی  و آغاز با دانشگاهی درسی زیربرنامهرعایت تمامی مراحل طراحی   - 

ی دقیق و علمی شروع شود و در آغاز  ازسنجینبراساس  مطلوب باید  ی درسی دانشگاهی  زیررنامهب   شوندگانمصاحبه به نظر اکثریت  

  افتیدر، ارزیابی و  بازخوردهاتا با دریافت    اند شدهدرسی آزمایشی    برنامۀی دقیقی انجام شود. همچنین ایشان خواهان  شناسب یآس

ی  دانشگاهی درسی زیربرنامهاصلی اقدام شود. چنانکه در همین زمینه یکی از متولیان  برنامۀنقاط قوت و ضعف برای اجرای عملی و 

 :  دی گویم " لوگر"و عضو کادر علمی دانشگاه 

داشته باشیم، در قسمت  تدوین برنامه درسی دانشگاهی    ختهیآمدرهمی و  چندبعددرسی دانشگاهی باید مراحل    یبرنامهبرای طراحی  "

  ازنظر ی باید باشد که در این مرحله وضعیت مطلوب را با وضعیت موجود  شناسب ی آسی   و  ازسنجینی اول  مرحله گفت که در    توانیم

ی شناسب یآسبه آن برسیم که در ابتدا    توانیمو چگونه    میدارفاصله مطلوب چقدر  ی تحلیل و مشخص کنیم و اینکه با وضع  گذارهدف

کدام  ازسنجینو   با  به  گذارهدف  ازنظربه حالت مطلوب    توانیم  راهبردهاو    کارهاراهی  برسیم  نظریات  مرحله ی   با  ی دوم مطابق 

و   برنامه درسی  باید هارشتهمتخصصان  را  آزمایشی  درسی  برنامه  دیگر یک  اهداف، محتوا،    ی  تعیین  آن ضمن  که در  کنیم  تهیه 

 نظر   از  که  ن یای دانشجویان و  بنددستهی،نقش استاد،ریادگی تدریس و یراهبردهای محتوا تعیین مواد و منابع،، تعیین   دهسازمان

  ی اجرا مکان    همچنانانجام شود مدت آزمایش را مشخص کنیم    ترمکی آن مثال دو ترم یا یاجرازمان آزمایشی باشد یعنی زمان  

   رسدیفرامی تطبیق و اجرای آزمایشی  مرحلهدر کدام دانشگاه تطبیق شود که با مشخص شدن این عناصر    که نیای  آزمایشی   برنامه

مواجه شدیم و    هابیآسا کدام  ی است که چقدر به سطح  مطلوب رسیدیم و بریگجهینتی آزمایش و  مرحلهی ارزیابی  مرحلهو در  

باشد و همیشه قابلیت  بازسازی   ریپذانعطافاست  که باید    افتهیمیتعمی  مرحلهی اجرای نهائی  است که این  مرحلهی بعدی  مرحله 

ر مرتبط  دیگ  باهم و این روند مانند یک چرخه    باشد یم  بازخوردی ارزشیابی  نهائی و  مرحله موجود باشد بالاخره    درانو به سازی  

ی درسی و عضو کادر  زیربرنامهدیگر و از متولیان    شوندگان مصاحبه در همین حال یک از  ( .  4ی شماره  شوندهمصاحبه)"خواهند بود

ی عبور کند و دیدگاه روان شناسان نیز شناسروانی مراحل فوق اهداف باید از صافی علاوهعلمی دانشگاه بادغیس معتقد است که بر 

 :داردیمی درسی در نظر گرفته شود؛ چنانچه اظهار برنامهی مرتبط با  تعیین اهداف هایریگمیتصم در 

شود و نقش روانشناسی    شیرایو ی شود به تعقیب آن اهداف طراحی شود محتوا ساخته شود و محتوا باید  ازسنجیندر مراحل ابتدا باید  "

آزمایشی اجرا شود   صورتبه  ترکوچکنیز باید در نظر گرفته شود و به تعقیب آن این برنامه باید ابتدا در یک جامعه  و روان شناسان

ی آن ثابت شد و به  اثربخشکه   نیبعدازای اصلی عملی شود و مورداجرا قرار بگیرد یعنی جامعهو زمانی که کدام مشکلی نبود بعد در 

 ( . 15ی شماره شوندهمصاحبه)"جرای نهائی باید اقدام شودی عملی و امرحله تعقیب آن به 
 نباشدکشور در تضاد  یهاکه باارزش  یجهان یهاو ارزش یمل -ی نید یهاارزش تیرعا-

ی  دانشگاه درسی    برنامۀو معتقدند در طراحی    اندموافقدرسی دانشگاهی    برنامۀدر    ها ارزش با رعایت    شوندگانمصاحبهتمامی    باًیتقر

ی دینی و ملی همسو است، نیز باید رعایت شود. با  هاباارزشی جهانی که  هاارزش تعداد  آن  ی دینی و ملی کشور،  هاارزشبر    لاوهع 

ناب جهانی    یهاارزشی دینی و میهنی و  هاارزشگفت که رعایت    توانیمدر این مورد    شوندگانمصاحبهی  هاپاسختوجه به تحلیل  

. چنانچه در همین زمینه یکی از رود یمی درسی به شمار  زیربرنامهی کشور نباشد، از اصول اساسی و عمده در  هاباارزشکه متضاد  

 :ندی فرما یم یه ی کابل چنین تربی درسی دانشگاهی و عضو کادر علمی دانشگاه تعلیم و زیربرنامهمتولیان 
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افغانستان یک کشور مذهبی و سنتی است باید در قدم اول     کهنیای دانشگاهی باید گفت  از  ی درسبرنامهدر    ها ارزش در مورد  "

ی درسی  برنامهمطلوب اجتماعی با در نظر داشت دانش تخصصی رشته در نظر گرفته شود در پهلوی آن    یهاارزش ی دینی و  هاارزش 

نیز به نسل نو باید باشد، اما ما باید     هاارزش به نسل نو باید باشد بلکه بستر تصفیه و بهسازی این    هاارزش بستر انتقال این    تنهانه

از    عنوانبه نباید  جامعهعضو  از  هاارزش کنیم که در قبال    وشفرامی جهانی  نیز مسئول هستیم  ی حوزهی علوم و  حوزه ی جهان 

ی خود ما باشند بلکه  جامعهخوب به    شهروندیک    تنهانهی ناب جهانی را نیز باید در نظر بگیریم تا فارغان ما  هاارزش تحصیل خویش  

به    شهروندیک   جهجامعهخوب  سطح  در  بتوانیم  ما  تا  باشند  هم  جهانی  خوب  ی  درجات  به  نیز  جهانی  تعاملات  در  و    فائقان 

 (.2ی شماره شوندهمصاحبه )"شویم

 : دیگویمی درسی دانشگاهی و عضو کادر علمی دانشگاه بلخ زیربرنامهدر همین زمینه یکی دیگر از متولیان    

در صورت که   اند مطرحی که در سطح جهانی هاارزش از  آن عده   حالنیدرع رعایت شود و   جداً ی محلی ملی و سنتی باید هاارزش  "

ی  کشورهای درسی  برنامهمشابه با    حداقلی درسی ما  برنامهکشور ما در مخالفت قرار نداشته باشند نیز استفاده شوند تا    و رسومبا دین  

ی در سطح منطقه هاشغلکشور بتوانند به سطح جهانی برای تحصیلات بالاتر و یا هم استخدام در    یهادانشگاهمنطقه باشد تا فارغان  

و غیره موضوعات   وطنی داشته باشند در این مورد  باید گفت که در برنامه درسی باید دین و فرهنگ اقتصاد کشور حب  آمادگو جهان  

افزایش    وطنشانبه کشور خیانت نکنند و حب     ها دانشگاهتا فارغان    مانند اخوت و برادری و غیره موضوعات  در نظر گرفته شود

 ( . 7ی شماره شوندهمصاحبه) "یابد
 درسی دانشگاهی کشور  برنامۀدر  های فناورۀ مناسب از استفاد

درسی دانشگاهی را با توجه به شرایط کشور لازم    برنامۀیۀ  تهی جدید در  هایفناورمندی از  و بهره  استفاده  شوندگانمصاحبهتمامی  

 چنین اظهار نموده است: لو گری درسی دانشگاهی و عضو کادر علمی دانشگاه زیربرنامهیکی از متولیان  هکچنان .اندانسته د

  قدر آنبرخورد کنند  نه    هِانیواگراباز و    د یباد زیاد و    اطیبااحتطراحان برنامه درسی دانشگاهی در مورد فناوری جدید در جهان  باید    " 

برخورد   کارانهمحافظه  کاملاًی علمی دانشجویان  باشد و نه هم  ها یتوانائی فناوری شوند که فراتر از توانمندی علمی روانی و  فته یش

به نفع    هایفناوراز    کیکدامکه    منتفی بدانند بلکه  با تحلیل عمیق  و ارزیابی دقیق باید بررسی کنند  کاملاً را    هایفناورکنند که  

ی  هایبررسو آینده نیاز داریم با    در حالما    هایفناوری کنونی است و به کدام این  هایازمندینتحصیلات عالی کشور است و مطابق به  

 (. 4ی شماره شوندهمصاحبه)"استفاده کنند. ها یفناوردقیق از 

فساد    نیو همچن  یو تجارب و  های توانمند  زانیم  و ی  درس  ۀطراح برنام  تیشخص   برنامه ی درسی  برطراحیاثربخش     عوامل

 ی خارج  عواملهمچنین    .گذاردیجا مبه  یدرس  ۀبر برنام  میمستق  اثر  ت،یامن  نبودِو    ی اسیس  ظامو مداخلات ن  یمال  -  یادار  ۀگسترد

 ی در روند طراح  لیدخ  یدر کشورها  ی دانشگاه  یدرس  ۀبرنام  یهامدل  ؛گذارند تأثیر می   یدانشگاه  یدرس  ۀهستند که بر برنام  یادیز

  حالنیدرع  و  ی خارج ی مال  یهاتیحما ، یالمللنیب ی هانهاد  یمتخصصان و اعضا یشخص ی هادگاهی د کشور، ی دانشگاه ی درس ۀبرنام

چنانکه یک عضو کادر علمی دانشگاه    .استی مؤثر  دانشگاه  یدرس  ۀبرنام  یبر طراح  ی در سطح  جهان  یدانش و فناور  یهاشرفتیپ 

 ی درسی در دانشگاه اصفهان چنین اظهار نموده است : زیربرنامهی  رشته غزنی و از دانشجویان مقطع دکتری 

ی   ازهاینی فراگیران ، هایازمندینبه شناخت دقیق از  توانیم ازجملهی درسی  دانشگاهی متعدد است که برنامهبر  اثربخشعوامل "

ی درسی دانشگاهی  هابرنامهی که نزدیکی دارد با مدل هامدلی آن با وضع مطلوب، فاصلهجامعه ،اهداف تحصیلی ، اوضاع موجود و 

ی  برنامهی  حوزهی  در  دانشگاهی متخصصان و دانشمندان برنامه درسی و هم چنان داشتن قدرت تحلیل تخصصی  و  هادگاهید کشور ،  
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ی درسی  هابرنامهی کافی ، صلاحیت مسلکی و آزادی مسلکی کافی برای اشخاصی که  بودجه ی درسی ، هبرنامدرسی توسط طراحان  

 (. 10ی شماره شوندهمصاحبه)"دهندیمی و یا نوسازی قرار بازسازی ، موردبررسرا 

ی درسی دانشگاهی کشور برنامهبازنگری    درروندی دانشگاه پروان و از شرکت کنندگان  علمئت یه در همین رابطه یکی از اعضای    

 چنین اظهار داشته است :

ی بدون در  ازسنجینفساد اداری است که در بخش    ازجملهی درسی خیلی از عواملی هستند که  برنامهبر    اثربخشدر مورد عوامل  "

یگر اینکه افراد ضعیف و غیر مسلکی  پیگیری دقیق و د  نظر داشتبه استادان و بدون در    شدهسپردههزینه این موضوع مهم    نظر داشت

به دست افراد   میرمستقیغ   صورتبهی  ازسنجینرا برای    هاپرسشنامهمنفی خود را داشت،     راتیتأثشدند که    فیتوصدر این بخش  

ی درسی دانشگاهی  زیربرنامهبر اساس تعصب و ارتباطات سیاسی در نهاد    یارحرفهیغ ی شد و افراد  ازسنجینتقلبی    صورتبهدادند و  

ی مختلف باشند  گروهای درسی  باید از  زیربرنامه.افراد نهاد    کهیدرحالگذاشت    ریتأثتقرر حاصل نموده بودند  که این موضوعات نیز  

 (. 3ی شماره شوندهمصاحبه)"

 است.  شدهداده( نشان 1درسی دانشگاهی افغانستان تهیه شد که در شکل ) برنامۀ ی فوق الگوی مطلوبهاافتهدر نتیجه ی تحلیل ی
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 درسی دانشگاهی افغانستان برنامۀ( الگوی مطلوب  1شکل)

ایجاد نهاد  

مشترک   

به    یریگم یتصم

 رهبری استادان

نقاط قوت  

درسی   ۀ برنام

 موجود 

درنظرگرفتن  

عوامل 

 اثربخش

 خارجی  

  نظر داشتدر   

عوامل 

  اثربخش

ۀ استفاد داخلی

مناسب از  

در  هایفناور

ی درسی  برنامه 

دانشگاهی  

 کشور 

رعایت  

ی هاارزش

ملی و  -دینی

 یهاارزش

 جهانی 

رعایت تمامی 

مراحل طراحی  

ی زیربرنامه 

درسی  

  ی دانشگاه

و آغاز   مطلوب

ی مرحلهبا 

ی ازسنجین

 علمی

نقاط ضعف  

درسی   ۀ برنام

 موجود 

گرفتن  نظر در 

ی هایژگ یو

  ۀبرنامعناصر 

درسی  

دانشگاهی  

 مطلوب 

توجه به تمام 

عناصر در 

ۀ رنامطراحی ب

درسی  

دانشگاهی  

 کشور 

ۀ درسی برنامبازنگری     روند  درپیشرفت  

کشور  محتوای  -دانشگاهی  یک  ایجاد 

 تولید شده برای سراسر کشور 

برنامه  با بازار   فی ارتباط ضع  -محدود  استادان    مشارکت 

 ی اعضا   یاضعف حرفه  -انیدانشجو   یهای ازمندیکار و ن

  ،یو نظام  یاسیس  راتیتأث–رندهیگمی کننده  و تصمشرکت

 – یادار  فساد  -ی اقتصاد   -یاجتماع  -یفرهنگ  یاثربخش

برنامه   یمناسب در روند بازنگر  یهایبه فناور یتوجهکم

 .یدرس یروز نبودن  منابع و محتوا به  _

ی دینی،  هاارزش  ، دانش جدید  ، بازار کار  -

ملی،  هاارزش و ی  ازهاینی  دانشجویان  

و   هایتوانمند  ،تحصیلی  ۀموسس

شخصی   برخوردها   ،رندگان یگ میتصمی 

مالی سیاسی،  منابع   مداخلات  و   ، دولت  

 .تعصبات  در ابعاد مختلف، فساد اداری 

  هایو توانائ های ازمندیمتناسب با ن

، انعطاف افتهیروز گرا ، به، عمل

و جامع  پذیر  

،  محتوا  یدهسازمان،  محتوا،   اهداف

دانشجویان، دسته نقش    بندی 

و    مواد،  برنامه  نیتدودر  استادان  

ی راهبردها،  منطقی  موزشآ  منابع

تدر  یریادگ ی مکان،   ، سیو   زمان، 

 یابیارزشو اجرا  

 

 ی  المللنیبی هاارزش

خارجیهاتیحما مالی  استفاده ،  ی 

 منابع و دانش جدید جهانی از 

  مورداستفادهی جهانی هایفناور

در    ازیموردنی هایفناوراستفاده از  

 مطابقت با امکانات و سطح دانش

در   اطیو احتدانشجویان   استادان و

هایفناوراز   استفاده  

ان یدانشجو، استادان   

ی درس یزیربرنامه  متخصصان  

در وزارت   یدرس یزیربرنامه  نهاد

 وزارتی، عال لاتیتحص

از   یندگانینما، وپرورشآموزش

، بازار   یوزارت کار و امور اجتماع

انیکار و کارفرما  

از وزارت حج اوقاف،   یندگانینما

و جامعه   معروفامربه  

 

دقیق،  و  علمی  تعیین    نیازسنجی 

ی  دهسازمانمحتوا،    اهداف، 

منابع،  ، محتوا و  ی راهبردهامواد 

استاد، نقش  تدریس،  و    یادگیری 

تدوین   ، ان یدانشجو  یبنددسته

اجرای  ،  برنامه آزمایشی،  اجرای 

 ی و ارزشیابیینها

 

 و ی دینی و ملی داخلی هاارزش

ی جهانی انسانی در سطح هاارزش  
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شود، ایشان وضعیت موجود برنامۀ درسی  گیری با مدیریت استادان تشکیل میمطابق الگوی مذکور، در آغاز نهاد مشترک تصمیم

دهندۀ  و با تسلط کامل بر وضعیت موجود برنامه، برای رسیدن به برنامۀ مطلوب، به عناصر تشکیل  کننددانشگاهی کشور را بررسی می

کنند و نقش تمامی ذینفعان در برنامه و همچنین مراحل طراحی آن  را، های آنها توجه میبرنامۀ درسی دانشگاهی کشور و ویژگی

ها و با توجه به سطح  های ملی و جهانی براساس نیازمندیا رعایت ارزش گیرند و ب که شامل مراحل مقدماتی و اصلی است، در نظر می

کنند و در نهایت این برنامه با در نظرگرفتن عوامل اثربخش داخلی و  های روز، استفاده میعلمی استادان و دانشجویان از فناوری

 شود.  خارجی طراحی می

 ی ریگجهینت

  برنامۀکه در بخش طراحی  دهدیم بوده و پژوهش حاضر نشان  ت یبااهم، دهد یمدرسی که قلب نظام آموزش عالی را تشکیل  برنامۀ

شده است؛ چنانکه    یتوجهکمکشور افغانستان غفلت جدی صورت گرفته و به آن    ژه یوبهدرسی دانشگاهی در سطح منطقه و جهان  

 .شودیمدرسی دانشگاهی کشور انجام  برنامۀدر سطح کشور افغانستان این نخستین پژوهشی است که در بخش طراحی 

ی که  توسط  هاپژوهشبا نتایج     افغانستاندرسی موجود کشور    برنامۀ از  این پژوهش در بخش نقاط قوت و ضعف   آمدهدستبهنتایج  

درسی آموزش عالی ایران   برنامۀ( در مورد  1387(  و ابراهیمی )1390زاده )ییرضا(، عارفی و  1397ده )زاحسینی لرگانی و مجتبی

درسی موجود رضایتبخش نبوده و در    برنامۀدهد که در هر دو کشور وضعیت  مطابقت دارد. تحقیقات مذکور نشان می  شدهانجام

درسی دانشگاهی و تعدادی از    برنامۀشگاهی با بازار کار، متمرکز بودن  درسی دان  برنامۀۀ  رابطی مانند استقلال دانشگاهی،  هابخش

درسی دانشگاهی    برنامۀاصلی در طراحی  رندگانیگمیتصمموارد دیگر  شباهت نزدیکی دارند. همچنان نتایج این پژوهش در قسمت 

( مطابقت دارد که در آن خواستار 2017نگ )( وکارنل و فو1396پور و همکاران )  از تحقیق محسن   آمده دستبهافغانستان با نتایج  

 . اندشدهدرسی دانشگاهی  برنامۀی ذینفع در طراحی هاطرفی مشترک، متشکل از تمام نهادایجاد 

( تا حدودی  1389زاده )( و یوسف 2007ی هیکس )هاپژوهشدرسی با نتایج    برنامۀاز این تحقیق در بخش عناصر    آمده دستبهنتایج  

تدریس و ارزشیابی مورد تأکید    -ی یادگیری  هاروشهدف، محتوا،    عنصر  چهارزاده تنها  ۀ پژوهش یوسفج یدرنترا  مغایرت دارد؛ زی

های  پیشرفت  ریزی درسی، تضمین کیفیت،اصول برنامه،  مذکورۀ  چهارگان است و نتایج تحقیقات هیکس، ضمن تأیید عناصر    قرارگرفته

است.  حال آنکه  ه  دادِ  رارق  موردتوجهرا نیز  ریزی درسی  های طراحی و تغییرات برنامهتغییرات استراتژیک و زمینه  تبط،پژوهشی مر

ی است. آنها در این  تارعنکبوتدر پژوهش حاضر به تعداد بیشتری از عناصر اشاره کرده اند که در حقیقت الگوی    شوندگان مصاحبه 

، اما یک  اندنداشته ۀ واضحی  اشارو تضمین کیفیت    کیاستراتژژوهشی مرتبط، تغییرات  ی پ هاشرفتیپ پژوهش به موضوعاتی چون  

ی  هایفناورو    دانش، تعریف و تدوین شده است که این برنامۀ منسجم مجهز به  هاطرفدرسی دانشگاهی متوسط با شرکت تمام    برنامۀ

ی  هاارزش ی ناب جهانی متناسب با  هاارزش دینی و میهنی و  ی  هاارزشگرفتن  نظر  جدید و متناسب با شرایط و امکانات کشور، با در  

 داخلی است.

 پیشنهادها  

ی دقیق و علمی صورت ازسنجیندرسی دانشگاهی کشور قبل از همه    برنامۀ ی طراحی  برالازم است     آمده دستبهبا توجه به نتایج  

 برخوردار آن در نظر گرفته شود و از یک نوع تعادل و توازن در ابعاد نظری و عملی    یهایژگیو درسی با    برنامۀی عناصر  و تمام گیرد  

،  آموختگاندانشی درسی دانشگاهی، دانشجویان،  زیربرنامهی، متخصصان  علمئتیهی ذینفع، اعم از اعضای  هاطرفو    هاهگروشود و  

ی ذینفع  هاطرفو نهی از منکر و سایر    معروفامربهلات عالی( و  ی علوم)تحصیهاوزارت، نمایندگان  انیکارفرما نمایندگان بازار کار و  
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ی مشترک، با محوریت اعضای نهاد درسی دانشگاهی کشور، حضوری فعال داشته باشند و در    برنامۀی اصلی طراحی  های ریگمیتصمدر  

 ی، همکاری کنند. علمئتیه

ی دینی کشور هاباارزشی جهانی که  هاارزش ی دینی و ملی کشور، به  هاارزشدرسی دانشگاهی افغانستان علاوه بر    برنامۀدر طراحی  

ی و دانشجویان در نظر گرفته شود. علمئتیهی لازم مطابق با سطح دانش اعضای  های فناوردر تضاد نباشد، نیز توجه شود و همچنین  

درسی دانشگاهی افغانستان است، از این رو نیاز است تا در    برنامۀالگوی مطلوب    پژوهش حاضر نخستین پژوهش در مورد طراحی

 درسی دانشگاهی این کشور در ابعاد مختلف آن تحقیقات بیشتری صورت گیرد. برنامۀزمینۀ 
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 Caring thinking, with its emphasis on values and emotions, contributes 

significantly to the moral and social development of students. Accordingly, 

the present study aimed to compare the effectiveness of selected Iranian and 

international stories appropriate for age group “C” on enhancing caring 

thinking among sixth-grade elementary students.This quasi-experimental 

study employed a pretest-posttest design with a control group and was 

conducted during the 2024–2025 academic year in Isfahan, Iran. A total of 

90 male students were selected through multistage cluster sampling and 

randomly assigned to three groups: an experimental group receiving Iranian 

stories, an experimental group receiving international stories, and a control 

group. The intervention consisted of 10 sessions of philosophical inquiry 

circles for the experimental groups. Data were collected before and after the 

intervention using Heydari's Caring Thinking Questionnaire (2018) and 

analyzed using multivariate analysis of covariance (MANCOVA) in SPSS-

26. The results indicated no statistically significant difference between the 

Iranian and international story groups in terms of overall improvement in 

caring thinking. Between-group comparisons also revealed no significant 

differences across the subcomponents of caring thinking. Both Iranian and 

international literary stories hold pedagogical value as effective stimuli in 

philosophical inquiry circles. When accompanied by appropriate activities 

and reflective exercises, these narratives can serve as valuable resources 

within Philosophy for Children (P4C) programs. 
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Extended Abstract 

Introduction and Objectives 

The Philosophy for Children (P4C) program creates an educational environment in which children are 

exposed to fundamental questions and ethical values through a philosophical inquiry process, with emphasis 

on dialogue, participation and reflection. Within this framework, stories serve as core stimuli for 

philosophical reflection and play a central role in facilitating caring thinking. However, the limited 

availability of adequate resources and the ongoing debate on the use of indigenous versus international 

narratives are a challenge for P4C implementation. Accordingly, the present study aimed to compare the 

effectiveness of selected Iranian and international stories, suitable for age group “C,” in fostering caring 

thinking among sixth-grade elementary students. 

Method:  

This semi-experimental study employed a pretest-posttest design with a control group and was 

conducted during the 2024–2025 academic year in the city of Isfahan. The statistical population included 

sixth-grade male students in Isfahan. A total of 90 students were recruited using the multistage cluster 

method. First, District 4 was randomly chosen among the city districts, then three boys' schools were 

randomly selected, and from each school, one sixth-grade class was randomly included. The students were 

divided into three groups of 30: one experimental group received the intervention with Iranian stories, 

another with international stories, and a control group. The intervention took place over 10 weekly sessions 

in the philosophical inquiry circles. Each session included a reading of a story, an open-ended question from 

the facilitator, and a discussion of the merits of the story. The control group continued with the standard 

school curriculum. Data were collected both pretest and posttest phases using Heydari’s (2018) Caring 

Thinking Questionnaire, and analyzed through multivariate analysis of covariance (MANCOVA) using 

SPSS-26. 

Findings:  

The results of MANCOVA showed that the interventions using Iranian and international stories did not 

produce a statistically significant difference in overall caring thinking. Between-subjects tests confirmed 

that none of the components of caring thinking—including empathetic, evaluative, active, emotional, and 

normative thinking—differed significantly between the two experimental groups. Posttest mean scores in 
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both intervention groups were higher than those of the control group, indicating the general effectiveness 

of the intervention. However, the difference between the Iranian and international story groups was not 

statistically significant. These results suggest that both types of stories, when infused with philosophical 

and emotional themes and discussed within the dialogical structure of inquiry circles, equally enhance the 

components of caring thinking. 

Discussion and Conclusion:  

The findings of this study confirm the role of both Iranian and international stories as effective stimuli 

within philosophical inquiry circles of the P4C program. These results are consistent with domestic research 

such as Nami (2018), which confirmed the significant impact of philosophical instruction through diverse 

stories on caring thinking. Contrary to the view of Ghasemi et al. (2011), who found that international 

stories are ineffective, this study demonstrated that such stories—particularly those with universal themes 

like tolerance and justice—can be just as powerful. Several key factors influenced the success of the 

intervention. First, a selection of bestselling stories (2017–2024) with themes of empathy, moral values, 

responsibility, and social relations, which are in harmony with local culture (Iranian stories) and universal 

ethics (international stories). Second, the dialogical structure of the inquiry circles—based on open 

questioning and collective reflection—guided students toward a deeper understanding of caring thinking 

components. Third, the ten weekly sessions led by trained facilitators provided ample opportunity for 

intellectual and emotional engagement, which is consistent with the theories of Piaget and Vygotsky about 

social interaction. Fourth, the use of Heydari’s (2018) validated and reliable questionnaire allowed for 

accurate measurement of caring thinking components. This study responds to critiques such as those by 

Naji and Askari (2018) regarding the scarcity of suitable P4C materials, and shows that both Iranian and 

international stories, when chosen according to philosophical and ethical criteria, are rich sources of caring 

thinking. For further development, it is recommended that future research should include more diverse 

samples in terms of gender and age groups, investigate the long-term effects of interventions, increase the 

number of interviews and integrate stories with more complex topics such as environmental issues or social 

inequalities. 

Keywords:  

Caring Thinking, Iranian and International Stories, Philosophical Inquiry Circle, Elementary Students.
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آموزان دوره  دانش  یبر پرورش تفکر مراقبت  یو خارج یرانیا ده یبرگز یهاداستان  یاثربخش سهیمقا 

 یی ابتدا

 

 

 

 

 
 

 

 

 

مراقبت  تأک  یتفکر  ارزش  د یبا  اخلاقبر  رشد  به  منجر  عواطف  و  اجتماع   یها    ی و 

مدانش اشودی آموزان  از  مقا  نی.  به  پژوهش حاضر  و    یرانیا  یهاداستان  یاثربخش   سهیرو 

سن  یخارج مراقبت  یگروه  تفکر  بر  پا دانش  ی»ج«  ابتدا  هیآموزان  پرداخته   یی ششم 

 1403-1404آزمون در سال  پس-آزمونشیو طرح پ   یشیآزمامهیاست.پژوهش با روش ن

اجرا شد.   اصفهان  انتخاب و در گروه    یامرحله   یاآموز به روش خوشه دانش  90در شهر 

و گروه    ،یخارج یهابا مداخله داستان  شیگروه آزما   ،یران یا یهابا مداخله داستان شیآزما

ها در مرحله شد. داده  ام جلسه انج  10  یط   شیآزما   یهاکنترل قرار گرفتند. مداخله در گروه

  لیو با تحل  یآور( جمع 1397)  یتیهدا  یآزمون و پس آزمون با پرسشنامه تفکر مراقبت  شیپ 

  ی هابر داستان  یشدند.مداخله مبتن  لیتحل  SPSS-26در نرم افزار     رهیچندمتغ  انسیکووار

اثرات   ننکرد. آزمو  جادی ا  ی کل  یتفکر مراقبت  تیدر تقو  یتفاوت معنادار  یو خارج  یرانیا

و    یرانیا  یهاداستان  یها گروه  نیب  یتفکر مراقبت  یهاکرد که مؤلفه   د ییتأ   زین  یآزمودننیب

مؤثر   یهاعنوان محرک به  یو خارج  یرانیا  یادب  یهاندارند.داستان  یتفاوت معنادار  یخارج

حلقه  فلسف  یهادر  فعال  یاژهیو   گاهیجا   یکندوکاو  افزودن  با  و  تمر  هاتیدارند    یهانیو 

 منابع در برنامه فبک استفاده نمود. نیاز ا توانیم مناسب
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 1مقدمه 

انبوه با  رفتارهاارزش  ها،دگاهیاز د  یامروزه کودکان  و  نآن  تیریاند که مدمواجه   یاجتماع   یها  و    یفکر  یهامهارت  ازمندیها 

  ابل در درک متق  یو ناتوان  یاجتماع   یریپذت یضعف در مسلول  ،یبه کاهش همدل   تواندیها ممهارت  ن یفقدان او    است  شرفتهیپ   یعاطف

  ی ها یدگیچیمواجهه با پ   یبرا  ی عدم آمادگ  ،یطیشرا  نی(. در چن2019،  3هرندون و رابرتس -ی آل  و  2024،  2منجر شود )سورام   یفرهنگ

)ت  یو اجتماع   یاخلاق  ،یفکر  ینابود  یسوجامعه را به  تواندیم  اطلاعات  عیجهان مدرن و هجوم سر  ،4و همکاران  لوریسوب دهد  

را پرورش دهند که کودکان را قادر سازد تا در مواجهه   ییهامهارت   باید   یآموزش  یهانظام  رو،نی(. از ا2024،  5و گومز  نزیمارت؛  7201

های  نظام   تلاش  نهیزم  نی(. در ا2220،  6و دان  )هالپرن  رندیبگ  یآگاهانه، مسلولانه و اخلاق  ییهامیتصم ی  جهان کنون  یهایدگ یچیبا پ 

ها  های فکری سطح بالا تأکید دارند و هدف آنکه بر تقویت مهارت است های تربیتی نوینی شده گیری نهضتشکل  منجر بهآموزشی 

 (. 2024 ،8ی و همکاراناوپرت و 2025 ،7ی و همکاران)سورنت برای موفقیت در دنیای پیچیده کنونی است های فکورتربیت انسان

ا ل10فبک )  9کودکان  یراستا، برنامه فلسفه برا  نیدر   ی مند برا نظام  یکردیشد، رو  یطراح  1970در دهه    11پمن ی(، که توسط 

سطح    یفکر  یهاعنوان مهارت به  12ی خلاب و مراقبت  ،یبرنامه بر پرورش تفکر انتقاد  ن ی. ادهدیکودکان ارائه م  یو عاطف  یعقلان  تیترب

ها، عواطف و همدلی،  تفکر مراقبتی به دلیل تأکید بر ارزشدر این میان  (. 1397حسینی، ابوالحسنی، عضدانلو و شاه) بالا تمرکز دارد

(. برخلاف تفکر انتقادی که بر تحلیل منطقی و ارزیابی  2025،  13هی ) کندنقشی محوری در رشد اخلاقی و عاطفی کودکان ایفا می

هایی چون تقویت مهارتو    های اخلاقیپردازد، تفکر مراقبتی بر قضاوتهای نو میتمرکز دارد و تفکر خلاب که به تولید ایدهشواهد  

تأکید می ابراز احساسات سازنده و رعایت هنجارهای اجتماعی  ؛ کاراداغ و  1397هدایتی،  )   کندهمدلی، توجه به نیازهای دیگران، 

 (.0142، 15شارپو  2018، 14دمیرتاش

آن را به شناخت    علت  توانیو خلاب کمتر مورد توجه قرار گرفته است، که م  یبا تفکر انتقاد  سهیدر مقا  یبعد از تفکر فلسف  نیا

  ی پرورش تفکر انتقاد  یبرا  یمهم  ازینشیپ   یتفکر مراقبت  با این حال(.  2007؛ شارپ،  2012  ،16ی وی )د  مفهوم نسبت داد  نیاز ا  ی ناکاف

ها  بر نقش ارزش  هیتفکر، با تک  نیا  (.2005  ،یویدو    2022،  17)پالا  شودیم  دهی د  یکندوکاو فلسف  ند یآن بر فرآ  هیو خلاب است و سا

 
و خارجی با رویکرد تفکر مراقبتی  ایرانی های داستان بررسیاین پژوهش مستخرج از بخشی از رساله دکتری فلسفه تعلیم و تربیت دانشگاه اصفهان با عنوان؛   1
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  هدرباردغدغه    گرید  یو از سو  شدیاند یها مدرباره آن  یکه فرد با شوب و دغدغه درون  پردازدیم  یبه موضوعات  سوک یو عواطف، از  

تفکر مراقبتی نیز  (  2001)  18داسپرو  (.2012لیپمن،  )دهد  قرار مینیز ارزیابی  را  نحوه و روش تفکر    ، به این معنی کهتفکر است  منش

دهد )هدایتی،  های اخلاقی اهمیت میداند که به چرایی ارزشمندی یک امر و تأثیر آن بر قضاوتها میرا نوعی وفاداری به ارزش

1397.) 

درست   یاز آنکه به پرورش سبک فکر  ش یب  ی در بزرگسال  فکری  یهاآموزش مهارت  یمعتقد است تلاش برا  (2003)  پمنیل

اانجامدیموجود م  ی هامنجر شود، به اصلاح سبک از  زیرا این دوره زمانی    ، آغاز شود  ی از کودک  د یبا   ی پرورش تفکر مراقبت  رو، نی. 

بر   زی( ن1945)  20هال و گزل  یهاهی(. نظر1394  ،یتیهداو    2025،  19بوری است )گیری هویت اخلاقی و اجتماع حساس برای شکل 

  ن یدر سن  یآموزش تفکر مراقبت  یلازم برا  تیدهنده ظرفدارند که نشان  دیدر کودکان تأک  گرانیو درک حقوب د  یهمکار  ییرشد توانا

را در کودکان    ی مرتبط با تفکر مراقبت  م یدرک مفاه  یلازم برا  یشناخت  یهاییتوانا  زین  21اژه ی(. پ 1395  ،زاده ی و ماهتیاست )هدا  ییابتدا

 گر لیتسه  انیبر نقش مرب  یگوتسکیو  ن،ی(. همچن1399  ان،یو انصار  یصمد  زاده،میرح  و   2021هوانگ،  کرده است )   د ییأ ت  یدبستان

 (. 1396 ،22اسمیت دارد ) د ی تفکر تأک  یهادر آموزش مهارت 

کند تا کودکان  محور فراهم میوگوی عمیق و پرسشهای کندوکاو، فضایی برای گفتاز طریق حلقه  کودکانبرنامه فلسفه برای  

های اصلی در این  عنوان محرکها بهداستان  (.2008  ،23نزی)ه  های اجتماعی تأمل کنندها، عواطف و مسلولیت بتوانند درباره ارزش

و از   کند یم لیو تسه ندیرا خوشا دنیسو فلسف کیاز داستان در آموزش فلسفه به کودکان از  یری گبهره رایزکنند، ها عمل میحلقه 

  )فلچر  دیگون کمک نما گونا  یها نهیاو در زم  دنیشیبه درست اند  تواند یسو است و مکودک هم  ی تحول آگاه  یعیطب  نهیسو با زم  گرید

  ی هااستفاده در حلقه  یبرنامه، کمبود منابع مناسب برا  نیا  یا ه از چالش  ی کیحال،    نی(. با ا2015  ،ی ضرغامو    2021  ،24و همکاران

به کاهش    تواند یامر م  نیبرنامه است. ا  گذارانانیبن  یشنهادیپ   یها از داستان  یبر استفاده انحصار  لگران یتسه  یبرخ  دیکندوکاو و تأک

عنوان  به  نیز  ادبیات کودک(. در صورتی که  1397  ،یو عسکر  یناجو    2025)بور،   آن منجر شود  یسازی تجار  یبرنامه و حت  تیجذاب

از مفاهیم فلسفی، می   ،یشرف  یاسکندرو    2024،  25هاسیانا و همکاران )   های کندوکاو کمک کندبه غنای حلقه  تواندمنبعی غنی 

 (. 1386است )خسرونژاد،  ی فلسف یفلسفه باشد، خود عمل  یبرا یاز آنکه محمل شیب  اتیادب گر،ی زبان دبه  (.1399

منزله  های خارجی در برنامه فلسفه برای کودکان بهنظران این حوزه معتقدند استفاده از داستانبرخی از صاحب  علاوه بر این،

(.  1396دار فرد،  و عظمت  2024شود )هاسیانا و همکاران،  جوامع مختلف تلقی میها و مسائل  های فرهنگی، ارزشگرفتن تفاوتنادیده

های فرهنگی و بومی جامعه قرار دارد. شارپ نیز بر این باور است  های کودکان تحت تاثیر ویژگی( داستان 1382به زعم خسرونژاد )

  کند یم  بیان 26سپرسناز طرفی ی (. 2014باشند )شارپ،  های مورد استفاده در برنامه فبک باید با فرهنگ کودکان مطابقکه داستان

.  رندیگیکودک نشأت م  تیاز فرهنگ خاص محل ترب  گری د  یکه برخ  ی در حال  رند، یو فراگ  ی در ذهن کودکان جهان  م یمفاه  یبرخ

  شمول انجه  یهابه ارزش   نکهیکارآمد باشند، مشروط بر ا  زین  گرید  یهافرهنگ  یبا انطباب مناسب برا  توانندیها مداستان  ن،یبنابرا
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  باشد«  یفرهنگ   یهاتیفراتر از محدود  تواندیها در حوزه فلسفه مداستان  یبرخ  ری: »تأثکند زمینه بیان می  نیدر ا  ریفیتوجه کنند. برن

  و   برخوردار است  ژهیو  یتیبرخوردارند، از اهم  یکودک که از اقبال عموم  اتیحوزه ادب  یهاداستان  یرو، بررس  نیاز ا(.  1402)ناجی،  

با    یی راستاو هم  ،یاز جمله تفکر نقاد، خلاب و مراقبت  ،یفکر  یهامهارت  تیها در تقوآن  تیبراساس ظرف  دی ها باداستان  نیانتخاب ا

در برنامه فلسفه برای کودکان و نیاز به   مراقبتی  به اهمیت تفکر  وقوفبا  لذا    .ردیدر کودکان صورت گ  یفلسف  کراهداف پرورش تف

های پرفروش ایرانی و خارجی   با انتخاب داستان  پژوهش حاضرپژوهشگران در    تفکر مراقبتی،  محتوای مناسب برای پرورش مهارت

تفکر مراقبتی کودکان را   ها را بر پرورشها را در حلقه کندوکاو به بوته آزمایش گذاشته تا اثربخشی این داستانگروه سنی »ج« آن

 مقایسه و مشخص نمایند.  

 پیشینه پژوهش 

پژوهش بررس  یمتعدد  یهاتاکنون  داستان  یبه  فلسفنقش  تفکر  پرورش  در  تأث  یها  تقو  ریو  بر  مراقبت  تی آن  کودکان    یتفکر  در 

 است. شده اشاره  یو خارج یداخل  یهاپژوهش  یهاافتهی  نیتراند. در ادامه، به مهمپرداخته 

و درک روابط،   ی مانند همدل ،یو عاطف  یشناخت یهاییتوانا یارتقا یبرا یابزار مؤثر یادب یهاکرد که داستان انی( ب1389) یرشتچ

(  1390)  ی. سهرابنشان داد  یگر و اخلاق نقش داستان را در پرورش تفکر پرسش  پمن،یآثار عطار و ل  سهی( با مقا1390)  یهستند. پناه

و    قاسمی  دارند.  یو تفکر فلسف  ی پرورش پرسشگر  یبرا  یی بالا  ظرفیت  ، یبا فرهنگ بوم  افتهیق یتطب  یخارج  یهاداستانکه    افتیدر

دریافتند(  1390)همکاران   پژوهشی  داستان  در  اما  که  دارند،  کودکان  فلسفی  تفکر  رشد  بر  معناداری  تأثیر  ایرانی  فلسفی  های 

نداشتهداستان اثری  چنین  غیرایرانی  نشانانهای  که  داستاند،  بیشتر  بررسی  به  نیاز  است.دهنده  خارجی  مصلح  حسام  های  و  پور 

تأک1393) داستان  د ی(  که  صرف  یهاکردند  فرهنگکودکانه،  منشأ  از  مراقبت  یبرا  یبستر  ، ینظر  تفکر  م  یآموزش    .آورندیفراهم 

(  1397)  ینام   کردند. د ییتأ  یتفکر مراقبت تیرا در تقو یبومبا فرهنگ  افتهیقیتطب ی ها( نقش داستان1396) یدارفرد و قائدعظمت

و همکاران   یدارد. عابد  ییآموزان ابتدادانش  یبر تفکر مراقبت  یمتنوع، اثر معنادار   یهابا داستان  ی ورزینشان داد که آموزش فلسف

مهارت   نیبه رشد ا  ،یهمدل  تیبا تقو  یفلسف  یاهکه داستان  افتندیدانسته و در  یجانیاز هوش ه  یرا بخش  ی( تفکر مراقبت1397)

ورزی تأثیر مثبت و معناداری بر رشد های آموزش فلسفه( تأیید کردند که برنامه1399جمعه و نامی )حمیدی، امام.  کنندیکمک م

  یریادگی  ،یبا روش سنت  سهیدر مقا  ییگو( نشان دادند که داستان1401و همکاران )  پوریصفآموزان ابتدایی دارند.  تفکر مراقبتی دانش

مدل برنامه    ی( با طراح1401و همکاران )  یمؤثر باشد. ماهر  یعاطف  یهادر پرورش مهارت   تواندیو م   بخشدیرا بهبود م  میمفاه

را    یو عاطف  یشناخت  یهامهارت  ،یپرسشگر  یهاتیو فعال  ییگونشان دادند که داستان  ،یدبستانشیکودکان پ   یبرا  سفهفل  یدرس

را    یو عاطف  یتفکر هنجار  یهامؤلفه  یرانیا  یفکر  یهاکه داستان   افتندی( در1403)  یو نوروز  یافتخار  ،ی . مسلمکنندیم  تیتقو

 . شودیم  دهید کمتراما تفکر همدلانه   کنند، یم تیتقو

پژوهش حوزه  خارجیدر  ادب1997)  27یدلاونو  های  که  داد  نشان  به  اتی(  تکن  ،یخارج  یها داستان  ژهیوکودک،    ی هاکیبا 

  ، یزبان خارج  یهاها در کلاسکرد که داستان   انی( ب2014)  28سروننوراتو  .  دهدیرا پرورش م  یو انتقاد  یتفکر مراقبت  ،ییسراداستان

کودکان را   یفلسف  تیحساس  ییسراکه داستان  افت ی( در2015)   29زلی. ککنندیم  تیرا تقو  یتفکر انتقاد  ،ی زبان  یهاعلاوه بر مهارت

  میها مفاه( نشان داد که داستان2015)  30. کم کندیم  تیرا تقو  یریپذ ت یو مسلول  ی همدل  ، یتوسعه داده و با بحث درباره مسائل اخلاق
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  ی با محتوا   یریتصو  یهاکردند که کتاب  دی ( تأک2016)  31م ی. پارک و کدهند یکودکان ارائه م  یفهم براقابل  یانهیرا در زم  یفلسف

در آموزش دانسته و    نیادیبن  یرا ارزش  ی( تفکر مراقبت2018)  32ی و گرادوفسک  تی. واکنند یم  تیرا تقو  یتفکر مراقبت  محور،ت یشخص

  دیتأک  یو تفکر انتقاد  تیلاقخ  تیکودک در تقو  اتی( بر نقش ادب2020)  33نی نجار. ننشان دادندآن    یسازنهیها را در نهادنقش داستان

 ج یرا ترو  قیتفکر عم  ،یکندوکاو فلسف  یهاوگو در حلقهعنوان محرک گفتها بهکه داستان  افتندی( در 2021کرد. فلچر و همکاران )

متنوع   ی هافرهنگ  ی را با معرف  ی و اخلاق  ی تفکر انتقاد  ی هاشده، مهارت ترجمه   یها( نشان داد که داستان2022)  34ی. الانوارکنندیم

را منتقل کرده و    ی مراقبت  می با زبان ساده، مفاه  یفلسف  یهاکردند که داستان  ان ی( ب2023)  35سووا یو بور  سینتی. پ کنند یم  تیتقو

را  ها ینابرابر ، یسواد انتقاد ق یکودک از طر اتی که ادب  افتی( در2024) 36هرناندز -کاریو و اورئا -تریگوس. دهندیرا پرورش م ی همدل

را در   یاخلاق  یهاداستان  دیفوا   زی( ن2024)  37و جگروا   رسکی. جکندیم  تیرا تقو  یو همدل  یداده و تفکر انتقاد  انبه کودکان نش

ها در پرورش  متعددی به نقش داستان  هایدهد اگرچه پژوهشنشان می  بررسی پیشینه .  کردند  دیی تأ   یاجتماع   یهابهبود مهارت

فکریمهارت به  پژوهشیاند،  پرداخته   های  داستانکه  اثربخشی  در حلقهطور خاص  را  و خارجی گروه سنی »ج«  ایرانی  های  های 

مقایسه اثربخشی  آموزان ابتدایی بررسی کند، یافت نشد. بنابراین، پژوهش حاضر به  های تفکر مراقبتی دانشکندوکاو فلسفی بر مؤلفه

 پرداخته است.آموزان دوره ابتدایی های ایرانی و خارجی گروه سنی »ج« بر تفکر مراقبتی دانشداستان

 شناسی پژوهشروش

بر روی   1403–1404  تحصیلی  سال  در  کنترل، گروه با  همراه  آزمونپس-آزمونآزمایشی و با طرح پیشپژوهش حاضر به روش نیمه

  پرورش   بر  خارجی   و  ایرانی  هایداستان  اثربخشیآموزان پایه ششم ابتدایی شهر اصفهان اجرا شد. هدف این پژوهش، مقایسه  دانش

 بود.  ابتدایی دوره آموزاندانش مراقبتی تفکر

 

 

 

 گیریو روش نمونهنمونه    ،جامعه

آموزان پایه ششم ، دانش39ابتدایی ایران و جامعه آماری در دسترس   آموزان پایه ششم دورهشامل دانش  38جامعه آماری هدف 

 40ای ای مرحله گیری خوشه آموز بود که به روش نمونهدانش  90بود. نمونه آماری شامل    3140-4140شهر اصفهان در سال تحصیلی  

پسرانه   ییانتخاب شد. سپس، از مدارس ابتدا  یصورت تصادفبه  4  هیشهر اصفهان، ناح  ینواح  انیانتخاب شدند. در مرحله نخست، از م
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صورت کلاس به  کیمدارس،    نی ششم ا  هیپا  یهاشدند و در مرحله آخر، از کلاس   دهیبرگز  یصورت تصادفمدرسه به  سه  ه،یناح  نیا

آزمادانش  30منتخب به سه گروه کنترل )  یها . کلاسدیانتخاب گرد  ی تصادف   30)  ی رانیا  یهابا مداخله داستان  ش یآموز(، گروه 

آزمادانش گروه  و  داستان   شیآموز(  مداخله  تدانش  30)  یخارج  یهابا  ادب  .شدند  میقسآموز(.  براساس  نمونه  در   جیرا  اتیحجم 

مناسب و در نظر گرفتن   ی، توان آمار0.05 یخطابا سطح  G-Powerافزار استفاده از نرمو با ( 1398)دلاور،  یشیآزما یهاپژوهش

انتخاب مدارس    انتخاب شدند.  یاچندمرحله   یاخوشه   یریگروش نمونه  قیها از طرشد و نمونه  ن ییتع  رهیچندمتغ  انس یوار  لیتحل

معیارهای ورود  .  به مدارس دخترانه، صورت گرفت  یازجمله نبود مدارس مختلط و عدم دسترس  ،یعمل   یهاتیمحدود  لیپسرانه به دل

آموز، و ابراز تمایل شخصی ها شامل تحصیل در پایه ششم ابتدایی، کسب موافقت کتبی از مسلولان مدرسه و اولیای دانشآزمودنی

های فکرپروری یا  پژوهش شامل شرکت قبلی یا همزمان در دورهآموز برای مشارکت در حلقه کندوکاو بود. معیارهای خروج از  دانش

 . فلسفه برای کودکان، و غیبت بیش از دو جلسه در برنامه حلقه کندوکاو تعیین شد 

 روش اجرا 

های آزمایش  های کندوکاو فلسفی برای گروهجلسه هفتگی در حلقه   10آزمایشی، مداخله در قالب  برای انجام این طرح نیمه 

داستان   10داستان ایرانی و    10های ایرانی و خارجی متناسب با گروه سنی »ج« بررسی شدند و  طراحی و اجرا شد. ابتدا داستان 

ن )تجدید چاپ(، ترجمه یا انتشار ها به دلیل پرفروش بودخارجی از انتشارات تخصصی کودک و نوجوان انتخاب شدند. این داستان

های تفکر مراقبتی با تأیید متخصصان  ، کندوکاومحور بودن، و دارا بودن مضامین مرتبط با مؤلفه(1403تا    1396های  اخیر )بین سال

داد. در هر   گروه کنترل بدون دریافت مداخله، برنامه آموزشی معمول مدرسه را ادامه(. 1فلسفه برای کودکان برگزیده شدند )جدول 

ها را به  های باز، آنآموزان گروه آزمایش داستان منتخب را در حلقه کندوکاو قرائت کردند و تسهیلگر با طرح پرسشجلسه، دانش

بود که (  1397ها، پرسشنامه تفکر مراقبتی هدایتی )وگو و استدلال درباره مفاهیم ارزشی هدایت نمود. ابزار گردآوری دادهتأمل، گفت

پژوهش حاضر با رعایت ملاحظات اخلاقی و دریافت   زمان برای هر سه گروه اجرا شد.صورت همآزمون بهآزمون و پساحل پیشدر مر

پزشکی دانشگاه اصفهان اجرا شد. پیش از  های زیستاز کمیته تخصصی اخلاب در پژوهش IR.UI.REC.1402.160 کد اخلاب 

ها اخذ گردید. همچنین، نامه آگاهانه از آن اهداف و روش پژوهش به والدین ارائه شد و رضایت آغاز مداخله، توضیحات کاملی درباره  

جلب شد. تمامی    ایشان  ها توضیح داده شد و موافقتآموزان برای آن اطلاعات پژوهش با زبانی ساده و متناسب با سطح درک دانش

آموزان، ثبت گونه اطلاعات هویتی، ازجمله نام و نام خانوادگی دانشصورت محرمانه نگهداری شدند و هیچشده بهآوریهای جمعداده

 .ها توسط پژوهشگر اجرا و فرایند پژوهش با دقت نظارت شدنشد. پرسشنامه
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 های آزمایش، خلاصه ساختار و محتوای آموزشی گروه1جدول  

های ایرانی ( )داستان  1گروه آزمایش   جلسات  های خارجی( )داستان  2گروه آزمایش   

 مرداب یندا کبوتر و ساعت  1

 کار را نکرد نیا ناند یاما فرد معدن زغال سنگ کجاست؟  2

 پرنده قرمز اره یدو س 3

 فیل ماکارون  کوچولو  اه یس یماه  4

 دشمن آواز  نیباتریز 5

 ی ماکارون  یغول قوط و رودخانه بیس یسارا، مربا یقصه  6

را فراموش  زیها همه چچرا بادبادک 7

 کنند؟ یم

 درخت بخشنده

 خواست فرار کند ینقطه م آب نشوند...  هایبرفاگر آدم 8

 انشا د یسف یهابا پروانه یچتر 9

 بن  یپرنده ی هاو گل یلیام فرمانده  ریشب بخ 10

 آوری اطلاعات و روایی و پایایی ابزار جمع

 ی ادر نمونه  یعامل  لیتحل  قیاست که از طر  یابزار خودگزارش  کی(،  1397)  یتیتوسط هدا  شدهی طراح  ،یتفکر مراقبت  اسیمق

:  5: هرگز،  1)  یادرجه   5  کرتی ل  فیدر ط  هیگو  25آموزان دوره اول متوسطه شهر تهران ساخته شده و شامل  از دانش  ینفر  724

،  10،  9،  8)سؤالات    ی (، تفکر عاطف18،  14،  12،  5،  4گذار )سؤالات  سنجد: تفکر ارزش یپنج مؤلفه را م  اسیمق  نی( است. اشهیهم

،  6، 3، 1( و تفکر همدلانه )سؤالات 25، 24، 23، 22، 2)سؤالات  ی(، تفکر هنجار21، 20، 16، 15، 7(، تفکر فعال )سؤالات 19، 13

ابزار اطلاعات لازم   نی( نشان داد ا1397)  یتی. پژوهش هدادهدیفرد را نشان م  یتفکر مراقبت زانی ها م(، که جمع نمرات آن17، 11

  ییآموزان کاربرد دارد. روامهارت در دانش  نیسنجش ا  یو برا  دهدیمهارت آن را ارائه مو پنج خرده  یتفکر مراقبت  یدرباره مهارت کل 

  یی. روا(CVR=0.87)شد  دیی تأ  ی خارجنظر صاحب 6و  ینظر داخلصاحب 10( با نظر 1397) یتیتوسط هدا اس یمق نیا ییمحتوا

انتخاب و   یبار عامل  نیشتریمهارت، پنج سؤال با بهر خرده یو برا دی گرد دیی و تأ  یبررس یدییو تأ  ی اکتشاف ی عامل لیبا تحل زیسازه ن

کرونباخ محاسبه    یبا آلفا  اسیمق  یی ای به کار رفت و پا  ییمحتوا  ییروا  یبررس  یبرا  یصور  ییشد. روا  د ییتأ   یدییتأ  ی عامل   لیبا تحل

استفاده شده است.    یپژوهش مرتبط با تفکر مراقبت  نیتاکنون در چند  1397ابزار از سال    نی. ادیحاصل گرد   0.933  بیشد که ضر

  یدیی تأ   یعامل   لیآن با تحل  ییبه کار رفت و روا   یسنجش تفکر مراقبت  ی( برا1397)  یتیهدا  یتفکر مراقبت  اسیدر پژوهش حاضر، مق

با    زین  اسیمق  ییا یرا نشان داد. پا  0.40بالاتر از    هاهیگو  یشد که برازش مطلوب مدل و بار عامل  یبررس  AMOS-24افزار  در نرم

 به دست آمد.  0.89 بیکرونباخ محاسبه و ضر یآلفا

 ها تجزیه و تحلیل داده

  ش یبهره گرفته شد. پ   26نسخه    SPSSافزار  با استفاده از نرم  رهیچندمتغ  انس یکووار  لیپژوهش، از روش تحل  هیفرض  لیتحل  یبرا

شدند. نمرات   د ییو تأ   ی( بررسون یرگرس  بیش  ی و همگن  ها انسیوار   ینمرات، همگن   عیبودن توز)نرمال  انس یمفروضات کووار  ل،یاز تحل

  ش یآزما  ی هاگروه  نیب  یدر سطح تفکر مراقبت  هیاول  ی هادر نظر گرفته شد تا تفاوت  تیکووار  ریعنوان متغبه  یتفکر مراقبت  آزمونشیپ 

آزمون صورت گرفت، که در آن پس-آزمونشیبا پ   یشیآزمامه ین   یهاطرح  یانتخاب براساس استانداردها  نیشود. ا  ل یو کنترل تعد



   255و همکاران / افتخاری .؛ یو خارج ی رانیا دهیبرگز یهاداستان یاثربخش سهیمقا

 

نمونه و    هیاول  ی ها، همگنگروه  یسازیکنندگان هستند. باتوجه به تصادفشرکت  ییتوانا  هیسطح اول  یبرا  یاریمع  آزمونشینمرات پ 

 لحاظ نشدند.  هالیو سن در تحل تیجنس رینظ تیکووار یرهایآموزان پسر، متغبه دانش یمحدود بودن جامعه آمار

هایافته  

به تفکیک برای گروه   های آنی و مؤلفه مراقبتتفکر    ، آمار توصیفی مربوط به میانگین و انحراف معیار نمرات2در جدول  ابتدا  

 های آزمایش در مرحله پیش آزمون و پس آزمون نشان داده شده است.  کنترل و گروه

آزمون آزمون و پسشیپ در دو مرحله  ینمرات تفکر مراقبت یآمار یفتوص، 2جدول   

 آزمون پس آزمون پیش متغیر گروه

انحراف  میانگین 

 استاندارد

انحراف  میانگین 

 استاندارد

 079/2 77/19 392/2 27/18 تفکر همدلانه  کنترل 

 524/2 80/20 651/2 07/19 گذارتفکر ارزش 

 363/2 73/19 845/2 33/17 تفکر فعال 

 390/1 00/21 187/2 67/19 ی تفکر عاطف

 530/1 27/21 431/2 77/18 یهنجار تفکر

 797/4 57/102 174/7 10/93 یمراقبت تفکر

گروه آزمایش مداخله با  

   یخارج یهاداستان

 676/1 53/20 442/2 63/17 تفکر همدلانه 

 716/1 77/21 452/2 70/17 گذارتفکر ارزش 

 428/2 97/20 746/2 67/16 تفکر فعال 

 019/2 17/21 096/2 43/17 ی تفکر عاطف

 623/1 60/21 223/2 77/17 یهنجار تفکر

 474/5 03/106 712/7 20/87 یمراقبت تفکر

گروه آزمایش مداخله با  

   ایرانی یهاداستان

 144/2 23/21 451/3 57/18 تفکر همدلانه 

 057/2 10/21 401/2 60/19 گذارتفکر ارزش 

 428/2 97/20 052/3 83/17 تفکر فعال 

 366/2 30/20 354/2 67/19 ی تفکر عاطف

 814/1 87/21 583/2 13/19 یهنجار تفکر

 976/6 47/105 419/9 80/94 یمراقبت تفکر

 

بود، که همگنی اولیه نمونه را   به یکدیگر نزدیک ها  آزمون، نمرات گروهدر پیشگردد،  یملاحظه م  2از نتایج جدول  طور که  همان

 ش یافزایم. همچنین  هستدر مقایسه با گروه کنترل  آزمون  در پسنمرات    شاهد افزایش بیشتر  آزمایش  هایدر گروهاما    کند تأیید می
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در ادامه اطلاعات    .قابل مشاهده استگروه کنترل  های ایرانی و  گروه داستاننسبت به    ،یخارج  ی هانمرات در گروه داستان   بیشتر

 مشاهده می شود.  3آزمون ارائه شده است که در جدول آزمون و پسهای تفکر مراقبتی در پیشمربوط به توزیع نرمال نمرات مؤلفه

بودن توزیع نمرات اسمیرنوف برای بررسی نرمال-، نتایج آزمون کالموگروف 3جدول   

 آزمون پس آزمون یشپ  متغیر

کالموگروف   

 اسمیرنوف

سطح 

 داریمعنی

کالموگروف   

 اسمیرنوف

 داریسطح معنی

 445/0 109/0 510/0 103/0 تفکر همدلانه 

 063/0 167/0 210/0 134/0 گذارتفکر ارزش 

 306/0 122/0 167/0 141/0 تفکر فعال 

 132/0 148/0 321/0 121/0 عاطفی تفکر 

 411/0 112/0 104/0 154/0 هنجاریتفکر 

 423/0 111/0 325/0 120/0 یتفکر مراقبت

است. بنابراین فرض    05/0، سطح معناداری آماره محاسبه شده برای تمامی متغیرها بزرگتر از  3براساس نتایج مندرج در جدول  

  یرانیا  یهاداستان  وگروه »ج«    یخارج  هایداستان   منظور مقایسه اثربخشیشود. همچنین بهنرمال بودن توزیع نمرات پذیرفته می

استفاده شد.    41آزمون تحلیل کواریانس چند متغیرهاز    ابتدایی   دوره  آموزاندانش  یتفکر مراقبت  بر  یگروه »ج« در حلقه کندوکاو فلسف

ن مقدار، بزرگتر آنجایی که ای  ازبررسی شد.    42در این راستا ابتدا مفروضه همگنی واریانس متغیر ترکیبی با استفاده از آزمون باکس 

گیرد  ها مورد تایید قرار میباشد، فرض صفر مبنی بر همسانی ماتریس کواریانسمورد نیاز برای رد فرض صفر می  یداراز سطح معنا

(820/4Box’s=    996/0وp=.)    همچنین برای ارزیابی جداگانه هریک از متغیرهای وابسته، نتایج آزمون لوین درباره تفکر همدلانه

(155/0F=    695/0وp= تفکر ارزش ،)( 317/0گذارF=    576/0وp=( تفکر فعال ،)309/1F=    257/0وp=( تفکر عاطفی ،)323/0F=  

های پژوهش است.  ( غیرمعنادار و حاکی از همگنی واریانس متغیرها در گروه=758/0pو    =096/0F(، و تفکر هنجاری )=572/0pو  

 ارائه شده است.  4سی مفروضات آن در ادامه در جدول نتایج مربوط به اجرای این آزمون و برر

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 
41 MANCOVA 
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گروه »ج«و خارجی  یرانیا یهاداستان  گروهدر یتفکر مراقبت، نتایج تحلیل کواریانس چندمتغیری برای مقایسه 4جدول   

درجه   F مقادیر  آزمونها اثر 

 آزادی اثر 

درجه  

 آزادی خطا 

سطح 

 معناداری

اندازه اثر 
(η²) 

 گروه
 

 121/0 259/0 49 5 352/1 121/0 یی لایاثر پ 

 121/0 259/0 49 5 352/1 879/0 لکز یو یلامبدا

 121/0 259/0 49 5 352/1 138/0 نگ یاثر هتل

 121/0 259/0 49 5 352/1 138/0 ی رو شهیر نیبزرگتر

مربوطه یعنی اثر پیلایی، لامبدای ویلکز،  داری هر چهار آمارۀ چند متغیری  گردد سطح معنیمشاهده می  4همانطور که در جدول  

های بدست آمده نتیجه گرفته  داری آماره(. باتوجه به عدم معنیp>05/0است )  05/0اثر هتلینگ و بزرگترین ریشه روی، بزرگتر از  

ون تفاوت معناداری آزمدر پس  ، گروه »ج«  یخارج  یهاداستانو    گروه »ج«   ایرانی  یهاداستاندو گروه    یفکر مراقبتشود که بین تمی

  هایمولفه در هر یک از  گروه »ج«    یخارج  یهاداستانو  گروه »ج«    یرانیا  یهاداستان  گروه  منظور بررسی تفاوت دوبه  وجود ندارد.

 آزمودنی مورد استفاده قرار گرفت که نتایج حاصل در ادامه ارائه شده است. بین ی، آزمون اثراتتفکر مراقبت

گروه »ج«  ی و خارج یرانیا یهاداستانهای در گروه یتفکر مراقبت هایاثرات بین آزمودنی برای مقایسه مولفه، آزمون 5جدول  

 

مجموع  منبع متغیر

 مجذورات

درجه  

 آزادی 

میانگین  

 مجذورات

F  سطح

 معناداری

اندازه اثر 
(η²) 

 

 تفکر همدلانه 

 

 020/0 307/0 064/1 004/4 1 004/4 ی گروه نیب

    762/3 53 388/199 خطا

 گذارارزش  تفکر

 

 026/0 241/0 404/1 083/5 1 083/5 ی گروه نیب

    262/3 53 923/191 خطا

 فعال  تفکر

 

 010/0 458/0 558/0 338/3 1 338/3 ی گروه نیب

    980/5 53 947/316 خطا

 ی عاطف تفکر

 

 046/0 115/0 571/2 232/13 1 232/13 ی گروه نیب

    148/5 53 826/272 خطا

 یهنجار تفکر

 

 001/0 829/0 047/0 151/0 1 151/0 ی گروه نیب

    200/3 53 604/169 خطا

گروه    ایرانی  ی هاداستانهای  ی، در افراد گروهتفکر مراقبتهای  مقایسه مولفه نتایج آزمون اثرات بین آزمودنی برای    5در جدول

  F، مقدار  5آزمون نشان داده شده است. باتوجه به نتایج ارائه شده در جدول  در مرحله پسگروه »ج«    یخارج  هاین داستاو  »ج«  

  شود که بین اثربخشینتیجه گرفته می  (. بنابراینp>05/0باشد )دار نمیمعنیی  تفکر مراقبت  هایبدست آمده برای هیچ یک از مولفه

   ابتدایی تفاوتی وجود ندارد. دوره آموزانتفکر دانشبر  گروه »ج« «  یخارج یهاگروه »ج« و داستان یرانیا یهاداستان
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 گیری و نتیجهبحث  

های کندوکاو فلسفی بر پرورش های ایرانی و خارجی گروه سنی »ج« در حلقه پژوهش حاضر با هدف مقایسه اثربخشی داستان 

های ایرانی و خارجی تفاوت  ها نشان داد که مداخله مبتنی بر داستانایی انجام شد. یافتهآموزان پایه ششم ابتدتفکر مراقبتی دانش

های تفکر مراقبتی،  یک از مؤلفه آزمودنی نیز تأیید کرد که هیچمعناداری در تقویت تفکر مراقبتی کلی ایجاد نکرد. آزمون اثرات بین

های ایرانی و خارجی تفاوت معناداری ندارند. این  های داستانبین گروه  گذار، فعال، عاطفی و هنجاری،شامل تفکر همدلانه، ارزش 

های کندوکاو،  وگومحور حلقه گیری از مضامین فلسفی و عاطفی در بستر گفتنتایج حاکی از آن است که هر دو نوع داستان، با بهره

های مؤثر در برنامه فلسفه برای کودکان  عنوان محرک ها را بههای تفکر مراقبتی را تقویت کرده و جایگاه آنصورت متوازن مؤلفه به

 . کنند )فبک( تثبیت می

همیافته خارجی  و  داخلی  مطالعات  برخی  با  پژوهش  این  تفاوتهای  و  )سویی  نامی  دارد.  آموزش  1397هایی  معنادار  اثر   )

خوانی دارد، زیرا هر دو نوع داستان بستری  وهش همهای متنوع را بر تفکر مراقبتی تأیید کرد، که با نتایج این پژورزی با داستانفلسفی

تفکر همدلانه در نشان دادند  ( که  1403های تفکر مراقبتی فراهم آوردند. برخلاف مسلمی و همکاران )مناسب برای تقویت مؤلفه 

(، با مضامین  1396-1403های ایرانی پرفروش )، این پژوهش نشان داد که داستاناز غنای کمی برخوردار استهای ایرانی  داستان

تواند  کنند. این تفاوت میهای خارجی عمل میتراز با داستانگذار، همویژه در تقویت تفکر همدلانه و ارزش عاطفی و اخلاقی غنی، به

پردازی قوی و مضامین  های پرفروش و تأییدشده توسط متخصصان در این پژوهش نسبت داده شود، که بر شخصیت به انتخاب داستان 

های غیرایرانی را در تقویت تفکر فلسفی ناکارآمد  ( که داستان1390همچنین، برخلاف قاسمی و همکاران )  دلانه تأکید داشتند.هم

داستان که  داد  نشان  پژوهش  این  جهاندانستند،  مضامین  با  خارجی  اندازه  های  همان  به  عدالت،  و  تنوع  پذیرش  مانند  شمول، 

 . های ایرانی مؤثرندداستان

های کودکانه برای انتقال مفاهیم اجتماعی تأکید کردند، و این پژوهش با شواهد  ( بر ظرفیت داستان1393پور و مصلح )حسام 

اثرگذاری داستان بر مؤلفهآماری،  پژوهشهای منتخب  تأیید نمود. در حوزه  را  عاطفی و هنجاری  پارک و کیم  های  های خارجی، 

کتاب2016) که  دادند  نشان  تصویری  (  به شخصیت های  تقویت میمحور  را  مؤلفه همدلی  از ویژه  استفاده  با  پژوهش  این  و  کنند، 

های فلسفی  ( بر تأثیر داستان2021پردازی قوی، این یافته را تأیید کرد. پینتیس و بوریسووا )های ایرانی و خارجی با شخصیت داستان

های پرفروش، این ظرفیت را در تقویت  سازی داستانوهش با عملیاتیبا زبان ساده در انتقال مفاهیم مراقبتی تأکید کردند، و این پژ

های اجتماعی  ( نیز ادغام برنامه فلسفه برای کودکان را در بهبود مهارت 2024وا )گرنشان داد. جیرسک و ج  تفکر مراقبتیهای  مؤلفه 

 .های فعال و هنجاری را تقویت کردندهوگوی جمعی، مؤلفهای کندوکاو این پژوهش با ایجاد فضای گفتمؤثر دانستند، و حلقه

( با مضامین همدلی،  1403- 1396های پرفروش )موفقیت این مداخله به عوامل متعددی وابسته بود. نخست، انتخاب داستان

های  )داستانشمول  های جهانهای ایرانی( و ارزشپذیری و روابط اجتماعی، که با فرهنگ بومی )داستانهای اخلاقی، مسلولیت ارزش 

شمول و شارپ  های جهانراستا با دیدگاه یسپرسن درباره اهمیت ارزش خارجی( سازگار بودند، نقشی کلیدی داشت. این انتخاب، هم

های ایرانی با  ها را فراهم کرد. داستانآموزان با داستان( درباره ضرورت تطبیق فرهنگی، امکان تعامل عاطفی و فکری دانش2014)

های جهانی، مانند پذیرش تنوع  های خارجی با معرفی ارزشهای بومی، مانند احترام به دیگران و همکاری، و داستانرزش تأکید بر ا

های  وگومحور حلقه آموزان کمک کردند تا از منظرهای گوناگون به مسائل اخلاقی بیندیشند. دوم، ساختار گفتو عدالت، به دانش

های تفکر مراقبتی هدایت کرد. این ساختار،  تر مؤلفه آموزان را به درک عمیقأمل جمعی، دانشکندوکاو، مبتنی بر پرسشگری باز و ت

ها در این  کردید؟« یا »کدام ارزشهایی مانند »چرا این شخصیت این تصمیم را گرفت؟«، »اگر جای او بودید چه میبا طرح پرسش

های اجتماعی ترغیب نمود. این فرآیند، با ایجاد  ها و مسلولیتسات، ارزشآموزان را به تأمل درباره احسااند؟«، دانشداستان برجسته 

دیدگاه  یفضای بیان  برای  و گوشامن  بهها  دیگران،  نظرات  به  مؤلفه دادن  ارزش ویژه  دیگران(،  احساسات  )درک  گذار  های همدلانه 
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( 2014( و شارپ )2003ن رویکرد با تأکید لیپمن )های اخلاقی( و هنجاری )رعایت اصول اجتماعی( را تقویت کرد. ای)ارزیابی ارزش 

آموزان امکان داد تا از طریق تعامل با همسالان،  وگو به دانشسوست، زیرا گفتوگوی فلسفی در پرورش تفکر مراقبتی همبر نقش گفت

یده، فرصت کافی برای تعامل  دجلسه هفتگی با هدایت تسهیلگر آموزش  10های خود را بازسازی کنند. سوم، اجرای مداخله در  دیدگاه

آموزان را به سمت استدلال و تأمل عمیق  وگو، دانشهای هدفمند و مدیریت گفتفکری و عاطفی فراهم کرد. تسهیلگر با طرح پرسش

عامل  های پیاژه و ویگوتسکی درباره توانایی کودکان دبستانی برای درک مفاهیم عاطفی و اخلاقی از طریق تهدایت نمود، که با نظریه

و پایایی مطلوب   (CVR=0.87) ( با روایی محتوایی بالا1397اجتماعی سازگار است. چهارم، استفاده از پرسشنامه معتبر هدایتی ) 

 . های تفکر مراقبتی را ممکن ساخت، که به اعتبار نتایج پژوهش افزود (، سنجش دقیق و علمی مؤلفه0.89)آلفای کرونباخ 

دهد  دهد و نشان می( درباره کمبود منابع مناسب در فبک پاسخ می1397قد ناجی و عسکری )از منظر عملی، این پژوهش به ن

های  های ایرانی و خارجی، در صورت انتخاب بر اساس معیارهای فلسفی و اخلاقی، منابعی غنی برای پرورش همه مؤلفه که داستان

پژوهش حال،  این  با  هستند.  مراقبتی  زمینه  اشت.  د  نیز  هایی محدودیت  حاضر  تفکر  این  دانشدر  بر  دلیل  تمرکز  به  پسر  آموزان 

ها را محدود  پذیری یافتههای عملی، مانند نبود مدارس مختلط و عدم دسترسی به مدارس دخترانه، ممکن است تعمیممحدودیت

ها بر  نین، انتخاب داستان ها تأثیر بگذارد. همچهای جنسیتی ممکن است بر ادراک عاطفی و پاسخ به داستانکرده باشد، زیرا تفاوت

اساس پرفروش بودن و تأیید متخصصان، اگرچه معیاری معتبر است، ممکن است تنوع کامل فرهنگی یا بومی را پوشش نداده باشد،  

 . آموزان کمتر آشنا باشندهای خارجی که ممکن است برخی مضامین برای دانشویژه در داستانبه

های سنی  تر از نظر جنسیت و گروهتر و متنوعهای بزرگهای آتی با نمونه شود پژوهشمی  برای تعمیق و گسترش نتایج، پیشنهاد

آموزان های جنسیتی و رشدی بر تفکر مراقبتی بررسی گردد. بررسی اثرات بلندمدت مداخله، با پیگیری دانشانجام شوند تا تأثیر تفاوت

هایی با  ت را مشخص کند. افزایش تعداد جلسات آموزشی و استفاده از داستانتواند پایداری تأثیراتر، میهای زمانی طولانیدر بازه

های  تواند مؤلفه(، میو تهدیدهای نظامی  نابرابری اجتماعی   ،محیطیهای اخلاقی معاصر )مسائل زیستتر، مانند چالشمضامین پیچیده

ها،  های گروهی مبتنی بر داستانانند ایفای نقش یا پروژههای عملی، م تر تقویت کند. همچنین، طراحی فعالیتتفکر مراقبتی را عمیق 

تعاملیمی را  یادگیری  کاربردیتواند  و  توصیه میتر  نهایت،  در  نماید.  از  تر  ترکیبی  از  برای کودکان  فلسفه  برنامه  تسهیلگران  شود 

های جهانی آشنا  آموزان با دیدگاههم دانش  های بومی احترام گذاشته شود وهای ایرانی و خارجی استفاده کنند تا هم به ارزش داستان

عنوان شهروندانی مسلول، همدل  ها را بهدهد، بلکه آنآموزان را ارتقا میهای عاطفی و اجتماعی دانشتنها مهارتشوند. این رویکرد نه

 . سازدفرهنگی آماده میهای جهانی و بینمدار برای مواجهه با چالشو اخلاب 

 سپاسگزاری

 .شودمعاونت محترم پژوهشی دانشگاه اصفهان به خاطر حمایت حمایت معنوی در اجرای پژوهش حاضر سپاسگزاری میاز     
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Improving the Performance and Mathematical Attitude of Experimental 

Tenth Grade Students in Determining the Sign of Algebraic Expressions in 

the Web-Based Dynamic Evaluation Process  

 

 

 

 

  

 

 This study aimed to investigate the impact of dynamic web-based 

assessment on the attitudes and mathematical performance of high school 

students. The research employed a quasi-experimental design with a pre-test and 

post-test approach, including a control group. The study population consisted of 

all female 10th-grade students majoring in experimental sciences in public 

schools in Qorveh during the academic year 2020-2021. From this population, 

40 students were selected through purposive and convenience sampling and 

divided into experimental and control groups. The experimental group used a 

dynamic web-based assessment system with a Graduated Prompting Approach 

(GPA), while the control group received traditional instruction. Data collection 

tools included a web-based assessment attitude questionnaire and a researcher-

made mathematics performance test, both of which were validated for reliability 

and validity.The findings revealed that dynamic web-based assessment had a 

significant positive impact on improving students' attitudes and mathematical 

performance. Statistical analyses indicated a notable increase in the mean scores 

of both attitudes and mathematical performance in the experimental group. 

Specifically, the mean attitude scores in the experimental group increased from 

108.25 in the pre-test to 144.45 in the post-test, while the mean mathematics 

performance scores rose from 13.35 to 17.45. These results demonstrate that 

dynamic web-based assessment, by providing immediate and constructive 

feedback, created an interactive and engaging environment that enhanced 

students' motivation, participation, and performance in mathematics.This 

research highlights the potential of using modern technologies in the assessment 

process as an effective educational strategy to improve the quality of 

mathematics education. 
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Extended Abstract 

This study aimed to investigate the effect of web-based dynamic evaluation on improving the attitude 

and mathematical performance of experimental tenth grade students. The research method used in this study 

was a quasi-experimental design with a pre-test and post-test design with a control group. The statistical 

population of the study included all female tenth grade students in the experimental field of public schools 

in Qorveh County in the academic year 1399-1400, from which 40 students were selected using a convenient 

and purposive sampling method and divided into two experimental and control groups. The experimental 

group used a web-based dynamic evaluation system with a gradual incentive approach (GPA), while the 

control group was trained using the traditional method. Data collection tools included a web-based 

evaluation attitude questionnaire and a researcher-made mathematical performance test, whose validity and 

reliability were confirmed.. The intrinsic role of assessment within this context serves not only as a linchpin 

but as a foundational element that validates and catalyzes an evolution in the overall learning experience. 

Against the backdrop of our current epoch, marked by the relentless march of technological advancement, 

a notable emergence takes center stagea paradigmatic shift known as the advent of web-based dynamic 

evaluation. This shift transcends being merely a method; it symbolizes a transformative approach to 

assessing and refining mathematical abilities. Web-based dynamic evaluation, within this expansive 

framework, adeptly leverages contemporary technological tools to furnish actionable feedback to educators, 

thereby forging a symbiotic relationship between assessment and instructional strategies. At the epicenter 

of this paradigmatic evolution lies the overarching aim of the research an exhaustive exploration of the 

profound impact of web-based dynamic evaluation on the attitudes and mathematical of 10th-grade 

students, with an acute focus on experimental marks within the intricate tapestry of mathematics. To unravel 

the complexities of this impact, a semi-experimental approach takes center stage. Employing a pre post test 

design with a control group, the study meticulously unravels the nuanced influence of web-based dynamic 

evaluation on student attitudes and mathematical. Methodologically, the research undertakes a sophisticated 

amalgamation of library and field research techniques, creating a comprehensive tapestry of data and 

information. The theoretical framework, a cornerstone of this research endeavor, is meticulously 

constructed through an extensive review of the relevant literature. Books, theses, articles, and related 

documents converge to inform a robust foundation upon which the study stands. Simultaneously, the 

practical dimensions of the research come to life through field methods, primarily involving the design of 

questionnaires and math tests a meticulous calibration of instruments aimed at measuring the variables 

under scrutiny. The chronicle of this academic exploration unfolds during the 1399-1400 academic year's 

spring semestery. The sample size, a judicious assembly of 40 students, is meticulously and equally 

distributed between control and experimental groups. The selection of schools at the city level is a deliberate 

act of randomization, ensuring the initial homogeneity of the two groups an indispensable aspect 

meticulously considered at the research's inception. The unveiling of results, subjected to the rigorous 

scrutiny of combined covariance analysis or repeated measures tests, unfurls a narrative of direct and 

significant impact. The web-based dynamic evaluation, intricately woven into the fabric of the virtual 

learning environment, emerges as a potent force. An impressive 71% of the variance in individual 

differences among post-test attitude scores is unequivocally attributed to the dynamic evaluation based on 

web technology. These findings resoundingly underscore the efficacy of web-based dynamic evaluation 
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within the dynamic tapestry of a virtual learning environment. The "progressive persuasive approach," an 

artful strategy employed in the development of web-based dynamic assessments within the e-learning 

environment, emerges as a linchpin an agent of facilitation and enhancement in the learning process. 

Building on these findings, the implications reverberate, echoing the compelling effectiveness of employing 

web-based dynamic evaluation techniques within the hallowed halls of educational structures. The 

discernible impact on students' attitudes and mathematical towards mathematics, an achievement unlocked 

through the seamless integration of technology in assessment and feedback mechanisms, vividly spotlights 

the potential for optimizing learning experiences and fostering a more positive educational milieu. The 

results of this study, far from being a mere academic exploration, transcend the confines of statistical 

significance. They serve as a clarion call, accentuating not only the significance of technology-integrated 

assessments but also underscoring the imperative need for further exploration and implementation of 

dynamic evaluation methods within the evolving landscape of educational settings. The ramifications of 

this research extend beyond the immediate confines of its specific context, signaling towards a broader 

potential a potential for dynamic evaluation techniques to revolutionize not only educational practices but 

also to enhance student learning experiences across diverse disciplines. This research assumes its place as 

a noteworthy contribution, a unique voice added to the growing body of literature that passionately 

advocates for the seamless integration of technology in education, particularly in the realm of dynamic 

evaluation. It stands as a beacon, illuminating a path that leads to the fostering of positive attitudes and the 

improvement of learning outcomes through the judicious embrace of technological innovation. The 

findings, rather than standing in isolation, beckon educators, policymakers, and researchers to embark on a 

continued journey of exploration. This is a journey that underscores the transformative power of technology 

and urges stakeholders to leverage it judiciously. It is a call to create dynamic, engaging, and effective 

learning environments that transcend traditional boundaries and embody the spirit of innovation. As we 

navigate this journey towards an educational landscape enriched by dynamic evaluation, it is not merely a 

testament to the adaptability of educational practices; it is a commitment. It is a commitment to nurturing 

an environment that fosters continuous improvement and positive student outcomes. This research showed 

that the use of modern technologies in the evaluation process can be used as an effective educational strategy 

to improve the quality of mathematics education. Web-based dynamic evaluation not only helps teachers 

identify students' strengths and weaknesses, but also allows students to play a more active role in their 

learning process.  

Keywords:  

Dynamic assessment, web-based assessment, mathematical performance, attitudes toward mathematics , 

Determine the sign of equestion.
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بررس  نی ا  هدف  با  ر  یمبتن  ای پو  ی اب یارزش  ریتأث  ی پژوهش  نگرش  و  عملکرد  بهبود  بر  وب    ی اضی بر 
آزمایشی با طرح  روش تحقیق مورد استفاده در این مطالعه، نیمهانجام شد.     یدهم تجرب   ه یآموزان پا دانش
آموزان دختر پایه  همراه با گروه کنترل بود. جامعه آماری پژوهش شامل کلیه دانش  آزمون آزمون و پسپیش

آنها    1399-1400دهم رشته تجربی مدارس دولتی شهرستان قروه در سال تحصیلی     40بود که از میان 
گیری در دسترس و هدفمند انتخاب و به دو گروه آزمایش و کنترل تقسیم شدند.  آموز به روش نمونهدانش

استفاده کردند، در   (GPA) گروه آزمایش از سیستم ارزشیابی پویا مبتنی بر وب با رویکرد ترغیبی تدریجی
ابزارهای جمع دیدند.  آموزش  سنتی  روش  با  کنترل  گروه  که  دادهحالی  نگرش  آوری  پرسشنامه  شامل  ها 

های  یی آنها تأیید شد. یافتهساخته بود که روایی و پایا ارزشیابی مبتنی بر وب و آزمون عملکرد ریاضی محقق
پژوهش نشان داد که ارزشیابی پویا مبتنی بر وب تأثیر مثبت و معناداری بر بهبود نگرش و عملکرد ریاضی  

های آماری حاکی از آن بود که میانگین نمرات نگرش و عملکرد ریاضی در  آموزان دارد. نتایج تحلیلدانش
افته است. به طور خاص، میانگین نمرات نگرش در گروه آزمایش  گروه آزمایش به طور قابل توجهی افزایش ی 

  17.45به    13.35آزمون و میانگین نمرات عملکرد ریاضی از  در پس  144.45آزمون به  در پیش  108.25از  
اثر   اندازه  یافت.  نگرش    (Cohen’s d)افزایش  ریاضی    1.32برای  عملکرد  برای  که    1.18و  شد  محاسبه 

های نوین در فرآیند  دهنده تأثیر قوی و معنادار مداخله است.این پژوهش نشان داد که استفاده از فناورینشان
تواند به عنوان یک استراتژی آموزشی مؤثر در بهبود کیفیت آموزش ریاضیات مورد استفاده قرار  ارزشیابی می

به معلمان کمک میگیر تنها  نه  بر وب  مبتنی  پویا  ارزشیابی  و قوت دانشد.  نقاط ضعف  تا  را  کند  آموزان 
به دانش بلکه  امکان میشناسایی کنند،  نیز  فعالآموزان  نقش  یادگیری خود  فرآیند  تا در  داشته  دهد  تری 

 باشند.  
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 مقدمه

اصههول  فیرا بههه سههمت بههازتعر یآموزشهه یهههانظام ر،یههدو دهههه اخ یاط عههات و ارتباطههات طهه یفنههاور عیتحههو ت سههر

سههنجش   نههدیفرآ کیههاز  یابیتحههول، نقههش ارزشهه نیهه . در ا2016،  لیسههود داده اسههت )سههلو یابیو ارزشهه یریادگیهه نیادیههبن

 نیهه . ا2009،  امیههلی)بلههک و و اسههت افتهههی رییههتغ یشههآموز نگر نههدهیو آ یتعههامل ا،یههپو نههدیفرآ کیههبههه  یلههینگر  تکمگذشههته

دوچنههدان دارد،  تیههدوره متوسههطه اهم زیبرانگو چههالش هیههاز دروس پا یکههیبههه عنههوان  اتیاضههیدر آمههوزش ر ژهیههتحههول، بههه و

دسههت و پنجههه نههرم  یانتزابهه میدر درک مفههاه یو موانههع مفهههوم ینگههرش منفهه ،یاضههیآمههوزان اغلهه  بهها اضههطراب ردانش رایههز

 . 2002؛ اشکرافت ،  1990،   ی)همبر  کنندیم

 یریادگیهه هیهنظر یدیهدو حهوزه کل قیهاز تلف ن،ینهو کهردیرو کیهبهر وب  بهه عنههوان  یمبتنه ایهپو یابیراسهتا، ارزشه نیها در

رشههد  دارد کههه در آن  یبههیدر مفهههوم منطقههه تقر شهههیر کههردیرو نیههشههکل گرفتههه اسههت. ا یآموزشهه یو فنههاور یگوتسههکیو

 سههتمیس ایههماننههد معلههم، همسههال   یهمههراه فرهنگهه" کیهه تیههتحههت حما رنههدهیادگیکههه  دهههدیرخ م نهههیبه یزمههان یریادگیهه

آمههوزش و  نههدیبهها ادغههام فرآ ا،یههپو یابی . ارزشهه1978،  یگوتسههکیبههالقوه خههود عمههل کنههد )و یهههاییهوشههمند در حههوزه توانا

 کنهدیرا فهراهم م (IP ایه یجیتهدر یآموزشه یههاامیمثهل پ ) یآموزشه یههاتیو حما یجیسهنجش، امکهان ارا هه بهازخورد تهدر

و  دوودیهه؛ ه1991،  دزیهه)ل دهههدیسههود م یو درک مفهههوم حیبههه پاسههخ صههح یابیبههه سههمت دسههت جیرا بههه تههدر رنههدهیادگیکههه 

 . 2007،   دزیل

بهر  یمبتنه ایهپو یابیوب منتقهل شهده اسهت. ارزشه یبهه فاها  ینظهر  کهردیرو  نیها  تهال،یجید  یآموزشه  یههاظهور پلتفرم  با

تعامههل  شیو افههزا ،یریادگیهه ریمسهه یسههازیشخص ،یامکههان ارا ههه بههازخورد فههور ،یفنههاور یهههاتیوب بهها اسههتفاده از قابل

انههد کههه نشههان داده قههاتی . تحق2017؛ کارجههانتو  و همکههاران، 2010)وانهه، ،  کنههدیرا فههراهم م یاضههیر یآمههوز بهها محتههوادانش

 زه،یههمحور، انگجههذاب و پههاداش یطههیمح جههادیبلکههه بهها ا بخشههند،یبههود مرا به یاضههینههه تنههها عملکههرد ر ییهاسههتمیس نیچنهه

 . 2022؛ چن  و همکاران، 2023،  زی)الف  دهندیم شیرا افزا اتیاضیآموزان نسبت به رمشارکت و نگرش مثبت دانش

در  یدیههنقههش کل ،یو رفتههار یعههاطف ،یشههناخت یشههامل اجههزا یسههازه چندبعههد کیههبههه عنههوان  ات،یاضههیبههه ر نگههرش

انههد کههه نگههرش مثبههت بههه نشههان داده ی . مطالعههات فراوانهه1997،  شههوری)مهها و ک کنههدیم فههایآمههوزان ادانش یلیتحصهه تیههموفق

و اضههطراب  یکههه نگههرش منفهه یدارد، در حههال یقههو یبسههتگهم یلیپشههتکار و عملکههرد تحصهه زه،یههانگ شیبهها افههزا اتیاضههیر

 افتنیهه ن،ی . بنههابرا1990 ،ی؛ همبههر2009اند )اشههکرافت و مههور ، شههناخته شههده یریادگیهه یبههه عنههوان موانههع اصههل ،یاضههیر

اسههت )ونهه،  و  یآموزشهه یهابرنامههه یاز اهههداف محههور یکههی ات،یاضههیآمههوزان بههه ربهبههود نگههرش دانش یبههرا ییراهکارههها

 . 2019همکاران، 

در مههورد بهبههود عملکههرد و نگههرش  یبههر وب، شههواهد تجربهه یمبتنهه ایههپو یابیارزشهه یبهها  لیپتانسهه رغمیحههال، علهه نیهها بهها

 شههتریمحههدود اسههت. ب اریبسهه ،یرانههیدر بافههت ا ژهیوع مههت ، بههه نیههیآمههوزان دوره متوسههطه دوم درمبحهه  تعدانش یاضههیر

 یمحتههوا یابیههارز ایهه هاسههتمیس ی  بههر طراحهه1399 ن،و همکههارا یعقههوبی؛ 1398و همکههاران،  ی)بههرار یمطالعههات داخلهه

 ی  اگرچههه اثرگههذار2024،  میو لهه ی؛ لهه2023،  ویهه)ژانهه، و ل یخههارج یهههاکههه پژوهش یانههد، در حههالتمرکههز بودهم یآموزشهه

  و گهزارش آزمهونشیمخدوشهگر )مثهل پ  یرههایبها کنتهرل متغ  قیهدق  یآمهار  لیهامها کمتهر بهه تحل  کنند،یم  دییروش را تأ   نیا
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 یفرهنگهه یهانهههیو تمرکههز بههر زم تریقههو یشناسههبهها روش یلههزوم انجههام مطالعههات ،یخههپ پژوهشهه نیههانههد. ااثههر پرداخته ازهانههد

  .سازدیخاص را آشکار م

 یاضههیبههر وب بههر  بهبههود عملکههرد  و نگههرش ر یمبتنهه ایههپو یابیارزشهه ریتههأث یپههژوهش بهها هههدف بررسهه نیهها ن،یبنههابرا

 کههردیبههر وب بهها رو یمبتنهه یابیارزشهه سههتمیس کیههمطالعههه،  نیههآمههوزان دوره متوسههطه دوم  انجههام شههده اسههت. در ادانش

 یریادگیه نهدیفرآ یسهازیو شخص یبهازخورد فهور هنقهاط ضهعف، ارا ه  ییو اجهرا شهد تها امکهان شناسها  یطراح  یجیتدر  یبیترغ 

آمهوز، دانش یدر پاسهخ بهه خطاهها  یجیتهدر  یآموزشه  یههاامیشهد کهه بها ارا هه پ   یطراحه  یابهه گونهه  ستمیس  نیفراهم گردد. ا

  .کند لیرشد  را تسه یبیدر منطقه تقر  یریادگیعمل کرده و  تالیجید  "یهمراه فرهنگ" کیبه عنوان 

 :شوندیمطرح م ریشده، سوا ت پژوهش به صورت زارا ه یو تجرب یبر اساس چارچوب نظر  ت،ینها در

بههر وب  و گههروه  یمبتنهه ایههپو یابی)ارزشهه شیآمههوزان گههروه آزمههادانش اتیاضههینمههرات نگههرش بههه ر نیانگیههم نیبهه ایههآ ..1

 وجود دارد؟ یتفاوت معنادار آزمون،شی ، پس از کنترل نمره پ یکنترل )روش سنت

و گههروه کنتههرل، پههس از کنتههرل نمههره  شیآمههوزان گههروه آزمههادانش یاضههینمههرات عملکههرد ر نیانگیههم نیبهه ایههآ ..2

 وجود دارد؟ یتفاوت معنادار آزمون،شیپ 

 ادبیات و پیشینه پژوهش

باور بود  نیبر ا  یگوتسهکی  دارد. وZPDرشهد  ) یبیدر مورد »منطقه تقر  یگوتسهکیو هیدر نظر شههیبر وب ر  یمبتن  ایپو یابیارزشه

بالقوه    یهاییتوانا  طهیهمسهها ن  در ح  ایفرد آگاه )معلم   کی  تیو حما  ییبا راهنما  رانیکه فراگ شههودیم نهیبه  یزمان  یریادگیکه 

آموزش و    ندیکه در آن فرآ  دهد،یم لیرا تشهک  ایپو  یابیو اسهاس ارزشه  هیپا  ده،یا نی. ا 2020و همکاران،  1)مکنزی  خود عمل کنند

بلکه بر    سههنجد،یآموزان را مدانش دانش  ینه تنها سههطح فعل  ایپو یابی. ارزشههشههوندیانجام م  یصههورت همزمان و تعاملبه یابیارزشهه

 . 2014و همکاران،   2)زکی دارد  دیکتأ  زیبالقوه آنها ن  یهاییو پرورش توانا  ییشناسا

را   یها و بازخورد فورداده  یآورها، جمعبر وب امکان ارا ه آزمون  یمبتن یابی ، ارزشههICTاط عات و ارتباطات )  یبا ظهور فناور

هر دو روش را در جهت   یایبر وب، امکان اسههتفاده از مزا  یمبتن  ایپو یابیدر قال  ارزشهه کردیدو رو نیا  یفراهم کرده اسههت. ترک

؛ چن و همکهاران،  2024)لی و لیم،    ریمطهالعهات اخ   .  2015،  3)آلنسهههو و همکهاران  کنهدیفراهم م  یریادگیه-یاددهیه  نهدیبهبود فرآ

شهده، نه تنها عملکرد    یسهازیهوشهمند و شهخصه  یهاتیبر وب با قابل  یمبتن  ایپو یابیارزشه  یهاسهتمیاند که سهنشهان داده  2022

و    یفنهاور  قیتلف  تیهاهم  هها،افتههیه  نی. ادهنهدیم  شیافزا  یطور معنهاداربهه  زین  اآموزان ردانش  زهیو انگ  یبلکهه خودکهارآمهد  ،یاضهههیهر

 .کنندیم  دییگرا را تأ سازنده یریادگی  یهاهینظر

گران حوزه  آموزان، از دیربهاز مورد توجهه پژوهشنگرش بهه ریهاضهههیهات بهه عنوان یکی از عوامهل مؤثر بر عملکرد تحصهههیلی دانش

اسهت و بر اسهاس نظریه   آموزش ریاضهی بوده اسهت. نگرش به ریاضهیات شهامل باورها، احسهاسهات و تمای ت فرد نسهبت به درس ریاضهی

نگرش، از سهه مؤلفه اصهلی شهناختی، عاطفی و رفتاری تشهکیل شهده اسهت. مؤلفه شهناختی به باورها و دانش فرد درباره ریاضهیات اشهاره  
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 های مرتبط گیرد و مؤلفه رفتاری تمایل به انجام فعالیتدارد، مؤلفه عاطفی احسهاسهات و هیجانات فرد نسهبت به ریاضهیات را در بر می

. نگرش مثبت به ریاضههیات با افزایش انگیزه، مشههارکت و پشههتکار  2018و همکاران،  4)ایسههکاندر  دهدبا ریاضههیات را نشههان می

های مرتبط با ریاضههی و  تواند منجر به اضههطراب ریاضههی، اجتناب از فعالیتآموزان همراه اسههت، در حالی که نگرش منفی میدانش

آموزان نسهبت به ریاضهیات به عنوان یکی از اهداف مهم آموزشهی شهناخته  ن، بهبود نگرش دانشکاهش عملکرد تحصهیلی شهود. بنابرای

  .  2019و همکاران،  5)ون، شده است

آموزان در حل مسهها ل ریاضههی اشههاره دارد و تحت تأثیر عوامل های دانشها و تواناییعملکرد ریاضههی به سههطح دانش، مهارت

گرایی، یهادگیری  ههای تهدریس قرار دارد. بر اسهههاس نظریهه یهادگیری سهههازنهدهانگیزه، خودکهارآمهدی و روشمختلفی از جملهه نگرش،  

آموزان به طور فعال در فرآیند سهاخت دانش مشهارکت داشهته باشهند. این نظریه بر اهمیت تعامل،  ریاضهیات زمانی مؤثر اسهت که دانش

ارزشههیابی پویا مبتنی بر وب با ارا ه بازخوردهای فوری و    .2013همکاران، و   6)رایس  کندبازخورد و محیط یادگیری غنی تأکید می

کند. این رویکرد با افزایش تعامل و  آموزان را در حین فرآیند یادگیری فراهم میسههازنده، امکان شههناسههایی و رفع اشههکا ت دانش

  .2017و همکاران،   7تو)کارجان تواند به بهبود عملکرد ریاضی آنها کمک کندآموزان، میمشارکت دانش

های یادگیری به عنوان یکی از ابزارهای قدرتمند در آموزش ریاضههیات، امکان ایجاد محیط (ICT) فناوری اط عات و ارتباطات

ها و ابزارهای ایای، اسهتفاده از چندرسهانهرسهانهکند. بر اسهاس نظریه شهناختی چندیسهازی شهده را فراهم میتعاملی، جذاب و شهخ 

های فناوری  درک مفاهیم ریاضههی کمک کند. ارزشههیابی پویا مبتنی بر وب با اسههتفاده از قابلیتو  تواند به بهبود نی بر وب میمبت

کنهد. این  آموزان و معلمهان را فراهم میاط عهات، امکهان ارا هه محتوای آموزشهههی متنوع، بهازخورد فوری و تعهامهل دوسهههویهه بین دانش

و    8)کهارجهانتو  آموزان کمهک کنهدتوانهد بهه بهبود نگرش و عملکرد ریهاضهههی دانشپهذیر، میو انعطهافرویکرد بها ایجهاد محیطی پویها  

  .2023،  9؛ الفایض2017همکاران، 

  ،  ي  قب ش  ف هیم بن  ي، دی ت دي  ف وح ا وختن شپا ه، . امت  ا ودا  دانش دي  ف و ش ديک  ا،ج د ي، دش  ا ودش اهپاف اد ، ش

  خود  قب ش  ب دانش  يا  جپ،پ  دانش  او،  کن   ش داينپ  بی    د ینن  ا،ن  دي  (  نی  1991)Sfard and Linchevsky.  امت    ، بط  بعپی

  ب هث    ش  وانپ  جب،ی   ه ی  م خت ي هب يت  ديک  دي   ش ل   بن ب،ا،ن  ا،م؛  يمیپا   يابطن ای   ديک  بن  صويت  ا   دي   عن ،ش دهیمگ  اي ب ط

   ش ...  گ عیین ه  ت    ف کتويوی،ی    ج ،نگ   جب،یگ  ه ی  هب يت  ک،د     ننپ م دا  ب لا ،    مطح   ف هیم  اد  بسی يی   ، دوی،ی   ش   ش دي

 (1402 ش کنپ.)زیپيی ي هم  يا  گ  ه  همواي بپف مش ب،ای  يا ياا ي شود

و انتگرال، جبر و  لیفرانسهههیمانند حسهههاب د یدر مباح  مختلف  یادیابزار بن کیعنوان  ع مت به نییتع  ات،یاضهههیدر حوزه ر

 ن ییتوابع اسهت. با تع ینسهب  یهاع مت در محاسهبه اکسهترمم نییتع  یکاربردها  نیتراز مهم  یکی.  شهودیاسهتفاده م یلیهندسهه تحل

کرد   لیمختلف تحل  یهاکرد و رفتار تابع را در بازه  ییرا شههناسهها ممینیو م  ممینقاط ماکز توانیدوم تابع، م  ایع مت مشههتق اول 
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تا محل تقاطع با محورها،    کندیآموزان کمک مع مت به دانش نییدر رسههم نمودار توابع ، تع ن،ی . همچن2015و جونز،  تی)اسههم

دوازدهم    هیهبها تر مهاننهد پها  یههاهیهدر پها ژهیوهها بههمههارت نیمشهههخ  کننهد. ا  قیصهههورت دقع مهت تهابع را بهه  راتییو تغ  ینقهاط بحران

  .2018برخوردار است )براون و همکاران،  یاژهیو تیاز اهم  شوند،یمواجه م یتردهیچیآموزان با مسا ل پ که دانش  ،یاضیو ر یتجرب

شهده، نه تنها   یسهازیهوشهمند و شهخصه  یهاتیبر وب با قابل  یمبتن  ایپو  یابیارزشه یهاسهتمیاند که سهنشهان داده ریمطالعات اخ

  یفناور قیتلف تیاهم  ها،افتهی نی. ادهندیم شیافزا  یطور معناداربه زیآموزان را ندانش زهیو انگ یبلکه خودکارآمد  ،یاضهیعملکرد ر

انجام    یهامثال، پژوهش ی . برا2022؛ چن  و همکاران، 2024و همکاران،   ی. )لکنندیم  دییرا تأ  گراازندهسهه  یریادگی یهاهیو نظر

نوع آزمونها با   نیاند که انشهان داده  یجبر  یع مت عبارت ها نییبر وب در مبح  تع یمبتن یاسهتفاده از آزمونها نهیشهده در زم

به    ی  در پژوهشهه1399و همکاران )  یعقوبی.  کنندیآموزان را فراهم مدانش  اشههکا تو رفع   ییامکان شههناسهها ،یارا ه بازخورد فور

  نیآموزان پرداختند. ابر عملکرد درک مطل  و نگرش زبان سهتایا  یابیو ارزشه یاانهیرا  ایپو  یابیارزشه  ا،یپو  یابیرارزشهیتأث  سههیمقا

عملکرد    یاانهیرا  ایو پو  ایپو یابیارزشهج نشهان داد که هر دو روش یانجام شهد. نتا  یمتوال-یاکتشهاف کردیو رو یبیمطالعه با روش ترک

  ی ابینسهبت به ارزشه یترآموزان نگرش مثبتزبان ن،یمؤثرتر بود. همچن یاانهیرا  ایپو  یابیاما ارزشه دند،یدرک مطل  را بهبود بخشه

 داشتند.  یاانهیرا  ایپو

برای دسهتیابی به سهطوح عالی یادگیری در های ارزشهیابی    در پژوهشهی به تدوین اسهتانداردها و شهاخ 1398براری و همکاران )

  27اسههتاندارد آموزشههی و   4های نیمه سههاختاریافته، های الکترونیکی پرداختند. با اسههتفاده از روش کیفی و تحلیل مصههاحبهمحیط

های جامع  بیتواند به عنوان راهنمایی برای طراحی ارزشهیاها میاندرسهون اسهتخراش شهد. این یافته-بندی بلومشهاخ  بر اسهاس طبقه

 .در یادگیری الکترونیکی مورد استفاده قرار گیرد

  یادگیرندگان بر تحصهیلی عملکرد  در  ایچندرسهانه  یادگیری اثربخشهی  عنوان تحت  پژوهشهی در   2019) 10همکاران و اسهکندر

  به کارگیری که  گرفتند  نتیجه  هاچندرسهانه کیفیت  و  یادگیرندگان تحصهیلی عملکرد  مقایسهه  و بررسهی روش  از  شهناختی،  نتایج حسه 

  ها چندرسههانه  از  یادگیرندگانی که تحصههیلی  عملکرد  هم چنین  و  بخشههد ارتقا یادگیرندگان را یادگیری میزان  تواندمی  هاچندرسههانه

 است. توجه  قابل هستند، سنتی آموزش تحت یادگیرندگانی که نسبت به  کنندمی استفاده

  هاچندرسهانه بر  مبتنی  آموزش به نسهبت نگرش  در یادگیری سهبک تاثیرات  عنوان تحت  پژوهشهی در  2019) 11همکاران و  ون،

  هایسهبک که  دادند نشهان  هاچندرسهانه از  اسهتفاده حین در هاآن  نگرش اسهاس یادگیرندگان بر  نظرسهنجی  از  هایینمونه  بررسهی  با

  این. سهازد  سهازیمتعادل  و تغییر درسهی  مفاهیم یادگیری  به  نسهبت یادگیرندگان را نگرش  تواندمی هاچندرسهانه  بر مبتنی آموزشهی

 یادگیرندگان بود.  یادگیری مختلف هایسبک  با متناس  نگرش در  تعدیل و تغییر

فرآیند های آموزشهی در حین اند که این رویکرد با ارا ه حمایتهمچنین، مطالعات انجام شهده در زمینه ارزشهیابی پویا نشهان داده

بر   یمبتن یابیارزشه  نهیدر زم ریچشهمگ یهاشهرفتیبا وجود پ   آموزان کمک کند.تواند به بهبود عملکرد تحصهیلی دانشارزشهیابی، می

آموزان دوره  دانش  یاضههیبر وب بر نگرش و عملکرد ر یمبتن  ایپو یابیارزشهه ریتأث یطور خاص به بررسههبه  یمحدود  قاتیوب، تحق

و    یفیک  یههااز روش  ایه دانهتمرکز داشهههتهه  یعموم  نیآن  یههابر آموزش  ایهمطهالعهات    شهههتریانهد. بپرداختهه  یرانیمتوسهههطهه در بهافهت ا
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)مانند   شههرفتهیپ  یآمار  یهالیو تحل یشههیآزمامهیروش ن یریکارگپژوهش حاضههر با به  ن،یاند. بنابرااسههتفاده کرده  یشههیرآزمایغ 

ANCOVAپردازدیم یاضیدر آموزش ر نینو کردیرو نیا  ریدر مورد تأث یقو ی ، به ارا ه شواهد تجرب  . 

 روش پژوهش

آموزان دوره متوسهطه دوم دانش  یاضهیبر وب بربهبود  عملکرد و نگرش  ر یمبتن  ایپو  یابیارزشه ریتأث  یپژوهش با هدف بررسه نیا

  لیبه دل  یشههیآزما مهیاسههتفاده کرده اسههت. روش نآزمون و گروه کنترل پس-آزمونشیبا طرح پ  یشههیآزمامهین قی، از روش تحق

مداخله   ریتحت تأث  شیطرح، گروه آزما نیگر، انتخاب شهههد. در امداخله  یرهایمتغ  یسهههبو امکان کنترل ن قیموضهههوع تحق  تیماه

 سهه یامکان مقا کردیرو نی. ادیآموزش د یکه گروه کنترل با روش سهنت  یبر وب  قرار گرفت، در حال  یمبتن  ایپو  یابی)ارزشه یآموزشه

 .  کندیفراهم م اآموزان ردانش یاضیمختلف بر نگرش و عملکرد ر یابیارزش یهاروش  ریتأث

 ی لیشهرستان قروه در سال تحص  یمدارس دولت یدهم رشته تجرب  هیآموزان دختر پادانش هیپژوهش شامل کل نیا  یجامعه آمار

و زمان    یآموزشه  یهاسهتمیبه سه  ی)دسهترسه  یاتیعمل  یهاتیجه به محدودنفر برآورد شهد. با تو 300بود که تعداد آنها  1400-1399

  شیآموز انتخاب و به دو گروه آزمادانش 40جامعه،   نیدر دسهترس و هدفمند اسهتفاده شهد. از ا  یریگمداخله ، از روش نمونه  یاجرا

 ی اانهیرا  یها)بر اساس معدل ک س نهم  و مهارت یاضیآموزان از نظر سطح دانش رشدند. دانش  مینفر  تقس 20و کنترل )هر گروه  

 گر به حداقل برسد. مداخله  یرهایبرخوردار بودند تا اثر متغ یسازهمگن یهاآزمون  شیاز پ 

 ی طراح  12یجیتدر یبیغ تر کردیبر وب که بر اسههاس رو یمبتن یابیارزشهه سههتمیسهه کی قیاز طر  شیدر مرحله اجرا، گروه آزما

  ، ییارا ه پاسهخ نها یسهؤال، به جا  کیآموز به پس از پاسهخ نادرسهت دانش  سهتم،یسه نیپرداختند. در ا  یابیشهده بود، به آموزش و ارزشه

مشهابه    یهانمودارها، مثال  ،یمفهوم  یهاییشهامل راهنما  هاامیپ   نی. اشهدیگام ارا ه مبه  به صهورت گامIP) یجیتدر یآموزشه  یهاامیپ 

  یریادگیامکان   ،یتعامل ندیفرآ نی. اکردندیم  تیهدا  حیآموز را به سمت کشف پاسخ صحدانش  جیو سؤا ت راهگشا بودند که به تدر

 همسو بود.   یگوتسکی  وZPDرشد  ) یبی»منطقه تقر هیو با نظر  کردیفعال و خودراهبر را فراهم م

انجهام دادنهد و تنهها پس از اتمهام   یلیتکم  یآموزشههه  یههاامیهپ   افهتیهبر وب را بهدون در  یمبتن  یههامقهابهل، گروه کنترل آزمون  در

 را مشاهده کردند.    یینها  یهاآزمون، پاسخ

زمون  ها با آبودن دادهتحلیل شههدند. پس از بررسههی نرمال 26نسههخه  SPSS افزارشههده با اسههتفاده از نرمآوریهای جمعداده

برای بررسهی تأثیر  .  بود ، از آمار پارامتریک اسهتفاده شهد 0.05 بزرگتراز اسهمیرنوف )که در همه متغیرها سهطح معناداری-کولموگروف

اسهتفاده شهد. به همین ترتی ،  13آزمون، از تحلیل کوواریانسارزشهیابی پویا مبتنی بر وب بر نگرش به ریاضهیات با کنترل نمره پیش

آزمون و بررسهی تفاوت معنادار بین  ها امکان کنترل اثر متغیر پیشاجرا شهد. این روش ANCOVA عملکرد ریاضهی نیزبرای متغیر 

 .برای هر یافته محاسبه شد تا اهمیت عملی مداخله ارزیابی شود 14های آماری، اندازه اثرع وه بر آزمون.  ها را فراهم کردندگروه

  ، یاضهیآزمون عملکرد ر ییمحتوا  ییروا یابیارز یشهد. برا  یآنها بررسه  ییایو پا  ییوهش، رواپژ یابزارها تیفیاز ک  نانیاطم یبرا

محاسهبه شهد که با تر از حد مجاز   0.78  برابر با  CVRمحتوا )  ییروا  یاسهتفاده شهد و ضهر  یاضهیمتخصه  آموزش ر  5از نظرات  
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  ی با  اریبسه  ییایدهنده پابرآورد شهد که نشهان 0.91کرونباخ برابر با   یآلفا  یبا محاسهبه ضهر  نآزمو  ییایپا ن،ی  اسهت. همچن0.70)

 ابزار است. 

کرونباخ   یآن با آلفا  ییایبوده و پا 0.82برابر با   CVR  یضههر  یمتخصهه ، دارا 5با اسههتفاده از نظرات  زینگرش ن  پرسههشههنامه

 شد.  دییتأ  0.89

 های روایی و پایایی ابزارهای پژوهش   شاخ 1جدول 

 آلفای کرونباخ CVR تعداد گویه سازه

 0.89 0.82 33 نگرش به ارزشیابی مبتنی بر وب

 0.91 0.78 20 عملکرد ریاضی

 

 ساختار مداخله آموزشی )گروه آزمایش(

ط،ازش ي اج،ا شپ. ا،ن يي، ،د کن ي،شن دي نظ،،ن  نطقن   15 پاخ ن ا ودشش دي ا،ن  ژيهش ب، ام س يي، ،د  ،غیبش  پي،جش

ا ود يا بن  پي،ج بن ممت کشف   مخ  ه ی ا ودشش  پي،جش گ دانش  ق،،بش يشپ  ي،هو س ش دايدگ هپف دايد ب  ايائن زم ،ت 

 صحیح هپا،ت کنپ. 

 میستم ايدشی بش  و،   بتنش ب، يب بن ا،ن صويت ط،ازش شپ:

 مرحله اول: آموزش سنتی

ه، دي و،يا )اد  ،ش ي کنت،ل( ابتپا  حت ا ودش منتش )مخن،انشگ زل  سئ ن ييی  ختنگ    یف خ نهش( ب،ای  عیین ه  ت  

 ج سن( ق،اي و،فتنپ.   8هب يات جب،ی )زپيد 

 مرحله دوم: اجرای مداخله )گروه آزمایش(

تم ايدشی بش  بتنش ب، يب امتف دا ک،دنپ. م خت ي  دقیقن(گ اد میس  45ج سن )ه، ج سن    4 س اد ا م ح ا ودشگ و،يا اد  ،ش بن  پت  

 ه، ج سن بن ش،ح د،، بود: 

 ک،دنپ. مؤال زل  ش 5ا ودا  ،ک اد و  ان ،ن ش  ل دانش

 داد. ( ايائن  شIPدي صويت   مخ ن ديمت بن ،ک مؤالگ میستم بن ج ی نم ،ش   مخ ن  ،شگ ،ک  ی ح ا ودشش  پي،جش )

 نپ:ه  ش  ل چ  ي مطح بودا،ن  ی ح

 ( "بن ف، ول ياد،  ل  وجن کنیپ.": ياهنم ،ش ک ش ) ث ً: 1مطح 

 ("45صفحن  3 ش بن  ث ل ":  ث ل  ش بن ) ث ً: 2مطح 

 ( "شود؟ب،م نیمگ چن  ش 2او، ا،ن هب يت يا بن  وا  ": مؤال ياههش  ) ث ً: 3مطح 

 :   مخ ن  ،ش )فقط دي صويت هپح   مخ صحیح بعپ اد من   ش(4مطح 

 
15 Graduated Prompting Approach, GPA 



   275و همکاران / عبدالملکی ....؛  یدهم تجرب هیدانش آموزان پا یاضیبهبود عملکرد و نگرش ر

 

ف ا     ، دوی،ی فع ل ي خودياهب، يا ف،اهم  شا،ن  اد ز لت  ک،د ي دانش،ا،نپ  ع   شگ  کشف  "بن ممت    "زپس دد "ا ود يا 

 داد. موق  ش " ف وح

 محیط فناوری 

ب،ای ا،ج د مؤالات   Question Behaviorي    H5Pه ی  م دی شپ ي اد اف ينن ی دا  Moodleمیستم ايدشی بش ب،   تف،ح ا ودشش  

ه ی شخصش بن میستم دمت،مش   په ی هوشمنپ ،  لپ ا ودا  اد ط،،ق ووشش ع   ش ي ايائن ب دخويد  پي،جش امتف دا شپ. دانش

 داشتنپ.

 گروه کنترل

    س اد ا م ح  ه ی ا ودشش  پي،جش.  نه ی  ش ب ش يا بن صويت ان ،ن انج ح دادنپگ ا   بپي  دي، فت  ی حو،يا کنت،ل نی  اد و 

 شپ.ه ی ن  ،ش بن ان   نم ،ش دادا  شاد و گ   مخ

 های پژوهشیافته

بههر وب  یمبتنهه ایههپو یابیارزشهه ریههها در رابطههه بهها تههأثداده لیههحاصههل از تحل یهاافتهههیبخههش بههه گههزارش  نیهها

 پرداختهههه اسهههت  یجبهههر یع مهههت عبهههارت هههها نیهههیآمهههوزان در مبحههه  تعدانش یاضهههیبهههر نگهههرش و عملکهههرد ر

و بهههه کمهههک آمهههار توصهههیفی و اسهههتنباطی تحلیهههل شهههدند. جهههدول  26نسهههخه   SPSSافهههزار هههها بههها اسهههتفاده از نرمداده

 دهد.  های پراکندگی )میانگین و انحراف معیار  از متغیر نگرش را نشان میمیزان آماره 2

 نگرش های پراکندگی )میانگین و انحراف معیار  از متغیر   آماره2جدول 
 انحراف معیار میانگین تعداد هاگروه هاآزمون

 8.31 102.60 20 گروه کنترل  پیش آزمون نگرش

 9.89 108.25 20 گروه آزمایش )ارزشیابی پویا مبتنی بر وب(

 8.94 104.25 20 گروه کنترل  پس آزمون نگرش

 9.80 144.45 20 گروه آزمایش )ارزشیابی پویا مبتنی بر وب(

بر   یمبتن  ایپو  یابی)ارزشه   شیآزما  یهانگرش در گروه  ریمتغ  نیانگیکه م  افتیدر  توانیدر جدول فود م  یاکتسهاب  یهانیانگیتوجه به مبا  

  ن یانگیم ینگرش  در نمرات داشههته اسههت. به طور کل  نیانگیم  شی)افزا  یتوجهقابل  اریبسهه   راتییآزمون تغو پس  آزمونشیوب  و کنترل در پ

آزمون نگرش در در پس نیانگیه م نیبوده کهه ا 108.25بر وب  برابر بها   یمبتن  ایه پو  یابیه )ارزشههه   شیآزمون گروه آزمها شیدر پ  گرشن  آزمونشیپ

    1403،برهمند ،  یاصغر،    یگزارش شده است. .)عبدالملک  144.45بر وب  برابر با    یمبتن  ایپو  یابی)ارزش  شیگروه آزما

 های پراکندگی )میانگین و انحراف معیار  از متغیر عملکرد ریاضی   آماره3جدول 

انحههههههراف  میانگین تعداد هاگروه هاآزمون

پهههیش آزمهههون عملکهههرد  معیار

 ریاضی

 1.69 12.60 20 گروه کنترل 
گههههروه آزمههههایش )ارزشههههیابی پویهههها 

 مبتنی بر وب 

20 13.35 1.46 
آزمهههون عملکهههرد پهههس 

 ریاضی

 1.50 12.55 20 گروه کنترل 
گههههروه آزمههههایش )ارزشههههیابی پویهههها 

 مبتنی بر وب 

20 17.45 1.57 
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تهههوان دریافهههت کهههه میهههانگین متغیهههر عملکهههرد ریاضهههی ههههای اکتسهههابی در جهههدول فهههود میبههها توجهههه بهههه میانگین

آزمهههون تغییهههرات بسهههیار آزمهههون و پسپیشههههای آزمهههایش )ارزشهههیابی پویههها مبتنهههی بهههر وب  و کنتهههرل در در گروه

آزمهههون توجهی )افهههزایش میهههانگین عملکهههرد ریاضهههی  در نمهههرات داشهههته اسهههت. بهههه طهههور کلهههی میهههانگین پیشقابهههل

بههوده کههه ایههن  13.35عملکههرد ریاضههی در پههیش آزمههون گههروه آزمههایش )ارزشههیابی پویهها مبتنههی بههر وب  برابههر بهها 

 17.45روه آزمهههایش )ارزشهههیابی پویههها مبتنهههی بهههر وب  برابهههر بههها آزمهههون عملکهههرد ریاضهههی در گهههدر پس میهههانگین

  گزارش شده است.

 بررسی همگنی مدل

گیری بههها اسهههتفاده از سهههه معیهههار پایهههایی شهههاخ  )ضهههرای  های انهههدازهدر ایهههن بخهههش بهههه بررسهههی بهههرازش مهههدل

یهههی واگهههرا و روا (AVE) روایهههی همگهههرا (CR)بارههههای عهههاملی، ضهههرای  آلفهههای کرونبهههاخ و پایهههایی ترکیبهههی یههها  

شههود، مؤیههد ایههن اسههت کههه واریههانس  40/0شههود. حههال اگههر بارهههای عههاملی برابههر و یهها بیشههتر از مقههدار پرداختههه می

گیری آن سهههازه بیشهههتر بهههوده و همگنهههی )بهههرازش مهههدل های آن از واریهههانس خطهههای انهههدازهبهههین سهههازه و شهههاخ 

ی ترکیبهههی عهههواملی هسهههتند کهههه مقهههدار گیری  قابهههل قبهههول اسهههت؛ همچنهههین ضهههری  آلفهههای کرونبهههاخ و پایهههایانهههدازه

 شهههود، عههه وه بهههر ایهههن فورنهههل و  رکهههر معیهههار  پذیرفتهههه می 70/0متغیهههر بهههوده و مقهههادیر بههها تر از  1تههها  0آنهههها از 

AVE  را بهههرای سهههنجش روایهههی همگهههرا معرفهههی کهههرده و اظههههار داشهههتند کهههه مقهههدار AVE روایهههی  50/0بههها ی

بهها اسههتفاده از آزمههون کولمههوگروف اسههمیرنف بههه بررسههی نرمههال  دهههد، همچنههینهمگههرای قابههل قبههول را نشههان می

 بودن توزیع متغیرها پرداخته شده است.

   آزمون کولموگروف اسمیرنف برای بررسی نرمال بودن توزیع متغیرها 4جدول 

سطح معناداری  متغیرها

 اسمیرنوف

 نتیجه آزمون 

 ها دادهتوزیع نرمال  0.06 آزمون نگرش )گروه کنترل پیش

 ها توزیع نرمال داده 0.09 آزمون نگرش)ارزشیابی پویا مبتنی بر وب  پس

 ها توزیع نرمال داده 0.07 آزمون عملکرد ریاضی )گروه کنترل  پیش

آزمههههون عملکههههرد ریاضههههی )ارزشههههیابی پویهههها پس

 مبتنی بر وب 

توزیههههع نرمههههال  0.11

شهههده اسهههت، گزارش 05/0تهههر از معنهههاداری کلیهههه متغیرهههها کهههه بزر بههها توجهههه بهههه آزمهههون فهههود و سهههطوح  هاداده

کننهههد و در ایهههن پهههژوهش بایهههد از تهههوان اسهههتنباط نمهههود کهههه کلیهههه متغیرهههها از توزیهههع نرمهههال پیهههروی میمی

 های پارامتریک استفاده گردد.آزمون

 ی مبتنی بر وبهای متغیر نگرش ارزشیابگیری  جهت ارزیابی گویه  همگنی )برازش مدل اندازه5جدول 

بارهای   هاگویه

 عاملی 

 تأیید / رد  بارهای عاملی  هاگویه تأیید / رد 
q1 0.

75 

 تأیید q18 0.57 تأیید
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q2 0.

77 

 تأیید q19 0.64 تأیید
q3 0.

77 

 تأیید q20 0.54 تأیید
q4 0.

50 

 تأیید q21 0.79 تأیید
q5 0.

82 

 تأیید q22 0.68 تأیید
q6 0.

79 

 تأیید q23 0.54 تأیید
q7 0.

50 

 تأیید q24 0.43 تأیید
q8 0.

74 

 تأیید q25 0.66 تأیید
q9 0.

51 

 تأیید q26 0.55 تأیید
q10 0.

57 

 تأیید q27 0.57 تأیید
q11 0.

76 

 تأیید q28 0.56 تأیید
q12 0.

86 

 تأیید q29 0.61 تأیید
q13 0.

83 

 تأیید q30 0.56 تأیید
q14 0.

70 

 تأیید q31 0.70 تأیید
q15 0.

71 

 تأیید q32 0.76 تأیید
q16 0.

77 

 تأیید q33 0.70 تأیید
q17 0.

62 

  تأیید
 0.74 مقدار آلفای کرونباخ

CR 0.81 
AVE 0.63 

دههههد کهههه کلیهههه مقهههادیر بههها اسهههتانداردها تطبیهههق داشهههته و همگنهههی نتهههایج درش شهههده در جهههدول فهههود تشهههان می

اسههتفاده از سههه معیههار پایههایی شههاخ  )ضههرای  بارهههای عههاملی، ضههرای  آلفههای گیری  بهها های انههدازه)بههرازش مههدل

باشهههند )مقهههادیر   و روایهههی واگهههرا در حهههد مطلهههوب میAVE  روایهههی همگهههرا )CRکرونبهههاخ و پایهههایی ترکیبهههی یههها  )

 اکتسابی با استانداردها و سطوح بحرانی تطبیق دارند . 

 بررسی فرضیه اول پژوهش

 آموزان پایه دهم تجربی تأثیر مستقیم و معنادار دارد. مبتنی بر وب بر نگرش دانشارزشیابی پویا  "

 1برای بررسی فرضیه    آزمون تحلیل کوواریانس ترکیبی6جدول 

 انحراف معیار میانگین  تعداد  ها گروه ها آزمون 

 8.31 102.60 20 گروه کنترل نگرش

 9.89 108.25 20 گروه آزمایش )ارزشیابی پویا مبتنی بر وب  

 8.94 104.25 20 گروه کنترل نگرش

 9.80 144.45 20 گروه آزمایش)ارزشیابی پویا مبتنی بر وب  
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ههههای آزمهههون متغیهههر نگهههرش در گروبههها توجهههه بهههه مقهههادیر بدسهههت آمهههده در ایهههن آزمهههون میهههانگین نمهههرات پیش

باشهههد کهههه ایهههن می 108.25و  102.60کنتهههرل و آزمهههایش )ارزشهههیابی پویههها مبتنهههی بهههر وب  بهههه ترتیههه  برابهههر بههها 

اند کهههه دارای گهههزارش شهههده 144.45و  104.25هههها بهههه ترتیههه  برابهههر بههها آزمهههون ایهههن گروههههها در پسمیانگین

آزمهههون بهههوده و شهههاهد افهههزایش چشهههمگیر میهههانگین متغیهههر نگهههرش در آزمهههون و پستفهههاوت قابهههل تهههوجهی در پیش

  1403،برهمند ،  ی، اصغر  ی.)عبدالملکباشیموب  می آزمون گروه آزمایش )ارزشیابی پویا مبتنی برپس

 16  آزمون ام باکس 7جدول 

 مقادیر  ها آماره

 6.13 مقدار آزمون 
 F 1.92مقدار 

 3 درجه آزادی اول 
 259920 درجه آزادی دوم
 0.12 سطح معناداری

بزرگتههر باشههد،  0.05اسههتاندارد بهها توجههه بههه اینکههه سههطح معنههاداری در آزمههون بههاکس بایههد از مقههدار بحرانههی و 

ههههای گهههزارش شهههده اسهههت، بهههدین معنهههی کهههه ماتریس 0.12و برابهههر بههها  0.05در ایهههن آزمهههون نیهههز بزرگتهههر از 

ههههای مختلهههف برابرنهههد و بیهههانگر آنسهههت کهههه پهههیش شهههرط آزمهههون تحلیهههل کوواریهههانس مشهههاهده شهههده در بهههین گروه

 ها برقرار است.واریانس ترکیبی یعنی برابری کوواریانس

 17  آزمون لون 8دول ج

 سطح معناداری 2درجه آزادی  1درجه آزادی  نوع محاسبه منبع

 0.36 38 1 ها براساس معیار میانگین آزمون متغیر نگرشپیش

 0.58 آزمون متغیر نگرشپس

گهههروه پرداختهههه اسهههت و مقهههادیر سهههطوح  2هههها در بههها توجهههه بهههه جهههدول آزمهههون لهههون کهههه بهههه مقایسهههه واریانس

تهههوان اسهههتنباط بزرگتهههر گهههزارش شهههده اسهههت نیهههز می 0.05معنهههاداری بدسهههت آمهههده در آن کهههه از مقهههدار بحرانهههی 

ههههای انجهههام هههها مشهههاهده نشهههده اسهههت و ایهههن مهههورد نیهههز از پهههیش فر نمهههود کهههه تفهههاوت معنهههاداری بهههین واریانس

 باشد.آزمون تحلیل واریانس ترکیبی می

 آزمون نگرش   بر روی میانگین پسMANCOVAداری )معنیهای تعقیبی )آزمون   آزمون9جدول 

 
16 Box's M   

17 Levene's Test   
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مقدار  نام آزمون

 آزمون 

  F DFمقدار 

 فرضیه 

DF  

 خطا

سطح 

 معناداری

 توان آماری  مجذور اتا 

 0.95 0.71 0.0001 38 1 93.68 0.71 آزمون اثر پی نی

 0.95 0.71 0.0001 38 1 93.68 0.28 آزمون  ندای ویلکز

 0.95 0.71 0.0001 38 1 93.68 2.46 هتلین، آزمون اثر 

 0.95 0.71 0.0001 38 1 93.68 2.46 آزمون بزرگترین ریشه روی 

هههها دارای تفهههاوت دههههد کهههه میانگین نهههدای ویلکهههز بهههه صهههفر نزدیکتهههر باشهههد نشهههان می هرچهههه مقهههادیر آزمهههون

کنههد. در ایههن ههها را گههزارش مینزدیکتههر باشههد عههدم تفههاوت میانگین 1باشههند و هرچههه بههه بیشههتری بهها یکههدیگر می

باشههد، سههطوح معنههاداری زیههادی میدارای فاصههله  1بههوده و بهها  0.28 نههدای ویلکههز برابههر بهها  آزمههون مقههدار آزمههون

ههههای تعقیبهههی )آزمهههون اثهههر پی نهههی، آزمهههون اثهههر هتلینههه،، آزمهههون بزرگتهههرین آزمهههون  نهههدای ویلکهههز و کلیهههه آزمون

از سهههطح خطهههای اسهههتاندارد و  0.95باشهههد کهههه ایهههن مقهههدار بههها اطمینهههان می 0.0001ریشهههه روی  نیهههز برابهههر بههها 

آزمهههون دارای تفهههاوت آزمهههون و پسهههها در پیشت کهههه میانگینکهههوچکتر اسهههت ایهههن امهههر بیهههانگر آنسههه 0.05بحرانهههی 

بههردن بههه نتههایج حاصههل از تحلیههل کوواریههانس مقههدار مجههذور اتهها نشههان باشههند. بههرای پیمعنههاداری بهها یکههدیگر می

ههههای فهههردی در نمهههرات درصهههد از تفاوت 71اسهههت، یعنهههی  0.71داده اسهههت کهههه میهههزان تهههأثیر یههها تفهههاوت برابهههر بههها 

اسههت یعنههی اگههر  0.95باشههد. تههوان آمههاری برابههر بهها بههوط بههه ارزشههیابی پویهها مبتنههی بههر وب میآزمههون نگههرش مرپس

تههوان چنههین مرتبههه ممکههن اسههت فرضههیه صههفر اشههتباها  تأییههد شههود. پههس می 5بههار تکههرار شههود،  100ایههن پههژوهش 

پویهها اسههتنباط نمههود کههه متغیههری کههه در ایههن پههژوهش بصههورت آزمایشههی بههه کههار گرفتههه شههده اسههت )ارزشههیابی 

 گردد.  مبتنی بر وب  اثر گذار بوده و باع  بهبود نگرش گردیده و فرضیه فود تأیید می

 ها   آزمون اثرات بین آزمودنی10جدول 

 سطح معناداری Fمقدار  میانگین مجذورات DF مجموع مجذورات  منبع

 0.0001 9785.78 527965.50 1 527965.50 آزمون  رهگیری )پیش

 0.0001 97.41 5255.55 1 5255.55 ها گروه

 *** *** 53.95 38 2050.18 خطا

 

هههها و سهههطوح معنهههاداری حاصهههله از آن کهههه از بههها توجهههه بهههه نتهههایج حاصهههل از آزمهههون اثهههرات بهههین آزمودنی

 2گهههروه از  1تهههوان اسهههتنباط نمهههود کهههه حهههداقل کهههوچکتر گهههزارش شهههده اسهههت، می 0.05مقداراسهههتاندارد و بحرانهههی 

 باشند.مطالعه دارای تفاوت معناداری در میانگین متغیر نگرش میگروه مورد 

 ها ها و درون گروهی  آزمون تقابل درون آزمودنی11جدول 
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 سطح معناداری Fمقدار  DF میانگین مجذورات ها آزمون  منبع

 0.0001 112.43 1 14326.22 آزمون نگرشپیش درون آزمودنی )گروه کنترل 

 آزمون نگرشپس

 0.0001 93.68 1 11937.02 آزمون نگرشپیش درون گروهی )گروه آزمایش  

آزمهههههههون پس

 نگرش

هههها و سهههطح معنهههاداری بدسهههت آمهههده از هههها و درون گروهیبههها توجهههه بهههه جهههدول آزمهههون تقابهههل درون آزمودنی

باشهههد در مقایسهههه درون آزمهههودنی و می 0.0001و برابهههر بههها  0.05آن کهههه کهههوچکتر از مقهههدار اسهههتاندارد و بحرانهههی 

مهههودار گرافیکهههی نیهههل و نقهههاط باشهههند. نگهههروه بههها یکهههدیگر دارای تفهههاوت معنهههاداری می 2ههههای درون گروههههی، آزمون

آزمههههون و ای بههههرآورد شههههده متغیههههر نگههههرش را در پیشهههههای حاشههههیهشههههده در آن میانگیندوسههههر خطههههوط ترسیم

،  ی.)عبههههدالملکدهههههد. هههههای کنتههههرل و آزمههههایش )ارزشههههیابی پویهههها مبتنههههی بههههر وب  نمههههایش میآزمههههون گروهپس

  1403،برهمند ، یاصغر

 

 آزمون و پس آزمونرآورد شده متغیر نگرش در پیشای بهای حاشیه  میانگین3نمودار 

 بررسی فرضیه دوم پژوهش

  "آموزان پایه دهم تجربی تأثیر مستقیم و معنادار دارد ارزشیابی پویا مبتنی بر وب بر عملکرد ریاضی دانش "

 2  آزمون تحلیل کوواریانس ترکیبی برای بررسی فرضیه 12جدول شماره 

 انحراف معیار میانگین  تعداد  ها گروه ها آزمون 
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 1.69 12.60 20 گروه کنترل عملکرد ریاضی 

 1.46 13.35 20 گروه آزمایش )ارزشیابی پویا مبتنی بر وب  

 1.50 12.55 20 گروه کنترل عملکرد ریاضی 

 1.57 17.45 20 گروه آزمایش)ارزشیابی پویا مبتنی بر وب  

 

آزمهههون متغیهههر عملکهههرد ریاضهههی در آزمهههون میهههانگین نمهههرات پیشبههها توجهههه بهههه مقهههادیر بدسهههت آمهههده در ایهههن 

باشهههد کهههه می 13.35و  12.60ههههای کنتهههرل و آزمهههایش )ارزشهههیابی پویههها مبتنهههی بهههر وب  بهههه ترتیههه  برابهههر بههها گرو

اند کهههه دارای گهههزارش شهههده 17.45و  12.55هههها بهههه ترتیههه  برابهههر بههها آزمهههون ایهههن گروههههها در پسایهههن میانگین

آزمهههون بهههوده و شهههاهد افهههزایش چشهههمگیر میهههانگین متغیهههر عملکهههرد آزمهههون و پسدر پیش تفهههاوت قابهههل تهههوجهی

 باشیم.آزمون گروه آزمایش )ارزشیابی پویا مبتنی بر وب  میریاضی در پس

 

 18  آزمون ام باکس 13جدول 

 مقادیر  ها آماره

 7.54 مقدار آزمون 
 F 2.37مقدار 

 3 درجه آزادی اول 
 259920 درجه آزادی دوم
 0.06 سطح معناداری

بزرگتههر باشههد،  0.05بهها توجههه بههه اینکههه سههطح معنههاداری در آزمههون بههاکس بایههد از مقههدار بحرانههی و اسههتاندارد 

ههههای گهههزارش شهههده اسهههت، بهههدین معنهههی کهههه ماتریس 0.06و برابهههر بههها  0.05در ایهههن آزمهههون نیهههز بزرگتهههر از 

برابرنهههد و بیهههانگر آنسهههت کهههه پهههیش شهههرط آزمهههون تحلیهههل ههههای مختلهههف کوواریهههانس مشهههاهده شهههده در بهههین گروه

 ها برقرار است.واریانس ترکیبی یعنی برابری کوواریانس

 19  آزمون لون 14جدول 

 سطح معناداری 2درجه آزادی  1درجه آزادی  نوع محاسبه منبع

 0.28 38 1 ها براساس معیار میانگین آزمون متغیر عملکرد ریاضی پیش

 0.86 متغیر عملکرد ریاضی آزمون پس

 
18 Box's M   

19 Levene's Test   
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گهههروه پرداختهههه اسهههت و مقهههادیر سهههطوح  2هههها در بههها توجهههه بهههه جهههدول آزمهههون لهههون کهههه بهههه مقایسهههه واریانس

تهههوان اسهههتنباط بزرگتهههر گهههزارش شهههده اسهههت نیهههز می 0.05معنهههاداری بدسهههت آمهههده در آن کهههه از مقهههدار بحرانهههی 

ههههای انجهههام نشهههده اسهههت و ایهههن مهههورد نیهههز از پهههیش فر هههها مشهههاهده نمهههود کهههه تفهههاوت معنهههاداری بهههین واریانس

 باشد.آزمون تحلیل واریانس ترکیبی می

 آزمون عملکرد ریاضی    بر روی میانگین پسMANCOVAداری )های تعقیبی )آزمون معنی  آزمون15جدول 

 توان آماری  مجذور اتا  سطح معناداری خطا  DF فرضیه   F DFمقدار  مقدار آزمون  نام آزمون

 0.95 0.60 0.0001 38 1 58.04 0.60 آزمون اثر پی نی

 0.95 0.60 0.0001 38 1 58.04 0.39 آزمون  ندای ویلکز

 0.95 0.60 0.0001 38 1 58.04 1.52 آزمون اثر هتلین، 

 0.95 0.60 0.0001 38 1 58.04 1.52 آزمون بزرگترین ریشه روی 

هههها دارای تفهههاوت دههههد کهههه میانگین نهههدای ویلکهههز بهههه صهههفر نزدیکتهههر باشهههد نشهههان می هرچهههه مقهههادیر آزمهههون

کنههد. در ایههن ههها را گههزارش مینزدیکتههر باشههد عههدم تفههاوت میانگین 1باشههند و هرچههه بههه بیشههتری بهها یکههدیگر می

باشههد، سههطوح معنههاداری زیههادی میدارای فاصههله  1بههوده و بهها  0.39 نههدای ویلکههز برابههر بهها  آزمههون مقههدار آزمههون

ههههای تعقیبهههی )آزمهههون اثهههر پی نهههی، آزمهههون اثهههر هتلینههه،، آزمهههون بزرگتهههرین آزمهههون  نهههدای ویلکهههز و کلیهههه آزمون

از سهههطح خطهههای اسهههتاندارد و  0.95باشهههد کهههه ایهههن مقهههدار بههها اطمینهههان می 0.0001ریشهههه روی  نیهههز برابهههر بههها 

آزمهههون دارای تفهههاوت آزمهههون و پسهههها در پیشت کهههه میانگینکهههوچکتر اسهههت ایهههن امهههر بیهههانگر آنسههه 0.05بحرانهههی 

بههردن بههه نتههایج حاصههل از تحلیههل کوواریههانس مقههدار مجههذور اتهها نشههان باشههند. بههرای پیمعنههاداری بهها یکههدیگر می

ههههای فهههردی در نمهههرات درصهههد از تفاوت 60اسهههت، یعنهههی  0.60داده اسهههت کهههه میهههزان تهههأثیر یههها تفهههاوت برابهههر بههها 

اسههت  0.95باشههد. تههوان آمههاری برابههر بهها ریاضههی مربههوط بههه ارزشههیابی پویهها مبتنههی بههر وب میآزمههون عملکههرد پس

مرتبههه ممکههن اسههت فرضههیه صههفر اشههتباها  تأییههد شههود. پههس  5بههار تکههرار شههود،  100یعنههی اگههر ایههن پههژوهش 

تههوان چنههین اسههتنباط نمههود کههه متغیههری کههه در ایههن پههژوهش بصههورت آزمایشههی بههه کههار گرفتههه شههده اسههت می

رزشهههیابی پویههها مبتنهههی بهههر وب  اثهههر گهههذار بهههوده و باعههه  بهبهههود عملکهههرد ریاضهههی گردیهههده و فرضهههیه فهههود تأییهههد )ا

 گردد.  می

 ها   آزمون اثرات بین آزمودنی16جدول 

 سطح معناداری Fمقدار  میانگین مجذورات DF مجموع مجذورات  منبع

 0.0001 4615.14 7826.006 1 7826.006 آزمون  رهگیری )پیش

 0.0001 47.06 79.80 1 79.80 ها گروه

 *** *** 1.69 38 64.43 خطا
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هههها و سهههطوح معنهههاداری حاصهههله از آن کهههه از بههها توجهههه بهههه نتهههایج حاصهههل از آزمهههون اثهههرات بهههین آزمودنی

 2گهههروه از  1تهههوان اسهههتنباط نمهههود کهههه حهههداقل کهههوچکتر گهههزارش شهههده اسهههت، می 0.05مقداراسهههتاندارد و بحرانهههی 

 باشند.مطالعه دارای تفاوت معناداری در میانگین متغیر عملکرد ریاضی میگروه مورد 

 ها ها و درون گروهی  آزمون تقابل درون آزمودنی17جدول 

 سطح معناداری Fمقدار  DF میانگین مجذورات ها آزمون  منبع

 0.0001 55.28 1 164.02 آزمون عملکرد ریاضی پیش درون آزمودنی )گروه کنترل 

 آزمون عملکرد ریاضی پس

 0.0001 58.04 1 172.22 آزمون عملکرد ریاضی پیش درون گروهی )گروه آزمایش  

 آزمون عملکرد ریاضی پس

هههها و سهههطح معنهههاداری بدسهههت آمهههده از هههها و درون گروهیبههها توجهههه بهههه جهههدول آزمهههون تقابهههل درون آزمودنی

باشهههد در مقایسهههه درون آزمهههودنی و می 0.0001و برابهههر بههها  0.05آن کهههه کهههوچکتر از مقهههدار اسهههتاندارد و بحرانهههی 

مهههودار گرافیکهههی نیهههل و نقهههاط باشهههند. نگهههروه بههها یکهههدیگر دارای تفهههاوت معنهههاداری می 2ههههای درون گروههههی، آزمون

ای بههههرآورد شههههده متغیههههر عملکههههرد ریاضههههی را در هههههای حاشههههیهشههههده در آن میانگیندوسههههر خطههههوط ترسیم

 دهد.  های کنترل و آزمایش )ارزشیابی پویا مبتنی بر وب  نمایش میآزمون گروهآزمون و پسپیش

 

 آزمون و پس آزمون ضی در پیشای برآورد شده متغیر عملکرد ریاهای حاشیه  میانگین4نمودار 

 گیریبحث و نتیجه
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دانههش آمههوزان در  یاضههیبههر بهبههود عملکههرد و نگههرش ر ایههپو یابیارزشهه ریتههاث یپههژوهش بهها هههدف  بررسهه نیهها

نشهههان داد کهههه  قیهههتحق یهاافتههههیانجهههام شهههد.   یدههههم تجربههه هیهههپا یجبهههر یع مهههت عبهههارت هههها نیهههیمبحههه  تع

نگهههرش و  دبهههر بهبهههو یقهههو اریمثبهههت، معنهههادار و بسههه ریبهههر وب تهههأث یمبتنههه ایهههپو یابیارزشههه سهههتمیاسهههتفاده از س

  پهههههس از کنتهههههرل نمهههههره ANCOVAههههههای آمهههههاری ). نتهههههایج تحلیلآمهههههوزان دارد.دانش یاضهههههیعملکهههههرد ر

بهههرای نگهههرش و  η² = 0.71) آزمهههون، تفهههاوت معنهههاداری بهههین گهههروه آزمهههایش و کنتهههرل نشهههان داد. انهههدازه اثهههرپیش

η² = 0.55  بهههرای عملکهههرد  وCohen’s d  (4.30  دههههد کهههه ایهههن مداخلهههه از نظهههر عملهههی   نشهههان می3.18و

 بسیار مؤثر بوده است.

آمهههوزان، نتهههایج نشهههان داد کهههه ارزشهههیابی پویههها مبتنهههی بهههر وب بههها ارا هههه بازخوردههههای در مهههورد نگهههرش دانش

آمهههوزان زه و مشهههارکت دانشفهههوری و سهههازنده، محیطهههی تعهههاملی و جهههذاب ایجهههاد کهههرده اسهههت کهههه بهههه افهههزایش انگیههه

همخههوانی دارد، کههه  (ZPD) منجههر شههده اسههت. ایههن یافتههه بهها نظریههه ویگوتسههکی در مههورد منطقههه تقریبههی رشههد

کنههد. همچنههین، نتههایج ایههن پههژوهش بهها مطالعههاتی بههر اهمیههت حمایههت و راهنمههایی در فرآینههد یههادگیری تأکیههد می

 ه بهبود عملکرد تحصیلی منجر شود، همسو است. تواند باند نگرش مثبت به ریاضیات میکه نشان داده

هههای آموزشهههی ها نشههان داد کهههه ارزشههیابی پویهها مبتنهههی بههر وب بهها ارا هههه پیامدر زمینههه عملکههرد ریاضهههی، یافتههه

آمههوزان کمههک کههرده اسههت تهها بههه تههدریج بههه پاسههخ صههحیح دسههت یابنههد و مفههاهیم ریاضههی بههه دانش  (IP) تههدریجی

گرایی کههه بهههر اهمیهههت تعامههل و بهههازخورد در فرآینهههد د بههها نظریههه یهههادگیری سهههازندهرا بهتههر درک کننهههد. ایههن رویکهههر

انههد اسههتفاده کنههد، همخههوانی دارد. همچنههین، نتههایج ایههن پههژوهش بهها مطالعههاتی کههه نشههان دادهیههادگیری تأکیههد می

 ت. آموزان کمک کند، همسو استواند به بهبود عملکرد دانشهای نوین در آموزش ریاضیات میاز فناوری

کنهههد. کارجهههانتو و همکهههاران های ایهههن مطالعهههه را تأییهههد میههههای پیشهههین نیهههز یافتههههمقایسهههه بههها پژوهش

محههههور، انگیههههزه و خودکارآمههههدی ریاضههههی هههههای وب  نشههههان دادنههههد کههههه بههههازخورد فههههوری در محیط2017)

تهههأثیر مثبهههت مطالعهههه،  25  در یهههک متاآنهههالیز از 223دههههد. همچنهههین، ژانههه، و لهههی )آمهههوزان را افهههزایش میدانش

ارزشههیابی مبتنههی بههر وب بههر عملکههرد ریاضههی را گههزارش کردنههد. ایههن همخههوانی، کههارایی ارزشههیابی پویهها مبتنههی بههر 

 کند.المللی تأیید میوب را در سطح بین

سهههازی فرآینهههد یهههادگیری از طریهههق ارزشهههیابی یکهههی از نکهههات قابهههل توجهههه در ایهههن پهههژوهش، تأکیهههد بهههر شخصی

آمههوزان امکههان داد تهها بهها سههرعت و سههبک یههادگیری خههود پههیش ن سیسههتم بههه دانشپویهها مبتنههی بههر وب بههود. ایهه

منهههد شهههوند. ایهههن ویژگهههی بهههه ویهههژه بهههرای ههههای آموزشهههی تهههدریجی بهرهرونهههد و در صهههورت نیهههاز، از حمایت

ههها آمههوزانی کههه در درک مفههاهیم ریاضههی بهها مشههکل مواجههه بودنههد، بسههیار مفیههد بههود و بههه بهبههود عملکههرد آندانش

 .کمک کرد

 های پژوهشمحدودیت
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مطالعههات  یو طراحهه جینتهها ریدر تفسهه دیههاسههت کههه با ییهاتیمحههدود یارزشههمند، دارا یهاافتهههیپههژوهش بهها وجههود  نیهها

  :ردیمدنظر قرار گ  ندهیآ

 یریپههذمیدر دسههترس و هدفمنههد ممکههن اسههت بههر تعم یریگدر دسههترس  اسههتفاده از روش نمونههه یریگنمونههه .1

  .بگذارد  ریتأث  جینتا

و  یدهههم رشههته تجربهه هیههآمههوزان دختههر پاو مبحهه   مطالعههه تنههها بههر دانش یلیتحصهه هیههو پا تیجنسهه تیمحههدود .2

  .متمرکز بود  یجبر  یع مت عبارت ها نییمبح  تع

 ازمنههدیبلندمههدت ن راتیتههأث ینسههبتا  کوتههاه بههود و بررسهه یمداخلههه آموزشهه یمههدت کوتههاه مداخلههه  مههدت زمههان اجههرا .3

   است.  یمطالعات طول

 پیشنهادات کاربردی

 شود  های این پژوهش، پیشنهادات عملی زیر ارا ه میبا توجه به یافته

تواننههههد بهههها همکههههاری هههههای ارزشههههیابی پویهههها در مههههدارس  ادارات آمههههوزش و پههههرورش میاسههههتقرار پلتفرم

را در دروس پایهههه  (IP) محهههور بههها قابلیهههت ارا هههه بهههازخورد تهههدریجیههههای وبان فنهههاوری آموزشهههی، پلتفرممتخصصههه

 .)ریاضی، علوم  آزمایشی کنند

ههههای ضهههمن خهههدمت بهههرای آمهههوزش معلمهههان ها  برگهههزاری دورهآمهههوزش معلمهههان بهههرای اسهههتفاده از ایهههن سیسهههتم

 .ارزشیابی پویا ضروری استهای  در مورد طراحی سوا ت و تفسیر داده

های هوشهههمند، توسهههعه آمهههوزان بهههه گوشهههیهای موبهههایلی  بههها توجهههه بهههه دسترسهههی بههها ی دانشتوسهههعه نسهههخه

 .تواند دسترسی و تعامل را افزایش دهدها میهای موبایلی این سیستمنسخه

سههههال  تواننههههد تههههأثیرات بلندمههههدت ایههههن روش را در طههههول یههههکانجههههام مطالعههههات طههههولی  پژوهشههههگران می

 .آموزان بررسی کنندتحصیلی و با پیگیری دانش

توانهههد بهههه عنهههوان یهههک اسهههتراتژی در پایهههان، ایهههن پهههژوهش نشهههان داد کهههه ارزشهههیابی پویههها مبتنهههی بهههر وب می

آمههوزان مههورد اسههتفاده قههرار گیههرد. ایههن رویکههرد نههه تنههها آموزشههی مههؤثر در بهبههود نگههرش و عملکههرد ریاضههی دانش

آمههوزان نیهههز آمههوزان را شناسهههایی کننههد، بلکههه بهههه دانشنقههاط ضههعف و قهههوت دانشکنههد تههها بههه معلمههان کمهههک می

 .تری داشته باشنددهد تا در فرآیند یادگیری خود نقش فعالامکان می
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Curriculum Consultants in Public Education: Based on Grounded Theory 

 

 

 

 

 

  

 

 This study aimed to investigate the institutional requirements and 

implications of the "curriculum consultant" position in the public education 

structure, using a qualitative approach and classical grounded theory. Data were 

collected through semi-structured interviews with 12 educational science 

specialists (curriculum focus) and educational practitioners involved in 

curriculum implementation. Targeted sampling of special cases was employed, 

and data validity was assessed using Glaser’s four criteria: relevance, efficiency, 

applicability, and modifiability. Findings revealed that establishing the 

institutional position of a curriculum consultant necessitates defining a clear 

legal status, hiring trained specialists, designing skill-enhancement training 

programs, and creating supportive-supervisory institutions. Additionally, the 

implications of this position include improving crriculum quality, addressing 

educational challenges (e.g., planning gaps), enhancing student learning 

outcomes, and strengthening collaboration among stakeholders 

(teachers,administrators, consultants, parents). The presence of specialized 

consultants, through supporting teachers and reducing administrative barriers, 

plays a pivotal role in enhancing the efficiency of the educational system. The 

study concludes that developing transparent consultative frameworks and 

defining operational responsibilities for consultants are essential steps to 

address the real-world needs of educational environments. 
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Extended Abstract 

One of the significant roles of curriculum specialists, especially within decentralized education systems, 

is to serve as curriculum advisors. This role was scarcely recognized in the past; Norman Dixon (1956) 

noted that until the 1950s, the concept of curriculum advisor was virtually unknown, and educational 

dictionaries had not defined it before 1948. Historically, the terms “curriculum advisor” and “educational 

advisor” were used interchangeably, but over time, curriculum advising emerged as an independent and 

specialized field. It goes beyond the traditional role of curriculum planners by providing programmatic 

advisory services to all curriculum stakeholders. 

In the past two decades, with the development of curriculum studies in Iran, this field has regained 

significant attention. Professional activities in this area have become a key concern for curriculum theorists 

and experts. Fathi Vajargah, emphasizing the concept of “professionalization,” highlights the necessity to 

elevate curriculum advising from a traditional role to a professional status with broader applications in 

formal and informal education systems. He further distinguishes between “curriculum advisor” and 

“curriculum advising,” where the former refers to the traditional advisory role limited within organizations, 

while the latter represents a professional and independent position that operates beyond institutional and 

formal planning frameworks. This profession should be taken seriously, akin to psychologists or 

psychotherapists, whose functions extend beyond organizational structures. 

Methodology 

This study is a qualitative, applied research aiming to explore the institutional requirements and 

organizational positioning of curriculum advisors within the general education system. Given the theoretical 

gap in this domain, the Grounded Theory method was chosen as the primary approach. This inductive 

method focuses on discovering new knowledge through detailed analysis of real-world data (Lo, 1996). 

The research population consisted of education specialists and practitioners, including school principals, 

academic counselors, educational experts, and scholars with relevant academic backgrounds. The sampling 

was theoretical and purposive, involving twelve prominent experts in curriculum advising from various 

cities in Iran, who participated in semi-structured interviews. The interviews were conducted from May to 

September 2024 and analyzed through coding processes to extract conceptual and theoretical patterns. 

Findings 

Data analysis identified five key dimensions in the role of curriculum advisors: 

1. Working Within the Curriculum Framework 

Implementing the curriculum precisely and scientifically requires data-driven decision-making. 

Advisors must analyze educational needs based on societal changes in culture and context to adapt 

the curriculum accordingly. Their role in improving program implementation quality through 
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enhancing teachers’ skills and optimizing resources and learning environments is crucial. Active 

and systematic participation of advisors in decision-making and resource allocation processes leads 

to higher efficiency and successful program execution. 

2. The Necessity of Student Guidance 

Advisors should assist students in better self-awareness, discovering their talents, and making 

appropriate academic choices. Creating academic and personality profiles, identifying learning 

challenges, and recommending suitable educational resources are essential parts of this role. 

Proper guidance strengthens students’ learning capabilities and personal growth. 

3. The Need to Provide Effective Solutions 

Advisors must focus on delivering sustainable and systematic solutions, avoiding temporary 

fixes. Root-cause analysis, setting clear goals, and developing precise implementation strategies 

improve the quality and effectiveness of education. Furthermore, enhancing the learning process 

by applying active and interactive teaching methods is among the advisor’s key responsibilities. 

4. The Necessity of Comprehensive Program Implementation in Schools 

Successful curriculum implementation requires active participation from all school 

stakeholders, including principals, teachers, parents, and students. Programs must be tailored to 

the unique conditions and needs of each school and its student population. Annual reviews and 

updates aligned with social and economic changes are necessary to keep the curriculum relevant 

and effective. 

5. Advising Executives for Task Implementation 

Curriculum advisors act as coordinators among school administrators, teachers, parents, and 

students. Providing specialized advice on management, education, effective communication, 

and support for teachers and parents enhances program implementation quality. Continuous 

monitoring and supervision are vital to maintaining and improving educational quality. 

Discussion and Conclusion 

The findings indicate that the role of curriculum advisors within the general education system is 

multifaceted and essential, demanding comprehensive attention. Precise and scientific curriculum 

implementation requires data-based decisions and analysis of educational needs that reflect cultural and 

social changes, in which advisors must play an active and constructive role. Student guidance in academic 

and personal development, offering sustainable and scientific solutions, and ensuring coordinated and 

inclusive program implementation at the school level are other critical responsibilities of advisors. 

Serving as intermediaries among school administrators, teachers, and parents, curriculum advisors 

provide specialized consultation, enhance managerial and educational skills, and conduct continuous 

supervision, all of which elevate the overall quality of the education process. Institutionalizing the position 

of curriculum advisors, alongside specialized empowerment, resource provision, and institutional support, 
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will increase the effectiveness of educational programs and improve education quality within the general 

education system. 

It is recommended that educational policymakers and managers revise organizational structures and 

provide appropriate facilities and conditions to strengthen the role of curriculum advisors as a key factor in 

improving the quality of the public education system. 

Keywords: curriculum consultant, public education, grounded theory, institutional requirements, 

educational quality improvement.
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 ادیداده بن هیبر اساس نظر ؛ی درنظام آموزش عموم   یمشاور برنامه درس ینهاد گاه یجا یالزامات و دلالت ها

 

 

 

 
 

 

 

 

 

در   «ی»مشاور برنامه درس  ینهاد  یالزامات و دلالت ها  یپژوهش با هدف بررس  نیا 
انجام شد.   کیکلاس ادیداده بن هیو استفاده از نظر یفیک  کرد یبا رو ،یساختار آموزش عموم

برنامه    شی)گرا  یتیمتخصص علوم ترب  ۱۲با    افتهیساختار  مهیمصاحبه ن  قیداده ها از طر
شد.    یبودند، گردآور  ی درس  ی برنامه ها  یمجر  ی به نوع   که  ی( وکارشناسان آموزشیدرس

  ی ارهایانجام گرفت و اعتبار داده ها با مع  ژهیبه روش هدفمند از نوع موارد و  یرینمونه گ
ها نشان داد    افتهی شد.   دهی( سنجیریارتباط، و اصلاح پذ   ،یی )تناسب، کارا  سریچهارگانه گل

برنامه درس  ینهاد  تیموقع  جادیا استخدام   ،ی قانون  گاهیجا  قیدق  فیتعر  تلزممس  یمشاور 
د آموزش  ها  یطراح  ده،یمتخصصان  ا  ،یمهارت  یتوانمندساز  یدوره    ینهادها  جادیو 

از سو  ی نظارت-یتیحما ارتقا  ت یموقع  نیا  ی دلالتها  گر،ی د  یاست.  برنامه    تیفیک  یشامل 
ر  ی)مانند شکاف ها  یآموزش  یبه چالش ها  ییپاسخگو  ،یدرس  یها   هبود(، بیزیبرنامه 
(  نیمشاوران، والد  ران،ی )معلمان، مد  نفعانیذ  نیب  یهمکار  تیدانش آموزان، و تقو  یریادگی

نقش    ،ییاز معلمان و کاهش موانع اجرا  ت یحضور مشاوران متخصص با حما  ن،یاست. همچن
  نیکند که تدو   یم  یریگ  جهیکند. پژوهش نت  یم  فایا  ینظام آموزش  یدر کارآمد  یدیکل

در پاسخ   یمشاوران، گام ضرور  یبرا  یاتیعمل  فیوظا  فیشفاف و تعر  یمشاوره ا  یساختارها
 است. یآموزش ی ها طیمح ی واقع یازهایبه ن
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 مقدمه

و  انیاز کهههار مهههدارس و کمهههک بهههه متصهههد ییبههها گهههره گشههها شیدایهههاز سهههرآ از پ  یرشهههته مطالعهههات برنامهههه درسههه

دانههش ارزشههمند و نحههوه لحههان کههردن آنههها در برنامههه مههدارس مههرتبط بههوده اسههت  ییمسههئولان مههدارس در شناسهها

برنامهههه  سهههانمتخصصهههان  و کارشنا ینقهههش هههها نیاز مههههز تهههر یکهههی دیهههترد یبههه یرسهههم ریهههبطهههور    نهههرویو ههههز از ا

 یرورش ، بههر عهههده گههرفتن نقههش مشههاور بههر نامههه درسههمتمرکههز آمههوزش و پهه ریهه   یخصوصهها در نظههام ههها یدرسهه

 نیههه. اشهههدینم افهههتی یاز مفههههوم مشهههاور برنامهههه درسههه ینشهههان سهههتز،یقهههرن ب ییابتهههدا یهابهههوده اسهههت . در دههههه

 لیتسهههه یمتخصصهههان بهههرا مهههلمحت یههههااز نقش یکهههیبهههه عنهههوان  یبرنامهههه درسههه کیمفههههوم ابتهههدا در دوران کلاسههه

 یمقالهههه ا ۱956دانشهههگاه آلابامههها در سهههال  تیهههو ترب زیاسهههتاد تعلههه  کسهههونیمطهههرح شهههد. نهههورمن د یزیربرنامهههه

 نیههخههود ا ی¬سههطر مقالههه نینوشههت و در نخسههت "یبهبههود عملکههرد مشههاور برنامههه درسهه یبههه سههو "تحههت عنههوان 

(. ۱956 کسههون،ی) د"عمههلا ناشههناخته بههود یدرسههمشههاور برنامههه  شیربههع قههرن پهه کیههتهها  "شههد کههه  ادآوریههنکتههه را 

 یفیتوصههه چیهههه یمفههههوم مشهههاور برنامهههه درسههه یبهههرا ۱945 یآموزشههه یکشهههنریدر واقهههع د"در ادامهههه افهههزود   یو

 هیههاز ژانو شیبرخههوردار بههود. تهها پهه یاز کههاربرد گسههترده ا ی( مفهههوم در مباحهها شههفاهنیههارائههه نکههرد. اگههر چههه) ا

 لیهههوجهههود نداشهههت. بهههه دل "یمشهههاور آموزشههه "کاربسهههت مفههههوم  هبههه یارجهههاع  یآموزشههه ی-هیهههدر نما ۱948

دربههاره  ینههوع از خههدمات، دانههش مکفهه نیهها یو خطهها شیبههر آزمهها یبسههط مبتنهه ی¬وهیمفهههوم و شهه نیهها ینوبههودگ

 دهیمهها زمههان آن فههرا رسهه ی¬همههه یشههد  بههرا ادآوریهه  تیههدر دسههترس نبههود. مورف یکههارکرد مشههاور برنامههه درسهه

 نیههه(. محهههتملا ا۱956 کسهههون،ی) د".زیداشهههته باشههه یمشهههاور برنامهههه درسههه ینگهههاه مناسهههب بهههه مسهههاله کیهههکهههه 

 باشد.  یکاربرد مفهوم مشاور برنامه درس نینخست

 ت،یهههمنتشهههر سهههاخت) مورف "سهههت یمشهههاور ک کیههه"بههها عنهههوان  یامقالهههه تیهههپهههز از گذشهههت چنهههد سهههال مورف

انتشهههار  "یمشهههاور برنامهههه درسههه کیههه یهههها شههههیاند"بههها عنهههوان  یههههز مقالهههه ا  زریهههفر  یاز و شی(. البتهههه پههه۱95۲

بههها انتشهههار  ت،یهههو ترب زیتعلههه گهههرید دیسهههال هههها، مارسهههلا لاول ، از اسهههات نی(. در همههه۱948 زر،یهههداده بهههود) فر

پهههردازان مفههههوم  دهیههها نینخسهههت فیههه( در رد۱95۱) لاول،  "ینقهههش مشهههاور در بهبهههود برنامهههه درسههه " ی¬مقالهههه

 انیههکههه هنههوز م یطیو در شههرا ۱950 ی¬فرامههوش کههرد کههه در دهههه دیههقههرار گرفتههه بههود. نبا ینامههه درسههمشههاور بر

و  ییتهههرادف معنههها ی( تصهههور نهههوع ۱959)آنتونهههوف    "یمشهههاور آموزشههه "و  "یمشهههاور برنامهههه درسههه "دو مفههههوم 

. افههتی یانتشههار مهه( مجههال ۱954) گههونتر ، "یمشههاور آموزشهه "بهها عنههوان  یوجههود داشههت، مقههالات یقرابههت مفهههوم

 یعنهههیاثهههر معهههروف و دوران سهههاز خهههود   لریکهههه تههها یقهههرن گذشهههته، درسهههت در زمهههان ی¬انههههیدر م بیهههترت نیبهههد

 نیتببههه یبهههرا یمنتشهههر سهههاخت تهههلاش و ۱949 سهههالرا در  "و آمهههوزش  یبرنامهههه درسههه یاصهههول اساسههه "کتههها  

از  ید..نگهههارش و انتشهههار برخهههمشههههود بو یدر قامهههت مشهههاوران برنامهههه درسههه یدرسههه یزیهههنقهههش کارشناسهههان برنامهههه ر

در چهههارچو ا  "یمشهههاور برنامهههه درسههه"داد کهههه  مفههههوما در حهههال نضههه   یآن را مههه دیهههنو ۱950 ی¬مقهههالات در دههههه

و  یوجهههه عملههه زیهههاش و ن یکهههه صهههورت نظهههر مهههودیرا خواههههد پ  کیهههتئور ورچنهههان راه توسهههعه و تطههه ا،یهههپو یمبهههاح 

 "بههها عنهههوان  نیوجیهههوالتهههر  یدکتهههر ی¬رسهههاله یآن گهههواه خواهنهههد داد. حتههه یو شهههکفتگ ییاش بهههر شهههکوفا ینهههیع 

 یدر راسهههتا ی( بهههه نهههوع ۱970 ن،یوجیههه)  "یبرنامهههه درسههه یبهههر اجهههرا ینقهههش مشهههاور برنامهههه درسههه ریتههه ث یبررسههه

سههدرده شههد.  یبههه فراموشهه  یبههه تههدر یبههاره بههود. امهها مفهههوم مشههاور برنامههه درسهه نیههدر ا ینظههر اتیههگسههترش ادب

و  یبههازپرور اء،یههاح یبههرا یضههرورت یبعههد بههه جههز چنههد مقالههه، متخصصههان مطالعههات برنامههه درسهه هههای¬در دهههه 

بههود کههه مشههاور مدرسههه بههه عنههوان  یدر حههال نیههاحسههاس نکردنههد. ا یمشههاور برنامههه درسهه شههتریب یمفهههوم پههرداز
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 یشهههده بهههود و رشهههته هههها تیهههدر سهههطه جههههان کهههاملا ت ب یآموزشههه یهههها سهههتزیدر س یشههه ل تیهههک موقعیههه

  .افتندیو گسترده توسعه  عیوس  یبه شکل زیمرتبط با آن ن  کیآکادم  یها  تیو فعال  یدانشگاه

حههوزه مشههاوره برنامههه  نیتببهه ی  بههه سههو یمشههاور برنامههه درسهه/یدرس یزیههنقههش برنامههه ر یبههه فراسههو حرکههت

  یدرس

و  یطراحههه یدر سههطوح و نهادهههها یدرسههه زانیهههبرنامههه ر یاز نقهههش هههها یکههیمشههاور بهههه عنهههوان  فیهههتعر اگرچههه

بههه  ییههرشههته ا ایههحههوزه  فیههدارد، امهها تعر ختهههیجسههته و گر یولهه ینههه چنههدان  نهه یسههابقه ا یبرنامههه درسهه یاجههرا

 ینو/چندبسترسهههاز زیهههو ن یبههها تحهههولات نومفههههوم پهههرداز ختههههیو آم دیهههجد یا دهیهههپد ینهههام مشهههاوره برنامهههه درسههه

رفهههت در کنهههار  یانتظهههار مههه یو متخصصهههان برنامهههه درسههه یدرسههه زانیهههاز برنامهههه ر یاسهههت . در نقهههش سهههنت

بههه آمههوزش  ایههکمههک کننههد و یدرسهه یبهتههر برنامههه ههها یو بههه آنههها در طراحهه رنههدیقههرار بگ یمتخصصههان موضههوع 

 یدرواقههع همههان نقههش سههنت رداشههتب نیههبدردازنههد. ا یدرسهه یتههر و مههوثر تههر برنامههه هههاا قیههذق یاجههرا یمعلمههان بههرا

  است یدرس یزیبرنامه ر

در  یو توجهههه بهههه کاربسهههت رشهههته برنامهههه درسههه رانیهههدر ا یتوجهههه بهههه نشهههر و توسهههعه جنهههبش نوبسترسهههاز بههها

مفهههوم بههه  نیهها یلیو تحصهه یبرنامههه توسههعه فههرد نیکنکههور و تههدو یچههون دانشههگاهها، آمههادگ یمختلفهه یبسههترها

و  حهههاندر ارائهههه مشهههاوره بهههه طرا یدرسههه زانیهههبرنامهههه ر ینقهههش سهههنت کیهههو نهههه فقهههط  دیهههجد طههههیح کیهههعنهههوان 

 کیههمطههرح شههدو از قالههب  یبرنامههه درسهه یشههرکا هیههبههه کل یبرنامههه ههها، بلکههه تههدارب خههدمات برنامههه ا انیههمجر

 نیهه. در ادیههگرد لیتبههد یبههه عنههوان مشههاوره برنامههه درسهه دیههعرصههه و قلمههرو جد کیههنقههش فرامههوش شههده بههه 

دانههش  یههتیموفق یبههرا را یبرنامههه درسهه یههها افتهههی بههر آننههد تهها دامنههه و گسههتره یمتخصصههان برنامههه درسهه طهههیح

و البتهههه مشهههاوره  یبرنامهههه درسههه یگهههر لیهههمعلمهههان ، تحل ییو راهنمههها یرسهههان یاریههه؛  نیاز والهههد یبانیآمهههوز، پشهههت

 یعمهههدتا در آثهههار فتحههه یبرداشهههت نیارائهههه دهنهههد.. مهههرو  چنههه یدرسههه یبرنامهههه هههها یو همهههاهنگ یطراحههه یبهههرا

 .ودش  یم  افتی( ۱399)یواجارگاه و رود  ی(و فتح۱400واجارگاه )

 یحوزه مشاوره برنامه درس ینظر  یادهایبن

مشهههاور برنامهههه  ینقهههش سهههنت یبهههرا یاحرفهههه یههههاچارچو  ت،یهههو ترب زیمتخصصهههان تعلههه هیهههاول یههههاتلاش در

مههورد توجههه قههرار نگرفههت. فاصههله گههرفتن  ینقههش بههه انههدازه کههاف نیههشههد، امهها در دوران معاصههر، ا زیترسهه یدرسهه

 یبهههاق محهههدوداز مهههوارد  یاریهههها در بسهههآن تیهههمدرسهههه، سهههبب شهههد کهههه فعال طیاز محههه یمتخصصهههان برنامهههه درسههه

 .بماند

فهههز  زیههدارنههد کههه مهها انتظههار دار دیههنکتههه ت ک نیههبههر ا ،ییگرابرجسههته نههوفهز یهههااز چهره نههار،یو پا گرامههت

 یدر برنامههه درسهه ینقههد و نههوآور ایههمعلههز  تیههمدرسههه، ترب یبههر رخههدادها یرگههذاریت ث یرا بههرا حاصههل شههده خههود

 دیههنبا یبرنامههه درسهه متخصصههانکههه  دهههدینشههان م ییگرانههوفهز یانتقههاد کههردیحههال، رو نیهه. بهها ازیریههبههه کههار گ

بههه  گریکههدیرا در تعامههل مههداوم بهها  یو عمههل برنامههه درسهه هیههنظر دیهه ههرش شههوند، بلکههه با ینظههر تیههتنههها در فعال

برنامهههه  هیهههاز نظر دیهههنبا زیهههن ابانیو ارزشههه زانیرنهههاظران، معلمهههان، برنامهههه ران،یمهههد ب،یهههترت نی. بهههه همهههرنهههدیکهههار گ

ارائههه دهنههد و بهها  یاز برنامههه درسهه نینههو یانههد فهمههموظف یمتخصصههان برنامههه درسهه ن،یدور بماننههد. بنههابرا یدرسهه

 یمهههرتبط، دانهههش خهههود را ارتقههها دهنهههد )رود یهاو رشهههته یشناسهههروان ،یشناسهههجامعه یهادگاهیهههاز د یریهههگبهره
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و  یصهههرفار آرمهههان هاهیهههنظر شهههودیکهههلاس باعههها م یواقعههه طیاز محههه یدور ن،یهمچنههه(. ۱397واجارگهههاه،  یو فتحههه

 .(۱397  ،یبمانند )قادر  یاجرا باق  رقابلی  

 یشهه ل نیاندرکاران آن، بهها عنههاودسههت ایهه یبرنامههه درسههمنظههر، واضههه اسههت کههه افههراد فعههال در حههوزه  نیهها از

 هیتوضههه یبهههرا یتهههلاش محهههدود ،یمطالعهههات نظهههر(. ۱393و همکهههاران،  ادگهههارزادهیاند )شهههده یبنهههدطبقه یمتنهههوع 

را شههههامل کههههارگزاران،  یکارکنههههان برنامههههه درسهههه( ۲008) رویانههههد. شههههههههها انجههههام دادهآن یاحرفههههه یهههههاتیموقع

 یمجموعهههه جههها نیهههدر ا زیهههن یکهههه مشهههاور برنامهههه درسههه دانهههدیم زانیرو برنامهههه انیهههحام ابان،یمروجهههان، ارزشههه

 .(۱397  ،ی)رود  ردیگیم

 نیسههیانههد  تکنمتعههدد اشههاره کرده یاحرفههه یهههاتیبههه موقع ،یبههر منههابع خههارج هیههبهها تک زیههن یداخلهه مطالعههات

نهههاظر برنامهههه  اسهههتگذار،یس ،یکارشهههناس خبهههره، رهبهههر برنامهههه درسههه ،یکارشهههناس برنامهههه درسههه ،یبرنامهههه درسههه

و مشهههاور برنامهههه  یمتخصهههص برنامهههه درسههه ر،یمهههد ا ،یارزشههه ،یطهههراح برنامهههه درسههه ،یدرسههه زیربرنامهههه ،یدرسههه

و  ادگهههارزادهی) شهههوندیمحسهههو  م یهههها در حهههوزه برنامهههه درسهههنقش نیتهههرمهز ،یشههه ل نیعنهههاو نیههه. ایدرسههه

 .(۱397؛  ۱393اران، همک

 یاحرفه  یهاتیها و ظرف  پرسشیبرنامه درس  مشاوره

 یبرنامههههه درسهههه ایهههه  آکننههههدیمطههههرح م یدو پرسههههش اساسهههه( ۲0۱۱و وود و همکههههاران )( ۱99۲) جکسههههون

 یحههوزه قههادر بههه حههل چههه نههوع مسههائل نیههتخصههص محسههو  شههود و افههراد متخصههص ا کیههبههه عنههوان  توانههدیم

 فیههههتعر یبههههرا یدر مطالعههههات موجههههود، اهتمههههام جههههد(. ۲0۱۱؛ وود و همکههههاران، ۱99۲هسههههتند  )جکسههههون، 

و  نیکهههه اورنشهههتا ی. در حهههالشهههودینم دهیهههد یمشهههاوران برنامهههه درسههه یشههه ل یههههاگاهیو جا یاحرفهههه یههههاتیموقع

 دهنههههدینسههههبت م یبرنامههههه درسهههه پردازانهیههههنظران و نظرصههههاحبرا بههههه  ”curricularist“ مفهههههوم نزیهههههانک

. بههها داننهههدیمرا مصهههداش آن  یاندرکاران برنامهههه درسهههمنهههابع عمهههوم دسهههت ی، برخههه(۲0۱8 نز،یو ههههانک نی)اورنشهههتا

نظران برنامهههه صهههاحب یجهههد یهااز د د هههه یکهههی یاحرفهههه یههههاتیفعال دههههدینشهههان م ینظهههر اتیهههحهههال، ادب نیههها

 .(۲0۱8 ن،ی؛ اورنشتا۱970  نار،ی؛ پا۱99۲است )جکسون،  یدرس

اصهههول و مسهههائل« بهههه موضهههوع  ادهههها،ی  بنیهفهههتز کتههها  »برنامهههه درسههه راسهههتیدر و نزیو ههههانک نیاورنشهههتا

متخصهههص  چیا لهههب هههه یکهههه مهههدارس کوچهههک نهههواح کننهههدیهههها اشهههاره مانهههد. آنپرداخته یمشهههاوران برنامهههه درسههه

آورنهههد، کهههه یمهههدت مکوتاه یههههاکارگاه یبرگهههزار یرا بهههرا یندارنهههد و معمهههولار مشهههاوران برنامهههه درسههه یداخلههه

 ل،یهههاسهههت. مشهههاوران در تحل یتریزمهههان طهههولان ازمنهههدین یبرنامهههه درسههه یاجهههرا رایهههدارنهههد؛ ز یکمههه یاثربخشههه

ها مسههتقر هسههتند. ههها و دانشههگاهدر کال  یاریها نقههش دارنههد و بسههبرنامههه یمنههابع مههال نیو کمههک بههه تهه م یابیههارز

 نیهههکهههه ا سهههندینویو م داننهههدیم یدرسههه هرا معهههادل مشهههاوره برنامههه «ی»مشهههاور آموزشههه نزیو ههههانک نیاورنشهههتا

ها برنامهههه یمعلمهههان در اجهههرا ییو راهنمههها یهمهههاهنگ ل،یتسهههه یبهههرا یالتیهههمشهههاوران توسهههط ادارات آمهههوزش ا

بهههه  یهاسهههت  مشهههاوره آموزشهههدر ههههدف آن یو مشهههاوره برنامهههه درسههه ی. تفهههاوت مشهههاوره آموزشهههشهههوندیماسهههتخدام 

 یهاتهههازه، برنامهههه یرهایمسههه یامههها مشهههاوره برنامهههه درسههه پهههردازد،یم یلیو عملکهههرد تحصههه یحهههل مشهههکلات فهههرد

 .(۲0۱8  نز،یو هانک نی)اورنشتا  کندیخلاقانه و حرکت رو به جلو را دنبال م

مشههاوره "، از ضههرورت  یبهها ارجههاع بههه رونزولهه زیههو ن "ینوبسترسههاز"از مفهههوم  یریههواجارگههاه بهها بهههره گ یفتحهه

کهههه  دیهههحرفهههه در دوران جد کیهههبلکهههه بهههه عنهههوان  ینقهههش در نظهههام رسهههم کیهههنهههه بهههه عنهههوان  "یبرنامهههه درسههه

 یور کلهههطههه بههههآمهههوزان و از دانش یاریکهههرده اسهههت. بسههه ادیهههدارد،  ینظهههام آمهههوزش رسهههم یورا عیوسههه یکهههاربرد
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 نیهههیو تع یدرسههه یزمهههان، انطبهههاش بههها برنامهههه هههها تیریمهههد ،یریادگیهههمطالعهههه و  یدر رابطهههه بههها روش هههها رانیهههفراگ

 ی نهههیدر زم یتخصصهه یمشههاوره ههها افههتیخههود بهها چههالش مواجههه هسههتند. آنههان بههه منظههور در یریادگیهه ریمسهه

ندارنههد  یکههاف تیو صههلاح تخصههصمههورد  نیههکننههد کههه ا لههب در ا یرجههوع مهه یبههه مراکههز و موسسههات یبرنامههه درسهه

در مراکهههز  انیهههآمهههوزش و مرب رانیمهههد گهههرید یکننهههد، از سهههو یخهههود را دنبهههال مههه یاز همهههه اههههداف مهههاد شهههتریو ب

 زیتهههدر یروشهههها ،یبرنامهههه درسههه نههههیدر زم یمشهههاوره تخصصههه افهههتیبهههه در ازیهههاز مواقهههع ن یاریدر بسههه یآموزشههه

 یابیو محتهههوا و دسهههت زیمتناسهههب بههها روش تهههدر یابیارزشههه ز،یتهههدر یمحتهههوا بههها روش هههها یمهههوثر، متناسهههب سهههاز

 انیههبههه جر انیههو ز بیکمبههود بعضهها موجههب آسهه نیههدارنههد و ا  گههریدانههش آمههوزان و مههوارد د یریادگیههبههه حههداک ر 

 ی( مههه۲0۱0)  مهههوبید و یواجارگهههاه بههها اشهههاره بهههه لههه نی(. همچنههه۱397گهههردد.) واجارگهههاه،  یمههه تیهههو ترب زیتعلههه

و مشهههاوره در رابطهههه  یدرسههه یبرنامهههه هههها یاجهههرا لیتسهههه ی نههههیدر زم شهههاورهارائهههه م لیهههاز قب یاقهههدامات"   سهههدینو

مههورد توجههه قههرار  یسههتیو رهبههران آمههوزش مههورد  فلههت واقههع شههده اسههت و با رانیبههه مههد یبهها عناصههر برنامههه درسهه

 یسههتیکشههور وجههود دارد با یآموزشهه یکههه در جامعههه  ییموضههوع و پاسههخ دادن بههه تقاضهها نیههحههل ا یبههرا رد،یههگ

از  یکههی فهههیوظ نیههرسههد ا یشههود.  بههه نظههر مهه جههادیا یلیو مشههاوره تحصهه یبرنامههه درسهه نیبهه یاطپههل ارتبهه کیهه

و  ایهههبهههه اح ازیهههاسهههت کهههه مهههورد  فلهههت واقهههع شهههده اسهههت و ن یبرنامهههه درسههه یحهههوزه  یهههها تیو مسهههئول فیوظههها

 .(۱397دارد) واجارگاه،    ییبازنما

شهههکل گهههرفتن  تیهههظرف یبرنامهههه درسههه ی¬در حهههوزه دههههدینشهههان م یبرنامهههه درسههه یشههه ل نیبهههه عنهههاو ینگهههاه

 یتخصهههص هههها یرا بهههرا یمختلفههه یتهایمسهههئول تهههوانیم یمشههها ل مختلهههف وجهههود دارد و در نظهههام آمهههوزش عمهههوم

ههها  یبررسهه(. ۱396زاده، ادگههاریرخ نههداده اسههت ) یتهها کنههون بههه خههوب یامههر نیکههرد؛ امهها چنهه فیههمههرتبط بهها آن تعر

و برنامههه  یوجههود نههدارد  اسههتاد برنامههه درسهه شههتریدو شهه ل ب رانیههدر ا یدهههد بهها عنههوان برنامههه درسهه  ینشههان مهه

 .در ساختار مشا ل کشور وجود ندارد یش ل  نیعناو ریو سا یدرس زیر

مشهههاوره برنامهههه  "و  "یمشهههاور برنامهههه درسههه " انیهههم یمفههههوم زیتمههها یواجارگهههاه معتقهههد بهههه نهههوع  یفتحههه

گنجههد کههه  یمهه یسههنت یدر چههارچو  نگههرش ههها یمشههاور برنامههه درسهه دگاهیههد نیههاسههت. بههر اسههاس ا "یدرسهه

 رمنظههههر مشههههاو نیههههاز ا). ۱398واجارگههههاه،  ی)فتحدیههههو جکسههههون برگردان ییویههههبههههه د تههههوانیآن را م ی¬نهیشههههیپ 

برنامههه  یمشههاوره جهههت طراحهه ی¬ارائههه ی¬نهههیدر زم یاسههت کههه متخصصههان برنامههه درسهه ینقشهه یبرنامههه درسهه

 تیهههموقع کیهههبهههه م ابهههه  "یمشهههاوره برنامهههه درسههه ". امههها نهههدینما یمههه فهههایبهههه سهههازمان هههها و موسسهههات ا یدرسههه

 یورا زیهههو ن یو سهههازمان ینههههاد یفراتهههر از مجموعهههه هههها یاحرفهههه تیهههشهههود کهههه بهههه فعال یمههه سهههتهینگر یاحرفهههه

 یریادگیهههو  نهههدیب یتهههر مههه عیموجهههود را وسههه نهههدیفرا یدلالهههت دارد. مشهههاوره برنامهههه درسههه یرسهههم یزیهههبرنامهههه ر

را مههورد توجههه قههرار  نیمعلمههان و والههد یههها تیههمدرسههه، کنکههور، اوقههات فرا ههت، حما طیاز محهه رونیههآمههوز بدانش

، معلمههان  رنههدگان،یادگی یعنههیبهها شههرکاء  نیهههز بهها عناصههر و همچنهه یمنظههر مشههاوره برنامههه درسهه نیهه. از ادهههدیم

آن محسهههو   تیهههقلمههرو فعال تیهههترب یرسههم ریهههو    یههههر دو حهههوزه رسههم بیههترت نیارتبههاط دارد. بهههد زیهههن نیو الههد

قابههل اسههتنباط اسههت و گرنههه نقههش  یبههه دوران نومفهههوم یمعنهها بهها تاسهه نیههواجارگههاه ا یگههردد. بههه بههاور فتحهه یمهه

 .) ۱398واجارگاه،   یفتح( ستین  دیجد یامر  یمشاور برنامه درس

 نیهههتوجهههه دارد. از ا یمشهههاور برنامهههه درسههه ی¬شهههوا  بهههه مقولهههه کهههردیدر چهههارچو  رو زیههه( ن۱397) یقهههادر

 نیهههسههتند. حههل و فصههل ا یمههبهز و نامشخصهه یههها تیههموقع یبرنامههه درسهه یعملهه لیههها و مسهها تیههمنظههر موقع
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وه ی(. شههه۱397و همکهههاران،  یدارد) قهههادر یبهههه دانهههش عملههه ازیهههدرس و مهههدارس ن یهههها در کهههلاس هههها تیهههموقع

در ا لههب مواقههع  رایههاسههت. ز ینههیب شیقابههل پهه ریهه   یکههار احتمههال کیههانتخهها   یبههه معنهها یدر برنامههه درسهه یعملهه

را دارد  تیهههاحتمههال موفق نیشههتریکهههه ب را یکنشهه ایههدر کههلاس درس معلهههز رفتههار  یمسهههئله عملهه کیههحههل  یبههرا

 یعملههه یهههها وهیشههه نیدر بههه یگفهههت کهههه معلمهههان و متخصصهههان برنامهههه درسههه تهههوانیم نی. بنهههابرادههههدیانجهههام م

و  یرا دارد اجهههرا کننهههد.) قهههادر تیهههموفق نیشهههتریرا کهههه احتمهههال ب یا وهیزننهههد تههها شههه یدسهههت بهههه انتخههها  مههه

بهههه  یرشهههته برنامهههه درسههه لانیاز فهههارل التحصههه یریهههبهههر ضهههرورت بههههره گ یمنظهههر  و نی(. از همههه۱397همکهههاران، 

و  یدرسهه یبرنامههه ههها یکههار مههدارس اجههرا نیبههدون شههک مهههز تههر یقههادر ی¬دارد. بههه گفتههه دیههعنههوان مشههاور تاک

مههههز  یبهههرا یدرسهه یزیهههمشهههاور برنامههه ر ران،یهههکهههدام از مههدارس ا چیدر ههه انیهههم نیهههدر ا یبهبههود آن هاسهههت، ولهه

 .(۱397و همکاران،  یکار مدارس در نظر گرفته نشده است) قادر نیتر

حرفههه  کیههبههه عنههوان  دیههقابههل درب اسههت کههه با یاحرفههه تیههموقع کیهه ی¬بههه م ابههه یبرنامههه درسهه مشههاور

دانهههش آموختگهههان برنامهههه  یبهههرا یو فرعههه یا هینقهههش حاشههه کیهههبهههه آن پرداختهههه شهههود نهههه  اریهههو تمهههام ع  یجهههد

 سروان شهههنا ایهههروان درمهههان گهههر  کیههه یاحرفهههه تیهههتهههوان همچهههون موقع یمههه سهههاده آن را اسیهههق کیههه. در یدرسههه

  .کندیم فاینقش و کارکرد خود را ا  ،ینهاد  گاهیجا  ایو    یسازمان تیموقع کیکرد که فراتر از  فیتوص

 یلیو مشاور تحص  یمشاور برنامه درس نیب  زیتما

را بههر  یبرنامههه درسهه یکههه ظههاهرار نقههش راهنمهها یلیمشههاوران تحصهه ران،یههتوجههه داشههت کههه در مههدارس ا دیههبا

 ،یبرنامههه درسهه یکردهههایشههناخت رو نهههیکههه در زم یمتخصههص برنامههه درسهه کیهه یهایسههتگیعهههده دارنههد، بهها شا

کهههه  ی. نقشهههددارنههه یادیهههفاصهههله ز لیهههقب نیهههاز ا یو مسهههائل یدرسههه یهابرنامهههه یطراحههه ،یریادگیههه یکردههههایرو

 یآنچهههه در حهههوزه گمهههانیاسهههت. امههها ب یدر حهههوزه روان درمهههان شهههتریب کننهههد،یدر مهههدارس اجهههرا م یمشهههاوران فعلههه

خههار   خههورد،یبههه چشههز م اءیههآمههوز، معلههز، اولدانش یعنههی یبرنامههه درسهه نفعههانیههها و مسههائل مربههوط بههه ذچالش

و عهههدم حضهههور متخصهههص برنامهههه  یجهههد ءاسهههت کهههه خهههلا جهههانی. همباشهههدیم یاز تهههوان و تخصهههص مشهههاوران فعلههه

شهههکاف  ایههه یبرنامهههه درسههه یههههاحهههل مسهههائل و چالش یدر راسهههتا توانهههدیکهههه م یکسههه د؛یهههآیبهههه چشهههز م یدرسههه

بخهههش آمهههوزش و  نیتهههرمهز یکهههه برنامهههه درسههه سهههتی. قابهههل انکهههار ندیهههنقهههش نما یفهههایا یمعلمهههان و برنامهههه درسههه

 قیهههآمهههوزان از طرو ارتقهههاء دانش یریادگیههه هبهههودتهههلاش مههها معطهههوف بهههه حصهههول و ب یوقتههه نیپهههرورش اسهههت. بنهههابرا

و  هاوهیشههه نیبهتهههر یبهههه معلمهههان در اجهههرا لگریتسهههه کیهههمشهههاور بتوانهههد ماننهههد  دیهههاسهههت، با یدرسههه یهابرنامهههه

آمهههوزان در چهههارچو  مدرسهههه و چهههه در قبهههال دانش زیهههو ن دیهههدر سهههطه مدرسهههه کمهههک نما یاددهیههه یکردههههایرو

 .دینما فایرا ا یگرلینقش تسه نیا هخار  از مدرس  یهابسا در قالب برنامه

و مشهههاوره برنامهههه  یلیمشهههاوره تحصههه انیهههمشهههاوره، تفهههاوت م یههههاحوزه یمنظهههور روشهههن شهههدن مرزهههها بهههه

 یو عهههاطف یئل فهههردحهههل مسههها ،یلیتحصههه تیشهههامل ههههدا یلیوضهههوح مشهههخص شهههد. مشهههاوره تحصهههبه یدرسههه

از  تیههمحتههوا، حما لیههبههر تحل یکههه مشههاوره برنامههه درسهه یآمههوزان و کمههک بههه انتخهها  رشههته اسههت، در حههالدانش

آمهههوزان از دانش یریادگیههه یبرنامهههه مصهههو  و اجهههرا، و ارتقههها انیهههبرنامهههه، کهههاهش شهههکاف م یدر اجهههرا مهههانمعل

بهههه نظهههر  یلیبهههه حهههوزه مشهههاوره تحصههه کیههههههها در ابتهههدا نزدداده یاصهههلاح برنامهههه تمرکهههز دارد. برخههه قیهههطر

 .دشدن  یکدگذار یمشاوره برنامه درس یهادر چارچو  رسالت ر،یاما پز از بازتفس  دند،یرسیم

تر و گسهههترده یاکمهههک کنهههد و در واقهههع حهههوزه زیهههن یلیبهههه مشهههاور تحصههه توانهههدیم یبرنامهههه درسههه مشهههاور

در انتخهههها   رانیمعلمهههان و مهههد تینقهههش شهههامل ههههدا نیههههدارد. ا یلینسهههبت بهههه مشهههاوره تحصههه تهههریردراهب
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 یبهههرا یریادگیهه یسههازیمههرثر، کمههک بههه شخص یآموزشهه یفضههها یمتناسههب بهها محتههوا، طراحهه زیتههدر یهههاروش

نههه  یمشههاور برنامههه درسهه ن،یاسههت. بنههابرا یریادگیهه تیههفیک یجهههت ارتقهها یعملهه یو ارائههه راهکارههها آمههوزاننشدا

 فهههایا یاکنندهلیاسهههتان، نقهههش مکمهههل و تسهههه یحتههه ایهههبلکهههه در سهههطه مدرسهههه، منطقهههه  ،یتنهههها در سهههطه فهههرد

 .کمک کند  داریپا  یریادگیو  یآموزش یهاتیبه توسعه ظرف  تواندیو م  کندیم

اسهههت کهههه از  نیشهههیآمهههوزش و پهههرورش قهههرن پ  یهاشهههرفتیاز پ  یکهههیمهههدارس،  ییمشهههاوره و راهنمههها یهابرنامهههه

نهضهههت  یهاشههههی(. ر۱373و همکهههاران،  بسهههونی)گ رودیجامعهههه بهههه شهههمار مههه یو اداره علمههه تیمهههدن یهاشهههاخص

شهههدن  تردهیهههچیآمهههدن جوامهههع مهههدرن، پ  دیهههو پد یاز انقهههلا  صهههنعت یدر تحهههولات ناشههه ییمشهههاوره و راهنمههها

بهههه  یی(. مشهههاوره و راهنمههها۱374 ،یقشهههار جامعهههه اسهههت )ثنهههائبهههه تمهههام ا یآموزو مههههارت ییو لهههزوم راهنمههها یزنهههدگ

توسهههط فرانهههک پارسهههونز  کهههایم در شههههر بوسهههتون آمر ۱908در سهههال  افته،یمهههنظز و سهههازمان تیهههفعال کیهههمنزلهههه 

 زیههه(. البتهههه قبهههل از پارسهههونز ن۱399 ،یلهههیمشههههور اسهههت، آ هههاز شهههد )اردب یاحرفهههه ییکهههه بهههه پهههدر راهنمههها

و بخصههههو  در  یررسههههمیطور   ها بهههههمشههههاوره ریو سهههها یشهههه ل ییراهنمهههها نهههههیدر زم یاپراکنههههده یهههههاتیفعال

تمهههام  یربنهههایکهههه ز یاکهههرد؛ موسسهههه زیت سههه یاحرفهههه ییمرکهههز راهنمههها کیههه. پارسهههونز گرفهههتیمهههدارس انجهههام م

 یامجلهههه حرفهههه نی(. بهههه دنبهههال آن، اولههه6  ۱389ر، و مشهههاوره اسهههت )زونکههه یینهضهههت راهنمههها یبعهههد لاتیتشهههک

کهههه دوگانهههه  دههههدیموجهههود نشهههان م ینظهههر اتیههه. ادبافهههتیانتشهههار  یلادیمههه ۱9۱5در سهههال  یابهههولتن حرفهههه یعنهههی

و در  سهههتزیقهههرن ب ییابتهههدا یهادر دههههه زیهههاند و مفههههوم مشهههاوره نممهههزو  گشهههته  یبهههه تهههدر "ییمشهههاوره و راهنمههها"

 .است  افتهی یاهگوناگون کاربرد گسترد یهاحوزه

مشهههاوران  لیهههبهههه خ زیهههوکار، روانشناسهههان نبهههه جهههز مشهههاوران شههه ل و کسهههب سهههتز،یاول قهههرن ب مههههین در

بهههود. امههها توسهههعه  دیهههرو بهههه تزا یبهداشهههت روانههه یههههاطیزمهههان، اشهههت ال مشهههاوران ههههز در مح نی. در همهههوسهههتندیپ 

 70 ههههههد لیههههو اوا 60 بههههه اواخههههر دهههههه یاشههههت درمههههانکنندگان خههههدمات بهدعنوان عرضهههههکههههار مشههههاوران بههههه

و  شهههدنیدر گهههذر زمهههان بهههه سهههمت تخصص یامشهههاوره یههههاتیفعال شهههود،یگونهههه کهههه ملاحظهههه م. همانگهههرددیبرم

تحههولات،  نیهها نههدیتوجههه بههود. در فراقابل اریمتحههده بسهه الاتیههتحههولات در ا نیههرفتههه اسههت. ا شیپهه شههدنیاحرفه

 یسهههازمان انجمهههن ملههه" هههها،نجمناز ا یهمهههراه بههها شهههمار "یشههه ل ییراهنمههها یانجمهههن ملههه"همچهههون  ییههههاانجمن

اسهههت و در  ربخشیهههسهههازمان وابسهههته و هجهههده ز کیههه یانجمهههن دارا نیهههدادنهههد. ا لیرا تشهههک "و خهههدمات ییراهنمههها

 "سهههنجش در مشهههاوره و آمهههوزش و پهههرورش"و  "مشهههاوران مهههدارس"تنهههها دو انجمهههن  ههههاربخشیز نیههها انیهههم

از مشهههاوره  ینهههام ههههاربخشیز نیههها انیهههدر م نی. همچنهههابنهههدییبهههه آمهههوزش و پهههرورش ارتبهههاط م زیرمسهههتقیطور   بهههه

 .خوردیبه چشز نم یبرنامه درس

و  ۱340 یهااز تجهههار   هههر  از دههههه یریو بههها الگهههوگ یرسهههم یآموزشههه سهههتزیمشهههاوره در س زیهههن رانیههها در

و  ییراهنمههها نههههیقهههرار شهههد زم ی، وقتههه۱350-۱35۱ یهاسهههال یمهههورد توجهههه قهههرار گرفهههت. در طههه یشمسههه ۱350

 رسمشهههاوران وارد مهههدا نیگرفت و اولهههشهههکل یلیتحصههه ییآمهههوزان فهههراهز گهههردد، دفتهههر راهنمهههاشهههناخت دانش

نقطهههه عطهههف در مشهههاوره مهههدارس و نظهههام آمهههوزش کشهههور دانسهههت.  نیدوره را اولههه نیههها تهههوانیرو، م نیهههشهههدند. از ا

. نقطهههه عطهههف دوم در دیهههگرد نیهههیدوره و مشهههاوران تع نیههها یاصهههل تیهههآمهههوزان م موردانش یکمهههک بهههه خودشناسههه

و مشههاوره )و  ییراهنمهها مهههدر دوره متوسههطه، برنا دیههجد ینظههام آموزشهه یبههر اجههرا دیههبههود کههه بهها ت ک ۱37۲سههال 

دوره  نیهههدر ا یلیتحصههه تیس متوسهههطه بهههه اجهههرا گذاشهههته شهههد. انتخههها  رشهههته و ههههدا( در مهههداریلیتحصههه تیههههدا
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بههر انتقههال  دیههو ت ک 6-3-3بههه نظههام  یسههاختار آموزشهه رییههبهها ت  ۱395پررنههب بههود. نقطههه عطههف سههوم در سههال 

دوره و گسههههترش  نیههههمشههههاوران در ا یریکارگبههههه دوره آمههههوزش اول متوسههههطه و ضههههرورت بههههه یلیتحصهههه تیهههههدا

مهههدون و  یا. البتهههه تهههاکنون برنامهههه مشهههاورهدیهههآ هههاز گرد یلیتحصههه یههههااوره بهههه تمهههام دورهو مشههه ییراهنمههها

 نیهههو دوره متوسهههطه دوم بهههه اجهههرا گذاشهههته نشهههده اسهههت. پهههر واضهههه اسهههت کهههه ا ییدوره ابتهههدا یبهههرا یمشخصههه

در کههانون توجههه آن  یبلکههه مشههاور برنامههه درسهه سههت،یجسههتار بههه دنبههال پههرداختن بههه موضههوع مشههاور مدرسههه ن

نقهههاط افتهههراش و اشهههتراب فهههراوان بههها مشهههاور مدرسهههه  یکهههه دارا دیهههجد یاحرفهههه تیهههموقع کیهههقهههرار دارد؛ 

 نیدر چنههه یکهههه حتههه دههههدیپهههژوهش نشهههان م یهاافتههههیمتمرکهههز اسهههت،  رانیهههاسهههت.گرچه نظهههام آمهههوزش در ا

 ایهههدر سهههطه مدرسهههه، منطقهههه  کنندهلیمکمهههل و تسهههه شنقههه توانهههدیم یوجهههود مشهههاور برنامهههه درسههه ،یسهههاختار

 رانیهها طیدر شههرا یکههاربرد یبههه الگههو یدهو شههکل یسههازیبههر امکههان بوم نیهمچنهه هاافتهههی نیههکنههد. ا فههایاسههتان ا

و  ینههههاد گهههاهیجا یاسهههت کهههه الزامهههات و دلالهههت هههها نیههها نیادیهههپرسهههش بن ن،ی»بنهههابرا نیهههدارنهههد بنهههابر ا دیهههت ک

کهههدام  یمتخصصهههان برنامهههه درسههه دگاهیهههاز د یدر نظهههام آمهههوزش عمهههوم یدرسههه نامههههمشهههاور بر یسهههازمان تیهههموقع

 اند 

 پژوهش  یشناس  روش 

عنوان بهههه ادیهههبنداده هیهههانجهههام شهههد. نظر   ادیهههبنداده هیهههنظر وهیو بهههه شههه یفهههیک کهههردیپهههژوهش بههها رو نیههها

 یدهیهههاز پد قیهههعم یبهههه درکههه یابیهههها و دسهههتو مقهههولات از دل داده زیمنهههد، بههها ههههدف کشهههف مفهههاهنظام یکهههردیرو

 .دیمورد مطالعه انتخا  گرد

مشهههاوره  یاو الزامهههات حرفهههه گهههاهیجا ییاسهههت و بههها ههههدف شناسههها یو کهههاربرد یفهههیپهههژوهش از نهههوع ک نیههها

موجههود در حههوزه مشههاوره  یشههده اسههت. بهها توجههه بههه خهه  نظههر یطراحهه یدر نظههام آمههوزش عمههوم یبرنامههه درسهه

از دل  لاتو مقهههو زیمنهههد، بههها ههههدف کشهههف مفهههاهنظام یکهههردیعنوان روبهههه یگرانهههدد تئهههور کهههردیرو ،یبرنامهههه درسههه

 نیهههمتخصصهههان انتخههها  شهههد. ا اتیهههتجرب لیهههنوظههههور و تحل زیاز مفهههاه قیهههعم یبهههه درکههه یابیهههها و دسهههتداده

 یاسهههتخرا  و چهههارچوب ییاسهههتقرا ییهاهیهههنظر ،یدانیهههم یههههاتههها از داده دههههدیبهههه پژوهشهههگر امکهههان م کهههردیرو

 ادیهههداده بن هیههه( در مهههورد نظر۱996مهههورد مطالعهههه ارائهههه دههههد. همهههانطور کهههه لهههو) دهیهههفههههز پد یبهههرا ریپهههذانعطاف

 هیهههنظر کیهههدر  اتیهههها و فرضههه دهیهههاز ا یو اد هههام مجموعهههه ا نیتهههدو یروش بهههرا نیهههکنهههد ا یمههه انیهههنوخاسهههته ب

انعطههاف  یمجموعههه ا نکهههیشههود؛ و ا یرا شههامل مهه یادیههشههده اسههت کههه رفتارههها در هههر حههوزه بن یطراحهه کدارچهههی

( در ۲0۲۲) انیهههکنهههد. ک یداده هههها ارائهههه مههه لیهههه و تحلیهههو تجز یجمهههع آور یرا بهههرا ییاسهههتقرا نهههدیاز فرا ریپهههذ

 دیهههو ت ک کنهههدیاشهههاره م یتهههیترب یهامهههدل یدر طراحههه یفهههیک یههههااسهههتفاده از روش تیهههپهههژوهش خهههود بهههه اهم

   .کنندیکمک م یآموزش  یواقع  یازهاین  ییها به شناساروش  نیدارد که ا

بهههود کهههه تجربهههه و دانهههش  یو کارشناسهههان آموزشههه یدرسههه یزیرپهههژوهش شهههامل متخصصهههان برنامهههه جامعهههه

و  یبهههه صهههورت هدفمنهههد، نظهههر یریهههداشهههتند. نمونهههه گ یلیمشهههاوره تحصههه ایههه یدرسههه یزیرمهههرتبط بههها برنامهههه

مشهههارکت کننهههدگان در نظهههر  نیانتخههها  نخسهههت یبهههرا ییارههههایانجهههام شهههد و مع ژهیهههمحهههور از نهههوع مهههوارد وبملا

در ارتبههاط بهها برنامههه  یسههابقه شهه ل ایههو  یدر حههوزه برنامههه درسهه یشههد ؛ از جملههه داشههتن مههدرب تخصصهه گرفتههه

کههه  یآ ههاز پههژوهش بهها افههراد ژهیههراسههتا بهها توجههه بههه نههوع پههژوهش نمونههه از نههوع هدفمنههد /مههوارد و نیدر همهه یدرسهه

 شیتجربهههه دسهههت اول از اجرا/پههها یدر برنامهههه درسههه یسهههابقه حرفهههه ا /یتخصهههص دانشهههگاه یارههههایاز مع یبهههیترک
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دگان مشهههارکت کننههه یجیانتخههها  تهههدر ینظهههر یریهههنمونهههه گ یرا داشهههتند آ هههاز شهههد در گهههام بعهههد یبرنامهههه درسههه

مههوارد  یابعههاد مقولههه ههها و بررسهه شیگسههترش/پالا یدر حههال ظهههور بههرا یمقولههه ههها ینظههر ازیههبههر اسههاس ن یبعههد

) پههز از ریانعطههاف پههذ یبهها راهنمهها افتهههی تارسههاخ مهههیمصههاحبه ن ۱۲ ییکننههده / متقابههل کههه بهها حجههز نههها دیههتائ

پرسهههش ها(بههها  شیمهههرتبط، پهههالا یاو حرفهههه یعلمههه نهیشهههیبههها پ  یکنندگانبههها مشهههارکت یدو مصهههاحبه مقهههدمات

پههژوهش بهها  یبههه سههمت محورههها ریپههذ تیو هههدا قیههعم یههها تیههروا لی»سههوالات کههلان بههاز « جهههت تسههه کههردیرو

کهههار  یو کارشناسهههان کهههه در حهههوزه مشهههاوره برنامهههه درسههه ی)دوازده( نفهههر از متخصصهههان حهههوزه برنامهههه درسههه۱۲

 یهادگاهیهههصهههورت گرفهههت تههها د رانیهههسراسهههر کشهههور ا یگاههاداشهههتند در شههههرها و دانشههه ییآشهههنا ایهههکهههرده بودنهههد 

 ،یدرسههه یزیردر برنامهههه یانتخههها  شهههامل مهههدرب تخصصههه یارههههایارزشهههمند ارائهههه دهنهههد. مع یمتنهههوع و مفههههوم

 .بود  یلیتحص مشاورهتجربه   ای یآموزش  تیسابقه فعال

 لیهههبهههه تکم یدانیهههم یهاادداشهههتیشهههد.  یسهههازادهیکلمهههه پ بهآگاهانهههه ضهههبط و کلمه تیهههها بههها رضههها مصهههاحبه

آ هههاز و ۱403مهههاه سهههال بهشهههتیارد یکمهههک کردنهههد. کهههه از ابتهههدا یو سهههازمان یاجتمهههاع  یهانههههیهههها و ثبهههت زمداده

 ۱در جههدول  انمصههاحبه شههوندگ یجههدول مشخصههات کلهه افههتیههها ادامههه  یمههاه همزمههان بهها کدگههذار وریتهها شهههر

 .استآمده  

انجهههام  یو نظهههر یبهههاز،  انتخهههاب یشهههامل کدگهههذار یهههها بهههر اسهههاس مراحهههل اسهههتاندارد گرانهههدد تئهههورداده لیهههتحل

مههههوارد    انیههههم سهههههیها و مقامههههداوم در مههههتن مصههههاحبه یشههههده بهههها بههههازنگراستخرا  یو کههههدها زیشههههد. مفههههاه

هههها را آن انیهههم یو روابهههط مفههههوم یدیهههموضهههوعات کل ییامکهههان شناسههها نهههدیفرآ نیهههشهههدند. ا عیهههو تجم یبنددسهههته

 نمود. جادیا یپژوهش یهاهیو ارائه توص یریگجهینت یبرا  یاهیفراهز کرد و پا

 مشخصات جامعه پژوهش   ۱جدول                                              

 سمت  مدرب  جنسیت  ردیف

 سنند  هیئت علمی دانشگاه آزاد  یریزی درسدکتری برنامه مرد ۱

 هیئت علمی دانشگاه شهید بهشتی ریزی درسیدکتری برنامه مرد ۲

 هیئت علمی دانشگاه شهید بهشتی ریزی درسیدکتری برنامه زن  3

 مشاور تحصیلی قز  دانشجوی دکتری برنامه ریزی درسی مرد 4

 دانش آموخته دانشگاه شهید بهشتی ریزی درسیدکتری برنامه مرد 5

 مدیر مدرسه استان کردستان لیسانز ادبیات فوش  زن  6

 کارشناس گروههای آموزشی استان کردستان دکتری تاریخ مرد 7

 هیئت علمی دانشگاه آزاد تهران ریزی درسیدکتری برنامه مرد 8

 هیئت علمی دانشگاه ملایر  ریزی درسیدکتری برنامه مرد 9

 دانشگاه تهران هیئت علمی  ریزی درسیدکتری برنامه مرد ۱0

 سبزه وار  مشاور و پژوهشگر حوزه یادگیری ریزی درسیدکتری برنامه زن  ۱۱
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 :بنیاد نوخاستهگیری مقولات بر اساس رویکرد دادهتحلیل و شکل

کارگیری کدگذاری باز، انتخابی و نظری انجام شهده اسهت. هدف اصهلی این فرآیند،  بهبنیاد نوخاسهته و این پژوهش، با رویکرد داده

(، پژوهشهگر باید  ۱998ها بود. بر اسهاس رویکرد گلیسهر )دسهتیابی به پاسهخ برای سهوال پژوهش از طریق تحلیل محتوای مصهاحبه

های جدید  نمود تا به ظهور مقولهکنندگان اکتفا میرکتآمده از مشههادسههتهای بهکرد و تنها به دادهرویکردی  یرارزیابانه اتخاذ می

شوندگان تمرکز داشته باشد و تفسیرهای شخصی یا  از این رو، تلاش شهد تا پژوهشگر کاملار بر تجربیات و نظرات مصاحبه  .کمک کند

 .ادبیات موجود را به حداقل برساند

 :فرآیند کدگذاری

شهده به های پیادهها بودند. متنحدهای اصهلی تحلیل، مفاهیز کلیدی از متن مصهاحبهدر مرحله کدگذاری باز، وا :کدگذاری باز.۱

عنوان یک کد شهناسایی  تری تقسهیز شهدند. هر بخش که حاوی پیام مشهخصهی بود بههای معنایی کوچکدقت خوانده شهده و به بخش

 .احل بعدی حذف یا اد ام شدندها در مرشد. این مرحله شامل شناسایی طیف وسیعی از کدها بود که برخی از آن

پز از اسهتخرا  کدهای اولیه، مرحله کدگذاری انتخابی آ از شهد. در این مرحله، پژوهشهگر تلاش کرد تا   :کدگذاری انتخابی.۲

های  وهها به گربندی دادهتر و معنادارتری ایجاد کند. هدف این مرحله طبقههای بزرگکدهای تکراری یا مشابه را اد ام کرده و مقوله

تر کمک  های معنایی بزرگها به گروهبندی آنهای فرعی و دسهتهمرتبط و حذف مفاهیز اضهافی بود. این فرایند به شهناسهایی مقوله

 .کرد

ای های نظری کلیهای اصهلی، چارچو های اصهلی شهناسهایی شهدند. مقولهدر مرحله کدگذاری نظری، مقوله :کدگذاری نظری.3

دهی  ها حول محورهای اصهلی پژوهش سهازمانا تحلیل نهایی پژوهش انجام شهد. در این مرحله، تمامی دادههبودند که بر اسهاس آن

های مشهاوره را در بر  که تمامی مقولات فرعی مربوط به نیازها و چالش "ضهرورت مشهاوره برنامه درسهی"شهدند. برای م ال، مقوله 

 .های اصلی انتخا  شدعنوان یکی از مقولهگرفت، بهمی

 :توقف کدگذاری

ها نشهان داد های مکرر مصهاحبهکدگذاری تا جایی ادامه یافت که پژوهشهگر به اشهباع نظری دسهت یافت؛ یعنی زمانی که بررسهی

انهد. در این مرحلهه، یهک  هها بهه حهد تکرار رسهههیهدهمقولات و ویژگیتوان یهافهت و تمهامی خردهکهه هیچ اطلاعهات جهدیهد و معنهاداری نمی

 .ار از کدها و مقولات به دست آمد که به تحلیل نهایی کمک کردبندی معنادطبقه

 :اعتباریابی نظریه

پذیری ارزیابی شهد. برای تحقق  اعتبار نظریه بر اسهاس چهار معیار گلیسهر شهامل متناسهب بودن، کارایی، مرتبط بودن و اصهلاح

تفسهیرهای شهخصهی پرهیز شهد. کارایی نظریه از طریق توانایی آن در  کنندگان اسهتخرا  و از  ها مسهتقیمار از مشهارکتتناسهب، داده

ها تضههمین شههد. در  ها سههنجیده شههد. همچنین، ارتباط مفاهیز با موضههوع پژوهش از طریق تعامل نزدیک با دادهتبیین دقیق داده

 .ای بیشتر در نظر گرفته شدهپذیری نظریه با ت کید بر امکان بازبینی و انطباش آن با شرایط جدید یا دادهنهایت، اصلاح

 :جدول نهایی کدها

بنهدی شهههدنهد تها بهه عنوان منبعی برای تحلیهل نههایی پژوهش بهه کهار رونهد.  در جهدول نههایی، کهدههای بهاز، انتخهابی و نظری دسهههتهه

 :کدهای اولیه در کدگذاری باز، به مقولات فرعی و سدز به مقولات اصلی تبدیل شدند. برای م ال

 "ایاحساس نیاز به حمایت مشاوره"،  "ای معلمانخلاءهای مشاوره" :کدهای باز •

 "نیاز به مشاوره تخصصی" :مقوله فرعی •

 "ضرورت و جایگاه مشاوره برنامه درسی" :مقوله اصلی •

 تهران  مشاور و پژوهشگر حوزه یادگیری ریزی درسیدکتری برنامه مرد ۱۲
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 یافته های پژوهش

 

الزامات و دلالت های جایگاه نهادی و موقعیت سهازمانی مشهاور برنامه درسهی در    "کدگذاری بر اسهاس  -1

 "وزش عمومینظام آم

مفاهیز   هدف 

 نظری 

 شواهد گفتاری  کدگذاری باز  کدگذاری انتخابی 
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کار کردن  

در چارچو   

برنامه  

 یدرس

داده    یابیضرورت ارز

 یریگ  زیتصم  یها برا 

شناسایی  ی،  ریگ زیدقت در تصم

 های معتبر داده 

  یبرا   یابیارز  یهااز داده   توانندی آنها م

  یآگاهانه در مورد برنامه درس  یریگزیتصم

 ( ۱۲)م ش  استفاده کنند

 هیصح  سنجش

 جامعه   یازهاین

،  های آموزشی جامعهشناسایی اولویت 

 پایش ت ییرات فرهنگی و اجتماعی 

و شناسایی اولویت های    جامعه  یها  ازین  دنیسنج

آموزشی جامعه توسط مشاوره برنامه درسی بسیار  

 ( 6مهز است )م ش  

  ادهیپ  تیفیک  شیافزا

 ی برنامه درس  یساز 

،  های معلمان و مجریانتقویت مهارت 

های تخصصی برای معلمان در  آموزش 

 برنامه درسی   مشاوره  زمینه

  ادهیپ  تیف یدر ک  ،ی به عنوان مشاور برنامه درس

 ای  ادیکز و ز  نکهینه ا  یابعاد برنامه درس  یساز 

 ( ۱)م ش  زیدخل و تصرف داشته باش

به استفاده    کمک

 از منابع   نهیبه

های  تخصیص بودجه مبتنی بر اولویت 

جذ  منابع مالی از طریق  ،  آموزشی

های مردمی و بخش  مشارکت 

 خصوصی 

  ی،زمان ، و ابعاد  نهیبا توجه به امکانات موجود، هز

وجه کمک    نیکه در برنامه وجود دارد  به بهتر

 (۱)م ش  را به اجرا برساند  نهایکند تا ا

  تیریبه مد  کمک

 ی آموزش  یفضا

،  سازی طراحی و چیدمان فضا بهینه

تخصیص فضاهای خا  برای  

 های ویژه گروه 

آموزش و    یفضا   تیریمدرسه بحا مد  ریمد  یبرا 

ی یکی از  ریادگ یامر آموزش و    لیو تسه  یریادگی

 ( 5حوزه های مهز مشاور برنامه درسی است )م ش

  ضرورت

  یتگر یهدا

دانش  

 آموزان 

کمک به دانش آموزان  

در جهت شناخت  

 خود   یها  یژگیو

،  تقویت خودآگاهی و شناخت فردی

 ها و استعدادها تشویق به کشف علاقه

  ریمس  نکهیتوانمند کردن آنها در رابطه با ا

را درست انتخا  کنند و کمک به دانش    یلیتحص

در    نیخود ا  ی ها  یژگیآموزان در جهت شناخت و

 ( 6)م ش  است   رانیمربوط به فراگ  فیقبال وظا

  یچالش ها   حل

دانش آموزان    یریادگی

 ی به صورت اصول

شناسایی دلایل اصلی مشکلات  

ارائه پشتیبانی آموزشی  ،  یادگیری

 مرثر 

  دیشده مشاوران با  یساز   یفرد  یبرنامه درس

،    یریادگیمطالعه و    یروش ها   نهیبتوانند در زم

که با آن مواجه    ییحل مشکلات و چالش ها

 ( 6د )م شهستن

  یها   لیپروفا  لیتشک

 ی دانش آموز 

،  آوری اطلاعات فردی و تحصیلیجمع 

سازی سوابق تحصیلی و  ذخیره 

 عملکرد آموزشی 

  لیپروفا  نیینب   زیتوان  یدر بحا دانش آموز م

  تگرانهیو هدا  یاستعداد   -یتیشخص  ،ی آموزش  یها

 (5)م ش  زیکار کن
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مفاهیز   هدف 

 نظری 

 شواهد گفتاری  کدگذاری باز  کدگذاری انتخابی 

 ریمس  هی صح  نییتع

 ی لیتحص

بخش  های موفق و لذت بررسی فعالیت 

مشاوره با معلمان و  ،  آموزدانش 

 ها مشاوران برای ارزیابی توانمندی 

  نکهیدر رابطه با ا  دانش آموزانتوانمند کردن  

از وظایف    را درست انتخا  کنند  یلیتحص  ریمس

 (6دیگر مشاور برنامه درسی است )م ش 

منابع کمک    یمعرف

متناسب با    یآموزش

 دانش آموزان   یازهاین

انتخا  منابع آموزشی دیجیتال و  

  یآموزش  یهاپلتفرم متناسب،    آنلاین

متناسب با سطه    یبا محتوا   نیآنلا

های مرجع برای  کتا  ی،  ریادگی

مفاهیز در موضوعات  تقویت درب  

 خا  

با توجه به سطه    یکمک آموزش  یکتابها   یمعرف

دانش آموز ، در اتخا  منابع و روش    یریادگی

 (6)م ش   آنها  ازیمطالعه آنها با توجه به ن

ارائه    لزوم

  یراهکارها 

 موثر 

 

  یاز راه حل ها   یدور

 ی مقطع

های پایدار و  حل تمرکز بر راه 

ای  ریشهتحلیل  ،  سیستماتیک

 ها مشکلات و چالش 

که به   ییحوزه ها  یموارد نادر هز برا  نیدر ا

کمک    دیشوند شا  یدچار مشکل م  یصورت مقطع

در   یکه معضل  یبرنامه. زمان  یاجرا   ینه برا  رندیبگ

آن راه    یشود و نتوانند برا  یم  ریمدرسه همه گ

که    رندیمشاور کمک بگ  کیاحتمالا از    ابندیب  یحل

باشد نه در    یم  یهز در حوزه روانشناس  شتریب

 ( ۱ی )م شبرنامه درس  حوزه

  یراهکار ها   ارائه

 به اهداف   دنیرس

تعیین اهداف روشن و قابل  

های  توسعه استراتژی ،  گیریاندازه 

 اجرایی مرثر 

  یتواند راهها و روش ها   یم  یمشاور برنامه درس

آموزش دهد،   تیفیک  نیبه هدف را با بهتر  دنیرس

 ( ۱)م ش  کند  ییکمک کند ،آموزش دهد و راهنما

  ندیفرآ  تیتقو

 ی ریادگی

های تدریز فعال و  استفاده از روش 

های  طراحی فعالیت ،  تعاملی

برانگیز و حل مسئله برای  چالش 

 تحریک تفکر انتقادی 

  تیتوسعه و تقو  ر،ی فراگ  یریادگی  ندیفرا  تیتقو

و    زیتدر  ی عملکرد معلمان ، در حوزه روش ها

ارائه مشاوره    ن،ی، در حوزه آموزش والد  یابیارزش

  یبازنگر  یبرا   یحلقه واسطه ا   ای  زان،یبه برنامه ر

 ( ۲)م ش  باشد  یدرس  یبرنامه ها

  یراهکار برا   ارائه

 ی ریادگیبهبود  

،  مرثر  یریادگی  یزیربرنامه   زیتنظ

 ی ر یادگی  یهاتنوع در روش

بهتر    رندهیادگی  نکهیا  یبرا  ییاز چه راهها  نکهیا  ای

 ای  زیاستفاده کن  زیتوان  یو فعال باشد م  ردیبگ  ادی

 ( 3)م ش  زیبکن  دیبا  یچه کار

بهبود    یراهکارها  ارائه

 تیفیک

گذاری  ریزی دقیق و هدفبرنامه 

تعیین اهداف مشخص و قابل  ،  روشن 

تدوین  ،  گیری در هر مرحله اندازه 

های بلندمدت برای تحقق  استراتژی 

 اهداف 

  یتواند راهها و روش ها   یم  یمشاور برنامه درس

آموزش دهد،   تیفیک  نیبه هدف را با بهتر  دنیرس

 ( ۱)م ش  کند  ییکمک کند ،آموزش دهد و راهنما

اجرای    لزوم

برنامه  

  یکمک به بازنگر 

 یدرس  برنامه  هیصح

،  جامعه  ندهیو آ  یفعل  یازهاین  لیتحل

و    یفرهنگ  ،یاجتماع  راتییت   یبررس

  تیتوسعه و تقو  ر،ی فراگ  یریادگی  ندیفرا  تیتقو

و    زیتدر  ی عملکرد معلمان ، در حوزه روش ها
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مفاهیز   هدف 

 نظری 

 شواهد گفتاری  کدگذاری باز  کدگذاری انتخابی 

در    ریفراگ

 مدرسه 

 

برنامه    ارائه مشاوره  یبرا   یاقتصاد

 روز   یازهایبا ن  ی متناسبدرس

ارائه مشاوره    ن،ی، در حوزه آموزش والد  یابیارزش

  یبازنگر  یبرا   یحلقه واسطه ا   ای  زان،یبه برنامه ر

 ( ۲)م ش  باشد  یدرس  یبرنامه ها

بهبود برنامه    ضرورت

 یدرس

جامعه و    عیسر  راتییپاسخ به ت 

در بازار کار و    راتییت ی،  فناور

 ی ش ل  یازهاین

مربوط    قاتیتحق  توانندی م  یمشاوران برنامه درس

  یها را برا دهند و داده   را انجام  یبه برنامه درس

)م    کنند  لیو تحل  هیتجز  یبهبود برنامه درس

 ( ۱۲ش

موفق برنامه    یاجرا 

 یدرس

تشویق به تبادل تجربیات میان  

های  معلمان برای ارتقای روش 

فراهز کردن منابع آموزشی  ،  آموزشی

افزارها،  ها، نرم متنوع، از جمله کتا 

 تجهیزات دیجیتال و منابع آنلاین 

است،    یضرورت اصل  یموفق برنامه درس  یاجرا 

در سطه   یاگر مطلو  هز باشد ول   یبرنامه درس

وجود نداشته باشد موفق نخواهد    یاجرا هماهنگ

 ( ۱)م ش  شد

اصلاح سالانه    ضرورت

 یبرنامه درس

نیاز به  ،   ییرات فرهنگی و اقتصادیت

 های درسی روزرسانی برنامه به

  طیمدرسه با توجه به شرا  یبرا  یزیبرنامه ر

 نییبرنامه سالانه مدرسه و تع  نییمدرسه، تع

راهبرد، الان در مدارس برنامه سالانه مدرسه را  

  ییکند که معمولا مهارت و توانا  یم  یطراح  ریمد

 ( ۱0)م ش  ندارند  نهیزم  نیدر ا

  یزیبرنامه ر  ضرورت

  اتی بر اساس مقتض

 مدرسه 

،  خا  مدرسه  یهایژگیتطابق با و

 آموزان خا  دانش   یازها یپاسخ به ن

برنامه    نهیتواند در زم  یم  یمشاور برنامه درس  کی

و ... با توجه    یتیترب  ،یهنر  یفرهنگ  ،ی آموزش  یها

دانش    طیو امکانات مدرسه و شرا  اتیبه مقتض

به    یزیبرنامه ر  نهیآنان  در زم  یازها یآموزان و ن

 ( ۱0)م ش  کمک کند  ریمد

به    مشاوره

عوامل  

  یبرا   ییاجرا

  یساز  ادهیپ

 ف یوظا

رصد مستمر فرآیندهای   نظارت در سطه اجرا 

  هیصح  یاز اجرا  نانیاطم،آموزشی

 ی آموزش  یهابرنامه 

  یهماهنگ  یمشاور برنامه درس  یاز کارها  یکی

و نظارت  در سطه اجرا در    یدرس  یبرنامه ها

 ( ۱)م ش  باشد  یمدارس م

ها و  یازها، چالش کمک به شناسایی ن ت یریمشاوره به مد

 های  مهارت   بهبود،  های سازمانفرصت

 رهبری و مدیریتی

تواند در ارتباط با نعلمان    یم  یمشاور برنامه درس

نحوه    ،یابیارتباط با دانش آموزان، ارزش  نهیدر زم

بحا نظارت،    ریمحتوا و در رابطه با مد  یاجرا 

 ( ۱یاری رسان باشد )م ش  کنترل

  نیب  یهماهنگ  جادیا

 عناصر مدرسه 

،  مرثر میان و مدیران   تقویت ارتباطات

 ک یو استراتژ  اهداف مشترب  زیتنظ

 دیکه با  ییها  یدر رابطه با کارشان و هماهنگ  

جایگاه    معلمان و دانش آموزان  نیکنندب  جادیا

 ( 6برنامه درسی ضروری است )م ش  
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مفاهیز   هدف 

 نظری 

 شواهد گفتاری  کدگذاری باز  کدگذاری انتخابی 

ایجاد محیطی منظز و حمایت از   به معلز  مشاوره

ارائه راهکارهایی برای  ،  ایجاد قوانین 

 آموزان پرانرژی برخورد با دانش 

ارتباط برقرار  مشاور برنامه درسی می تواند در  

دادن معلمان و    نکیکردن با معلز و بخصو ، ل

که در   ی ز یمعلمان، چ  یگروه  یانجام کارها

 ( ۱کمک کند )م شاست     فیمدارس ما واقعا ضع

،  تقویت رابطه والدین با فرزند ن یمشاوره به والد  ارائه

چگونگی تقویت رابطه عاطفی با  

 اهمیت تحسین و تشویق فرزند ،  فرزند

به    یبه نظر من مشاور برنامه درس

تواند مشاوره    ی( م  نیوالد  ران،معلمان،یعوامل)مد

م لا برای والدین تقویت رابطه عاطفی و    ارائه دهد

 ( ۱۱است )م ش  مشاوره دادن به آن ها مهز

 

های جایگاه نهادی و  شههده، تحلیل الزامات و دلالتهای کدگذاری ارائهشههده از مقاله و جدولهای اسههتخرا بر اسههاس داده

 :موقعیت سازمانی مشاور برنامه درسی در نظام آموزش عمومی به این صورت است

 های پژوهشیتحلیل جامع محورهای کلیدی بر اساس داده

 کردن در چارچو  برنامه درسیکار   .۱

گیری مبتنی بر شواهد است. مشاوران باید نیازهای آموزشی ها و تصمیزاجرای دقیق و علمی برنامه درسی نیازمند تحلیل داده

سههازی کنند. همچنین، نقش مشههاور در  جامعه را به دقت سههنجیده و با توجه به ت ییرات فرهنگی و اجتماعی، برنامه را متناسههب

های معلمان و مدیریت بهینه منابع و فضهای آموزشهی اهمیت زیادی دارد. به این  ش کیفیت اجرای برنامه از طریق تقویت مهارتافزای

وری بیشهتر و اجرای موفق  گیری و تخصهیص منابع منجر به بهرهترتیب، حضهور فعال و سهیسهتماتیک مشهاور در فرآیندهای تصهمیز

 .  برنامه درسی خواهد شد

 (۱۲اننهد از داده ههای ارزیهابی برای تصهههمیز گیری آگهاههانهه در مورد برنهامهه درسهههی اسهههتفهاده کننهد)م ش  » آنهها می تو

 (۱بهترین وجه کمک کند تا منابع، هزینه و زمان به نحو مطلو  صرف شود« )م ش»

 آموزانضرورت هدایتگری دانش.  ۲

و انتخا  مسهیر تحصهیلی صهحیه کمک کنند.    آموزان در جهت شهناخت بهتر خود، کشهف اسهتعدادهامشهاوران باید به دانش

های مهز این  های یادگیری و معرفی منابع آموزشهی متناسهب، بخشهای تحصهیلی و شهخصهیتی، شهناسهایی چالشتشهکیل پروفایل

 .شودآموزان میهای یادگیری و رشد شخصی دانشوظیفه هستند. هدایتگری اصولی باعا افزایش توانمندی

 (6)م ش «در رابطه با اینکه مسیر تحصیلی را درست انتخا  کنند»توانمند کردن آنها 

 (6« )م ش»معرفی کتا  های کمک آموزشی متناسب با سطه یادگیری

 لزوم ارائه راهکارهای موثر .  3

ت،  ای مشکلاهای مقطعی پرهیز کند. تحلیل ریشهحلمشاور باید بر ارائه راهکارهای پایدار و سیستماتیک متمرکز شود و از راه

دهد. همچنین، تقویت فرآیند  های اجرایی دقیق، کیفیت و اثربخشههی آموزش را افزایش میتعیین اهداف روشههن و تدوین اسههتراتژی

 .های تدریز فعال و تعاملی از دیگر وظایف کلیدی استکارگیری روشیادگیری با به

 (۱ترین کیفیهت آموزش دههد«)م ش  »مشهههاور برنهامهه درسهههی می توانهد راههها و روش ههای رسهههیهدن بهه ههدف را بها به

 (۲ریزان« )م شهای تدریز و ارزشیابی، ارائه مشاوره به برنامهدر حوزه روش»
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 لزوم اجرای برنامه فراگیر در مدرسه .  4

ها متناسهب با مقتضهیات خا  هر  برای موفقیت برنامه درسهی، باید کل عوامل مدرسهه مشهارکت فعال داشهته باشهند و برنامه

ها متناسهب با ت ییرات اجتماعی و اقتصهادی ضهروری روزرسهانی سهالانه برنامهآموزان تنظیز شهود. بازنگری و بهیط دانشمدرسهه و شهرا

 .های درسی همواره کاربردی و اثربخش باقی بماننداست تا برنامه

 ( ۱م ش« )اجرای موفق برنامه درسهههی ضهههرورت اصهههلی اسهههت، اگر هماهنگی وجود نداشهههته باشهههد موفق نخواهد شهههد

 (۱0ریزی برای مدرسه با توجه به شرایط و نیازهای خا « )م شبرنامه»

 سازی وظایفمشاوره به عوامل اجرایی برای پیاده.  5

آموزان را دارد. مشهاوره تخصهصهی در  کننده بین مدیران، معلمان، والدین و دانشمشهاور برنامه درسهی نقش واسهط و هماهنب

ت موثر و پشهههتیبهانی از معلمهان و والهدین موجهب ارتقهای کیفیهت اجرای برنهامهه درسهههی  زمینهه مهدیریهت، آموزش، ایجهاد ارتبهاطها

 .مستمر بر اجرای برنامه نیز از اهمیت بالایی برخوردار است    شود.نظارتمی

 (۱)م ش«»هماهنگی برنامه های درسی و نظارت در سطه اجرا در مدارس

 (۱)م ش«»مشاوره به مدیر در زمینه رهبری و مهارت های مدیریتی

 (۱۱ارائه مشاوره به والدین برای تقویت رابطه عاطفی با فرزند« )م ش»

 1شکل 
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 گیری بحث و نتیجه

مییافته نشان  پژوهش  این  با های  ایران  آموزشی  متمرکز  نظام  بستر  در  برنامه درسی  و جایگاه مشاور  نقش  استقرار  که  دهد 

های مرتبط با کارکرد مشاور برنامه درسی  ها حاکی از آن است که بسیاری از مرلفه رو است. تحلیل دادههایی روبهها و چالشمحدودیت

تر، قابلیت تحقق بیشتری دارند. با این حال، نتای  پژوهش نشان داد که حتی در شرایط نظام متمرکز، هایی با تمرکز کمدر نظام

کننده مرثر باشد و نقش مهمی در پر کردن فاصله میان برنامه مصو  و اجرا عنوان یک عامل مکمل و تسهیلتواند بهحضور مشاور می

شی، پشتیبانی از معلمان، ارائه بازخوردهای اصلاحی و انطباش برنامه با نیازهای  ویژه در تحلیل محتوای آموزایفا کند. این نقش به

 .آموزان نمود داردواقعی دانش

های آموزشی  بر این باورند که حتی در نظام (۲0۱8) های پیشین است؛ برای نمونه، اورنشتاین و هانکینزاین نتای  همسو با یافته

مشاوران می قالب  متمرکز،  در  تسهیلنقشتوانند  برنامههای  کیفیت  ارتقای  به  و هماهنگی  فتحی  گری  کنند. همچنین،  کمک  ها 

اند که در  ای نوین معرفی کردهعنوان حرفه مشاوره برنامه درسی را به (۱397) ( و رودی و فتحی واجارگاه۱400؛  ۱399واجارگاه )

 ها باشد. در ایران نیز، قادری و همکارانیبان اجرای مطلو  برنامهتواند پشتهای متمرکز، میشرایط متنوع نظام آموزشی، از جمله نظام

همچنین،   .اند گیری از متخصصان برنامه درسی در جایگاه مشاور برای رفع مسائل عملی مدارس ت کید کردهبر ضرورت بهره  (۱397)

ضرورت تمایز میان »مشاوره برنامه درسی« و »مشاوره تحصیلی« در این پژوهش برجسته شد، چرا که هماهنگی مرثر میان راهبردهای  

 .هاستهای آموزشی منوط به شفافیت نقشای و برنامهمشاوره

های نهادی و  مین منابع و حمایتدهد که توانمندسازی تخصصی مشاوران، ت  از منظر پیامدهای عملی، این پژوهش نشان می

اثربخشی برنامههای اجرایی میبازنگری در رویه افزایش  های  سویی میان اهداف مصو  و واقعیتهای درسی و تقویت هزتواند به 

یافته منجر شود.  پایهمیدانی  برایها همچنین  فراهز می  ای  تکمیلی  تدتحقیقات  و  اصلاحی  پیشنهادهای  ارائه  امکان  و  وین  کنند 

 .کنندالگوهای بومی مرثرتر در آینده را ایجاد می

 :دهد کهدر مجموع، این پژوهش نشان می

پذیر است، هرچند  با وجود تمرکزگرایی در نظام آموزشی، طراحی و تدوین الگوهای بومی در حوزه مشاوره برنامه درسی امکان.۱

 .تحقق آن نیازمند سازگارسازی با شرایط ساختاری و اجرایی است

راهبردهای  .۲ میان  مرثر  هماهنگی  تا  دارد  اساسی  ضرورت  تحصیلی«  »مشاوره  و  درسی«  برنامه  »مشاوره  میان  دقیق  تمایز 

 .های آموزشی برقرار شودای و برنامهمشاوره

ویژه در سطه  ها، بهگذاریسیاستای و بهبود  های آموزشی، توسعه راهبردهای مشاورهها قابلیت استفاده در طراحی برنامهیافته.3

 .مدارس و مناطق آموزشی، را دارند 

توانند به ارائه پیشنهادهای اصلاحی و تدوین  کنند و مینتای  پژوهش بستر مناسبی برای انجام تحقیقات تکمیلی فراهز می.4

 .الگوهای کارآمدتر در آینده کمک کنند

 

 پیشنهادهای پژوهشی

های  اضر، چند مسیر برای تحقیقات آینده قابل پیشنهاد است. نخست، شناسایی موانع و چالشهای پژوهش حبر اساس یافته

شوند، اهمیت زیادی دارد.  نهادی، مدیریتی و فرهنگی که مانع ایفای نقش مرثر مشاوران برنامه درسی در نظام آموزش عمومی می

های ساختاری را آشکار کرده و زمینه ارائه راهکارهای اجرایی برای  ای از محدودیتشدهتواند ابعاد کمتر شناخته ای میچنین مطالعه

 .ها را فراهز آوردرفع آن

های  توانند در قالب دورهرسد. این الگوها میضروری به نظر می  برنامه درسی  دوم، طراحی و ارزیابی الگوهای توانمندسازی مشاوران
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ها بر ارتقای  ایه نیازهای واقعی مشاوران تدوین شوند. بررسی ت ثیر این برنامهای، بر پ های حرفههای تخصصی و شبکه آموزشی، کارگاه

 .ای مشاوران، گامی مهز در بهبود جایگاه آنان خواهد بوددانش، مهارت و اعتماد به نفز حرفه

مناسبی برای گیری از ظرفیت مشاوران، فرصت  های آموزشی متمرکز و  یرمتمرکز در بهرهسوم، مطالعات تطبیقی میان نظام

تواند به سیاستگذاران در انتخا   کند. نتای  چنین تحقیقاتی میاستخرا  تجار  موفق و تحلیل نقاط قوت و ضعف هر الگو ایجاد می

 .ها برای نظام آموزشی ایران یاری رساند سازی بهترین شیوهو بومی

ی و بومی در جهت تقویت جایگاه مشاوران برنامه درسی  توانند به ارائه الگوهای عملیاتدر مجموع، این مسیرهای پیشنهادی می

 .های آموزشی منجر شوندگیریها و تصمیزو ارتقای کیفیت سیاست
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