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  تخسعه اقتصادي و برنامه درسي −

 

 سبك نگارش مقاله 

پژوهشوگران  وهشگر/شامل عنخان مقاله به دو زبان فارسي و انگليسي؛ نا  و نا  خانخادگي پژ برگه مشخصات •

، تلفون تمواس نخيسونده E-mail))يکوي شاني محل كوار، پسوت الکترون)فارسي و انگليسي(، درجه علمي، ن

 مسئخل اول و تاريخ ارسال مقاله.

 كلمه( 150الي  120فارسي و انگليسي )بين   به دو زبان هاتنظیم چكیده •

 مخرد(  5تا  3به ترتيب اهميت و ارتباط با مخضخع ) هاکلید واژه •

 د:هاي زير باششخد مقاله شامل بخشپيشنهاد مي

 پيشينه(  خع، مباني نظري و  )شامل: زمينة مخض  مقدمه  •

هوا يوا هوا، پرسوش)شامل: شرح مساله، ضرورت بررسي، مدل نظوري، هود   بیان مسئله و چارچوب نظري •

   ها(فرضيه

ري و حجم نمخنه، ابوزار پوژوهش گي)شامل: روش و طرح پژوهش، جامعه آماري، روش نمخنهپژوهش    روش •

 ها(و روش تحليل داده

ها. در صوخرت اسوتفاده از جودول، نموخدار و ل، نمخدارهوا و شوکليحات، جداو)شامل تخض  هاگزارش یافته  •

ها زيور نمخدارهوا قورار ها و شماره نمخدارها و عنخان آنها در بالاي جدولها و عنخان آنشکل، شماره جدول

 شخد(.   تهيه  سفيد و سياه  صخرتبه  جداول و  کالاش گيرد. نمخدارها،

ها با پيشينه يا تطبيق با مبواني نظوري، تفسوير نتوايج، )مقايسه يافتهره نتایج  گیري و بحث و بررسي درباه نتیج •

 مقايسه نتايج بدست آمده و تبيين نتايج(

دست آمده با ارجاع به   تايج به)ارائه راهکارهايي براي حل مشکلات شناسايي شده يا در ارتباط با نپیشنهادها   •

 آنها(

 آيد.همان صفحه و در قسمت پاورقي ميغيرايراني مخرد استناد در ل لاتين اصطلاحات و اسامي  معاد  پاورقي: •

معرفي )فقط( تمامي منوابع اسوتناد شوده در موتن بوه ترتيوب  فهرست مآخذ فارسي و انگلیسي )به تفكیك(: •

نوا  متورجم منبوع )در   نخيسنده، سال انتشار، عنخان منبع )به صوخرت بخلود(،  الفبايي، با ذكر نا  خانخادگي، نا 

 شخد( محل انتشار، نا  ناشر.  ناد ميكه به ترجمه فارسي آن است  صخرتي

 سایر نكات   •

 شخد.هاي ارسال شده بازگردانده نميمقاله −

ه يوا نخيسوندگان امضواء و كاربرگ درخخاست انتشار، تعهد عد  انتشار و تضمين اصالت مقاله تخسط نخيسوند −

 عرضه شخد.

 حريريه محفخظ است.پذيرفته شده، براي هيئت ت  حق ويرايش مقاله −



 ز 

 

 كند.هايي را كه قبلأ در مجلات يا نشريات ديگر چاپ نشده است، منتشر ميمجله فقط مقاله −

( B Lotus) 12بوا فخنوت  word  (2003,2007)كلمه  باشد و در محويط 8000تا  4000حجم مقاله بين  −

ايون طرفين صفحه تنظويم گوردد.  سانتي متر از 3ن با فاصله لاتي  متن  در  تايمز  قلم  11فارسي و فخنت    متن  در

 شرط اوليه ورود مقاله به فرايند بررسي است.

 نامه و رساله تحصيلي، نا  دانشجخ به عنخان نفر اول ذكر شخد.در مقاله مستخرج از پايان −

امه و تاريخ دفاع ضروري  نها، ذكر مخسسه محل تحصيل، عنخان اصلي پاياننامه هاي برگرفته از پاياندر مقاله −

  ت.اس
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 یمعتبژژح اژژح   یی لگژژ   یهدف پژژهشهط اح  ژژ   :  چکیده
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 یاضژژ یش آمژژ زش ر یدرسژژ  یزیر ز متخصصژژاب احنامژژه
 عتبژژار، اژژا   نیژژیشهحستاب  ر ک شحکت د شتند. جهژژت تع 

شژژده در   یاح  ژژ   ی لگژژ   ،یرشش  د قل محاعات جزئژژ 
متخصص اه   355  اریساخته در  ختقالب پحسشنامه محقق

 ییقژژح ر گح ژژت. اژژا شناسژژا یتصژژاد  یحیگنم نژژه  هیشژژ 
ش  یمهژژارت ،ینگحش  ،ی هد ف در سط ح شناخت  یهام لفه
احنامژژه   ی لگژژ   یاای، رشش ش  رزش  یاحنامه درس  یمحت  
 نیژژ    جهیشد. نت  یاایش  عتبار  یمح ر، اح    همسئل  یدرس

 46ش  یمق لژژه   ژژل 7معتبژژح اژژا   ی لگژژ   ی  پهشهط اح
 یهایهگیپهشهط نشاب د د، ش  یهاتها یا د.    یمق له  حع

عن  ب اژژه "ینگحشژژ "ش  "یشژژناخت" هژژد ف در سژژط  
مح ر در مسژژئله  یدرسژژ   احنامه  ی لگ   ییحانایز  یهام لفه

 هژژد ف در   یهایهگیشمحس ب شده ش اح    یاضیدرس ر
 یهژژایهگیش  نیهسژژتند. هم نژژ   حگژژر ریتاث  یسط  مهژژارت

ش رش ،یاحنامژژه درسژژ  یمحتژژ   یهژژایهگیاحش یمهژژارت
 .ااشندیحگر رمیتاث یاای رزشش

محور، درس مستتئله ،یدرستت  برنامتته واژگتتان کلیتتدی
 ییدوره ابتدا ،یاضیر

F. Ramazi, K Sheivandi Cholicheh, E. Aminifar, 

A. Assareh 
Abstract: The purpose of the research is to 
design a valid model for the problem-oriented 
curriculum in the elementary school 
mathematics course. The approach of the 
research is quantitativ 19؛  experts of lesson 
planning and mathematics education of Arak 
participated in the design of the model, which 
was done with the structural_ interpretive 
modeling method. The mothod of partial least 
squares was used to determine validity. The 
model designed in the form of a researcher-
made questionnaire was provided to 355 experts  
by random sampling. By identifying the 
components of the goals in the cognitive, 
attitudinal, skill and curriculum content the 
method and evaluation of the problem-oriented 
curriculum model was designed and validated. 
The result of this research was the design of a 
valid model with 7 main categories and 46 
subcategories. The findings of the reaearch 
showed the characteristics of the goals at the 
"cognitive" and "attitude" level. These are 
considered as the basic and principle 
components of the problem-oriented curriculum 
model in the mathematics course and the 
influence the characteristics of the goals  at the 
skill level. Moreover, the Skill characteristics 
impact the curriculum content, method, and 
evaluation characteristics.  
Keywords: curriculum؛ problem- oriented؛ 

mathematics course؛ elementary school 
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 وبیان مسئله  مقدمه

 هلئمسژژ ش هم  یجاد آمادگی اح ی  ل    مسئلهشظیفه ذ تی آم زش ش پحشرش هم اح  ی   

سژژاز پژژحشرش  سژژتعد دهای  سژژت ش نظژژام آم زشژژی زمینه  مسئله ست. در ش قع زندگی  

ط اح ی  ل مسائل گ ناگ ب زندگی  ست.  گژژح یادگیحندگاب اح ی یا تن ر هکاری  ثحاخ

های درسژژی دیژژدگاهی ریزی درسژژی ش تژژدشین احنامژژهآمژژ زش ش پژژحشرش در احنامژژه

؛ 1394آقژژاز ده، ) ثمح خ  هد اژژ دیحی ایگ دیا-ند شته ااشند،  عالیت یاددهی  مح رمسئله

 تاکیژژد مسژژئلهدر رشیکحدهای جدیژژد آم زشژژی اژژح  لسژژفه  ل  (.1399 یزد ش همکار ب،  

آم ز یادگیحنژژده  سژژت زیژژح  در  ژژین مطالعژژه دسژژت اژژه ش د. در  ین رشیکحد د نطمی

اخشژژد، ت  نژژایی دهد، ش دت میزند که در ساخت شناختی خ د جای می کتشا اتی می

مثبت   هاخشد ش د ر ی خ دپند رتقال د نط کسب شده در م قعیت جدید ر  ت سعه مین 

 (.1400شد )عطحیاب ش عطحیاب، اامی  مسئلهاه عن  ب  ل کننده مستقل 

یژژادگیحی در مژژد رس  همیژژت اسژژیاری د رد.  یژژن -ا دب در  ح یند یژژاددهی  مح رمسئله

هژژا در محژژیو آم زشژژی  عالیت  ح ح یند، مام ریت ش  عالیت   لی مدرسه  سژژت ش دیگژژ 

های مژژدیحیتی ش ند.  ین  ح یند اژژح اسژژیاری  ز تصژژمیمنسبت اه آب ثان ی محس ب می

 ز   یکژژ ی  یدرسژژ   یزیراحنامه  (.1400ش همکار ب،    شیسی)  گر رد زشی  ثح میآم  مجم عه

عنژژ  ب ع  مژژل   اه   ست. معلماب ش آم زشگح ب  یحیادگ ی-یاددهی  ندیدر  ح   ی رکاب  ساس

  ز در هح مح لژژهها  که نقط ش کارکحد آب  ش ند،یمحس ب م  یدرس  یزیردر احنامه  مؤثح

 یمنف  ایمثبت    ح تیتأث  ت  ندیم   یاایتا  رزش  ی  ز مح لۀ اح    یدرس  یزیراحنامه  ندی ح 

رسژژد یگحچه اه نظژژح م (. 1399د  عی ش همکار ب، )د د شته ااش حندگابیادگ ی عملکحد  اح

رشش   نیژژ ااشد،  ما  یم  اه یادگیحندگاب  د نط   ر ئه  هت کار  ج  آساب ش  ی  هیش  یسخنح ن

ر    ندهی الاعات در آ  نی   ا دب  دیمف  ز بیش م   الاعاتکسب  جهت    آم ز بد نط  ییت  نا

معضژژل   نیژژ مناسب جهت  ل    یا تیره  مح رمسئله  یآشرد. احنامه درس  یاه  ساب نم
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در  یتنها در  ژژ رت  سمد ر  یآم زش  یهاستمی. س(2020،    1ش همکار ب  ش لاس)  ااشدیم

 2) حناندزحدیاگ  ادیر  قادر سازند که اهتح    آم ز بکه ات  نند د نط  م  ق خ  هند ا د  ندهیآ

 ی ژژالت نی سژژت ش در چنژژ  حییژژ تغ  ژژال د نط ش  الاعات اا سحعت شگحف در(.2021،  

 ن یژژ اه آم زش همگام اژژا    ت  ندیم  که  یعن  ب رششاه  مح رمسئله  یاحنامه درس  کحدیرش

اژژه  ژژ رت  .(2020،  3ش همکار ب آتیکا)   ست مناسب    اریاس  ،شتاااب کمک کند  ح تییتغ

 ینژژدهایدر  ح   یا ر عملر  اه  آم ز بات  ند د نطه  ک نیاه منظ ر    یاحنامه درسخلا ه  

کنژژد، اهتژژح  سژژت   حیژژ درگ   شابیش زندگ   یحیادگ یمهم ش محتبو اا    ده،ی یپ  مسائل  یاحرس

 (.2021،  4ش همکار ب  هلح  ک ) ش د  یاح    مح رمسئله

 پشژژت  نه  عژژلاشه اژژح احخژژ رد ر اژژ دب  ز  س،یتدر  ای  یدرس  یهاکحدب احنامه  مح رمسئله

 ید ریژژ معنژژاد ر اژژ دب ش پا  ،یحیادگ ی  یاح   یدرشن  زهی نگ  جادی ، مز یایی مانند  یق    ینظح

اهتژژح    نتقال  ش  یحیادگ یمتن ع    یهاهدف  دستیاای اه  ،یعقلان  ت یتحا  شده،  د نط  ح گح ته

 در  یژژن شژژی ه  ز آمژژ زش (.2019،  5ش همکژژار ب )مالمیژژا ر  اژژه همژژح ه د رد یحیادگ یژژ 

 خیکه در ا ل تژژار یدرس مدشب  یهاش م ض ع  جامعه  ه،حندیادگ یگانه  منااع سه  یسازگار

شژژ د. انژژااح ین شژژی ه تاکیژژد می ند،  شده  ک اه عن  ب معارض ش متضاد  در   یاحنامه درس

 6د )سیاگاب ش همکژژار بااشمی  آم ز باح ی د نط  ریاضی  درس  یزریمناسبی اح ی احنامه

 ،2019.) 

در مژژد رس در  یژژح ب نیژژز  خیژژح   در   ا دب نظام آم زشی ش  ح یند یژژادگیحی  مح رمسئله

 کژژار ب،ش هم  یسیش؛  1400  اب،یش عطح  ابیعطح؛  1399ش همکار ب،    زدی) احخی مطالعات  

ت  نژژد ایشژژتح ی که در  یژژن زمینژژه میدرشس  زیکی    .م رد تاکید قح ر گح ته  ست   (1400

آمژژ ز ب ش م رد احرسی قح ر گیحد درس ریاضی  سژژت.  یژژن درس همژژ  ره اژژح ی د نط

 
1 Wallace, Knudson, & Gheidi  
2 Fernandes 
3 Atika, Roza, & Murni  
4 Koehler, Cheng, Fiock,  Wang, Janakiraman, & Chartier 
5 Malmia, W Makatita, S. H., Lisaholit, S., Azwan, A., Magfirah, I.,Tinggapi, 

H., & Umanailo, M.C. B 
6 Siagan, Saragih, & Sinaga 
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؛  سژژنی ش 1399)محتضژژ ی ش همکژژار ب،  علماب اا دش  ری زیادی همح ه اژژ ده  سژژت  م

 تغییح ت  گحچه (.1400؛ نب ی ش شیحش نی،  1400ز ده ش همکار ب،  ملک  ؛1400همکار ب،  

هژژای های  خیژژح در کتابمستند ت سال  بقااح ی د رد ش  د منه گستحدههای درسی  احنامه

پژژ ر، )ر یع  (،1395،  آر م  )شژژیخی سژژت    تاکید شژژده  1مسئلهاح  لریاضی دشره  اتد یی  

گ یای  ین مطلب  ست ش   ایشتح  های درسیکتاب  ش خ د  (1399)ریحانی،  ،(1389گ یا،  

 مژژا  نسبتا خ ب، قاال  تکا ش  عتنا نم د یا تژژه  ،محت  یی  هزدر    تغییح ت    که ینعلیحغم  

 ی ر   ژژل ه ات  نژژد مسژژئله ی تدشین نشده کژژ یعنی احنامهااشد  مین  2مح ر_ کاملا مسئله

آمژژ ز ب د نط   ژژلی دیگژژح آب  سژژت کژژه مسئلهعلاشه اح شکاف پهشهشی م ج د،   .کند

کننژژد ر  مطژژحح می ل    س ین    ،در ت  نایی  ح گیحی درس ریاضیمشکلات عدیده    ضمن

ش کژژاراحدی در زنژژدگی آنهژژا  کژژه یژژادگیحی اسژژیاری  ز  یژژن محاسژژبات چژژه  رزش

ک شژژط شژژده   پهشهط ین  در    (.1395(،)  س ب ش همکار ب،  1389پ ر گتاای،  )ر یعد رد

 یاضژژ یدر درس ر مح رمسژژئله یدرسژژ  احنامژژهاژژح ی معتبح لگ یی    اه ا رمستقل  تا ست  

زیژژح    جبژژح ب شژژ د  تا نپحد ختن جامعه علمی اه  ین مجه ل  ،دگحد  اح  ییی  دشره  اتد 

نیاز    ست    رت نگح ته   زه  پهشهشی در  ین  ...     4سیکا    ش  3گز رشات  یح ند ک    ابق

 های قبلی ضحشری  ست.اه چنین د نشی اه دلیل عدم تحقق در پهشهط

 ت یآمژژ ز ب مسژژئ لکژژه در آب د نط   سژژت   یسژژ یتدر  شژژی ه،  مسژژئله محژژ ر  یاحنامه درس

نسژژبت اژژه   یپهشهشژژ   کحدییرش  ،ین ع احنامه درس  نی   پس.  حندیپریر  م  ی خ دحیادگ ی

 زی نگت چژژالطیژژ م قع کیژژ اژژا   ح بی جه شدب  ح گ اا م    یاحنامه درس  نی .   ست   حییادگ ی

م لفژژه  (2019،  5پحماتاسژژاریشژژ د ) یتفکح آنهژژا مژژ   ختنیکه م جب اح نگ  ش دیآغاز م

در اسژژتح مسژژائل  مسژژئله سژژت کژژه در قالژژب  یی   تمح مح رمسئله یاحنامه درس  ی ساس

 
1 Problem_Solving 
2 Problem_ Oriented 
3 Irandoc 
4 Sika 
5 Permatasari 
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 ح رممسژژئله  حییادگ یژژ   ی  ژژل  یهگژژ یش  کیژژ ا دب    یمشارکت  گحدد.می ر ئه    یش قع  اییدن

کار   مسئلهدر گحشه جهت  ل    گحیکدیاا  آم ز ب  د نط  (.1400منط ش  در،  ) دیب  ست 

آن ژژه   هاژژ   دیژژ . د نژژط آمژژ ز ب ااشژژ دیهای ک چک  نجژژام مغالبا کار در گحشه.  کنندیم

تژژا ات  ننژژد  حندیاگ ادی د نند،یآن ه ر  که نم  دیاا  کهآبتح  مهمهمه  ابحند ش  ز    یپ  د نندیم

 ییشناسا  ح بی ح گ   ی  ل  فهیشظ  نی. انااح (2019،    1ش همکار ب   یتحیا)  ندر   ل کن  مسئله

کژژه   ییجژژا  دیژژ ااهژژا  د رنژژد. آب  ازیژژ اژژه آب ن  مسئلهکه اح ی  ل    ااشدیم  ی الاعات  شتحیا

 مسئلهر  جهت  ل    یمیش قد  دی الاعات جد  دیمشخص کنند ش اا  ااندییت ر  معالاا 

 .(0202،  2مصطفی ش هید یا)  کنند ب یاا هم تحک 

های جدید آم زشی ا یهه اح ی درس ریاضی در مقااع  اتد یی  همیژژت  ستفاده  ز رشش

 ر هبحدهژژا،   ز  یعیشس  فیاح  ستفاده ا  ،یکلاس  یااین  در  رزش  یهادگاهاسیاری د رد. دی

ش   ت یژژ خلاق  اژژحشز  یمتعدد اژژح   یهاش  ح هم کحدب  ح ت   یاای رزش  یهاش از رها ش رش

ش مشژژارکت    ستهپیش    ینیم ز ب متمحکز  ست ش اح اازخ رد تک  آد نط  یحیادگ ی  طی  ز 

  (.1399)محتض ی ش همکار ب،  د رد دیتأک   ،یاای رزش یندهایآم ز ب در  حآ د نط

 د رد. هژژح ییاسژژز  حیآب تژژأث یحیادگ یژژ  سژژت کژژه ت جژژه، در  ی ز درشسژژ  یکژژ ی یاضژژ یر

ز آب اژژه عنژژ  ب مژژادر که    ی د رد اه گ نه  ازیدرس ن  نیاه د نستن ش درک    یآم زد نط

 هم نژژاب  یگ نژژاگ ن  لیژژ آم ز ب هستند که اه دلا ز د نط  یادیزشمار  .  ش دیم  ادیعل م  

(. 1400)نجفی ش همکار ب، شنداایم ت جهیند رند ش ا  یدرس علاقه چند ن  نیاه    نسبت 

ش ت سعه  نسژژاب   شح ت یپ  یاح ی  مهم ش ضحشر  یها ز درس  یکی  اتیاضیکه ر  یدر  ال

منژژد در ایشژژتح آم زگژژار ب دلسژژ ز، م  ژژق ش علاقه (.1400بژژ ی ش شژژیحش نی، )ن  ااشدیم

های تازه ش ر هکارهایی هستند تژژا یژژادگیحی درس ن ،  ندیشههای  جستج ی یا تن شی ه

 رشاهرشر ب اا آب تح ش م ثحتح کنند. چالشی که آم زگاآم ز ب جر بر  اح ی د نط  ریاضی

های آم زشژژی  سژژت. یعنژژی شجژژ د تژژازه ش  یژژدههای  هستند چگ نگی اکارگیحی نظحیه

 
1 Fitria, Amini, Setiawan, & Ningsih 
2 Mustofa & Hidayah 
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های جدیژژد آم زشژژی در درس ریاضژژی  یژژاتی  لگ یی عملیاتی ش کاراحدی اح ی شژژی ه

 (.1398 ست )گحزین،  

خلاق ش جسژژتج گح ر   یاح پحشرش سازماب شناخت  دیتاک   ن،ین    ت یاش تح  میتعل  خیدر تار

 ی لسژژف  هایشژژهی نددر  یرمح  مسژژئله   هیاه ش  سیش تدر  یاحنامه درس  قی ز اح  ت  بیم

قلب   مسئلهکحد.  ل    یاای رز  جستج  ش  سمیش مکتب پح گمات  ی ئیش جاب د  مزیج  امیلیش

لازم ش  اریاسژژ  21ب حقژژ  یدر زنژژدگ  مسژژئله ژژل  رت سژژت  مژژحشزه مهژژا  یاضیآم زش ر

 ،یش  سژژتح ته  نژژدی،  حآآب رشش  کژژه در  (2021،    1ی) گ سژژت ن  گژژحددیم  یتلقژژ   یضحشر

ر  ت سژژعه  شژژابیلیتفکژژح تحل کنژژدیآم ز ب کمژژک مند که اه د نطهست  ی  ل  یهارشند

 ژژل   کژژه  یا رشاب ر  اهب د اخشند. اهیاضیر  یها، اه شکل نقاد ش خلاق مهارتدهند

د نژژط شژژناخته گژژحدد  یحی،  سژژتدلال ش اژژه کژژارگ تفکژژح  یحیادگ یژژ   یع  نژژ   ریاضی  مسئله

که  کندیم  یتصح " حد  هایهآم زشگا"در کتاب   ی ئی(. د2018،    2ش همکار ب  انای)هندر

 هژژاییرشش  ش  ها ستفاده  ز احنامه   ،یاه عاد ت تفکح ش قضاشت  ح  یاایر ه دست  نیاهتح

  (.1397 ،ی)شعبان  سازدیم  هج م   یر  اا مسائل ش قع آم ز ب ست که د نط

مح ر مسژژئله یکه اا احنامژژه درسژژ  ینم د که کلاس درس ابیا نگ نهی   ت  بیم  در مجم ع

م ض ع مح ر  ر ئژژه ش    یسنت  های درسر  نسبت اه کلاس  شده تجارب متفاشتی  ی اح 

 ایشژژتحهژژای درس م ضژژ ع محژژ ر . در کلاس(2016،  3همکژژار ب ش )آسژژن کننژژدیم

 معلژژم  ش د،یآغاز م  یاا سخنح ن   کثح    ش د،یگح ته م  ادیجد   ز هم    یشزم ض عات آم  

 شژژ د،یآمژژ زش  ر ئژژه م  ابیژژ در پا  مسژژئلهنقط منفعل د رند،    شتحیا  ح بی ح گ   شمقتدرتح  

)ا سژژیکا ش    ثحاخط  سژژت   حییادگ یمسئ ل     ساسا   معلمآم زش معم لا  نفح دی  ست ش  

 یم ضژژ عات آم زشژژ  مسئله محژژ ری درس اهدر کلاس  کهی ال  رد  (.2021،    4همکار ب

 یمبتن شتحیا شآم ز آغاز اه د نط مسئلهدرس اا  ر ئه   ش ند،یم  قیتلف  ی  ل  مسئلهدر دل  

 
1 Agustoni 
2 Hendriana, Johanto, & Sumarmo  
3 Assen, Meijers,  Otting, & Poell  
4 Bosica, Pyper, & MacGregor 
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 سژژت ش  حیناپژژر یی ز رشش جد  مسئلهد رند، آم ز ب د نط عال ش مشارکت   اح همکاری

 حییادگ یژژ   ت یآمژژ ز ب مسژژئ ل سژژت ش د نط  یمژژ یآم زش عم ما ت  ش د،یدر آغاز  ر ئه م

 .(1398)احشمند ش همکار ب،  حندیپریخ دشاب ر  م

  ژژ ل  ت یرعا ازمندین  یآم زش  ت یدر م قع  مسئله مح ر  یاحنامه درس  کحدیکاراست رش 

 احنامژژه  متعژژددی در  هایمق لژژهاا ت جه اه مطالعات  نجام شده پیشین،  ااشد.  می   یههیش

 ز احیژژق مصژژا به اژژا  پهشهشژژگح ب ت سژژو کژژه ااشژژندمیدخیژژل  مح رمسژژئلهدرسژژی 

  لی در   زه عنا ح احنامه   های()شاخصهایمتخصصاب ش خبحگاب پیح م ب  ین مق له

یژژادگیحی،  رزشژژیاای در   –سژژط ، محتژژ  ، ر هبحدهژژای یژژاددهی    درسی  هد ف در سژژه

های )مق له ندهای خحدتحی تشکیل شدههح یک  ز شاخصهای خ د گز رش ش  پهشهط

 های محا ط اهشاخص ش هامق لهمجم عه    .شده  ست تفاده  س   در  ین پهشهطکه     حعی(

 ر ئژژه شژژده   1جدشل    در  در درس ریاضی دشره  اتد یی  مح رمسئله لگ ی احنامه درسی  

  ست.

 

)فتحی محورریزی درستتتی مستتتئلهبرنامتتته یهای الگتتتوشتتتا   -1جتتتدول 

 (1398واجارگاه،

 منبع مقوله فرعی مقوله اصلی

 هتتایژگیی و

 اهتتتدار در

ستتتتتتت   

 شنا تی

 تق یت رش یه مشارکت ش پحسشگحی  _ 

 آم زش تفکح  نتقادی ش خلاق_ 

 مسئلهمح  ل  ل آم ز ب ااآشنایی د نط_ 

 آم ز ب  ز یط قدرت درک مسئله ت سو د نط_  

 مسئلهآم ز ب در  ل  ز یط قدرت تحلیل د نط_  

 های پهشهشگحی در آم زگار ب   رتقا  ندیشه_ 

 آم ز بارت  کتشا ی در د نطمه رشد_ 

 (2021) 1 حناندز

 سژژژژژژژژژنی ش 

 (1400همکار ب )

ش همکار ب   2آتیکا

(2020) 

م یدعااژژژژژژدی)

1400) 

ش   3ش لاسپریحی  یجاد  نگیزه اه نگحش مثبت در مسئ لیت _  هتتاییژگیو
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 منبع مقوله فرعی مقوله اصلی

 اهتتتدار در

 س   نگرشی

 ش همکاری

 های متن ع اح ی ت لید د نط ستفاده  ز  ح ت _  

دلال کژژحدب ش تسژژ پژژحشرش نگژژحش مثبژژت اژژه  _ 

 یکاششگح

 آم ز ب  رزش نهادب اه ر تارهای خلاق د نط_  

 هاتق یت کنجکاشی اه شناخت محیو ش پدیده_   

حشرش قدرت پریحش ش تحمژژل عقایژژد سژژایح پ_  

   ح د

 پریحیپحشرش رش یه مسئ لیت _  

 (2020همکار ب )

ا سژژژژژژژژژیکا ش 

 (2021همکار ب )

محتضژژژژژژژ ی ش 

 (1399همکار ب )

 ایهتت ویژگی

 اهتتتدار در

 س   مهارتی

 پریحی در یادگیحی نعطاف_ 

 های  رتباایت سعه مهارت_ 

 کسب مهارت  ستنباط ش تجزیه ش تحلیل_ 

 مح ریتمحین ش  عالیت _ 

ز ده ش ملژژژژژژژک

 (1400همکار ب )

نب ی ش شژژیحش نی 

(1400) 

هتتای ویژگی

محتتتتتتوای 

 برنامه درسی

 منطقی ا دب _ 

 پریح ا دب آزم ب_  

 آم ز بطد دهای د نعت رتباط اا  س_  

 آم ز بهماهنگی ش تناسب اا دنیای ش قعی د نط_ 

 منطبق اح شح یو  _  

 ز ش ت  نژژایینیژژا ،علاقژژه ،متناسژژب اژژا سژژن_   

 آم ز بد نط

ش متنژژ ع ضژژمن   گانژژهاح  ی اژژه  ژژ رت چند_  

 همبستگی میاب مفاهیم

شج د هماهنگی میژژاب محتژژ   ش دنیژژای ش قعژژی _  

 بد  عی ش همکار 

(1399) 

شیسی ش همکار ب 

(1400) 

ش  4مالمیژژژژژژژژژا

 (2019همکار ب )
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 منبع مقوله فرعی مقوله اصلی

 آم زد نط

هتتای ویژگی

 برنامه

درستتتتتی  

 محورمسئله

 -منژژااع  الاعژژاتی  -مژژایی آبمسئله، زمینژژه ش اازن

 همکاری  / مبا ثه

 پشتیبانی -

ش  5کژژژژژژژژژ هلح

 (2021همکار ب )

عطحیژژژژژژژژاب ش 

 (1400عطحیاب )

هتتای ویژگی

هتتتای روش

 ارزشیابی

 شم دمبتنی اح  رزشیاای م_ 

  یمبتنی اح خ د رزشیاای ش اازخ رد دشره_  

 مبتنی اح  رزشیاای  حدی ش گحشهی _ 

 رزشیاای متن عهای  کارگیحی  از ر ش رششاه _  

 ت جه اه  رزشیاای تشخیصی، تک ینی ش پایانی_  

 گ سژژژژژژژژت نی 

(2021) 

 (1397) شعبانی

 هتتایویژگی

یتتتا  )روش(

راهبتتتتتترد 

-یتتتادگیری

 یاددهی

فاده  ز ر هبژژحد  سژژت  -آمژژ ز بطن ت سعه ش تحغیژژب د_ 

 مدیحیت ش سازماندهی

 جح ی ر هبحدهای مناسب یادگیحی ش  رزشژژیاای _ 

 احآیندهای آب

آمژژ ز ش نیازهژژای اه م قعیت جژژاری د نطت جه  _ 

 شی

 نظارت مستمح اح کیفیت ر هبحدهای یادگیحی_ 

 مح رهای مسئله ستفاده  ز رشش_ 

 اح نگیزشحشع تدریس اا س  ل چالط_   

 املی ا دبعت_ 

 کارگیحی  لگ های  عال دریادگیحیاه_   

هنژژژژژژژژدریانا ش 

 (2018همکار ب )

 (1398گحزین )

نب ی ش شژژیحش نی 

(1400) 

 



 1401پاییز ش زمستاب ، دهم، سال 20، شماره درسی ۀنظحیه ش عمل در احنام ۀدش  صلنام

 

 18 

 ،ینگحشژژ   ،یسژژط  شژژناختسه   هد ف در    های()شاخصهایمق لهدر قالب    هامق له ین  

 رشش  ،یاای رزشژژ   یهژژا، رششمسئله مح ر  یاحنامه درس  ،یاحنامه درس  یمحت    ،یمهارت

 های زیح نجام شده  ست :پهشهط  اضح اا عنایت اه پحسط .اندی هستندقاال دسته

 س ریاضی دشره  اتد یی کد م  ست؟در در  مح ردرسی مسئله لگ ی احنامه-1

مح ر در درس ریاضی دشره  اتد یی درسی مسئله لگ ی اح  ی شده در احنامه  آیا-2

 ؟ عتبار د رد

 پژوهش روش

نظژژح هژژدف  ز نجام شده  سژژت.     یکم  ا رشیکحدفاده در مقاله اتسرشش پهشهشی م رد  

  ISMتفسژژیحی  –ی سژژازی سژژاختار مژژدل رشش هاآشری د دهکاراحدی ش  ز اعد جمع

اژژح ی  عتباریژژاای  سژژتفاده   PLSجهت اح  ی  لگ  ش نیز رشش  د قل محاعات جزئژژی

 .گحدیده  ست 

______________________________ 
Fernandes .1 

kaiAt.2 

Wallace.3 

Malmia .4 

 .Koehler5  
 دی سژژات)نظح بش  ا ب در اخط اح  ژژی  لگژژ ی  شلیژژه شژژامل خبحگژژاب    جامعه آماری

 یاضژژ یش آمژژ زش ر یدرسژژ  یزیراحنامژژه ی ژژ زه در اژژا تخصژژص (های  ر ک اهد نشژژگ

نفژژح  ز خبحگژژاب   19 ز دیژژدگاه    گیحی اه   رت هد منژژد  نجژژام شژژد شنم نه  د.نااشمی

کژژه نشژژاب  ز کفایژژت   1رسیدب اه  شژژباع نظژژحیچ ب در تحقیقات کیفی  )دید ستفاده گح

 های گحدآشری شده ش  د ده

 
1 Saturation 
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جامعه   (.گحددگیحی لحاظ میدر نم نه  سو متخصصین  ست جدید ت    مضم بعدم  ر ئه  

معلمژژاب شهحسژژتاب  ر ک  لگژژ ی پژژهشهط شژژامل     عتباریژژاایآماری در اخژژط کمژژی ش  

ح ی معلمژژین اایسژژتی  سژژتفاده  ز اح  ی در نهایت اژژ   سجا که  ین مدل پ ز آبااشد.می

 احرسی ش دتا    حدگحدد پس  ز دیدگاه معلمین هم اایستی م رد  رزیاای ش آزم ب قح ر گی

مدل  ز دیدگاه خبحگاب ها  یا خیح، ضمنا در احرسی پهشهط  دیاامی   رد نظحتحققنتایج م

 یژژن پژژهشهط جامعژژه  ردشژژ د. اح  ی ش در جامعه آماری اه   رت تجحای آزم ب می

اژژح ی محاسژژبه  جژژم نم نژژه  ز  حمژژ ل کژژ کح ب اژژح ی   آماری معلمین  اتد یی هسژژتند.

 یح  ستفاده شد:اه   رت ز نفح، 4500 ی اا تعد د جامعه

 

 

 

 

 پحسشنامه  حی   د مه یا ت.  355گیحی اا رشش تصاد ی ساده تا دستیاای اه نم نه

 سژژاختهمحقق پحسشنامه اخط  عتباریاای  لگ    رد  های پهشهط از ر   لی گحدآشری د ده

اژژا  آمژژده 1های  حعی که در جژژدشل گ یه شامل مق له  46  پحسشنامه شامل ین  ااشد.  می

 پحسط عم می  ست. سهایف لیکحت پنج درجه ش 

)نظحخژژ  هی  ز خبحگژژاب(  سژژتفاده شژژد ش  محت  رش یی پحسشنامه  ز   ییرش   یاحرس  یاح 

 کلی پحسشنامه در یک مطالعژژه مقژژدماتی  کحشنباخ  یآلفاهم نین     عتبار آب تایید گحدید.

 یژژی پحسشژژنامه اژژا سژژه پس  ز ت زیع پحسشنامه در نم نه منتخب رشادست آمد.    0/ 875

 .ش رش یژژی ش گژژح  احرسژژی شژژد  (AVEرشش رش یی سازه )مدل ایحشنی(، رش یی همگح  )

محاسژژبه پایژژایی نیژژز   ی اژژح  ااشژژد.  0/ 5ااید ازرگتح  ز    متغیحهااح ی تمامی    AVEمقد ر  

 ش ضحیب آلفای کحشنباخ هح یک  ز ع  مل محاسژژبه گحدیژژد. میژژز ب (CRپایایی تحکیبی )

ااشژژد )آذر ش همکژژار ب،  0/ 7ش آلفای کحشنباخ تمامی  اعاد ااید ازرگتژژح  ز پایایی تحکیبی  

- ز معیژژار رش یژژی یگانژژه  گژژح ش اح ی  رزیاای رش یژژی    .(1392؛ د شری ش رضاز ده،  1398



 1401پاییز ش زمستاب ، دهم، سال 20، شماره درسی ۀنظحیه ش عمل در احنام ۀدش  صلنام

 

 20 

لارکح شد.  ژژد - ستفاده شد.  ین معیار جایگزین رشش قدیمی   رنل  HTMT1نه  اگ دش

ااشد   0/ 9د.  گح مقادیح  ین معیار کمتح  ز  ااشمی  0/ 9تا    0/ 85میز ب    HTMTمجاز معیار  

(. رش یژژی ش گژژح  دیگژژح معیژژار 2015،  2رش یی ش گح  قاال قب ل  ست )هنسلح ش همکژژار ب

  ست. PLSدر رشش  یگیحهای  ند زهسنجط اح زش مدل

تفسیحی  ستفاده شد. سژژپس اژژح ی -اح ی اح  ی  لگ ی  شلیه رشش مدلسازی ساختاری

ی شده  ز رشش  د قل محاعات جزئی  ستفاده گحدید.  ین رشش  لگ ی اح     عتباریاای

گیحی( ش مدل درشنی )ساختاری(  ست. پس  ز  امینژژاب  ز شامل دش مدل ایحشنی ) ند زه

تژژ  ب نتژژایج  ز احیق آزم ب پایایی، رش یی همگژژح  ش رش یژژی ش گژژح ، می  گیحیمدل  ند زه

 ش  MicMac  ژژز ر  هژژا اژژا نحمد دهشتحلیل  تجزیژژه   ا ل  ز مدل ایحشنژژی ر   ر ئژژه کژژحد.

Smart PLS نجام شد . 

 کنندگان:های مشارک ویژگی

 حنفژژ  8 ت ی ز نظح جنسژژ در جدشل زیح  ر ئه شده  ست.   خبحگاب  جمعیت شناختی  یهگ یش

 5سال سن د رنژژد،    35نفح کمتح  ز    7  ی.  ز نظح سنااشندیزب م  زینفح ن  11حد هستند ش  م

 2  لاتیسال هستند.  ز نظح تحص  45  یاالا  زینفح ن  2ند ش  سال سن د ر  45تا    35  نینفح ا

 2 ت یژژ د رنژژد. در نها ینفح دکتژژح 17 رشد د شته ش   یکارشناس  لاتینفح  ز خبحگاب تحص

سژژال سژژال تجحاژژه  20 یاالا زینفح ن 10سال ش  20تا    10  نیا  نفح  7سال،  10کمتح  ز    نفح

  ر ئه شده  ست:  خبحگاب  یشناختت یجمع یهایهگ یش 2در جدشل  د رند.  یکار

 

 

 

 
1 Heterotrait-Monotrait Ratio 
2 Henseler, J., Ringle, C. M., & Sarstedt, M. 
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   برگان یشنا ت یجمع  یهایژگی و -2جدول 

 درصد  فراوانی شنا تیهای جمعی ویژگی

 جنسی 
 %42 8 محد

 %58 11 زب

 نس

 %37 7 سال 35کمتح  ز 

 %26 5 سال 45تا  35

 %37 7 سال ش ایشتح 45

 تحصیلات
 %10 2 کارشناسی  رشد

 %90 17 دکتحی

 کاریسابقه

 %10 2 سال 10کمتح  ز 

 %37 7 سال 20تا  10

 %53 10 سال 20االای 

 %100 19 کل

 

 های پژوهش()منبع:یافته

(  ز %31نفژژح ) 109( مژژحد ش %69نفژژح ) 246العژژه طمنفژژح نم نژژه  یژژن   355اط ر کلی  ز  

( %55نفژژح )  197دهنژژد.  ز منظژژح تحصژژیلات  معلماب شهحستاب  ر ک ر  زناب تشکیل می

( تحصیلات دکتحی د رنژژد. %10نفح )  36( کارشناسی  رشد ش  %34نفح )  122کارشناسی،  

نفژژح  167 .سژژال سژژن د رنژژد 35کنندگاب کمتح  ز (  ز مشارکت %22نفح ) 77 ز منظح سن 

سال ش ایشژژتح سژژن د رنژژد.  ز منظژژح  45( نیز %31نفح )  111سال ش    45تا    35( این  47%)

نفژژح  94سال،  15تا    10( این  %29نفح )  104سال،    10تح  ز  ( کم%21نفح )  75کاری  سااقه

در   کاری د رنژژد.سژژال سژژااقه  20( نیز ایط  ز  %23نفح )  82سال ش    20تا    15( این  26%)

  ر ئه شده  ست:  کنندگابمشارکت   یشناختت یجمع  یاهیهگ یش 3جدشل 
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 دگانکننمشارک  شنا تیهای جمعی ویژگی-3جدول 

 درصد  فراوانی شنا تیهای جمعی ویژگی

 جنسی 
 %69 246 محد

 %31 109 زب

 سن

 %22 77 سال 35کمتح  ز 

 %47 167 سال 45تا   35

 %31 111 سال ش ایشتح 45

 تحصیلات

 %55 197 کارشناسی

 %34 122 کارشناسی  رشد

 %10 36 دکتحی

 سابقه کاری

 %21 75 سال 10کمتح  ز 

 %29 104 سال 15تا  10

 %26 94 سال 20تا  15

 %23 82 سال 20ایط  ز 

 %100 355 کل

 های پژوهش()منبع:یافته

 :هاگزارش یافته

در درس ریاضی دوره ابتتتدایی محور  لهئسی برنامه درسی مالگو  :سوال اول پژوهش

 کدام اس ؟
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مژژل ع   میژژاب علژژی شناسژژایی رش اژژواژژح ی  1تفسژژیحی- ز رشش مدلسژژازی سژژاختاری

 . سژژتفاده شژژد  ش  ر ئه  لگ ی  شلیژژه  مح رمسئلهدرسی    احنامه  های   لی()مق لهزیحانایی

ش  نجژژام  یتفسژژیح_ هژژا  ز احیژژق پحسشژژنامه سژژاختاریآشری د ده ر ئه  لگ  پس  ز جمع

 (.1397) بیبی،  های ذیل تحقق یا ت گام

 های( محتبو اا مسئلههای )م لفهشناسایی مق له-1

 خ دتعاملی ساختاریتشکیل ماتحیس -2

 تشکیل ماتحیس دریا تی  شلیه ش ماتحیس دستیاای سازگار شده-3

 ها)ع  مل(اندی م لفهتعیین رش او ش سط -4

 ها  لهاین مق تش تعاملانهایی رش او  مدل  تحسیم-5

 مک  ز ر میککمک نحماا تحلیل   -6

تصژژار در  د مژژه تفسیحی اه  خ_ سازی ساختاریهای اح  ی  لگ  اا رشش مدلشحح گام

 .درج گحدیده  ست 

 مشخص شده  ست. 4جدشل  لگ ی مندرج در   ع  مل اح ساسرش او این 

 تفسیری-گوی سا تاریلاعلائم مورد استفاده در طراحی  -4 جدول

 V A X O نماد

 راب ه
 jاژژح  i)عامژژل( متغیح

 تاثیح د رد

 iاژژح  jعامژژل( متغیح)

 تاثیح د رد

ه دش ر اطژژژژژ 

 س یه

عژژژدم شجژژژ د 

 ر اطه

 

در   )SSIM(  2سژژاختاری  تعژژاملیمژژاتحیس خ درش او میاب ع  مل  لگژژ ی پژژهشهط در  

تفسیحی ش اژژه _ تاریخاهای ماتحیس  ز احیق پحسشنامه سد ده.  شده  ست    ر ئه  5جدشل  

ریزی درسی ش کارشناساب آم زش ریاضژژی(  سژژتخح ج صین احنامهکمک خبحگاب)متخص

 گحدیده  ست.  

 
1 Interpretive Structural Modelling 
2 Structural Self-Interaction Matrix, SSIM 
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محور در درس درسی مستتئله الگوی برنامهماتریس  ودتعاملی سا تاری    -5  جدول

 ریاضی دوره ابتدایی  

SSIM 
C0

1 

C0

2 

C0

3 

C0

4 

C0

5 

C0

6 

C0

7 

ستت    در اهتتدار هتتایویژگی

 (C01شنا تی )
  X V V V V V 

ستت    در اهتتدارهتتای ویژگی

 (C02نگرشی )
    V V V O V 

ستت   در ار اهتتد هتتای ویژگی

 (C03مهارتی )
      V O V V 

محتوای برنامه درستتی های  ویژگی

(C04) 
        V V V 

 A A           (C05برنامه درسی مسئله محور )

اروشهای  ویژگی شتتیابی زرهتتای 

(C06) 
            A 

-راهبتترد یتتادگیریهتتای ویژگی

 (C07یاددهی )
              

 

 های پژوهش()منبع:یافته

اا تبدیل ماتحیس خ د تعاملی ساختاری اه یک ماتحیس دش  رزشی  فح ش یژژک ادسژژت 

های قطژژح ش د. در ماتحیس دریا تی در یژژهنامیده می  )RM(  1آید که ماتحیس دریا تیمی

 
1 Reachability matrix, RM 
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ید رش او ثان یه کنتحل شژژ د )آذر گیحد. هم نین اح ی  امیناب اای اح اح یک قح ر میل  

  ر ئه شده  ست. 6جدشل ماتحیس دستحسی نهایی در  (.260، ص 1398،  غلامز دهش 

 

 یپس از سازگار یابیدستماتریس  -6 جدول

RM 
C0

1 

C0

2 

C0

3 

C0

4 

C0

5 

C0

6 

C0

7 

ستت   در ر اد اهتت هتتای ویژگی

 (C01شنا تی )
1 1 1 1 1 1 1 

ستت   در اهتتدار هتتای ویژگی

 (C02نگرشی )
1 1 1 1 1 1 1 

ستت   در اهتتدار هتتای ویژگی

 (C03مهارتی )
0 0 1 1 1 1 1 

محتوای برنامه درستتی های  ویژگی

(C04) 
0 0 0 1 1 1 1 

 0 0 0 0 1 0 0 (C05برنامه درسی مسئله محور )

ارزشتت روشهای  ویژگی بی ایهتتای 

(C06) 
0 0 0 0 1 1 0 

-راهبتترد یتتادگیریهتتای ویژگی

 (C07یاددهی )
0 0 0 0 1 1 1 

 

 های پژوهش()منبع:یافته

ها اایژژد شژژاخصسژژط  انژژدی  اژژح ی تعیژژین رش اژژو ش ز تشکیل ماتحیس دسژژتیاای   پس

مجم عژژه  نیژژاز« شناسژژایی شژژ د. اژژح ی متغیژژح »مجم عه دستیاای« ش »مجم عژژه پیط
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تژژ  ب می  غیحهایی  ست که  ز احیق متغیح  ها( شامل مت ثحگر ری  ایدستیاای )خحشجی  

ها( شامل متغیحهژژایی  سژژت کژژه  ز پریحینیاز )شرشدی یا  ثحاه آنها رسید. مجم عه پیط

 هژژایش خحشج هژژایمجم عژژه شرشد ،7رسید. در جژژدشل  ت  ب اه متغیح احیق آنها می

  ر ئه شده  ست:   سط  نییتع  یاح 

 ها برای تعیین س  ها و  روجیودیور  هعمجمو _ 7جدول 

 اشتراک ورودی: اثرپذیری  روجی: اثرگذاری  

C0

1 

C01,C02,C03,C04,C05,C0

6,C07 
C01,C02 

C01,C

02 
C0

2 

C01,C02,C03,C04,C05,C0

6,C07 
C01,C02 

C01,C

02 
C0

3 
C03,C04,C05,C06,C07 C01,C02,C03 C03 

C0

4 
C04,C05,C06,C07 C01,C02,C03,C04 C04 

C0

5 
C05 

C01,C02,C04,C05,C06

,C07 
C05 

C0

6 
C05,C06 C01,C03,C04,C06,C07 C06 

C0

7 
C05,C06,C07 C01,C02,C03,C04,C07 C07 

 

 های پژوهش()منبع:یافته

-ها اح ی هژژح عنصژژح در تشژژکیل مژژاتحیس قژژدرت نفژژ ذها ش خحشجیمجم عه شرشدی

( رش اژژو ISM)  در  لگژژ    .دگیژژحم رد  سژژتفاده قژژح ر می  (MICMAC)تحلیل    ش استگی

نشاب د ده   یاه خ ا  مختلفسط ح    ارهاییش  رتباط مع  ارهایمع  نیا  گر ریمتقاال ش تاثیح

 اژژح یشژژ د.  می  ح بیمژژد  لهیشسژژ   اهحی  یگ میک اهتح  ضای تصمشده  ست که م جب در
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 یینهژژا  یدستحسژژ   سیدر مژژاتح  ارهژژایمع  یقدرت نف ذ ش ش اسژژتگ  دییکل  ارهاییمع  نییتع

  ر ئه شده  ست. 8جدشل ش استگی در -ماتحیس قدرت نف ذ .ش دمی  لیتشک

  پژوهش  الگوی هایشا  قدرت نفوذ و میزان وابستگی  _ 8 جدول

 س   قدرت نفوذ  میزان وابستگی  قمتغیرهای تحقی

 2 7 6 (C01س   شنا تی )در اهدار  های  ویژگی

 2 7 6 (C02س   نگرشی )در اهدار  های  ویژگی

 3 5 5 (C03  مهارتی ) سدر اهدار  های  ویژگی

 4 4 4 (C04محتوای برنامه درسی )های  ویژگی

 7 1 1 (C05برنامه درسی مسئله محور )

 6 2 2 (C06رزشیابی )های اروشهای  ویژگی

 5 3 3 (C07یاددهی )-راهبرد یادگیریهای  ویژگی

 

 های پهشهط(منبع یا ته)

در سط  نخست قح ر   (C05)  رمسئله مح    یاحنامه درساح ساس نتایج مشخص گحدید،  

شژژ ند ش مجم عژژه د رد. پس  ز شناسائی متغیح)های( سط   شل  ین متغیح)ها(  رف می

شژژ د. دشب درنظژژح گژژح تن متغیحهژژای سژژط   شل محاسژژبه میها اژژ ها ش خحشجیشرشدی

ها ااشد اه مجم عه مشتحک شناسائی ش متغیحهائی که  شتح ک آنها اح اح مجم عه شرشدی

 ش ند. ای سط  دشم  نتخاب میهحعن  ب متغی

هژژای شیهگی  متغیح  .  قح ر د رد  2سط   در    (C06)  یاای رزش  یهارششهای  متغیح شیهگی

 یمحتژژ  هژژای  متغیژژح شیهگی  قژژح ر د رد.    3سژژط   در    (C07)  یاددهی-یحیادگ یر هبحد  

 یسژژط  مهژژارت در   هد فهای  متغیح شیهگی  قح ر د رد.  4در سط     (C04)  یاحنامه درس

(C03)   یسط  شناخت  در   هد فهای  متغیحهای شیهگی  .قح ر د رد  5در سط  (C01)   ش

رش اژژو   نییپس  ز تعیت  در نهاقح ر د رند.    6سط   در    (C02)  یسط  نگحشدر     هد ف
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 طینمژژا 1شکل  در مح رمسئلهریزی درسی احنامه   شلیه لگ ی    اندی  نجام شده،ش سط 

  ده شده  ست.د

 

 

 مح ر در درس ریاضی دشره  اتد ییریزی درسی مسئله لگ ی احنامه -1شکل  
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 مح ر در درس ریاضی دشره  اتد ییریزی درسی مسئله لگ ی احنامه -2شکل  

 د ده شده  ست: ش استگی  لگ ی پهشهط نشاب-، نم د ر قدرت نف ذ3در شکل 
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 مک(-نمودار قدرت نفوذ و میزان وابستگی ) روجی میک -3شکل  

قژژدرت نفژژ ذ: تعژژد د   -1منظژژ ر  ز.  ش استگی مشخص شد-درت نف ذاح ساس نم د ر ق

: تعد د عنا ژژحی کژژه میز ب ش استگی -2گر رد شها تاثیح می م اح آب iعنا حی که عنصح 

سژژط  در  هژژد ف هژژای متغیحهژژای شیهگی(.  1397گژژر رد) بیبی،  ح میثیات م    iاح عنصح  

هژژای متغیحهای شیهگیش  (C02) یسط  نگحشدر     هد فهای  شیهگی  ،(C01)  یشناخت

قدرت نف ذ االایی د شته ش تاثیحپریحی کمژژی د رنژژد ش   (C03)  یسط  مهارت  در   هد ف

 (C05مسژژئله محژژ ر )  یدرسژژ   هاحنامدر نا یه متغیحهای مستقل قح ر گح ته  ست. متغیح  

نیز  ز ش استگی االا  ما نف ذ  ندکی احخ رد ر هستند انااح ین متغیحهای ش استه محسژژ ب 

 یاای رزشژژ   یهژژارششهژژای  شیهگی(،  C04)  یاحنامه درس  یمحت  های  ند. شیهگیش  می

(C06  ،)یاددهی-یحیادگ یر هبحد  های  شیهگی  (C07)   قدرت نفژژ ذ ش میژژز ب ش اسژژتگی

. لازم اه ذکح  ست هیچ متغیژژحی نیژژز در ند انااح ین متغیحهای پی ندی هستندر مشااهی د

  ست. راع  شل یعنی نا یه خ دمختار قح ر نگح ته
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محور در درس درستتی مستتئلهآیا الگوی طراحی شتتده در برنامهسوال دوم پژوهش: 

 ریاضی دوره ابتدایی اعتبار دارد؟

 ز رشش  د قل محاعات جزئژژی   مح رئلهسماحنامه درسی   لگ ی نهایی     عتباریاایجهت  

(PLS)    .در   در  الژژت تخمژژین  سژژتاند رد لگ ی پژژهشهط     عتباریااینتایج   ستفاده شد

اژژ ت   جهت احرسی معنژژاد ری رش اژژو اژژا رشش  t. آماره  ه  ست نمایط د ده شد  4شکل  

 آمده  ست. 5شکل   ستح پینگ در 

 

 

  ستاند رد( تخمین)  یضح یب مسیح متغیحهای مدل  د قل محاعات جزئ -4شکل  
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 استراپینگ()بوت  ئیمعناداری مدل حداقل مربعات جز  -5شکل  

شژژده  سژژت. اح سژژاس   های   لی تحقیق در اخط سژژاختاری احرسژژیرش او میاب سازه

 ستح پینگ( رش او متغیحها اژژه  ژژ رت )ا ت  t  ضحیب مسیح مشاهده شده ش مقد ر آماره

 :زیح قاال تفسیح  ست 

 هژژد ف در سژژط  هژژای  شیهگیاژژح    ی هد ف در سژژط  شژژناختهای  شیهگی  حیتاث  ب یضح

ادست آمژژده   3/ 370  زین  tمقد ر آماره    نیادست آمده  ست. هم ن  0/ 310مقد ر    یمهارت

اح   ی هد ف در سط  شناختهای  شیهگی دعا کحد:    ت  بیم  %95  نابیاا  ام  نی ست. انااح 

 د رد.  یمثبت ش معناد ر  حیثتا ی هد ف در سط  مهارتهای  شیهگی
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 هژژد ف در سژژط  هژژای  شیهگیاژژح    ی هژژد ف در سژژط  نگحشژژ های  شیهگی  حیتاث  ب یضح

ادست آمژژده   5/ 211  زین  tمقد ر آماره    نیم نادست آمده  ست. ه  0/ 482مقد ر    یمهارت

اژژح  ی هد ف در سط  نگحشهای شیهگی دعا کحد:   ت  بیم  %95  نابیاا  ام  نی ست. انااح 

 .د رد  یمثبت ش معناد ر  حیتاث ی هد ف در سط  مهارتهای  شیهگی

 یاحنامژژه درسژژ   یمحت  های  شیهگیاح    ی هد ف در سط  مهارتهای  شیهگی  حیتاث  ب یضح

ادسژژت آمژژده  سژژت.  9/ 581 زین tمقد ر آماره    نیادست آمده  ست. هم ن  0/ 754مقد ر  

اژژح   یط  مهژژارت هژژد ف در سژژ هژژای  شیهگی دعژژا کژژحد:    ت  بیم  %95  نابیاا  ام  نیانااح 

 د رد. یمثبت ش معناد ر  حیتاث یاحنامه درس  یمحت  های  شیهگی

 یاددهیژژ -یحیادگ یژژ حد  ر هب  هایشیهگی  اح  یاحنامه درس  یمحت  های  شیهگی  حیتاث  ب یضح

ادسژژت آمژژده  سژژت.  9/ 119 زین tمقد ر آماره    نیادست آمده  ست. هم ن  0/ 787مقد ر  

اژژح   یاحنامژژه درسژژ   یمحتژژ  هژژای  شیهگیحد:   دعژژا کژژ   تژژ  بیم  %95  نژژابیاا  ام  نیانااح 

 د رد.  یمثبت ش معناد ر  حیتاث  یاددهی-یحیادگ یر هبحد  های  شیهگی

 یاای رزشژژ   یهژژارششهژژای  شیهگیاح    یاددهی-یحیگ ادیر هبحد  های  شیهگی  حیتاث  ب یضح

ادست آمده  سژژت.   10/ 491  زین  tمقد ر آماره    نیادست آمده  ست. هم ن  0/ 814مقد ر  

 اژژح یاددهیژژ -یحیادگ یژژ ر هبژژحد هژژای شیهگی دعژژا کژژحد:  ت  بیم  %95  نابیاماا    نیانااح 

 د رد. یمثبت ش معناد ر  حیتاث  یاای رزش  یهارشش  هایشیهگی

 0/ 746مسئله مح ر مقژژد ر  یاح احنامه درس یاای رزش یهارششهای شیهگی حیتاث  ب یضح

 تژژ  بیم %95 بنژژایاژژا  امپژژس ادست آمده  ست.   9/ 058  زین  tمقد ر آماره    شنیزادست  

مثبژژت ش   حیمسژژئله محژژ ر تژژاث  یاح احنامه درس  یاای رزش  یهارششهای  شیهگی دعا کحد:  

  ر ئه شده  ست: 9در جدشل  پهشهط  یهاس  لآزم ب   جیخلا ه نتا د رد. یمعناد ر

 پژوهشهای  سوال لاصه نتایج آزمون  -9جدول 

 نتیجه tآماره  بارعاملی متغیر وابسته متغیر مستقل

در س   های  گیویژ  اهدار 

 شنا تی

 هژژد ف در  یهژژایهگ یش

 سط  مهارتی
 تایید  3/ 370 0/ 310
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 نتیجه tآماره  بارعاملی متغیر وابسته متغیر مستقل

در س   های  ویژگی اهدار 

 نگرشی

 هژژد ف در  یهژژایهگ یش

   مهارتیسط
 تایید  5/ 211 0/ 482

در س   های  ویژگی اهدار 

 مهارتی

محتژژژ  ی  یهژژژایهگ یش

 احنامه درسی
 تایید  9/ 581 0/ 754

محتتتوای برنامتته های  ویژگی

 درسی

ر هبژژژژحد  یهژژژژایهگ یش

 یاددهی-یادگیحی
 تایید  9/ 119 0/ 787

-راهبرد یادگیریهای  ویژگی

 یاددهی

هژژای رشش یهژژایهگ یش

  رزشیاای
814 /0 

491 /

10 
 تایید 

هتتتای روشهتتتای ویژگی

 ارزشیابی
 تایید  9/ 058 0/ 746 احنامه درسی مسئله مح ر

 های پژوهش()منبع:یافته

گیحی( اح ساس سه شاخص رش یی همگح ، پایژژایی تحکیبژژی ش آلفژژای  ند زهمدل ایحشنی )

اسبه مح  AVEکحشنباخ م رد  رزیاای قح ر گح ته  ست. رش یی همگح  اا  ستفاده  ز معیار  

ااشد مطل ب  ست. پایژژایی تحکیبژژی ش آلفژژای کحشنبژژاخ نیژژز   0/ 5شد ش چنان ه ایشتح  ز  

نسبت  یاهتح ش معتبحتح اریمع  یساختار  یها( در مدلCR)  1تحکیبی    ییایپامحاسبه شد.  

کحشنباخ در م رد هژژح   یدر محاسبه آلفا  نکهی   لیاه دل  رشد،یکحشنباخ اه شمار م  یاه آلفا

در محاسژژبه  یشلژژ  شژژ ند،یش رد محاسژژبات م  کسژژابی  ت یژژ ها اا  همشاخص  یسازه تمام

 شژژ دیش ااعث مد شته    یادتحیز  ت ی هم  شتحیا  یعامل  یها اا اارهاشاخص  یبیتحک   ییایپا

د شژژته ش ااعژژث شژژ د   یادتحیژژ ز  ت یژژ  هم  شژژتحیا  یها اا اار عامل، شاخصCR  حیکه مقاد

ش   یکحشنباخ ااشژژد )د شر  یآلفانسبت اه    یتحقیش دق  تحیش قع  اریها معسازه  CR  حیمقاد

  ر ئه شد. 10جدشل گیحی در خلا ه نتایج  رزیاای اح زش مدل  ند زه (.1392  ،رضاز ده

 
1 Composite Reliability (CR) 
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 گیریصه نتایج ارزیابی برازش مدل اندازه لا -10جدول 

 AVE های اصلیسازه
پایتتتایی ترکیبتتتی 

(CR) 

آلفتتتتتتتای 

 کرونباخ

 ارزشیابیهای  های روشویژگی
506 /

0 
828 /0 736 /0 

 برنامه درسی مسئله محور
598 /

0 
754 /0 797 /0 

 اددهیی -راهبرد یادگیریهای  ویژگی
531 /

0 
799 /0 727 /0 

 ا تیس   شنهای اهدار در ویژگی
554 /

0 
897 /0 865 /0 

 س   مهارتیهای اهدار در ویژگی
594 /

0 
829 /0 741 /0 

ستتت   هتتتای  اهتتتدار در ویژگی

 نگرشی

589 /

0 
909 /0 882 /0 

 برنامه درسی محتوایهای  ویژگی
511 /

0 
888 /0 850 /0 

 های پژوهش()منبع:یافته

 ین رش یژژی  سژژت انژژااح  0/ 5ازرگتژژح  ز    (AVE)شده     ستخح ج  انسیش ر  نیانگیممقد ر  

ا ده انژژااح ین  ز نظژژح   0/ 7ش د. آلفای کحشنباخ تمامی متغیحها ازرگتح  ز  همگح  تایید می

تژژایج مژژدل ایحشنژژی پژژهشهط، رش یژژی پایایی تمامی متغیحها م رد تایید  ست. اح سژژاس ن

های پهشهط پحد خت ش نتژژایج  ا ژژل ت  ب اه آزم ب  حضیه، میهمگح  ش پایایی محکب 

 اال  عتماد  ست. ز  جح ی مدل ق
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، شژژاخص اح زش مدل درشنی )ساختاری( اح ساس سه شژژاخص ضژژحیب تعیژژین 

 ه  رزیاای گحدیده  ست. خلا  (GOF)، ش شاخص نیک یی اح زش  گیزر  - ست ب

  ر ئه شد. 11جدشل نتایج  رزیاای اح زش مدل ساختاری در 

 سا تاری لاصه نتایج ارزیابی برازش مدل   -11جدول 

 Q2 F2 GoF ضریب تشخی   های اصلیسازه

 0/ 117 0/ 334 0/ 662 ارزشیابیهای  روش  هایویژگی

568 /0 

 0/ 209 0/ 196 0/ 557 برنامه درسی مسئله محور

 0/ 142 0/ 139 0/ 544 اددهیی -یریراهبرد یادگهای  ویژگی

 0/ 165 0/ 398 - س   شنا تی های اهدار در ویژگی

 0/ 205 0/ 254 0/ 574 س   مهارتیهای اهدار در ویژگی

 0/ 200 0/ 447 - س   نگرشیهای اهدار در ویژگی

 0/ 122 0/ 254 0/ 568 محتوای برنامه درسیهای  ویژگی

 

 های پژوهش()منبع:یافته

( معیاری  ست که ایانگح میز ب تغییح ت هح یک  ز متغیحهژژای ش اسژژته 2R)ضحیب تعیین  

محاژژ ط اژژه  2Rمقژژد ر  شژژ د. هحچژژهمدل  ست که اه شسیله متغیحهای مستقل تبیژژین می

( سه 1998)  1ز ی مدل ایشتح ااشد، نشاب  ز اح زش اهتح مدل  ست. چینهای درشبسازه

ملاک اح ی مقادیح ضعیف، مت سو ش ق ی ر  اه عن  ب مقد ر    0/ 67ش    0/ 33،  0/ 19مقد ر  

ا دب اح زش اخط ساختاری مدل اه شسیله معیار ضحیب تعیژژین تعحیژژف کژژحده  سژژت. 

 گز رش شده  ست که مقد ر قاال قب لی  ست.  0/ 756  ی پهشهط لگ تعیین  ضحیب 

 
1 Chin 
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. سژژازدیمژژدل ر  مشژژخص م  ینژژ یاطیقژژدرت پ  یژژا شژژاخص    1زریژژ گ   - ست ب  اریمع

( 2015)ش همکژژار ب    هنسژژلح ستفاده مجژژدد  ز نم نژژه  سژژت.    الایند  لدینگ یک رشش

ش  0/ 15،  0/ 02درشنز ، سژژه مقژژد ر  یهامدل درم رد سازه ینیاطیدرااره شدت قدرت پ

 عژژد د مثبژژت    ند.نم ده  نییتع  یمت سو ش ق    ف،یضع  ینیاطیقدرت پ  ب یتحتر  اه  0/ 35

های پهشهط مثبت امی سازهنشاب دهنده کیفیت مناسب مدل هستند.  ین مقادیح اح ی تم

های پژژهشهط سژژازه  ینژژ یاطیپادست آمژژده  سژژت. انژژااح ین قژژدرت    0/ 35ش ازرگتح  ز  

 ش د.احآشرد می  یق   اص رت

 ست.   GOFمهمتحین شاخص اح زش مدل در رشش  د قل مجرشر ت جزیی شاخص  

 3(  اد ع گحدیژژد. شتژژزلس ش همکژژار ب2005)    2ت سو تننهاشس ش همکار ب  GOFمعیار  

ر  اه عن  ب مقادیح ضعیف، مت سو ش ق ی اژژح ی  0/ 36ش   0/ 25،  0/ 01( سه مقد ر  2009)

Gof  ش  میژژانگین هندسژژی شژژاخص  ند.  یژژن شژژاخص اژژا  سژژتفاده  ز  معح ی نم ده

ادست   0/ 568اح اح    GOFقاال محاسبه  ست. شاخص      4های   زشنگیشاخصمیانگین  

 ر  ست.آمده  ست انااح ین مدل  ز اح زش مطل ای احخ رد 

 یریگجهینت و بحث

شظیفه ذ تی آم زش ش پحشرش اح  ی مسئله ش  یجاد آمادگی اح ی  ژژل مسژژئله  سژژت. 

های درسژژی دیژژدگاهی ریزی درسژژی ش تژژدشین احنامژژهنامژژه گح آم زش ش پحشرش در اح

ثمح خ  هد اژژ د در رشیکحدهژژای یادگیحی ای-مح ر ند شته ااشند،  عالیت یاددهیمسئله

 ش د. ل مسئله تاکید می جدید آم زشی اح

 
1 Stone-Geisser 
2 Tenenhaus, Vinzi, Chatelin, & Lauro  
3 Wetzels, Odekerken-Schröder, & Van Oppen  
4 Communalities 
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یژژادگیحی در مژژد رس  همیژژت اسژژیاری د رد.  یژژن -مح ر ا دب در  ح یند یژژاددهیمسئله

هژژا در محژژیو آم زشژژی لیت   لی مدرسه  سژژت ش دیگژژح  عالیت  ح یند، مام ریت ش  عا

 ش ند.نسبت اه آب ثان ی محس ب می

ت  ند مح ری ییشتح میهماب ا ر که قبلا  شاره شد یکی  ز درشسی که در مبحث مسئله

آمژژ ز ب مسئله اح ی احخی د نطم رد احرسی قح ر گیحد درس ریاضی  ست دش  ری  ل

حی اسیاری  ز  ین محاسبات در ریاضی چه  رزش ش کاراحدی  ز یک س  ش  ین که یادگی

 در زندگی د رد مشکلاتی ر   یجاد کحده  ست. اه همین خااح پهشهط  اضح اژژا هژژدف

دشره   یاضژژ یمح ر در درس رمسژژئله  یدرسژژ   یزیراحنامژژه  ییژژاای  لگژژ  ش  عتبار  یاح  

سژژی مسژژئله محژژ ر کژژه در دریی  نجام ، تا ات  ب اا تدشین  لگ یی معتبح اح ی احنامه اتد 

های قبلی اه آب پحد خته نشده  ست گژژامی در جهژژت پ یژژایی ش اژژارشری نظژژام پهشهط

 تعلیم ش تحایت کش رماب احد شت.

 یهژژایهگ یش ش  ی هژژد ف در سژژط  شژژناخت  یهایهگ یش   د،یگحد  مشخص  جیاح ساس نتا

 یسژژ در یزیراحنامژژه ی لگژژ   ییحانژژایز یهاعن  ب م لفژژهاژژه ی هژژد ف در سژژط  نگحشژژ 

 سژژت  یمهم اد ب معن  نی.  ش ندیمحس ب م  ییدشره  اتد   یاضیمح ر در درس رمسئله

 لگژژ    یهام لفژژه  حیح سا لگ  ا ده ش ا  یهام لفه  نیحتحیحپریعن  ب تاثکه عنا ح مرک ر اه

تعلژژیم    هد ف.حندیپرینم  حیتاث  ی  ز م لفه  یگر شته شل  حیتاث  میحمستقیش غ  میتقا ر مساه

، اایژژد اژژح ، نیاز سنجی  ست.  هژژد فر ی منااعی هستند که یکی  ز آب منااع، د ش تحایت 

 سنجی تعیین گحدند. ساس نیاز

ا ر دقیژژق شناسژژایی کژژحده ش اژژح  سژژاس آب اژژه  آم ز ب ر ، ما ااید نیازهای د نطانااح ین

ب ، د نژژط آمژژ ز ،  هد ف تعلیم ش تحایت ر  مشخص کنیم. یکی  ز منااع تعیین نیازنیازها

 ت  نند د نط آم ز ب نمی  ،یی، شلی  ز آنجا که در دشره  اتد هستند

 سژژت.   ت یژژ ، نقط ش لدین ش معلم در تعیژژین نیازهژژا  ژژائز  همنیازهای خ د ر  ایاب کنند

(، 1400ش همکژژار ب )  ی(،  سژژن2021مطالعات  حنانژژدز )  جیمرک ر اا نتا  جینتا  نیهم ن

 ( همس   ست.  1399ار ب )ش همک ی( ش محتض  2021) بش همکار   کایا س
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 یهژژایهگ یاژژح ش میا ر مسژژتقاژژه آمژژ زد نطنیژژاز ش   یهام لفه  دیمشخص گحد  نیهم ن

 ی رتبااهای  اه  ین که آم زش مهارت  . اا ت جهحگر رهستندیتاث  ی هد ف در سط  مهارت

 یهاش احنامژژه حدیژژ گ ی ژژ رت م یدرس یهاش احنامه سیآم ز ب،  ز احیق تدرد نط  یاح 

ااید در هح عنصژژح   ی رتباا  یهاهارتهستند، لر  آم زش م  یعنا ح متعدد  یر د   یدرس

  نعکاس یااد. یاحنامه درس

استه   نیش تدش  یاح    "ت عن  ب  در پهشهط خ د تح  زی( ن1400ز ده ش همکار ب )لکم

ش  "د نژژط آمژژ ز ب یاضژژ یر یآب اح عملکحد ش ااشرها یش  ثحاخش  یت  نمندساز  یآم زش

 ی ز رشش اژژاز  یحیژژ گ اهحه  "در پهشهط خ د تحت عن  ب    زی( ن1400)  یحش نیش ش  ینب  

 کننژژدی شژژاره م  "یاضیاه درس ر یآم ز داستاند نط یت جهش کم یعلاقگ یدر اهب د ا

اپحد زنژژد کژژه  یاضژژ یاژژه  ژژل مسژژائل ر ت  ننژژدیم ییآمژژ ز ب دشره  اتژژد د نط یکه زمان

هژژای مهارت  ی. انژژااح ین تنهژژا شناسژژایداای رتقاء    یاضیآنها در  ل مسائل ر  یهامهارت

 دیژژ ش اا  سژژت ین  یکژژا   یاژژه عنژژ  ب  هژژد ف احنامژژه درسژژ   یش  جتمژژاع  ی حد  نیا  رتباط 

 یااید در ر سژژتا  یاای رزشهای  ریس ش  ن  ع رششتد  یهامحت  ،  ن  ع رشش  یهایشیهگ 

 ی رتبژژاا  یهژژالحژژاظ گژژحدد. مهارت  یش  جتمژژاع  ی حد  نی رتباط ا  یهاآم زش مهارت

خژژ د، اژژدشب  ی جتمژژاع یهات یمسژژئ ل حشیسازد که ضمن پژژر یآم ز ب ر  قادر مطد ن

نژژه در اا  نتظژژار ت ش مشژژکلات رشز   یات  ند اه شکل مؤثح  گح بیلطمه زدب اه خ د ش د

 ز   ییکژژ   ،ینظح ب احنامژژه درسژژ  ساس نظژژح  ژژا ب   احرش گحدند.  اهرش  ی حد  نیرش او ا

مهژژارت   ،ییآمژژ ز ب دشره  اتژژد د نط  یتماعش  ج  ی حد  نیرش او ا  یهامهارت  نیتحمهم

 حندهیخ د  ست. مهارت مرک ر که دراحگ   امیش  نتقال پ  گحیکدی رتباط اا    یآنها در احقح ر

 نییر  تع  امیش  نتقال پ    گفت ش گ   ت یفی ست ش ک   ی رتباط کلام  یح راحق  یهامهارت  هیکل

مشخص شژژد، م لفژژه   جیتان  اح ساس.ااشدیم  زین  ی رتباا  یهاسایح مهارت  یمبنا  کندیم

 حگژژر ریتاث  یاحنامژژه درسژژ   یمحتژژ    یهژژایهگ یاح ش  ی هد ف در سط  مهارت  یهایهگ یش

. هماهنژژگ ااشژژند  یی ز دشره  اتژژد آمژژ های درسی ااید اا مح  ل رشد د نط ست. احنامه

، عژژاافی ش  کژژحی خژژاص ش تفکژژح ، رش نیهای جسمیآم ز در  ین دشره، شیهگید نط

 .د ردمحس سی  
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، ذهنی، عژژاافی ش  جتمژژاعی ااید اا ت جه اه میز ب رشد جسمی  د درسی دشره  اتد ییم  

پریح ااشد نعطافک دک احگزیده ش متناسب اا مدت تحصیل شی ااشد ش اه  ند زه کا ی  

،  عالیژژت هژژای  ژژحدی د نژژط آمژژ زتا معلم ات  نژژد در  نتخژژاب رشش ش رعایژژت شیهگی

ها آز د ااشژژد تژژا ، د نط ش مهارتنتخاب م  د درسیدر    اید نجام دهد. معلم ا  یحی ح

( 1399ش همکژژار ب )  ی. د  عژژ در نظح اگیحد  زی حدی د نط آم ز ب ر  نهای  ات  ند شیهگی

کسژژحها  میتقسژژ  ید نط تخصص  ۀت سع  یاحنامه درس  ی لگ    "تحت عن  ب    ی در مطالعه

 ی ( در مطالعژژه1400) کژژار بش هم  یسژژ یش ش  "مح ر  مدرسه  یدرس  یزیراح احنامه  یمبتن

اژژح منژژااع   دیژژ اژژا تاک   یدرس  یزیردر احنامه  یحیادگ ی-یاددهی  ل    لیتحل  "تحت عن  ب  

آم زش درنظح گح ت ادشب  ین که   یاح   ر   یهد   ت  بی ند که نم شاره نم ده  "  ی سلام

 شده ااشد. نیی هد ف تع  یدر ر ستا  ،یمحت  ی  یهایشیهگ 

عنا ژژح  یهمژژاهنگ ،یدرسژژ  یهاشده در احنامه نییتع هد فشحط لازم تحقق    یاه عبارت

پژژهشهط نشژژاب د د، م لفژژه مژژرک ر اژژح   یدسژژتاشردها  اژژا یکژژدیگح  سژژت.  یاحنامه درس

 ثحگر ر  ست. درش قژژع پژژس  ز اح  ژژی ش  جژژح ی   یددهای-یحیادگ یر هبحد    یهایهگ یش

 ف اایژژد ات  نژژد تمژژامی  هژژد  یگیحد.  رزشیاای احنامه درس،  رزشیاای   رت میآم زش

دشره    ز بآمژژ مدنظح ر  م رد سنجط قح ر دهد، نه  ینکه  قو مبتنی اح محف ظژژات د نط

خصی  نجام گیحد، نژژه  ینکژژه ااید  ز تمام  اعاد شناختی ش  . درش قع  رزشیاایااشد  یی اتد 

، ش تحلیژژل  هیژژ تجز  ز،یژژ ، قژژدرت تم قو محدشد اه سط  د نط ش د، الکه ااید ق ه  هژژم

 انایمهم در مطالعات هنژژدر  نیقضاشت د نط آم ز ب ر  نیز اسنجد.  ،  رزشیاای ش  تحکیب 

پهشهط  اضح هماهنگ   جی شاره شده ش اا نتا  زی( ن1398)  نی( ش گحز2018)  بش همکار 

 . ست 

 یهژژارشش  یهژژایهگ یمژژرک ر اژژح م لفژژه ش  یهام لفژژه  یمشخص شژژد تمژژام  ت یر نهاد

. اح سژژاس شژژ ندیله مح ر خژژتم ممسئ  یا ده ش اه م لفه احنامه درس  حگر ریتاث  یاای رزش

ر   ژژح هم   یطیات  نژژد شژژح   یستیاا  یی اتد   هیپا  ی ذعاب د شت، احنامه درس  ت  بیم  جینتا

همتژژا ظژژاهح  یاژژ  یهاات  نند اه عنژژ  ب  نسژژاب  یی اتد   هرآم ز ب دشد نط  یکه تمام  دینما



 
 ... محورسئله م ی برنامه درس یالگو ی ابیو اعتبار ی طراحنویسنده اول: فریدون رمضی               

 41 

ها احنامژژه  نیژژ .  ااژژدی ستعد دها ش ه ش آنها نم د    د،ینما  د یت سعه پ  تشابیش ند، شخص

 ش   ی اعاد شجژژ د  حیش سا  یباشناختیشناخت، ع  اف، ز  ات،یاه  حد کمک کند رش   دیاا

 حدیآم ز ر  در نظح اگت د نطیکل  یستیدشره اا  نیدر    یاحنامه درس  نی. هم ندیرشد نما

 مژژح، احنامژژه   نیژژ کند. جهت تحقق    د یگحدد که متناسب اا رشد  ش نم د پ  میش چناب تنظ

 یمناسژژب  یدشره مبنژژا  نیژژ که در    ی آم ز ر  غنا اخشد، اه گ نهد نط  یندگ ز  دیاا  یدرس

کژژه  ااشده د شت ادیاه   دیاا  ی. احنامه درسدیآم ز  ح هم نماد نط  یاعدهای  آم زش  یاح 

متژژاثح  قا ی ش عم یرشد  حد نکهیش   ااشدی ز آب م یآم ز در جامعه ش اه عن  ب اخشد نط

 عضژژاء در جامعژژه  حی( ش  رتباااتط اا ساهیح  شل   ده )در سطخان   ی ز  رتباط  ش اا  عضا

 دیژژ نما  جادیآم ز ت  زب  د نط  یش  جتماع  یرشد  حد  نیدر ا  دیاا  ی. احنامه درسااشدیم

اا هم   ار نهیهمکار نه ش هم  ی تا اه گ نه  دیآم ز ر  کمک نماش د نط  دیه  ش کمک نماش ا

( 1400)  ابیژژ ش عطح  ابی( ش عطح2021همکار ب )مطالعات ک هلح ش    جی.در نتاندیر تار نما

ر سژژتا پهشهط  اضژژح هم  جیمسئله مح ر  شاره شده ش اا نتا  یاحنامه درس  ت یاه  هم  زین

 .ااشدیم

 یدرسژژ  یزیراحنامژژه یگفژژت کژژه  لگژژ   تژژ  بی ساس آن ژژه ذکژژح شژژد، ممجم ع اح    در

نگح اژژ ده ش جژژامع ش همژژه جانبژژه  یرشیکحد  ،ییدشره  اتد   یاضیمح ر در درس رمسئله

آمژژ ز ب ، ادب ش  خلاق د نطآم ز  عم  ز پحشرش ذهند نط یتیت جه اه همه ج  نب تحا

قژژح ر د رد. در  یژژن  ح ینژژد،   ییدشره  اتژژد   یاضژژ یریز ب درس راحنامژژه  یدر  شل یت کار

آم ز ب  ز  شل یژژت جهت رشد ش پحشرش همه جانبه د نط   ی ح  یسازنهیزم  ست یاایم

احخژژ رد ر   ییدشره  اتد   یاضیدرس ر  یاحنامه ریز  ابیش مت ل  تگر ر باسیدر نزد س  ی  ل

در سژژط   هژژد ف  یهژژایهگ یلازم  ست  اتد  اه ش  یااشد. در تدشین  ین ن ع احنامه درس

 یهژژایهگ یاژژح ش دیژژ تاک  نیمبرشل د شژژت. هم نژژ  یت جه کا  یش مهارت  ینگحش  ،یشناخت

 یهژژارشش  یهژژایهگ یش  ،یددهایژژ -یحیادگ یژژ ر هبژژحد    یهایهگ یش  ،یاحنامه درس  یمحت  

 هستند.  ت ی ائز  هم  یاای رزش

 ها: ها و محدودی پیشنهاد
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 یش پحسشگح  مشارکت   هیرش   ت یاا تق    ش د،یم  شنهادیپهشهط پ  یدستاشردها  اح ساس

آمژژ ز ب اژژا د نط  ییش خلاق اه آنها، مقدمات آشژژنا  یآم ز ب ش آم زش تفکح  نتقادد نط

قدرت درک مسئله   طیمهم منجح اه   ز   نی   نی. هم نمح  ل  ل مسئله ر   ح هم آشرند

آم ز ب در  ژژل مسژژئله خ  هژژد شژژد. د نط  لیقدرت تحل  طیآم ز ب ش   ز ت سو د نط

 یهاشژژهیاژژه  رتقژژاء  ند  شژژ دیم  هیت  ژژ   ی ف در سط  شناختجهت اهب د  هد  نیهم ن

 د.آم ز ب پحد خته ش  در د نط  یدر آم زگار ب ش رشد مهارت  کتشا   یپزشهشگح

اژژه نگژژحش مثبژژت در  زهیژژ  نگ جژژادیاژژا   راژژویآم زگژژار ب ذ شژژ د،یم  شنهادیپ  نیهم ن

 دیت ل  یتن ع اح م  یهاآم ز ب،  مکاب  ستفاده  ز  ح ت د نط  یش همکار  یحیپرت یمسئ ل

اژژه  یپحشرش نگحش مثبت اه  ستدلال کحدب ش کاششژژگح نید نط ر   ح هم آشرند. هم ن

د نط آم ز ب در جهت  رتقژژاء  هژژد ف در سژژط   قخلا یهمح ه  رزش نهادب اه ر تارها

 ت یژژ اژژا تق    ت  ننژژدیخ  هد ا د. علاشه اح م  رد مرک ر، آم زگژژار ب م  حگر ریتاث  ینگحش

ش   حشیدر پحشرش قدرت پر  هادهیش پد  ویز ب نسبت اه شناخت محآم  د نط  یکنجکاش

مژژرک ر     ردمژژ   ید شژژته ااشژژند.  لبتژژه تمژژام  ی کننده  ح د نقط کمک  حیسا  دیتحمل عقا

 ااشد.آم ز ب در د نط  یحیپرت یمسئ ل  هیمتاثح  ز پحشرش رش  ت  ندیم یتا دشد

 یحیادگ یژژ در  یحیپر نعطاف طی  ز آم زگار ب اا  ش د،یم شنهادیاح م  رد مرک ر پ  علاشه

دسژژت  یاا آنها،  اه  هد ف سط  مهژژارت ی رتباا یهاآم ز ب ش ت سعه مهارتد نط  یاح 

) سژژتفاده  ز یمناسژژب آم زش  ویجژژ  ش محژژ   جادیاا    ت  نندیآم زگار ب م  نین. هم ااندی

در کسژژب   یحگژژر رینقژژط تاث  یمح رت یژژ ش  عال  نیتمژژح   ه( اژژه همژژحیگحشه  یهارشش

 د شته ااشند.  لیت  ستنباط ش تجزیه ش تحلمهار

ه در ر اطه اا  ر ئه پیشنهاد اه پهشهشگح نی که علاقمند هستند در آینژژده در  ژژ زه احنامژژ 

 ت  ب اه م  رد ذیل  شاره کحد:درسی  عالیت کنند می

 حیاژژا سژژا  ییدشره  اتژژد   یاضژژ یمح ر در درس رمسئله  یاحنامه درس  ی لگ    سهیمقا-

 کش رها
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 ی لگژژ    یسژژازی ش  سژژتقح ر اح  ژژ   ادهیلازم اح ی پ  ازهایین  طیپ  نییتعش    یاحرس-

 ییدشره  اتد  یاضیمح ر در درس رمسئله یاحنامه درس

 ی لگژژ   یسژژازی ش  سژژتقح ر اح  ژژ  ادهیرشی پ طیمسائل ش م  نع پ  یاسشن  ب یآس-

 ییدشره  اتد  یاضیمح ر در درس رمسئله یاحنامه درس

 

تحقیقاتی م ج د ش ع  مل ش م  نعی که اژژح سژژح ر ه   تلاش گحدید شکاف  مطالعه  نی در  

 ییهات یاا محژژدشدگحدید ر ع گحدد شلی پهشهشگح  پزشهط ش عدم دستیاای اه نتایج می

 :   ز جمله  م  جه ا ده  ست  زین

 یاحنامژژه درسژژ  ی لگژژ   یاح   ح م بیپ شدهیش د نط ا م  یکا   ینب د پشت  نه علم-

 یی؛دشره  اتد   یاضیمح ر در درس رمسئله

نبژژ د تجحاژژه   ؛مق لژژه مژژرک ر  یسژژازش ج  ب ا دب م ضژژ ع  ز نظژژح مفه م  یتازگ - 

  ؛نهیزم  ین در  قیکش ر ش آمار ش  رقام دق  یاتیعمل

دشره   یاضژژ یمح ر در درس رمسژژئله  یاحنامژژه درسژژ   ی لگژژ    یاا ت جه اژژه گسژژتحدگ 

اژژح   آم زگار ب  اتد یی اا ت جه اه شژژح یو کحشنژژایی  ژژاکماه    یعدم دستحس  ،یی اتد 

 .تحقیق  اضح ا د  یهات یمحدشد نیش خبحگاب  مح،  ز مهم تحکش ر

 فهرس  منابع 

(، تحقیق در عملیژژات نژژحم، 1398لی، رضا. )آذر، عادل؛ خسحش نی،  حز نه؛ جلا  -   

 تهح ب:  نتشار ت سازماب مدیحیت  نعتی.

(. کمتژژحین محاعژژات جزئژژی، تهژژح ب: 1398آذر، عژژادل؛ غلامژژز ده، رسژژ ل. ) -     

  نتشار ت نگاه د نط.

 های ن ین تدریس. تهح ب:  نتشار ت آییه.ر هنمای رشش (.1394آقاز ده، مححم. )   -   
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 یمطل ب احنامه درس ی لگ   ی(. اح  1400منط, محزااب,  در, آمنه. ) ب ی د -     

, ی. مطالعژژات احنامژژه درسژژ یید نژژط آمژژ ز ب دشره  اتژژد   یزندگ   یهامهارت  ی رتقا

16(62  ,)223-256. 

(. احرسی مشکلات 1395  س ب، محب اه؛  اح هیمی، لقماب؛   مدی، محمد سعید)  -

شناسژژی یی، دشمژژین همژژایط ملژژی رش بآمژژ ز ب مقطژژع  اتژژد یادگیحی ریاضی د نط

-131شناسژژی،مدرسه،  ردایل: د نشگاه محقق  ردایلی، د نشکده عل م تحایتی ش رش ب

130 

ش  یی(. شناسژژا1399. )یمهژژدی، حانسژژب ؛محسژژن یی،بژژاید ؛عبژژاس ،زدیژژ    -    

 یآب در محتژژ    لیژژ پهشهط مح ر ش تحل  یاحنامه درس  یچارچ ب نظح  ی عتباراخش

 .28-1 ،(2)11  ،. تفکح شک دک ییششم  اتد  هیپا یعل م تجحا

 یحیادگ یژژ  یعملژژ  یر هنمژژا(. 1398) هاحشمند، مهناز؛ م س ی، رضا؛ سیفی، ایب   -  

  .. تهح ب:  نتشار ت  رسطمسئله مح ر

آمژژ زش  حیتژژأث یاحرسژژ  (.1400رضا؛  سدی، رضژژا )ی، مهدی؛ دستجحدی، سن    -

پژژنجم  هید نط آم ز ب پا یلیتحص  ت شح ینگحش ش پ  یندی ح   یاح  ستاند ردها  یمبتن

 .214-195(، 26) 10ی،  ش آم زشگاه یمطالعات آم زش  ی.اضیدر درس ر

ی سژژژژازگیحی چنژژژژد معیژژژژاره، رشش مدل(.تصژژژژمیم1397 بیبژژژژی، آرش) -

 (، پارس مدیحISMتفسیحی )_ ساختاری

 هاحنامژژ  ی(.  لگژژ  1399 ژژادق. ) ی،نصژژح ؛محمدرضا ،جمعه مام ؛دی م ی،د  ع    -

 یدرسژژ  یزیژژ راژژح احنامژژه یکسژژحها مبتنژژ  میتقسژژ  ید نژژط تخصصژژ  ۀسژژعت   یدرسژژ 

 .281-255 ،(1)10 ی،احنامه درس یهامح ر. پهشهطمدرسه

  ز ر اا نحم یمعادلات ساختار یسازمدل (.1392. )آرش ،رضاز ده ی، علی؛د شر    -

PLS.تهح ب:  نتشار ت جهاد د نشگاهی ، 
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(.ضحشرت ش جهت تغییح ت در احنامه 1389 )پ ر گتاای،  ا  لفضل؛ گ یا، زهحر یع  -

 9هژژای آم زشژژی. ی در  یژژح ب  ز دیژژدگاه معلمژژاب. ن آشریدرسژژی ریاضژژی مدرسژژه

(33،)91-120 

هژژای ی اژژح سژژاختار ش رشیکحدهژژای آم زشژژی کتاب(. مژژحشر1399ریحانی،  اح هیم)

  ی  یح ب، نشح تهح ب: د نشگاه تحایت دایح شهید رجائی.ریاضی مدرسه

آمژژ زش   هیاژژا  سژژتفاده  ز شژژ  ی(. پحشرش تفکژژح  نتقژژاد1397 سن ) ،یانشعب    -

 .125-115 (،1) 4، . مجله مدرسمح رمسئله

احنامژژه درسژژی ریاضژژی دشره   (. احرسژژی سژژیح تحژژ لات1395)  ،  مینآر م  شیخی  -

 لمللی مدیحیت،  سااد ری، عل م تحایتی  شلین  جلاس اینساری :   اتد یی در  یح ب،  

 پهشهشی اار ب  ندیشه –قاشمتی،  قد م ش عمل، شحکت علمی  ش  قتصاد م

پحشرش تفکح  سیتدر ی لگ   ی(. اح  1400 ح محز ) ،ابیعطح ؛نحگس ،ابیعطح    -

 .202-181  ،(1)12  ،. تفکح شک دک ییدر دشره  اتد   ی لسف

 یشژژ یز  یحیادگ یژژ اژژح  یمبتنژژ  یآم زشژژ  یاح   ی(.  لگ  1398) حتضی، منیگحز    -

 .59-48  ،(15)5 ،هیدر آم زش عل م پا طی. پ  ییششم  اتد  هیپا  یاضیدرس ر

 ی جژژح  یهژژا. چالط(1399. )لایسژژه ،آز د ؛زهژژح  ،ایژژ گ   ی؛محتضژژ  ی،محتضژژ      -

ش  هیمعلماب. نظح دگاهی ز د ح بیدر   یدر دشره  اتد ئ  یاضیدرس ر  یفیت    یاای رزش

 .193-228،  (15) 8 ی،عمل در احنامه درس

اسژژته  نیش تژژدش یاح   (.1400 جازی،  لهه؛ کیامنط، رضا. ) ز ده، شیما؛ملک    -

 .د نژژط آمژژ ز ب یاضیر یآب اح عملکحد ش ااشرها یش  ثحاخش  یت  نمندساز  یآم زش

 .1116-1095(،  103) 20ی،  عل م رش نشناخت

 یدر اهبژژ د اژژ  ی ز رشش اژژاز یحیژژ گ (. اهحه1400. )یعل ی،حش نیش ؛ر  له ی،نب      -

در آمژژ زش علژژ م   طی. پ  یاضیاه درس ر  یآم ز داستاند نط  یهت جش کم  یعلاقگ

 .56-32  ،(22) 7 ،هیپا
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(. 1400. )ی, مصژژباح, علژژ ینژژه د, مهژژد ی,  سژژن, سژژبحانی,  سن, ملکینجف    -

در دشره  شل مت سژژطه. مطالعژژات احنامژژه   ینژژ ید  ت یژژ ه    یاحنامه درس  ی لگ    ی  اح

 .92-59(,  61)16, یدرس

-یاددهیژژ   ژژل  لیژژ (. تحل1400نژژحجس. ) ی،شح  ی؛اده ی، اج ؛غلام ی،سیش    -

 دگاهیژژ  ز د  یتژژ ی. علژژ م تحایاح منژژااع  سژژلام  دیاا تاک   یدرس  یزیردر احنامه  یحیادگ ی

 .234-205 ،(16)9 ، سلام

   - Agustoni, A. (2021). Development of science learning devices 

contexstual problem based learning (CPBL) based in improving 

problem solving skills for 4th grade elementary school. In Journal of 

Physics: Conference Series, 183(9), 0120-139. 

   -  Assen, J. H. E., Meijers, F., Otting, H., & Poell, R. F. (2016). 

Explaining discrepancies between teacher beliefs and teacher 

interventions in a problem-based learning environment: A mixed 

methods study. Teaching and teacher education, 60, 12-23. 

    - Atika, N., Roza, Y., & Murni, A. (2020). Development of learning 

tools by application of problem based learning models to improve 

mathematical communication capabilities of sequence and series 

materials. Journal of Educational Sciences, 4(1), 62-72. 

    - Bosica, J., Pyper, J. S., & MacGregor, S. (2021). Incorporating 

problem-based learning in a secondary school mathematics preservice 

teacher education course. Teaching and Teacher Education, 102, 

103335. 

    - Chin, W. W. (1998). The partial least squares approach to 

structural equation m - odeling. Modern methods for business research, 

295(2), 295-33. 

   Fernandes, H. V. (2021). From student to tutor: A journey in 

problem-based learning. Currents in Pharmacy Teaching and Learning, 

13(12), 1706-1709. 

    - Fitria, Y., Amini, R., Setiawan, B., & Ningsih, Y. (2019). The 

difference of students learning outcomes using the project-based 

learning and problem-based learning model in terms of self-efficacy. In 

Journal of Physics: Conference Series, 138(1), 120-142). 
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    - Hendriana, H., Johanto, T., & Sumarmo, U. (2018). The Role of 

Problem-Based Learning to Improve Students' Mathematical Problem-

Solving Ability and Self Confidence. Journal on Mathematics 

Education, 9(2), 291-300. 

   -  Henseler, J., Ringle, C. M., & Sarstedt, M. (2015). A new criterion 

for assessing discriminant validity in variance-based structural 

equation modeling. Journal of the academy of marketing science, 

43(1), 115-135. 

   -  Koehler, A. A., Cheng, Z., Fiock, H., Wang, H., Janakiraman, S., 

& Chartier, K. (2021). Examining students' use of online case-based 

discussions to support problem solving: Considering individual and 

collaborative experiences. Computers & Education, 104407. 

    - Malmia, W., Makatita, S. H., Lisaholit, S., Azwan, A., Magfirah, 

I., Tinggapi, H., & Umanailo, M. C. B. (2019). Problem-based learning 

as an effort to improve student learning outcomes. Int. J. Sci. Technol. 

Res, 8(9), 1140-1143. 

    - Mustofa, R. F., & Hidayah, Y. R. (2020). The Effect of Problem-

Based Learning on Lateral Thinking Skills. International Journal of 

Instruction, 13(1), 463-474. 

  -   Permatasari, B. D. (2019). The Influence of Problem Based 

Learning towards Social Science Learning Outcomes Viewed from 

Learning Interest. International Journal of Evaluation and Research in 

Education, 8(1), 39-46. 

   -  Siagan, M. V., Saragih, S., & Sinaga, B. (2019). Development of 

Learning Materials Oriented on Problem-Based Learning Model to 

Improve Students' Mathematical Problem Solving Ability and 

Metacognition Ability. International Electronic Journal of Mathematics 

Education, 14(2), 331-340. 

   -  Tenenhaus, M., Vinzi, V. E., Chatelin, Y.-M., & Lauro, C. (2005). 

PLS path modeling. Computational statistics & data analysis, 48(1), 

159-205. 

   -  Wallace, B., Knudson, D., & Gheidi, N. (2020). Incorporating 

problem-based learning with direct instruction improves student 

learning in undergraduate biomechanics. Journal of Hospitality, 

Leisure, Sport & Tourism Education, 27(1), 212-258. 
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   -  Wetzels, M., Odekerken-Schröder, G., & Van Oppen, C. (2009). 

Using PLS path modeling for assessing hierarchical construct models: 

Guidelines and empirical illustration. MIS quarterly, 177-195. 
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 1وضعیت موجود : هی چندپا یها در کلاس یریادگی آموزش و 
Teaching and Learning in Multi-grade Classrooms: Challenges 

and Opportunities 

 
که  به آن یبخشتیفیک یو راهکارها هیآموزش در کلاس چندپا تیوضع   یبررساست با عنوان  این مقاله مستخرج از طرحی  . 1

، تتتاریخ پتت:یرش  01/03/1401ریافتتت مقالتته  یخ دتتتار استتت. شدهانجاماستان خراسان شمالی  رشوپروآموزشبرای اداره کل  
19/06/1401 

  vahdani@ub.ac.ir_mra   رایانامه، یران  ا، بجنوردم تربیتی و روان شناسی دانشگاه لو گروه عیار  استاد . 2
 h.eskandari@ub.ac.ir    نامهرایایران ، ابجنوردم تربیتی و روان شناسی دانشگاه لو گروه عیار  استاد . 3

وحدان  ن یحس  ،2ی اسد  یمحمدرضا 
  3ی اسکندر
 یهتتاگروه یبتترا هیتتچندپا هتتایکلاس   چکیددده

که در   شودیبه کار گرفته م  آموزاناز دانش  یکوچک
تحصتیلی بته   هیتهر پا  یمعلم برا  کی  اختصاص  آن

 هتد   است.  یرعملیغدلیل تعداد کم دانش آموزان  
ش آمتوز  پژوهش حاضر بررسی وضعیت موجود  از

از دیدگاه معلمان   چندپایه  هایکلاس  در  و یادگیری
برای دستتیابی بته ایتن است.    استان خراسان شمالی

 عنوانبتتهشناستتانه پدیدار پتتژوهش روشاز هتتد  
در  کنندگانشتترکتاستتتفاده شتتد.  کیفتتی روشتتی
با و    هدفمند  گیرینمونهبا استفاده از روش  مصاحبه  

ختا  انتمیتاان فالتله از منتاطه شت ری ه بته  توج
مصاحبه شتماره ده بته دستت اشباع نظر در    ند.دش

حالتل   هاییافته  .آمد اما تا نفر هجدهم ادامه یافت
 وتحلیلتجایتهاز مصاحبه به روش کلایتای متورد  

وضعیت موجود در سه حوزه   درن ایت  قرار گرفت.
 .شتتد مشتتخ و یتتادگیری  زیرستتاخت، آمتتوزش

نقتا  قتوو و برختی    دهندهنشتانر  اضتح  پژوهش
از   چندپایته  هایکلاس  رلت و چالش در، فضعف

وضتعیت   گ:ارانسیاستت  بهو    است  دیدگاه معلمان
آمتتوزش و  ، ج تتت ارتقتتاف کیفیتتترا موجتتود آن

 .دهدمینشان   یادگیری
چندپایتته، وضتتعیت  یهتتاکلاس :یدیدد کلواژگددان 

 زیرساخت، آموزش و یادگیری،  موجود

 

M.  Vahdani Asadi, H. Eskandari 
Abstract: Multi-grade classrooms are 
used for small groups of students where 
assigning one teacher to each grade level 
is impractical due to the small number of 
students. The purpose of this study is to 
investigate the current situation of 
education and learning in multi-grade 
classrooms from the perspective of 
teachers in North Khorasan province. To 
achieve this goal, phenomenological 
research approach was used as a 
qualitative research method. Participants 
in the interview were selected using 
purposive sampling method according to 
the distance from urban areas. Saturation 
was obtained in interview number ten, but 
continued until the eighteenth person. The 
results of the interview were analyzed by 
Colaizzi method. Finally, the current 
situation in the three areas of 
infrastructure, education and learning was 
identified. The current research shows 
some strengths and weaknesses, 
opportunities and challenges in multi-
grade classrooms from the teachers' point 
of view and shows the current situation to 
the policy makers in order to improve the 
quality of teaching and learning. 
 
Keywords: Multi-grade classrooms, 
current situation, infrastructure, education 
and learning 
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 مقدمه

و  هتتام اروآمتتوزانی از ستتنین، چندپایتته متتوقعیتی استتت کتته در آن دانش کتتلاس

ختتود را بتتا یکتتدییر در یتتک کتتلاس ادامتته  وپرورشآمتتوزش ،مختلتتف یهاهیتت پا

و  کمبتتود معلتتم، کمبتتود کتتلاس و مدرستته ازجملتتهو بتته دلیتتل مختلفتتی  دهنتتدیم

، 2020، 1یامانمستتی) کنتتدیمتتتدری   هتتاآنآمتتوز، یتتک معلتتم بتته تعتتداد کتتم دانش

 ،5هتتتارگریوز؛ 1200، 4، بتتتری2015، 3بی تتتامر و هاستتت ر-هیتتتری؛ 2010، 2بتتترون

چندپایتته  هتتایکلاسکتته  داردیمتت ار اظ تت  (1200)، هتتارگریوز(. 2008، 6لیتتتل؛ 1200

منتتتاطه روستتتتایی، بتتتا  مخصتتتوص، ت یتتت جمعکمدر متتتدارس کوچتتتک، منتتتاطه 

هستتتتند. اقتصتتتادی دایتتتر / ی جغرافیاییهات یمحتتتدودی ستتتخت و هایدسترستتت 

نیستتت،  توستتعهدرحالکشتتورهای فقیتتر یتتا بتته چندپایتته فقتتت مختتت   هتتایکلاس

)بتترون،  هستتتندچندپایتته  هتتایکلاسمتتدارس و دارای یاری از کشتتورها بلکتته بستت 

ی ادهیتت پدچندپایتته  هتتایکلاساگرچتته  (.2015بی تتامر و هاستت ر، -؛ هیتتری2010

ر متفتتاوو ز کشتتوری بتته کشتتور دییتت ایتتن متتدارس ا هتتاویژگیج تتانی استتت، امتتا 

یتتاد آن، بتته دلیتتل ماایتتای بستتیار زهلنتتد  و    ای مثتتل کانتتادایافتهای توسعهاست. کشوره

برختتی کشتتورهای  کتتهیدرحال (2020مستتیمانیا، ) کننتتدیماز ایتتن روش استتتفاده 

نقتتا   در ادامتته بتته بررستتی .کننتتدیماز ایتتن روش استتتفاده  ضتتروروبهماننتتد ایتتران 

 چندپایتته یهتتاکلاسمتغیرهتتای متتدرر در و هتتا چالش و هافرلتتت  قتتوو و ضتتعف و

 
1. Msimanga 
2. Brown 

3. Hyry-Beihammer & Hascher 

4. Berry 

5. Hargreaves 
6. Little 
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ستتهله پتتژوهش حاضتتر و ستت   م، میپتتردازیماز دیتتدگاه پژوهشتتیران مختلتتف 

 .ردیگ یمقرار  موردبحث اهمیت و ضرورو آن 

؛ (2013)، 1و وستاستتتمیت  پروهتتتل، داگتتتلاس، الیتتتاس، جانستتتون ؛(2014) ،ماستتتلو 

همکتتتاران، (؛ بشتتتیری و 1395استتتماعیلی، )(؛ 1395(، الماستتتیان، )2001بتتتری، )

 نقتتا  بتته (1396(؛ ب متتن نیتتا و همکتتاران، )1396پورمنتتد و همکتتاران، )؛ (1394)

کتته در ادامتته  انتتدکردهاشتتاره چندپایتتهی هتتاکلاس در آمتتوزش یهافرلتتت قتتوو و 

مناستت   فرلتتت ، پتت:یرانعطا  ریایبرنامتتهامکتتان   استتت  شتتدهارائه هتتاآنف رستی از 

معلتتم،  شتتدن م تتارتی چنتتد و بتتده، ززنتتدگیاجتمتتاعی و  هتتایم ارو کستت   بتترای

یتتتادگیری  افتتتاایش مشتتتارکت و و رهبتتتری، پ:یریمستتتهولیت  روحیتتته تقویتتتت 

 آموزشتتی مطالتت   یتتادآوری مختلتتف از یکتتدییر، یتتادگیری و یهاهیتت پا آمتتوزاندانش

 هتتاییکلاس، 2ختتودتنظیمیبتتالتر، یتتادگیری  و ترنییپتتای هاهیتت پا آمتتوزاندانش بتترای

معلتتتم  عنوانبتتته، همکلاستتتی یت بیشتتتتربتتتا موقعیتتتت رستتتمی کمتتتتر و لتتتمیم

نقتتا  قتتوو و  1جتتدول در  .آمتتوزدانش و معلتتم تریمیلتتم ارتبتتا ، 3خصولتتی

 متتت:کور نظرانلتتتاح  دیتتتدگاه بتتتر استتتاس  چندپایتتته هتتتایکلاس یهافرلتتتت 

 است. شدهخلاله

 چندپایه  هایکلاس  یهافرلت نقا  قوو و  - 1جدول 

 آموزشی مطال   یادآوری  یادگیری و .1

 و تر نییپای هاهیپا موزانآدانش برای
 بالتر

بتتا موقعیتتت رستتمی  هتتاییکلاس .6
 کمتر و لمیمیت بیشتر

معلتتتتم  عنوانبتتتتههمکلاستتتتی  .7 خودتنظیمییادگیری   .2
 خصولی

 و معلتتم تریمیلتتم ارتبتتا  .8و  پ:یریمستتهولیت  روحیتته تقویتتت  .3

 
1. Proehl, Douglas, Elias, Johnson & Westsmith 

2. self-regulated learning skills 

3. peer tutoring 
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 آموزدانش رهبری

افتتتاایش مشتتتارکت و یتتتادگیری  .4
مختلتتف از  یهاهیتت پا آمتتوزاندانش

 یکدییر

 معلم شدن م ارتی چند و دهبز .9

 کستت   بتترای مناستت   فرلتتت  .5

 اجتمتتتتاعی و هتتتتایم ارو
 زندگی

 ریایبرنامتتتتتتته امکتتتتتتتان 10
 پ:یرانعطا 

 ماننتتد، استتت، گرفتتتهانجام چندپایتته هتتایکلاس ٔ  نتتهیدرزم کتته ییهتتاپژوهش در

 ؛(2001)، هتتتتارگریوز (2014، )1جاستتتتتی  و همکتتتتاران (؛2020مانیاه، )مستتتتی

؛ (2014)، 4ماستتتتلو ؛ (2014)، 3دوپلستتتتی  ؛(2008)، لیتتتتتل؛ (2008)، 2آکستتتتوی

کیونجتتتتا و ستتتتیما، ؛ (2010)ون، ؛ بتتتتر(2015)، 6کلناستتتت ؛ (2014)، 5دستتتتو یمتش

؛ ختتتاکااد و همکتتتاران، (1395، )؛ الماستتتیان(5199)، 7ونمتتتن و رامتتتاکرز و ؛(2015)

(؛ ب متتتن نیتتتا و 1396پورمنتتتد و همکتتتاران، )؛ (1383، )زادهامتتتام(؛ متتتددی 1395)

 را چندپایتته هتتایکلاس در موجتتود ا و نقتتا  ضتتعفهتت چالش (1396همکتتاران، )

 ،آموزشتتی تج یتتااو جتته ودکمبتتود بو  کمبتتود زمتتان،  داننتتدیممتتوارد ایتتن  شتتامل

 اطلاعتتاو کمبتتود چندپایتته، هتتایکلاس بتته منفتتی نیتترش ،بتتا مدرستته والدین ارتبا 

 بتتا برختتورد ینحتتوه از معلمتتان آگتتاهی عتتدم، هتتاکلاس ایتتن دربتتاره معلمتتان

 هتتایتفاوو، دشتتواری توجتته بتته ممعلتت  حجتتم کتتارستتنیینی ، دیرآمتتوز متتوزانآشدان

 
1. Justice, Logan, Lin, & Kaderavek 

2. Aksoy 

3. Du Plessis 

4. Masello 

5. Matshidiso 

6. Saqlain 

7. Veenman & Raemaekers 
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نامتناستت  بتتا  برنامتته درستتی ریای و طراحتتی تتتدری ،رنامتتهفتتردی، دشتتواری ب

ی ضتتمن ختتدمت و هتتادوره کمبتتودوالتتدین غیتتر مراقتت ، ، چندپایتته هتتایکلاس

 ، تتتداخلمعلمتربیتتت ی لزم در دوره هایستتتییشا، عتتدم آمتتوزش مناستت   مشتتاوره

اختتتلالو  و مستتتمر ارزشتتیابی و تمتترین فرلتتت  ، کمبتتودمختلتتف یهاهیتت پا فعالیتتت 

موجتتتود در  و نقتتتا  ضتتتعف هتتتاچالشاز  یاخلالتتته 2در جتتتدول  .یتتتادگیری

 است. شدهارائه  چندپایه بر اساس دیدگاه پژوهشیران م:کور  هایکلاس

 چندپایه  هایکلاس و نقا  ضعف هاچالش 2جدول 

 هتتایتفاوو بتته توجتته دشتتواری .9 زمان کمبود .1

 فردی

 معلم کار حجم سنیینی .10 آموزشی تج یااوبودجه و  کمبود .2

 ینحتتوه از معلمتتان آگتتاهی عتتدم .11 والدین با مدرسه ارتبا  .3

 دیرآموز آموزاندانش با برخورد

ی ضتتمن ختتدمت و هتتادورهکمبتتود  .12 والدین غیر مراق   .4

 مشاوره مناس  

 هتتایکلاس بتته منفتتی نیتترش .5

 چندپایه

 مختلف یهاهیپا  تداخل فعالیت  .13

 ارزشتتیابی و تمتترین فرلتتت  کمبود .14 اختلالو یادگیری .6

 مستمر

 ایتتن دربتتاره معلمتتان اطلاعاو کمبود .7

 هاکلاس

نامتناستتت  بتتتا  برنامتتته درستتتی .15

 چندپایه  هایکلاس

ریای و طراحتتتی دشتتتواری برنامتتته .8

 تدری 

ی لزم هایستتتییشاعتتدم آمتتوزش  .16

 معلمتربیت در دوره 

در ادامتته بتته بررستتی  چندپایتته یهتتاکلاس نقتتا  قتتووو  هافرلتتت پتت  از بررستتی 

. میپتتردازیم هتتاکلاسدر ایتتن  متغیرهتتای م تتم متتدرر بتتر کیفیتتت آمتتوزش و یتتادگیری
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کتتلاس،  دهیستتازمان( 1) شتتامل  یشتتش متغیتتر التتلمعتقتتد استتت ( 1990) 1میلتتر

 (4)، 3آموزشتتی دهیستتازمانو  برنامتته درستتی( 3)، 2نظتتم و متتدیریت کتتلاس (2)

معلتتم  عنوانبتتههمتتتا ( 6)و  5یتتادگیری ختتود رهبتتر( 5)، 4یدبنتت گروهارائتته آمتتوزش و 

 یدییتتر ژوهشتتیرانپ .متتدرر هستتتندچندپایتته  هتتایکلاس در موفقیتتت  6خصولتتی

؛ حستتینی، 1384؛ آقتتازاده، 2006، بتتری، 2015بی تتامر و هاستت ر، -هیتتریماننتتد، 

؛ ب متتن نیتتا و 1396؛ پورمنتتد و همکتتاران، 1393؛ غیتتاآ آبتتادی فراهتتانی، 1393

و رویکردهتتایی  هتتاروشنیتتا بتتر ، 1400تلختتابی و لتتفائی راد، ، 1396 همکتتاران،

نوشتتتن، خوانتتدن مبتنتتی بتتر ادبیتتاو،    چندپایتته شتتامل  هتتایکلاس  آموزشی متناس  با
آمتتوز تتتدری  موتتمونی، یتتادگیری محتتوری، ریاضتتی بتتا دستتت ورزی کتته بتته دانش

 عنوانهبتت ، یتتادگیری مشتتارکتی، همتتتا دهتتدیمریاضتتی را  ترستتادهامکتتان یتتادگیری 
ی، اپتترو هی هامقالتتهمعلتتم خصولتتی، آمتتوزش بتته کمتتک رایانتته، تتتدری  گروهتتی، 

یتتادگیری بیرونتتی، آمتتوزش مبتنتتی بتتر مستتهله، استتتفاده از روش ختتت  هتتایلیت فعا
 بتتا همکتتاری دانتتش آمتتوزان بتترای ت یتته کارپوشتته ،داستتتانی و عملتتی و کارآفرینانتته

کتته در هلنتتد دربتتاره معلمتتان  یامطالعتتهتأکیتتد دارد.  رویکتترد تلفیقتتی، ارزشتتیابی

ستتتفاده متتدرر از زمتتان کتته در ا کنتتدیماستتت اشتتاره  شتتدهانجامچندپایتته  هتتایکلاس

تعیتتین ، هتتات یفعال دهیستتازمانتتتدری ، طراحتتی تتتدری  متتدرر، متتدیریت کتتلاس، 

(. ابعتتاد 1995، 7رامیکتتر چندپایتته مشتتکل وجتتود دارد )ونمتتن و هتتایکلاساهتتدا  

 
1. Miller 
2. Classroom management and discipline 

3. Instructional organization and curriculum 

4. Instructional delivery and grouping 

5. Self-directed learning 

6. Peer tutoring 

7. Veenman & Raemaekers 
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( 1991)چندپایتته بتتر استتاس دیتتدگاه میلتتر،    هتتایسلاک آموزشی مدرر بتتر آمتتوزش در  

 است. شدهخلاله 3در جدول 

 

 چندپایه هایکلاسابعاد آموزشی مدرر بر آموزش در  3جدول 

یتتتتادگیری در  هایکنندهتستتتت یل ابعاد آموزشی

 چندپایه  هایکلاس

از تحقیقتتتتتاو  هایینمونتتتتته

 مرتبت

 دهیستتتتازمان

 کلاس

 منابع آموزشی •

 محیت فیایکی •

 (2001)بری، خشی  اررب •

کتتتلاس و  بنتتتدیترکی   •

پیشتترفت تحصتتیلی )برنتتا 

 (2002و ماسون،  

نظتتتتتتتتتم و 

یریت متتتتتتتد

 کلاس

 هتتتتتایفعالیت و  هابرنامتتتتته •

کتتته  لاس درسروزمتتتره کتتت 

 یالیوهتتتتتتا برانییااننتتتتتتده

واضتتت  و قابتتتل  یآموزشتتت 

 هستند.  بینیپیش

در قبتتال  آمتتوزدانش ت یمستتهول •

 خود  یریادگ ی

طراحتتتتتتی تجتتتتتتار   •

یتتتتتادگیری )چتتتتت من، 

1995) 

 دهیستتتتازمان

آموزشتتتتتی و 

 برنامه درسی

 هتتتتایفعالیت راهبردهتتتتای و  •

 بتترای بتته آموزشتتی روزمتتره

یتتتادگیری حتتتداکثر رستتتاندن 

 یختتتود راهبتتترو ی مشتتتارکت

ان، بتتتر مبنتتتتای آمتتتوزدانش

 انآموزدانشتشخی  نیاز 

 استفاده مدرر از زمان •

بعتتتاد شتتتناختی و غیتتتر ا •

 (1995شناختی )ونمن، 
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یتتتتادگیری در  هایکنندهتستتتت یل ابعاد آموزشی

 چندپایه  هایکلاس

از تحقیقتتتتتاو  هایینمونتتتتته

 مرتبت

ارائتته آمتتوزش 

 بندیگروهو 

هتتتتتتتایی بتتتتتتترای بردراه •

 هتتتتایفعالیت  دهیستتتتازمان

در ستتط   یگروهتت یتتادگیری 

 درون و میان گروهی

و عقایتتتتتد  هتتتتتایت فعال •

، 1هتتتتتافمنمعلمتتتتتان )

2003) 

ی معلمتتتتتان هتتتتتاچالش •

 (2014،  دوپلسی )

یتتتتتتتادگیری 

 خود راهبر

 یو راهبردهتتتتتا هتتتتتام ارو •

 ی کستتت  ان بتتتراآمتتتوزدانش

از استتتقلال و  ییبتتال وحستتط

 یریادگ یتتتتتت در  ییکتتتتتتارا

در  ایتتت  انفتتترادی ولتتتوربه

 انآمتتتوزدانشبتتتا  مشتتتارکت 

 دییر

متغیرهتتتتای متتتتدرر بتتتتر  •

 هتتتتایکلاسموفقیتتتتت 

 (1990دپایه )میلر، چن

 العمرمتتتتادامیتتتتادگیری  •

و همکتتتاران، برنشتتتتاین )

2014) 

 عنوانبتتههمتتتا 

معلتتتتتتتتتتم 

 خصولی

ان آمتتتتوزدانش هتتتتایم ارو •

بتتترای ایفتتتای نقتتتش معلتتتم 

ای خصولتتتتی همتتتتتا بتتتتر

ختتود و  پایتتههمان آمتتوزدانش

یتتتا انجتتتام  دییتتتر هاییتتتهپا

روزمتتره کتتلاس  هتتایفعالیت 

 درس

یتتادگیری بتته کمتتک همتتتا  •

چ ، فتتتتو فتتتتوچ  و )

2005) 

تلفیقتتتتتی  یهتتتتتات یفعال •ایجتتاد پیونتتد معنتتادار میتتان  •رویکتتتتتتتترد 

 
1. Haffman 
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یتتتتادگیری در  هایکنندهتستتتت یل ابعاد آموزشی

 چندپایه  هایکلاس

از تحقیقتتتتتاو  هایینمونتتتتته

 مرتبت

تلفیقتتتتتتتتتی 

 یارشتهانیم

مفتتتتتتاهیم و موضتتتتتتوعاو 

مواج تتته چندگانتتته  منظوربتتته

یادگیرنتتدگان بتتا موضتتوعاو و 

 مفاهیم

)تلختتتابی،  یارشتتتتهانیم

 (1400ائی راد، لف

 

لتتم استتت، چندپایتته، مع یهتتاکلاسکیفیتتت یکتتی دییتتر از متغیرهتتای بستتیار متتدرر در 

معلتتم نقتتش بستتیار متتدرری در ارتقتتاف کیفیتتت آمتتوزش و یتتادگیری دارد. معلمتتی هنتتر 

 ت یتت فیباک  معلمت یتت تربکتته هتتر دو نیتتاز بتته آمتتوزش و تمتترین دارد.  و علتتم استتت 

علمتتان ب رورانتتد. عتتلاوه بتتر آن در مرا  وپرورشآمتتوزشهنتتر و علتتم  توانتتدیم

 ده و ارتقتتاف دهتتد.ایتتن کیفیتتت را حفتت  کتتر توانتتدیمضتتمن ختتدمت  یهتتادوره

بتته شتتیوه ستتنتی بتته  معلمتربیتتت کتته در  دهتتدیمنشتتان  (2014دوپلستتی ، )مطالعتتاو 

و حتتدود  شتتودیمچندپایتته توجتته بستتیار انتتدکی  هتتایکلاس ازیتت موردن هتتایم ارو

کتته بایتتد  دارنتتدمیموضتتوع توجتته دارد. معلمتتان اظ تتار از محتتتوای دوره بتته ایتتن  1%

چندپایتته تتتلاش   هتتایکلاسبافتتت آمتتوزش در    کارگیری التتول یتتادگیری دربرای بتته

. (1989، 1رولتتو ؛ ونمتتن، لتتیم و 1995، رامیکتتر، )ونمتتن بستتیار زیتتادی انجتتام دهنتتد

بتته  معلم بایتتد توجتته بیشتتتریمحتتتوای آموزشتتی دوره تربیتتت   هاافتتتهیبا توجه به ایتتن  

 التتلاح نیتترش معلمتتانو  مختلتتف هتتایموقعیت مطلتتو  آمتتوزش بتترای  هتتایروش

؛ 2001، 3استتمیت -؛ کتتوکران2011، 2کاستتکان، متتتن، بتتالبول و کتتاللی) داشتتته باشتتد

وجتتود   چندپایتتهدر دانشتتیاه فرهنییتتان نیتتا فقتتت ستته واحتتد بتتا نتتام    .(1393حسینی،  

 
1. Veenman, Lem & Roelofs 

2. Coskun, Metin, Bulbul & Kaleli 

3. Cochran-Smith 
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در دروس  .شتتتودیمنچندپایتتته برگتتتاار  یهتتتاکلاسدارد و معمتتتولا کتتتارورزی در 

 شتتده استتت.نیتتا بتته ایتتن مستتهله توجتته چنتتدانی ن  هادانشتتیاهعلتتوم تربیتتتی    یهارشته

بایتتد ارتتربخش، کارآمتتد و جتت:ا  معلتتم کتتلاس چندپایتته بتترای داشتتتن تتتدری  

معلتتم خصولتتی،  عنوانبتتههمستتال  فنتتون مختلفتتی ماننتتد، یریکارگ بتتهتوانتتایی 

، حفتت  نظتتم 1توزیتتع هتتایروش ،دهیستتازمانریای، یتتادگیری ختتودتنظیمی، برنامتته

)برنشتتتاین و شتتد را داشتتته با بتتازخوردارزشتتیابی و ارائتته  هتتایم ارومحتتیت، 

؛ 2001؛ بتتتتری، 2002برنتتتتا و ماستتتتون،  ؛2014، دوپلستتتتی ؛ 2014همکتتتتاران، 

محتتیت مدرستته و کتتلاس بایتتد بتترای موفقیتتت آمتتاده باشتتد. ایتتن  (.1393حستتینی، 

 ازیتت موردنبتته متتواد  راحتیبتتهمتتان بایتتد متتدارس بایتتد کتابخانتته داشتتته باشتتند و معل

 .(1989، 2ن، لیم و رولو ؛ ونم1995)ونمن، رامیکر،    دسترسی داشته باشند

موردتوجتته پژوهشتتیران  چندپایتته یهتتاکلاسآمتتوزش و یتتادگیری در  ارتقتتاف کیفیتتت 

پروهتتل و  ؛2014، دستتو یمتش؛ 2014)جاستتتی  و همکتتاران،  مختلتتف بتتوده استتت 

( اظ تتار 2015بی تتامر و هاستت ا )-( و هیتتری2020ا، )مستتیمانی (.2013همکتتاران، 

هتتای چندپایتته بتته زش و یتتادگیری در کلاسدارنتتد کتته بتترای ارتقتتاف کیفیتتت آمتتو می

در  چندپایتته هتتایکلاس استتت کتته توجتتهقابلمطالعتتاو بیشتتتری نیتتاز استتت. 

در حتتال  نیافتهتوستتعهتتتا  توستتعهدرحال، یافتهتوستتعهمختلتتف دنیتتا از  کشتتورهای

و برختتی  ضتتروروبهبنتتا  چندپایتته هتتایکلاساز از کشتتورها برختتی  .ت استت  برگتتااری

 هتتایکلاسامکتتان برگتتااری  کتتهدرحالی ،گیرنتتدمیب تتره آن  ماایتتایی واستتطهبه

ایتتتتران در . (2015کیونجتتتا و ستتتیما، ؛ 2020مستتتتیمانیاه، )را دارنتتتد  پایتتتهتک

 بتته بافتتت   بتتا توجتته  عتتلاوه بتتر آن،  اندشتتدهتشکیل  ضتتروروبهچندپایه بنتتا    هایکلاس

 انجتتام مطالعتتاو بیشتتتر ایتترانفرهنیتتی  و اجتمتتاعی، اقتصتتادیسیاستتی، متفتتاوو 

 
1. planning, organization and distribution methods 

2. Veenman, Lem & Roelofs 
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ی هتتاکلاسارتقتتاف کیفیتتت  ج تتت  هتتاکلاسی تعیتتین وضتتعیت موجتتود ایتتن بتترا

 .رسدمیامری ضروری به نظر چندپایه  

نادیتتک بتته هجتتده هتتاار در استتتان خراستتان شتتمالی  1400-01در ستتال تحصتتیلی 

 . بتتا توجتته بتته1بودنتتدپایتته مشتتغول بتته تحصتتیل  چند  هتتایکلاس  1284  در  آموزدانش

نیتتا بتته آن   متوستتطه اول  تازگیبتتهکتته  -ابتتتدایی  چندپایتته  هتتایکلاس  توجتتهقابلتعداد  

حاشتتیه وستتیع از  یاگستتترهدر  هتتاکلاسپراکنتتدگی ایتتن و  -استتت  شتتدهافاوده

 هتتاآنبررستتی وضتتعیت آمتتوزش و یتتادگیری  و منتتاطه عشتتایری روستتتاهاشتت رها، 

ویژه بتترای متتدارس دوره ابتتتدایی بتته دلیتتل چنتتین تحقیقتتاتی بتتهرد.  ستتیاری دااهمیت ب

، هتتتاهن، تاینناشتتت )بر و بیشتتتتری داردشتتتتر یادگیرنتتتدگان، ضتتتروربی پ:یریشتتتکل

بحرانتتی  دوراندر ابتتتدایی  دورهان آمتتوزدانش(، زیتترا 2014، 2و سوالستتکی پوتنیتتک

)جتتونا،  گتت:اردمیسراستتر زنتتدگی ارتتر در  هتتاآنبتتر موفقیتتت  کتته قتترار دارنتتدرشتتد 

ر د انآمتتتوزدانشبتتا توجتته بتته افتتاایش حوتتور . (2015، 3و کراولتتی گرینبتتر 

و  تأکیتتد فااینتتده بتتر یتتادگیری اوان کتتودکی )باستتو ، لتتتام وچندپایتته  هتتایکلاس

ج تتت ارتقتتاف  چندپایتته هتتایکلاسمطالعتته وضتتعیت حتتال حاضتتر (، 2016، 4رورم

 منبتتع تتترینم مچندپایتته  هتتایکلاسمعلمتتان  .رستتدمیضتتروری بتته نظتتر  کیفیتتت آن

زیتترا ؛  هستتتند  هتتاکلاسایتتن  و وضتتعیت موجتتود    هتتاویژگیشتتناخت  اطلاعاتی بتترای  

 بتتا کمتتکپتتژوهش حاضتتر  .ایتتن موقعیتتت دارنتتددستتت اولتتی دربتتاره  تجار  زیستتته

 هتتایکلاسو وضتتعیت موجتتود  هتتاویژگیشناستتایی روش پدیدارشناستتانه بتته دنبتتال 

پتتژوهش  یهاافتتتهی استتت  امیتتد ،استتت  هتتاسکلاایتتن چندپایتته از دیتتدگاه معلمتتان 

. چندپایتته کمتتک کنتتد یهتتاسکلاآمتتوزش و یتتادگیری در  ارتقتتاف کیفیتتت  حاضتتر بتته

، چندپایتته هتتایکلاس هتتاچالشو  هافرلتتت ، قتتوو و ضتتعفنقتتا   شناستتایی

 
1. www.medu.ir 

2. Bornstein, Hahn, Putnick, & Suwalsky 

3. Jones, Greenberg, & Crowley 

4. Bassok, Latham, & Rorem 
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در اختیتتتار  ارتقتتتاف کیفیتتتت را منظوربتتته یایربرنامتتته ج تتتت  اهتتتدا  مناستتت  

 .دهدیم قرار  گ:ارانسیاست 

 

 یشناسروش

 روش از دیتتدگاه معلمتتان چندپایتته از هتتایکلاسج تتت بررستتی وضتتعیت موجتتود 

روش  استتتتتفاده شتتتتد. روشتتتتی پدیدارشناستتتتانه عنوانبتتتته (1978) 1کلایتتتتای

بتتا  تتتوانمی ایتتن روش بتتا استتت،کیفتتی  هتتایروشپدیدارشناستتانه یکتتی از انتتواع 

دستتت  ، شتتناخت عمیقتتی از انستتان و موقعیتتت او بتتهمعنتتا و تجربتته افتترادبررستتی 

 هتتایکلاسبتتاره موضتتوعاو و مستتائل م تتم مطتترح درابتتتدا در ایتتن راستتتا  آورد.

استتتخراج  ج تتت  دالتیستت  هتتاآنی و بتتر مبنتتا احصتتاف گردیتتدمنابع علمتتی   از  چندپایه

در  آمدهدستتت بهستتدالو  مصتتاحبه تتتدوین گردیتتد.معنتتا و تجربتته معلمتتان از طریتته 

و  ان حتتوزه متتدارس چندپایتتهعلتتوم تربیتتتی و کارشناستت حتتوزه  نظرانلتتاح  اختیتتار 

پتتیش قتترار گرفتتت.   موردبتتازنیری  هتتاآنار گرفت و بتتا توجتته بتته نظتتراو  عشایری قر

 معلتتم پتتن  ازاز ایتتن مرحلتته  آمدهدستتت بهستتدالو بتتا نمونتته التتلی از مصتتاحبه 

وضتتوح و جامعیتتت بتتر استتاس برداشتتت معلمتتان از    چندپایه پرستتیده شتتد  هایکلاس

از ایتتن  آمدهدستتت بهستتدالو  فتتت.قتترار گر یریموردبتتازنبتترای بتتار دییتتر ستتدالو 

ج تتت  بتتا معلمتتان نمونتته التتلی تهستتاختاریافنیمتته  مرحلتته ج تتت هتتدایت مصتتاحبه

 مورداستتتفاده چندپایتته هتتایکلاسدستتتیابی بتته تصتتویری دقیتته از وضتتعیت موجتتود 

متناستت   هتتم هامصتتاحبهایتتن در حتتین در استتت کتته ستتدالو   ذکرقابتتل  قرار گرفتتت.

نمونتته حاضتتر در پتتژوهش . گرفتتت میو التتلاح قتترار  زنیریدبتتاموربتتا رونتتد بحتتث 

هدفمنتتد قصتتد محقتته انتختتا   گیرینمونتتهدر  هدفمنتتد انتختتا  شتتدند. لتتوروبه

ج تتت  مواردی است که با توجتته بتته هتتد  تحقیتته، اطلاعتتاو زیتتادی داشتتته باشتتند.

 
1. Colaizzi 
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متتدارس بتتا معلمتتان  هامصتتاحبه  چندپایتته،  هتتایکلاساز    ترجتتامعتصتتویر    دستیابی بتته

و  هابتته متتدارس دورتتتر از شتت ر مروربتتهآغتتاز شتتد و مراکتتا شتت ری  ادیتتک بتتهن

استتتان خراستتان شتتمالی داری . ادامتته یافتتت عشتتایری  چندپایتته سمتتدار تتتا درن ایتتت 

نه منطقه آموزشتتی استتت، در نمونتته انتختتابی تتتلاش شتتد معلمتتانی از منتتاطه انتختتا  

 بتتا نمونتته التتلیمرحلتته مصتتاحبه . شوند که نماینتتده بختتش بارگتتی از جامعتته باشتتند

اشتتباع نظتتری  دهمتتین مصتتاحبهدر   ،گرفتتت   مصتتاحبه لتتورومعلتتم    18بتتا    درمجموع

 4جتتدول د. نتت دادامتته داهجتتدهم را تتتا نفتتر   هامصتتاحبه  انامتتا پژوهشتتیر  ،حالل شتتد

 .دهدمیرا نشان   شوندگانمصاحبهاطلاعاو  از  ایخلاله

حوتتوری  ولتتوربه هامصتتاحبهکلیتته  چندپایتتهمتتدارس  پراکنتتدگیتنتتوع و  بتتاوجود

کتته  شتتدمیاطمینتتان داده  شتتوندگانمصاحبه بتتههتتر مصتتاحبه ابتتتدا  انجتتام شتتد.

و اجتتازه ضتتبت گرفتتته  انیتت هتتد  از مصتتاحبه ب ، ستت  مانتتدمیمحرمانتته عتتاو اطلا

 بود.متغیر  قهیدق 80تا   قهیدق 20از  هامصاحبه. مدو شدیم

 

 اطلاعاو جمعیت شناختی معلمان مورد مصاحبه 4جدول 

ف
ردی

 

کد  

 ونده شبهمصاح
 سمت جنسیت  محل خدمت 

 گاردیرآموزم مرد عشایر 1معلم کد  1

 گاردیرآموزم مرد ایرعش 2معلم کد  2

 گاردیرآموزم مرد عشایر 3معلم کد  3

 گاردیرآموزم مرد عشایر 4معلم کد  4

 راهبر آموزشی و تربیتی مرد عشایر 5معلم کد  5

 گاردیرآموزم مرد عشایر 6معلم کد  6

 گاردیرآموزم مرد عشایر 7کد معلم  7
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ف
ردی

 

کد  

 ونده شبهمصاح
 سمت جنسیت  محل خدمت 

 گاردیرآموزم مرد عشایر 8معلم کد  8

 گاردیرآموزم مرد یرعشا 9معلم کد  9

 گاردیرآموزم مرد عشایر 10معلم کد  10

 گاردیرآموزم زن حیدرآباد 11معلم کد  11

 آموزگار زن حیدرآباد 12معلم کد  12

 گاردیرآموزم مرد انصار 13معلم کد  13

 آموزگار مرد انصار 14 معلم کد 14

 آموزگار مرد انصار 15معلم کد  15

منتتتتتتتتتاطه  16معلم کد  16

نشتتین تر کمن 

 این ه سفلی

 راهبر آموزشی و تربیتی مرد

منتتتتتتتتتاطه  17معلم کد  17

نشتتین  ترکمن 

 این ه سفلی

 گاردیرآموزم مرد

منتتتتتتتتتاطه  18معلم کد  18

نشتتین  ترکمن 

 این ه

 گاردیرآموزم مرد

 ایمرحلتتته هفتتتت از روش حالتتتل از مصتتتاحبه  هاییافتتتته وتحلیلتجایتتته یبتتترا

هتتر مصتتاحبه، اظ تتاراو  انیتت ه اول، در پا( استتتفاده شتتد. در مرحلتت 1978) کلایتتای

 نیشتتده چنتتد  ستتازیپیادهشتتد، ستت   مطالتت     ستتازیپیاده  کنندگانشتترکت   شدهضبت
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شتتد. در مرحلتته  خوانتتده کنندگانشتترکت  اویتت در  احساستتاو و تجرب یبتتار بتترا

شتتدند. در  ییشناستتا یمرکتتا دهیتت متترتبت بتتا پد یهتتاگاارهمعنتتادار، دوم اطلاعتتاو 

 ییمرحلتته پتت  از شناستتا نیتت ت استتتخراج شتتد. در امتترتب نیمرحلتته ستتوم موتتام

استتتخراج شتتود کتته  یشتتد از هتتر عبتتارو موتتمون  یعباراو م تتم هتتر مصتتاحبه، ستتع

. پتت  از استتتخراج موتتمون، بتتا توجتته دباشتت  شتتوندگانمصاحبهمعنتتا و هتتد   انیریتت ب

مرحلتته   نیتت شتتدند. در ا  بندیدستتته  هاشتتباهت بتتر استتاس    نیله چ تتارم، موتتامبه مرح

بتتا هتتم  نیشتتکل گرفتتت. در مرحلتته پتتنجم، موتتام میمفتتاه یموضتتوع بندیدستتته

 یاقتتدام بتترا نیتت دهنتتد، ا لیرا تشتتک یتتتریکل یهابندیدستتتهشتتدند تتتا    یتت ترک 

از  یجتتامع فیشتتد. در گتتام ششتتم، تولتت  مانجتتا یمحتتور دهیتت جتتامع پد فیتولتت 

مرحلتته   نیتت استتت. ا  یشتتامل اعتبتتار ستتنج  ییارائه شتتد. مرحلتته ن تتا  موردمطالعه  دهیپد

 ینظتتر و  افتتت یو در  یمصتتاحبه بتته و   یو ارائتته نتتتا  شتتوندهمصاحبههتتر    با مراجعه به

 انجام شد. یتوست و شدهارائهبا نظراو   هاافتهیانطباق   اانیدر مورد م

 هاافتهی 

را  چندپایتته هتتایکلاسجتتود وضتتعیت مو راهبتتران آموزشتتی و تربیتتتی  و معلمتتان

وزشتتی، آمتتوزش و کمبتتود بودجتته، فوتتا و تج یتتااو آم  انتتدکردهتولتتیف  گونتتهاین

بتتر استتاس آمتتار، فالتتله گتترفتن راهبتتران آموزشتتی از  هتتاکلاس، تشتتکیل معلمتربیتتت 

، دستتتماد، وآمتتدرفت ضتتمن ختتدمت، مستتهله  یهتتادورهوظتتایف التتلی ختتود، 

بتتا بتتیش از دو پایتته، توجتته  هتتاییکلاسمحرومیتتت، کمبتتود زمتتان، دشتتواری کتتار در 

م تناستت  محتتتوای کتتتا  بتتا بتته برختتی دروس، عتتد  تتتوج یکمفردی،    هایتفاووبه  

ان آمتتوزدانشآمتتوختن ان، اختتتلالو یتتادگیری، آمتتوزدانشتجتتار  قبلتتی برختتی 

ارتبتتا  اجتمتتاعی، ختتودتنظیمی،  هتتایم ارواز یکتتدییر،  ترنییپتتابتتالتر و  یهاهیتت پا

 موتتموندر ستته  ؛ کتتهکتتلاس، چنتتدزبانییه، ترکیتت  جنستتیتی والتتدین بتتا مدرستت 
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حالتتل از مصتتاحبه  موتتامین. اندشتتدهبندیدستهزیرستتاخت، آمتتوزش و یتتادگیری 

 زیر است.  قراربه

 زیرساخت

 و تجهیزات آموزشیفضا کمبود بودجه  

 خصتتتوصبهچندپایتتته  هتتتایکلاسمستتتائل زیرستتتاختی در  نیتریالتتتلیکتتتی از 

و  آموزشددیکمکفضددا، تجهیددزات و وسددایل ان فقددد چندپایتته عشتتایری مستتهله 

اطه عشتتایری بتته لحتتا  فوتتای استتت. عتتلاوه بتتر آن در منتت ورزشی و دستگاه کپددی  

وجتتود نتتدارد. ب تتتر استتت  چیتتایهیچگفتتت کتته  تتتوانیم تقریبتتاافیایکتتی متتدارس 

جتتدی  یاچتتارهب داشتتتی و آ  بتترای ایتتن منتتاطه  یها یستتروبتترای موضتتوع 

 اندیشیده شود.

و بستتیار زیتتادی وجتتود دارد و همتته از نادیتتک ایتتن مشتتکل را شتتکلا”م  :9معلم کد  

وجتتود  ورزشتتیو  آموزشتتیو تج یتتااو  کتته فوتتااستتت  ایتتنمشکل اساستتی   نندیبیم

، بتته اینجتتا بیتتاورم پرایتتد استتت   شخصتتی ختتودم کتتهباید با ماشتتین  را    هایلندل.  ندارد

زیتتر ستتیل   هتتاموکت ستتیل آمتتد و    بعدازاینکتتهو بعد از پایان ستتال بتته اداره برگتتردانم.  

 نالآدرس بتتدهیم  هاب تتهبتته  احمتترهلالی مانتتد مجبتتور شتتدیم در چتتادر ولگتتلو 

ختتودم بتتا هاینتته شخصتتی   .چادر را جمع کردیم چتتون چتتادر متتال ختتود عشتتایر بتتود

. یتتک مختتان آ  جداگانتته بایتتد امآوردهو  امکتتردهیتتک تختتته وایتتت بتترد خریتتداری 

نتتد در آنجتتا درس بخواننتتد وانبت هاب تتهاینجتتا باشتتد و هم نتتین یتتک محیطتتی کتته 

 “امکاناو اینجا لفر است لفر. 

کتتلاس   هتتایدرس” اینجتتا رایانتته بتترای    11معلتتم کتتد  د  برخی متتدارس رایانتته ندارنتت 

 15معلتتم کتتد    در برختتی متتدارس کتته رایانتته هستتت امتتا بتترق نیستتت،  ششم نداریم.“

 نیست، چون برق نداریم. “  استفادهقابلهست ولی  تاپلپ ”
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. گرمایشتتی استتت وستتایل دییتتری کتته در اینجتتا وجتتود دارد  شتتکل”م :8معلددم کددد 

اولیتتا کمتتک  اکثتتراانفتتت نیستتت و در ایتتن زمستتتان و معمتتولا  داریتتمی نفتتت بختتاری 

 “.آوردیملیتری نفت  4 یاهفتهآموز کردند هر دانشمی

برگتته نتتداریم  داریممشتتکلبتترای برگتتااری امتحتتان و دادن تکلیتتف ”متتا  :5معلم کددد  

 را بنویسیم.“ سدالواریم ما باید دستی  دستیاه ک ی ند

وجتتود دارد و خیلتتی ضتتروری  ”یکتتی از مشتتکلاو دییتتری کتته اینجتتا :1معلددم کددد 

کتته اینجتتا وجتتود نتتدارد و بتترای  ستتت ااستتت مشتتکل نبتتوده ستتروی  ب داشتتتی 

بتترای دخترهتتا کتته ستتروی  ب داشتتتی   مخصولتتاامشتتکل استتت    یتتکاینی بال  هاهیپا

 آموزان که اینجا وجود ندارد.“شنیست هم نین مسهله ط ارو دان

معلتتم عشتتایری اظ تتار   ی پتتایین استتت کتتهقتتدربهمتتدارس    بودجه و سرانه آموزشددی

 ”  9معلددم کددد  برای ده، پتتاناده هتتاار تومتتان کتته چتتک کشتتید.    توانینمکه    داشت یم

ی استتت کتته اانتتدازهامکانتتاو و تج یتتااو کتته هتتیچ بودجتته لتتفر ستترانه مدرستته 

چتتک  شتتودینمهتتاار تومتتان کتته  10ارد بتترای کشتتیدن را نتتد چکدستتتهارزش 

متتدارس کتته جمعیتتت  گونتتهاین ی درآمتتوزدانشبودجتته و ستترانه  درواقتتع“ کشتتید.

بتترای اداره یتتک ستتال  ازیتت موردنبستتیار کمتتی دارد را بایتتد بتتر استتاس حتتداقل مبلتت  

دارد بتته همتتان تعتتداد  آمتتوزدانشاینکتته ده  لتتر بهمدرستته در نظتتر گرفتتت، نتته 

ایتتن منتتاطه دور از مراکتتا شتت ری  ازآنجاکتتهدرستته قتترار گیتترد. بودجتته در اختیتتار م

 بودجه نیا باید با تس یل شود.هستند، فرایند هاینه کرد، 

 معلمتربیتآموزش و 

معمتتولی کتتاملاا متفتتاوو استتت و  هتتایکلاسچندپایتته بتتا  هتتایکلاسآمتتوزش در 

؛   کنتتدرا کستت   هتتاکلاس  گونتتهاینمتناستت  بتتا    هتتایم اروو    هایستتتییشامعلم باید  

 یهتتادورهو  کنتتدینمبتته ایتتن موضتتوع توجتته کتتافی  معلمتربیتتت مراکتتا امتتا متأستتفانه 

 نیستند.  برخوردارکافی نیستند و از کیفیت مطلوبی ضمن خدمت  
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همکتتاران در  .چندپایتته را ندارنتتد هتتایکلاستخصتت  معلمتتان ” :3معلددم کددد 

دمت ضتتمن ختت   هتتایکلاسبیننتتد و  ی آمتتوزش نمیخوببتتهضتتمن ختتدمت    هایکلاس

 “.ید نیست و کیفیت ندارندمف

نظتتر بیشتتتری لتتورو  در انتختتا  و گتتاینش معلمتتان متتدارس چندپایتته بایتتد دقتتت 

معلددم کددد فتتراهم گتتردد.  باتجربتتهمناستتبی بتترای جتت:  معلمتتان   یهامشتتوقگیرد و  

ایتتن مستتهله ستتب  افتتت کیفیتتت آمتتوزش در ایتتن  استتتفاده از ستترباز معلتتم.“” 15

 .شودیممدارس 

 هتتایروش ازو  نتتدکنیمستتخنرانی استتتفاده  از روش انمعلمتت  تربیشتت ” :4معلددم کددد 

بیشتتتر   انکتتم استتت و معلمتت ان  آمتتوزدانشچتتون تعتتداد    دشتتو یمکمتر استفاده  گروهی  

 “.کنندیماستفاده معلم محور   هایروشاز 

 بر اساس آمار  هاکلاستشکیل 

بتتر استتاس  هتتاکلاسدر برخی متتدارس چندپایتته کتته چنتتد معلتتم وجتتود دارد ترکیتت  

نادیتتک بتته هتتم بایتتد در یتتک کتتلاس قتترار گیرنتتد تشتتکیل   هایپایتتهی که  روال منطق

ان آمتتوزدانشبتترای مثتتال  .  ردیتت گ یملکه بر استتاس آمتتار ایتتن کتتار لتتورو  ، بشودینم

در کنتتار هتتم درس ممکتتن استتت در یتتک کتتلاس  دومکتتلاس ششتتم و کتتلاس 

 .مناس  است فوای   کمبود  اللی این کاردلیل بخوانند. 

 یی استتت کتته بیشتتترچ تتارم و پتتنجم مبنتتا ،دوم و ششتتم، اول و ستتوم”:12معلددم کددد 

کنیم کتته . متتا تتتلاش متتیشتتودیماز آن استتتفاده آمتتار  ی بتتر استتاسبندمیتقستت بتترای 

در یک حتتد باشتتند حتتد نرمتتال باشتتد و تعتتداد یتتک کتتلاس بیشتتتر از   تقریباا  هاکلاس

 بتتا  ستتوم  ،اول بتتا دوم  کتتلاس  ب بتتود آمتتوزش  والتتولی    ازنظتترنباشتتد    هتتاکلاس  دییر

ر اگتت   متتثلاا  میرستت یمولتتی وقتتتی بتته آمتتار    بایتتد بتتا هتتم باشتتند،  ششتتمبا  پنجم    ،چ ارم

اول بتتا کتتلاس دوم در یتتک کتتلاس باشتتند تعتتداد شتتاید بتته شتتش نفتتر هتتم  کتتلاس

 نفتتر برستتد و بتتر  30نرسد و اگر پنجم بتتا ششتتم در یتتک کتتلاس باشتتند شتتاید تعتتداد  
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را بتتر استتاس آمتتار   هتتاسکلامجبتتوریم    و متتا  شتتودینماین اساس آمتتار کتتلاس جتتور  

 “.میکنآموز جابجا  دانش

اول و دوم بتتا هتتم باشتتند  هیتت پاکتته تتتر استتت ب  یلتت یخ یآموزشتت  ازنظتتر” :10معلم کد 

ب تتتر  یریادگ یتت و  شتتودیم یادآوریتت  شیستتال قبتتل بتترا هیتت پا ییجتتورا کیتت دوم  هیتت پا

آمتتوز را از پتتاناده دانش شیبتت  ت یتت کوچتتک استتت و ظرف هتتاکانک امتتا ؛ شتتودیم

 “. ندارند

 فاصله گرفتن راهبران آموزشی و تربیتی از وظیفه اصلی خود

 هتتایروشبایتتد ایتتن افتتراد بتته  آیتتدبرمییتتن پستتت ستتازمانی که از عنتتوان ا  طورهمان

باشتتند تتتا بتواننتتد معلمتتان را در ایتتن راستتتا مستتلت  تدری  و پرورش حتتوزه عتتاطفی  

و  شتتوندیما  تختت اندییتتری امتتا متأستتفانه اکثتتر ایتتن افتتراد بتته دلیلتتی  ؛  هدایت کننتتد

 .پردازندیماداری مرتبت با مدارس چندپایه    هایفعالیت شتر به یب

 میمستتتق دیتت معلتتم نبا. مانتتدیپتتدر ختتانواده م  کیتت مثتتل    راهبر آموزشتتی”:  13لم کد  مع

دارد راهنمتتا کتته هتتر  یبتت سلستتله مرات کیتت  یایتت مشکلاو را به اداره بازگو کنتتد هتتر چ

 انیتت مشتتکلاتمان را بتتا راهنمتتا در م دیتت آیمتتدارس م  دیتت بازد  بتته  ستته هفتتته  ایتت دو هفته  

راهبتتران آموزشتتی   گتت:اردیم  انیتت م  در  مشتتکلاو متتا را بتتا اداره  نیتت راهنما ا  میگ:اریم

 .“هستنداداره    یالل ندهینما  و تربیتی

و کمتتتر بتته  اندشتتدهراهبتتران آموزشتتی بیشتتتر تبتتدیل بتته واستتت بتتین مدرستته و اداره 

کتته بیشتتتر راهبتتران   رستتدیمبتته نظتتر    قتتعدروا،  پردازنتتدیممسائل آموزشتتی و تربیتتتی  

راهبتتران ” :11معلددم کددد  .مستتلت نیستتتند وپرورشآمتتوزشبتته دانتتش روز در حتتوزه 

بتته نظتتر   .مستتلت نیستتتندتتتدری  در متتدارس چندپایتته    هتتایروشآموزشی چندان به  

، اندشتتدهانتخا راهبتتر آموزشتتی  بتترایاز مقطتتع راهنمتتایی  هتتاآناغلتت  متتن چتتون 

 یهتتادورهدر ایتتن خصتتوص برگتتااری  .“شناستتندینمرا  مقطتتع ابتتتدایی چنتتدان

نتتوین تتتدری  و شناستتایی  هتتایروشبتتا  هتتاآنضتتمن ختتدمت و آشناستتازی 

 راهیشا باشد. تواندیماختلالو یادگیری  
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 ضمن خدمت یهادوره

ضتتمن   یهتتادورهمتأستتفانه اغلتت   ی ضتتمن ختتدمت مطلتتو  نیستتت.  هتتادورهکیفیت  

مبتنتتی بتتر نیتتاز واقعتتی معلمتتان   کتتهازآنجایی  محتتتوا هستتتند و  کمو    بارکسالت خدمت  

را بتته ع تتده  هتتاکلاسایتتن  مستتهولیت  نظرلتتاح  نبتتوده و افتتراد متخصتت  و 

جدیتتد در حتتوزه  یهاهیتت نظر. مانتتدیم پابرجتتاایتتن مشتتکل پیوستتته  رنتتدیگ ینم

بایتتد   هتتاآموزش  گونتتهاینضمن ختتدمت بتتر ایتتن مستتهله تأکیتتد دارد کتته    یهاآموزش

 به معلم ارائه شود. ازیموردندر زمان و مکان  

یتتن استتت ی ضتتمن ختتدمت حوتتوری باشتتد خیلتتی ب تتتر از اهتتادوره”  :7معلم کددد  

چندپایتتته را  هتتایکلاسی کتته جدیتتد هتتتامعلمباشتتد. بتترای  غیرحوتتوریکتته 

ی کتتته هتتتامعلمبتتترای  گ:ارنتتتدیمضتتتمن ختتتدمت  هتتتایکلاسبلتتته  دارنتتتدبرمی

 “.شودینماین دوره برگاار  دارندسابقه

 شتتودیمضتتمن ختتدمت در نظتتر گرفتتته  هتتایکلاسبتترای  کتتهیوقت” :10معلددم کددد 

 اوقاوبعوتتیمطالتت  را نتتدارد.  آمتتوزش همتتهفرلتتت کتتافی بتترای    متتدرسکم است  

ولتتی چتتون فرلتتت کتتم بتتود فقتتت یتتک درس بررستتی .  کیفیتتت دارنتتد  هتتاکلاساین  

 “همه مایل بودیم درس دییر هم آموزش داده شود.  کهدرلورتیشد 

خواهتتد کلاستتی بتترای ضتتمن ختتدمت برگتتاار هتتم میاگتتر  متتن    ازنظتتر”  :8معلم کد  

مستتافت طتتولنی دارد تتتا بتته   اینجتتاون متتا  باید در محتتیت برگتتاار شتتود چتت   حتمااشود  

و   میرستت ینم  هتتاکلاسو متتا بتته    شتتودیمتمتتام    هتتاکلاسش ر برسیم و ستتاعت اداری  

اگر قرار استتت کلاستتی برگتتاار شتتود بایتتد در ایتتن محتتیت برگتتاار شتتود چتتون اینجتتا 

 “عشایری زیادی هست. معلم

 معلمان وآمد رفتمسئله 

 است. مسهله رفت آمد  یریمعلمان عشا مخصوصاز مسائل جدی معلمان 
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دارم خیلتتی ستتخت استتت بایتتد دو ستتروی   وآمتتدرفت مشتتکل ” :10معلددم کددد 

 “.به مدرسه برسمتا  عوض کنم

 محتتل زنتتدگی عشتتایرچتتون    گتترفتمیمبنتتده امستتال بایتتد یتتک موتتتور  ”  8معلم کددد  

 “کرد. وآمدرفت   شودینمنی ااگر موتور نباشد روزهای بارو است  نده  پراک 

 دستمزدحقوق و 

تفتتاوتی میتتان دستتتماد  چندپایتتهعلیتترغم وظتتایف شتتغلی ستتنیین معلمتتان متتدارس  

وجتتود نتتدارد. احستتاس تبعتتین در درون هتتر ستتازمانی  پایتتهتکبتتا معلمتتان  هتتاآن

 .سازدیمزمینه را برای افت کیفیت فراهم 

وجتتود  ستتختی کتتار هستتت ولتتی هتتیچ تفتتاوتی در حقتتوق بااینکتته” :6معلددم کددد 

 “ندارد.

 ،ی کتته بستتتیی بتته ستتاعت تتتدری  داردستت یالتدرحهی  هتتامعلم  بتترای”  :11معلم کد  

 “.بسیار ناچیا است حقوق  

 300متتا حتتدود    متتثلاابتتال نیستتت    التتلاانستتبت بتته هاینتته  حقتتوق متتا  ”  :5معلم کددد  

کیلتتومتر بتتا موتتتور  20حتتدود  نجتتایازاو  میستت ریمتتتا بتته اینجتتا  مییآیمتت کیلتتومتر راه 

 “.کوه و کمر طر به میرویم

 محرومیت

از اهتتدا  نظتتام آموزشتتی استتت. بتته دلیتتل گستتترش فقتتر ابی به عدالت آموزشی  دستی

یتتا متتدارس امکانتتاو  امکتتان تحصتتیل را ندارنتتدان آمتتوزدانشدر کشتتور بستتیاری از 

ایتتن در منتتاطه ه بتتر عتتلاو .برختتوردار نیستتت  هتتاآنآمتتوزش بتته مناستت  بتترای 

ایتتن محرومیتتت بستتیار زیتتاد استتت.  منتتاطه عشتتایری خصتتوصبهروستتتایی و 

و  ، گتتاز، مدرستته آ ، بتترقشتتودیمدر چتتادر برگتتاار  هتتاکلاسکتته  ایگونتتههب

از طتتر  دییتتر . شتت  بتترق ندارنتتد هتتاخانوادهبرختتی از و  اردستتروی  ب داشتتتی نتتد
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نیتتتروی کتتتار استتتتفاده  نعنوابتتتهدر روستتتتاها از کودکتتتان  مخصتتتوص هتتتاخانواده

 .کنندیم

یتتف شتت  را بیشتتتر چتتون مشتتکل بتترق و روشتتنایی وجتتود نتتدارد تکل”  :9معلم کددد  

 و اگتتر نیتتاز باشتتد بتترای روز پنجشتتنبه و جمعتته کتته میدهیمتت انجتتام داختتل کتتلاس 

 “.میدهیمتکلیف   ،روز هست  امکان انجام تکلیف در طول

حتتتی ب تته کوچتتک مستتتقیم بعتتد از تعطیتتل شتتدن از مدرستته    هاب تته”:  10معلم کد  

 5التتی    4ت  از ستتاع  دیتت گو یمب تته کتتلاس ستتوم    متتثلاا  رونتتدیمگوستتفندان    به داختتل

 ناند.“  لب  بیدار است و چه انتظاری داریم که سر کلاس چرو

 آموزش

 کمبود زمان آموزش

 عمتتدهچندپایتته کمبتتود زمتتان استتت.  هتتایکلاسمشتتکل آمتتوزش در  نیترعمتتده

 .دانندیممبود وقت  معلمان اولین مسهله خود را ک 

یکتتی عشتتایر مشتتکلاو زیتتادی دارنتتد  مخصتتوصچندپایتته  هتتایکلاس”:1معلم کددد  

تتتدری  یتتک درس در هتتر ستتاعت  پایتتهتک هتتایکلاسدر  استتت کمبتتود وقتتت 

 کتا  تدری  کنیم.“ تا شش زمانهمچندپایه   هایکلاسولی ما در   شودیم

 اگتتراستتت. د وقتتت چندپایتته کمبتتو  هتتایکلاس”بیشتتترین مشتتکل در  :12معلددم کددد 

 ، بتته حتتل ایتتن مشتتکلافتتاایش دهنتتد  ستتاعت   2ک یتتا  را یتت   ساعت آموزش  هرروزدر  

دل  ی بتترای ایتتن ستتاعاو اضتتافی هتتم ستتب  کاراضتتافه . پرداختتت کنتتدیمکمتتک 

 .“شودیممعلم ی  گرم
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 با بیش از دو پایه  هاییکلاسدشواری کار در 

تتتدری  و کتتار  ،شتتوندیمکتته در یتتک کتتلاس برگتتاار  ییهاهیتت پابتتا افتتاایش تعتتداد 

 این موضوع با. شودیم  دشوارترمدیریت کلاس نیا 

تتتدری   شتتوندیمکتته بیشتتتر    هیتت پاستته  س چندپایتته از دو یتتا  کتتلا  واقتتع”  :8معلم کد  

. وجتتود نتتدارد التتلاا هتتادرسفرلتتت رستتیدن بتته بعوتتی از  شتتودیمخیلتتی ستتخت 

 هاهیتت اپبعوتتی از نفتتر استتت.  8 هتتاآنتعتتداد پایتته در یتتک کتتلاس دارم و  5 الآنمتتن 

 .“امکانی برای انجام کار گروهی نداردو آن یک نفر  دارند آموزدانشیک   فقت

کتته بیشتتتر شتتود کتتار خیلتتی  پایهستته”ولی تعداد پایتته بتته عقیتتده متتن از  :11معلم کد  

چتتون  خورنتتدیمضتتربه  انآمتتوزدانش، نیستتت  واقتتعو وقتتت  شتتودیم ترستتخت 

 “فرلت پرداختن به برخی دروس وجود ندارد.

 فردی  هایتفاوتبه  توجه 

توجتته بیشتتتر ان امکتتان  آمتتوزدانشبتته دلیتتل تعتتداد کتتم    چندپایتته  هایکلاسدر برخی  

چندپایتته   هتتایکلاسان در  آمتتوزدانشتعتتداد کتتم  فتتردی فتتراهم استتت.    هایتفاووبه  

 آمتتوزدانشکتته متناستت  بتتا رشتتد و پیشتترفت هتتر  دهتتدیمایتتن فرلتتت را بتته معلتتم 

شتتلوک کمتتی  هتتایکلاسده شتتود، چیتتای کتته در ویتتژه بتترای او ترتیتت  دا یابرنامتته

 .شودیم  دشوارتر

بتته  شتتودیمآمتتوزان کتتم هستتت وقتتت اد دانش”چتتون اینجتتا تعتتد :9معلددم کددد 

 توجه کرد.“ هاب هفردی   هایتفاوو

 به برخی دروس  توجهیکم

 گونتتهایندر  انشتتاف و ... ، ورزش وبتته دلیتتل کمبتتود زمتتان برختتی دروس ماننتتد هنتتر

حاضتتر در  یهاهیتت پاا افتتاایش تعتتداد بتت . دهنتتدیممتتدارس اهمیتتت ختتود را از دستتت 

. از ستتوی دییتتر بتته دلیتتل شتتودیم دشتتوارترروس یتتک کتتلاس، پتترداختن بتته تمتتام د

 کند. پوشیچشمکمبود زمان معلم مجبور است از آموزش برخی دروس  
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. امکتتان خورنتتدیمضتتربه  انآمتتوزدانشکتتم استتت.  واقتتعوقتتت ” :8معلددم کددد 

در برختتی حتتتی    وجتتود نتتدارد  ، امتتلا و انشتتافز دروس مثتتل هدیتتهپرداختن به برخی ا

 “کافی وجود ندارد. قدربهریاضی هم  و  فرلت رسیدن به فارسیموارد  

 آموزانعدم تناسب محتوای کتاب با تجارب قبلی برخی دانش

و بتتته مقتوتتتیاو  اندشتتتدهتدوین پایتتتهتک هتتتایکلاسدرستتتی بتتترای  یهتتتاکتا 

درستتی مبتنتتی بتتر التتول طراحتتی   یهتتاکتا چندپایه توجتته نشتتده استتت.    یهاکلاس

 یتتاددهی و یتتادگیریشتتواری فراینتتد د ، ایتتن نقیصتته ستتب  اندنشتتدهآموزشتتی ت یتته 

بتتا و  شتتوندیمتتتدوین متمرکتتا  لتتوروبه هتتاکتا از ستتوی دییتتر چتتون  .شتتودیم

توجتته کتتافی  ان سراستتر کشتتورآمتتوزدانش توجتته بتته نیازهتتا و تجتتار  متفتتاوو

شتت ری  یهتتات یواقعدربتتاره  یاتجربتتهان روستتتا هتتیچ آمتتوزدانشبرختتی  .شتتودیمن

 ندارند.

ی شتت ری هتتیچ پیشتتینه هتتات یموقعآمتتوزان از شتت ر و  دانش”برختتی از    :15معلم کددد  

و  انتتدنرفتهزیتتارتی  یهتتامحلبتته  گتتاههیچبتترای درس زیتتارو  متتثلااذهنتتی ندارنتتد، 

 . “دانندینمچیای درباره آن 

 گیریاختلالات یاد

آمتتوزان دارای اختتتلالو یتتادگیری و عتتدم توانتتایی معلمتتان در شتتناخت وجتتود دانش

یکتتی دییتتر از مستتائلی کتته متتدارس چندپایتته بتتا آن   ا مشتتاورهبه مراکتت   هاآنو ارجاع  

از   تتتوانینمشتتناخت اختتتلالو یتتادگیری یتتک کتتار تخصصتتی استتت  مواجه هستتتند.  

و  متتوارد را داشتتته باشتتند تمتتام معلمتتان انتظتتار داشتتت کتته توانتتایی تشتتخی  ایتتن

 علمی ارائه دهند. حلراهان آموزدانشبتوانند برای حل مشکل  

او  دانمینمتت   ااواقعتت . متتن  استتت   دیرآمتتوزآمتتوز دارم کتته  جتتا یتتک دانشاین”  :8معلم کد  

چتته  دقیقتتاا  ستتت امتتا مطمتتهن نیستتتم کتته اودرمان آن بحث دییتتری ا  چه مشکلی دارد.

 مشکلی دارد.“



 
 ... ه ی چندپا یهادر کلاس یریادگیآموزش و             یاسد  ی محمدرضا وحداننویسنده اول:  

 73 

 

 یادگیری

 یکدیگراز  ترنییپای بالاتر و یا  هاهی پاآموزان دانش آموختن

 هتتایدرسنتتد در جریتتان کتته در کتتلاس حوتتور دار مختلتتف یهاهیتت پاآمتتوزان دانش

 یهاهیتت پابتتا شتتنیدن مطالتت  متترتبت بتتا  آمتتوزان بتتالتردانش .رنتتدیگ یمقتترار  یکتتدییر

ان آمتتتوزو بتتترای دانش شتتتودیم متتترور و یتتتادآوری هتتتاآندروس بتتترای  ترنییپتتتا

بتتالتر و  هایستتالی ج تتت آشتتنایی بتتا مباحتتث انتتهیزم عنوانبتته ترنییپتتا هتتایکلاس

 .کندیمعمل   هاآنآمادگی ذهنی نسبت به 

متتن کتتلاس اول   متتثلاا  ؛ کتتهاستتت آمتتوز ختتو   بتترای دانش  ج ت ازاین”  :13معلم کد  

و  خودکتتار لتتوروبه هتتایاولکتتلاس  کننتتدیمرا بتتا دوم در یتتک کتتلاس تتتدری  

دهنتتد و ایتتن کتتلاس اول کتته ستتال درس کتتلاس دوم هتتم گتتوش می بتته ناخودآگتتاه

 “.داردسال دوم   یک ذهنیت نسبت به دروس رسدیمدییر به سال دوم 

حوتتور ستتوم و چ تتارم  ان ستتالآمتتوزدانشی کلاستت وقتتتی در  متتثلاا” :14معلددم کددد 

 میکنیمتت    یتتتدررا بتترای کتتلاس چ تتارم    یبحث جمتتع اعتتداد کستتر  من  یوقتدارند  

کتته بتته کتتلاس  نتتدهیو ستتال آ  دهتتدیکتتلاس ستتوم هتتم مبحتتث را گتتوش مناخودآگاه  

آمتتوزان دانش نیتت ا کنتتدیم  یتتتدر یکستتر دمعلتتم جمتتع اعتتدا یوقتتت  رسندیچ ارم م

 “.نسبت به آن مبحث دارند  ت یذهن کی

 ارتباط والدین با مدرسه

کمتتک  هتتاآنان آمتتوزدانشبتته فراینتتد یتتادگیری ارتبتتا  نادیتتک والتتدین بتتا مدرستته 

ستتاکن روستتتا ارتبتتا  نادیکتتی بتتا متتدارس و معلمتتان رختتی از والتتدین ب .کنتتدیم

والتتدین ارتبتتا  و عشتتایری امتتا متأستتفانه در برختتی متتدارس روستتتایی ؛ دارنتتد

استتت.   ترپررنتت   هتتات یقومچندانی بتتا مدرستته نتتدارد. ایتتن موضتتوع در میتتان برختتی  

مدرستته   والتتدین قتتوم تتترکمن نستتبت بتته ستتایر اقتتوام ارتبتتا  کمتتتری بتتا  مثالعنوانبه

 .دارند
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 فرستتتندیمختتود را بتته مدرستته   آمتتوزدانش  کتتههنیامیبرختتی والتتدین  ”  :6معلم کددد  

متتدارس   ایتت اول  یولتت .  نوشتتت یتتا ننوشتتت    نتته  ایتت   خواندیکه درس م  دندارن  یکار  یرید

و خبتتر  زننتتدیمستتر درس فرزندانشتتان هستتتند و بتته مدرستته  ریتت ییاطتترا  شتت ر پ

 “.درنیگ یدرس فرزندانشان را م

 هستتتندباستتوادتر  هستتتند ترکیتت نادبتته شتت ر  مدارستتی کتته ”والتتدین :14معلددم کددد 

 به کار والدین هم دارد.“  و بستیی رندیگ یمرا  فرزندانشانبیشتر خبر  

پرورشتتی   هتتایفعالیت خیلتتی ختتو  هستتتند در متتورد  برختتی والتتدین  ”  :10معلم کد  

ا بتتا متتا ی نتتداریم و مادرهتت پرورشتت متتا اینجتتا معتتاون    متتثلااکننتتد  هم با ما همکتتاری می

 .“کنندیممراجعه   مادرهاکنند. بیشتر  همکاری می

اهمیتتت  کودکتتان ختتود تتترکمن خیلتتی بتته وضتتعیت آمتتوزشوالتتدین  ”  :11معلم کددد  

 .“دادندینم

اینجا ستتط  اقتصتتادی والتتدین خیلتتی پتتایین استتت یعنتتی مادرهتتا هتتم ”  :12معلم کد  

مشتتغول   درهتتاما  بااینکتتهفرهنیتتی خیلتتی بتتال هستتتند    ازنظتترمشغول کار هستند ولتتی  

هستتتند والتتدین اینجتتا  هتتاآندهنتتد و پیییتتر  اهمیتتت می  هاب تتهبه    بازهمبه کار هستند  

 “واد هستند.سبی  شیوبکم

هستتتند یعنتتی قتتدرو اینکتته  ستتوادکمو  ستتوادبیاینجتتا  هتتاخانواده” :9معلددم کددد 

ها درس بدهند یتتا کمتتک کننتتد ندارنتتد چتتون نتته وقتتت دارنتتد و نتتتوان بتوانند به ب ه

 هتتایاولبتته کتتلاس  میگتتو یممتتن بتته والتتدین   متتثلااکمتتک کننتتد    هاآنبتوانند به    کهاین

 هتتاآنبتتا  میگتتو یممتفتتاوو استتت و فقتتت  هتتاآندرس ندهنتتد چتتون نحتتوه آمتتوزش 

 “تمرین کنند ولی درس ندهند.

کتته ختتود  شتتودیم”رابطه متتا بستتیار عتتالی استتت و رابطتته زمتتانی ختتو     :2معلم کد  

کتته چتتون   دار کنتتد و بتتا ایتتن دیتتد وارد عشتتایر نشتتو ختتو  رفتتت   معلم هم بتتا عشتتایر

نیتتاه   هتتاآنبتته    تر استتت اگتتر بتتا ایتتن دیتتدگاهپتتایین  سطحشتتانعشتتایر هستتتند    هااین
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در میتتان عشتتایر  رابطتته ختتوبی برقتترار کنتتیم و معلمتتی بتتا عشتتایر میتتتوانینمکنتتیم 

ته تواند زندگی کند و با اداره مشکل پیتتدا نکنتتد کتته رابطتته ختتوبی بتتا والتتدین داشتت می

 باشد.“

 ترکیب جنسیتی کلاس

مناستتبی استتت کتته بتتا ان دختتتر و پستتر در یتتک کتتلاس فرلتتت آمتتوزدانشحوتتور 

برختتی معلمتتان مفیتتد و در  ازنظتترایتتن موقعیتتت کتتدییر آشتتنا شتتوند. ی هتتاویژگی

 .است   سازمسهلهبرخی موارد 

ستتب  افتتاایش  کتتلاس کیتت  دردختتتر و پستتر آمتتوزان دانش حوتتور” :7معلددم کددد 

بتتا ختتودم مثتتل ختتواهر بتترادر  یآموزهتتادانش. شتتودیم هتتاآن م تتارو اجتمتتاعی

 “.کنندیمیکدییر رفتار  

هتتا تر هستتتند و دخترهتتا ب تتتر بتته درسو فعتتال تریقهباستتلدخترهتتا ” :12معلددم کددد 

کار ستتمبل اکثتترااپستترها  یولتت  دهنتتدیرا ب تتتر انجتتام م فشتتانیو تکل دهنتتدیگتتوش م

 شتتدهگفته هتتاآنرا کتته بتته   یفتت یو تکلدهنتتد    لیتت هستند دوست دارنتتد زود کتتار را تحو 

 متتثلاا  یقتتت و  گ:ارنتتدیم  تتتأریر  یریکتتدینتتاخواه بتتر  خواه  بلتته  زود تمتتام کنتتد.  خواندیم

کتته چقتتدر مرتتت  و   دهنتتدیآمتتوزان نشتتان مدانش  هیتت آمتتوز را بقدانش  کی  فیمن تکل

 .“گ:اردیم تأریر  این هیبق یاست رو ایتم

 لوک زودرس شود.“”در پایه ششم شاید منجر به ب :5معلم کد 

یتتک   متتثلاا  احتمتتال مشتتکل هستتت.”تا پنجم مشکلی ندارنتتد ولتتی ششتتم    :4معلم کد  

بیایتتد والتتدین کتتلاس پتتنجم و   خواستتت یممعلتتم بتترای تتتدری   سال که یک ستترباز  

بتترای پایتته پتتنجم و ششتتم  .دهنتتد دخترشتتان بتته مدرستته بیاینتتدششم گفتند اجازه نمی

والتتدین  ایتتن مستتهله بتته شتتناخت  .داردمشتتکل وجتتود  شتتوندیم  تتتربار که دختتتران  

بتته  و اگتتر از معلتتم شتتناخت کتتافی داشتتته باشتتند فرزندشتتان را ددار بستتتیی معلتتماز 

 .“فرستندینماگر شناخت نداشته باشند    فرستندیممدرسه 
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 چندزبانگی

فارستتی لتتحبت  تواننتتدینمدر منتتاطه روستتتایی و عشتتایر نشتتین برختتی از والتتدین 

، قتتادر بتته فارستتی شتتودیموارد مدرستته    کتتههنیامینیتتا    هتتاآنفرزنتتدان    جهیدرنتکنند  

. اگتتر کنتتدیمدشتتوار  ، ایتتن موضتتوع کتتار آمتتوزش و یتتادگیری را  لحبت کردن نیست 

در . شتتودیمکتتار بستتیار دشتتوار لتتحبت کنتتد،  هتتاآنمعلتتم نتوانتتد بتته زبتتان محلتتی 

از   انی کتته وارد پایتته اول خواهنتتد شتتد،آمتتوزدانشمتتوارد معلتتم بتتا شناستتایی    گونهاین

 دبستتتانیپیشقبتتل از کتتلاس اول یعنتتی در دوران  یتتک ستتالکتته  خواهنتتدیموالتتدین 

 تند.را به مدرسه بفرس آموزدانش

 هتتاآنی وجتتود دارد و بایتتد بتتا زبتتان  چنتتدزبانی”در میتتان عشتتایر مستتائل    :1معلم کد  

 ی و اول.“دبستانشیپی هاهیپابرای   مخصوصبتوانی لحبت کنی 

در  هتتاآن بندیدستتتهحالتتل از مصتتاحبه و  یهاافتتتهیاز  یاخلالتته 5در جتتدول 

 است. شدهارائهسه مقوله اللی زیرساختی، آموزش و یادگیری  

چندپایتته بتتر استتاس زیرستتاخت، آمتتوزش و  هتتایکلاسوضتتعیت موجتتود  5جدددول 

 یادگیری

ف
ردی

 

 یادگیری آموزش زیرساختی

فوتتا و   ،بودجتتهکمبود    .1

 تج یااو آموزشی

 کمبود زمان آموزش

 

آمتتوزان تن دانشآمتتوخ

ی بتتالتر و یتتا هاهیتت پا

 یکدییراز  ترنییپا

دشتتتتتواری کتتتتتار در  معلمتربیت آموزش و    .2

بتتا بتتیش از  هتتاییکلاس

 دو پایه

ارتبتتتا  والتتتدین بتتتا 

 مدرسه

بتتر  هتتاکلاستشتتکیل   .3

 اساس آمار

 هتتایتفاووتوجتته بتته 

 فردی

 ترکی  جنسیتی
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ف
ردی

 
 یادگیری آموزش زیرساختی

فالله گتترفتن راهبتتران   .4

آموزشتتی و تربیتتتی از 

 ی خودوظیفه الل

بتته برختتی  تتتوج یکم

 دروس

 چندزبانیی

ی ضتتتتتمن هتتتتادوره  .5

 خدمت 

عتتدم تناستت  محتتتوای 

کتا  بتتا تجتتار  قبلتتی 

 آموزاندانشبرخی  

 

 وآمتتتتدرفت مستتتتهله   .6

 معلمان

  اختلالو یادگیری

   دستماد  .7

   محرومیت   .8

 گیرینتیجهبحث و 

ر حتتال دایتتران  ج تتان و کتته در هتتاییکلاسچندپایتته یکتتی از انتتواع  هتتایکلاس

 هتتایکلاسنستت  بتته  هتتاکلاسمتفتتاوو ایتتن  هتتاویژگی شتتناخت برگتتااری استتت. 

بتتا .  رستتدمیبتته نظتتر  ضتتروری    امتتری  هتتاآن  یتتت کیف  ج تتت ارتقتتاف  پایتتهتکمعمول و  

مخصولتتاا در منتتاطه محتتروم و ان آمتتوزدانشاز  یتوج قابتتلتوجتته بتته اینکتته تعتتداد 

ا  قتتوو و ضتتعف، شتتناخت نقتت ، چندپایتته حوتتور دارنتتد هتتایکلاسروستتتایی در 

و ایجتتاد  هتتاآنزمینتته را ج تتت ارتقتتاف کیفیتتت  هتتاکلاسایتتن   یهتتاچالشو    هافرلت 

بتتا توجتته بتته اینکتته روش پتتژوهش حاضتتر  .کنتتدمیراهم عتتدالت آموزشتتی فتت 

و راهبتتران آموزشتتی و  بتتا توجتته بتته اینکتته معلمتتانو  پدیدارشناستتی بتتوده استتت 

ز ایتتن موقعیتتت دارنتتد، چندپایتته تجتتار  زیستتته ارزشتتمندی ا هتتایکلاستربیتتتی 

 هتتایکلاسشناستتایی عوامتتل ضتتروری ج تتت ارتقتتاف کیفیتتت  مرجتتع عنوانبتته

 منتتابع علمتتی موجتتود در ایتتن حتتوزه  بتتا توجتته بتته ایتتن م تتم  .انتخا  شتتدند  چندپایه
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 و قتترار گرفتتت  موردمطالعتتهچندپایتته  هتتایکلاسمستتائل متترتبت بتتا  ج تتت استتتخراج

قبتتل از طتترح در  ستتدالو .گردیتتد ستتدالتی تتتدوین شتتدهاستخراجمستتائل بتتر مبنتتای 

و علتتوم تربیتتتی متخصصتتان بتتا توجتته بتته نظتتر بتتا نمونتته التتلی  جلستتاو مصتتاحبه

بتتا توجتته   گرفتتت.قتترار    موردبتتازنیری  ،چندپایتته  هتتایکلاس  معلمتتاناولیه از    اینمونه

ی التتلی نیتتا هامصتتاحبهدر ختتلال    و، ستتدالهامصتتاحبهبتتودن    ستتاختاریافتهنیمتته  به  

اشتتباع نظتتری در مصتتاحبه شتتمار ده بتته دستتت آمتتد امتتا .  گرفت یمقرار    موردبازنیری

پتت  از پایتتان شتتتر ادامتته یافتتت. تتتا نفتتر هجتتدهم ج تتت دستتتیابی بتته اطمینتتان بی

( متتورد 1978)حالتتل از آن بتتا توجتته بتته روش کلایتتای  هاییافتتته هامصتتاحبه

 بتتودستته مقولتته التتلی و هجتتده زیتتر مقولتته    خروجی این مرحلتتهتحلیل قرار گرفت.  

قتترار  گ:ارانسیاستتت  موردتوجتته هتتاکلاسد ج تتت ارتقتتاف کیفتتت ایتتن توانتت میکتته 

 .پردازیممی هاآن  دربارهدر ادامه به بحث بررسی    گیرد.

مستتهله کمبتتود بودجتته، امکانتتاو و تج یتتااو آموزشتتی توستتت پژوهشتتیران مختلفتتی 

(. 2015کیونجتتا و ستتیما، ؛ 2015کلن، استت  ؛2020مستتیمانیاه، شتتده استتت )مطرح

 .استتت   شتتدهمطرحپتتژوهش حاضتتر نیتتا    شتتوندگانمصاحبهشتتتر  یبتوستتت  مشتتکل  این  

اوضتتاع  میشتتو یمراکتتا شتت ری دورتتتر چندپایتته از م هتتایکلاسهتتر چتته متتدارس و 

 داشتتتندمیمعلمتتان عشتتایری اظ تتار برختتی از . شتتودیم تتتریبحرانو  ترکننتتدهنیران

و  تج یتتااو آموزشتتیتوالتتت، کتتلاس مناستت ،  تلفتتن، اینترنتتت، بتته آ ، بتترق،کتته 

چیتتای گفتتت کتته تقریبتتاا  تتتوانمیدر برختتی متتوارد . دسترستتی ندارنتتد آموزشتتیکمک

ج تتت ایجتتاد نتتام مدرستته، آمتتوزش و یتتادگیری بتتر آن ن تتاد.   کتته بتتتوان  وجود نتتدارد

بایتتد بتته تتتأمین امکانتتاو اولیتته بتترای ایتتن متتدارس عدالت آموزشی و رفع محرومیت  

 توجه جدی شود. هاآنو تج یا  
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توستتت پژوهشتتیران مختلتتف ود زمتتان آمتتوزش استتت کمبتت  مستتهله م تتم بعتتدی

. استتت  قرارگرفتتتهیتتد ( متتورد تأک 2008؛ لیتتتل، 2008، 1آکستتوی ؛2001هتتارگریوز، )

در پتتژوهش حاضتتر   کنندهشتترکت کمبود زمان آموزش مشتتکلی بتتود کتته اغلتت  افتتراد  

، شتتودمیمطتترح  حتتلراه عنوانبتتهاگتتر افتتاایش زمتتان آمتتوزش بتتر آن تأکیتتد کردنتتد. 

خواهتتد   ضتتروریان دوره ابتتتدایی  آمتتوزدانشاستتتراحت و تغ:یتته بتترای  ایجاد امکتتان  

بتته زمتتان   شتتدهاضافهان ستتاعاو  آمتتوزدانش  خستتتیی  برارتتر  ایتتن لتتوروبود، در غیر  

نیتتا  زدگتتیدلبلکتته زمینتته را بتترای  کنتتدمیجبتتران کمبتتود زمتتان را ن تن انتتهآمتتوزش 

-هیتتری) ریایبرنامتتهمتتدیریت و  هتتایروشدییتتر آمتتوزش  حتتلراه. کنتتدمیایجتتاد 

( 1991میلتتتر، ؛ 1995، 2رامیکتتتر ؛ ونمتتتن و2006؛ بتتتری، 2015بی تتتامر و هاستتت ر، 

ستتت کتته معلمتتان از همتتان زمتتان آمتتوزش ب تتترین هاکلاس گونتتهینامناستت  بتترای 

 استفاده را ببرند.

مراکتتا عوامتتل متتدرر بتتر کیفیتتت آمتتوزش و یتتادگیری استتت.    تتترینم ممعلم یکتتی از  

ج تتت ختتدمت عوامتتل تأریرگتت:ار بتتر م تتارو معلمتتان  ضتتمن    هایدورهو    معلمتربیت 

ونمتتن، رامیکتتر،  ؛(2014دوپلستتی ، )ارتقتتاف کیفتتت آمتتوزش و یتتادگیری استتت. 

( 2011)کاستتتکان، متتتن، بتتالبول و کتتتاللی،  ( و2001)استتمیت، -کتتوکران(؛ 1995)

رای معلمتتان بتت  ستتازیآمادهبتته  کتتافی قتتدربه معلمتربیتتت کتته مراکتتا  دارنتتدمیاظ تتار 

بتتر  شتتوندگانمصاحبهبتتا توجتته بتته تأکیتتد . کننتتدنمیدپایتته توجتته چن هتتایکلاس

 هتتایدورهکیفیتتت پتتایین برختتی از ه و چندپایتت  هتتایکلاسکمبتتود م تتارو معلمتتان 

ایتتران نیتتا بتتا ایتتن   وپرورشآمتتوزشگرفتتت کتته نظتتام  نتیجتته    تتتوانمیضمن ختتدمت  

 هتتایروش از اغلتت   هتتاآنمعلمتتان  بیشتتتربتتر استتاس اظ تتارو مستتهله مواجتته استتت. 

. کننتتدمیاستتتفاده    چندپایتته نیستتت،  هتتایکلاسکتته چنتتدان مناستت     سخنرانی  تدری 

(؛ بتتری، 2015بی تتامر و هاستت ر، )-(؛ هیتتری1990میلتتر )پژوهشتتیران مختلفتتی مثتتل 

 
1. Aksoy 

2. Veenman & Raemaekers 
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فعتتتال یتتتادگیری را مناستتت  ایتتتن  هتتتایروش( 1995رامیکتتتر، ) (؛ ونمتتتن و2006)

توجتته بتته کمبتتود امتتا متأستتفانه شتترایت در برختتی از متتدارس بتتا ؛ داننتتدمیمتتدارس 

. انتظتتار دهتتدمیتوجتته بتته ایتتن نکتتاو را نامکانتتاو و تج یتتااو چنتتدان امکتتان 

چندپایتته در  هتتایکلاسامتتر بتتا توجتته بتته مقتوتتیاو  اندرکاراندستتت کتته  رودمتتی

ضتتمن ختتدمت  هتتایدورهکتترده و بتته ارتقتتاف کیفیتتت  تجدیتتدنظر معلمتربیتتت دروس 

 توجه جدی داشته باشند.

 توجتتته بتتتهای نیازهتتتای ویتتتژه در متتتدارس چندپایتتته و ان دارآمتتتوزدانشتلفیتتته 

پژوهشتتیران بتتوده  ردتوجتتهمو  دیرآمتتوزان دارای اختتتلالو یتتادگیری و آمتتوزدانش

(. در متتتدارس 2014؛ جاستتتتین و همکتتتاران، 2005 ، چاستتتت )فتتتوچ  و فتتتو 

پتتژوهش حاضتتر  هاییافتتته. چندپایتته ایتتران نیتتا طتترح تلفیتته در حتتال اجتترا استتت 

ان آمتتوزدانش مواجتته بتتامناستت   هتتایروشبتتا از معلمتتان برختتی کتته  دهتتدمینشتتان 

حوتتور متخصصتتان کودکتتان بتتا  .کتتافی آشتتنا نیستتتد قتتدربه نیازهتتای ویتتژه دارای

تشتتری  ان و  آمتتوزدانشچندپایتته ج تتت شناستتایی ایتتن    هتتایکلاسنیازهای ویتتژه در  

د ستتب  ارتقتتاف توانتت میبتته معلمتتان  ایتتن کودکتتان مناستت   هتتایآموزش هتتایروش

دوره  در هلهبتته ایتتن مستت بیشتتتر گتتردد. پیشتتن اد دییتتر توجتته  هتتاکلاسن کیفیتتت ایتت 

 ت است.ضمن خدم هایکلاس  و معلمتربیت 

 هایپایتتهان آمتتوزدانشچندپایتته یتتادگیری  هتتایکلاس توجتتهقابلیکتتی از ماایتتای 

 ،و همکتتاران پروهتتلو  ؛2014ماستتلو،  ؛2001بتتری، مختلتتف از یکتتدییر استتت )

تأکیتتد کردنتتد کتته وهش حاضتتر نیتتا بتتر ایتتن موضتتوع در پتتژ کنندگانشتترکت (. 2013

ستتب   ترپتتایین هایپایتته گتتوش دادن بتته دروس بتتالتر هایپایتتهان آمتتوزدانشبتترای 

 ترپتتایین هایپایتتهان آمتتوزدانشو بتترای  شتتودمیمتترور مطالتت  و تثبیتتت یتتادگیری 

ایجتتاد  هتتاآندر ذهتتن  ایزمینتتهپیشبتتالتر  هتتایکلاسگتتوش دادن بتته مطالتت  

معلتتم  عنوانبتتهبتتالتر  هایپایتتهان آمتتوزدانشاز ظرفیتتت  تتتوانمیاز ستتویی  .کنتتدمی
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لزم بتته معلمتتان ایتتن  نیتتا استتتفاده کتترد. ترپتتایین هایپایتتهخصولتتی همتتتا بتترای 

 از این مایت آموزش داده شود.  ب تر چهشیوه استفاده هر  هاکلاس

  اشتتاره کتتردذیتتل  متتواردبتته  تتتوانمیپتتژوهش حاضتتر  فردمنحصتتربه هاییافتتتهاز 

راهبتتران آموزشتتی از وظتتایف التتلی  فتنفالتتله گتتر  استتاس آمتتار،  تشکیل کتتلاس بتتر

بتته  تتتوج یکممحرومیتتت، معلمتتان، حقتتوق و دستتتماد،  وآمتتدت رفمستتهله ختتود، 

برختتی دروس، عتتدم تناستت  محتتتوای کتتتا  درستتی بتتا تجتتار  قبلتتی برختتی 

 .نییچنتتتدزبا و ترکیتتت  جنستتتیتیارتبتتتا  والتتتدین بتتتا مدرستتته، ان، آمتتتوزدانش

متتوارد مشتتابه در مطالعتتاو دییتتر وجتتود نتتدارد، ایتتن موضتتوعاو بتته  کتتهازآنجایی

 .گیردمیو گفتیو قرار   موردبحث شکل درونی 

مستتهله م متتی در برختتی متتدارس چندپایتته  بتتر استتاس آمتتار    هتتاکلاسمسهله تشتتکیل  

 هتتاآنمحتتیت کتتلاس بتته یتتادگیری زیتتاد باشتتد  هاپایتتهزیتترا اگتتر فالتتله بتتین ؛ استتت 

 انآمتتوزدانشمیتتان دانتتش و م تتارو  یتفتتاوو زیتتاد، زیتترا کنتتدمین یکمتتک چنتتدان

ان آمتتتوزدانشدر پتتتژوهش تجمیتتتع  دگانکننشتتترکت بنتتتا بتتته اظ تتتار وجتتتود دارد. 

 د به حل این مسهله کمک کند.توانمی

وظیفتته   آیتتدبرمیکتته از عنتتوان پتت  ستتازمانی راهبتتران آموزشتتی و تربیتتتی    طورهمان

قتتاف کیفیتتت آمتتوزش و تقویتتت ابعتتاد عتتاطفی معلمتتان در ج تتت ارتهتتدایت  هتتاآن

چندپایتته راهبتتران  هتتایکلاسفتتراوان  کمبودهتتایامتتا بتته دلیتتل ؛ ان استتت آمتتوزدانش

چندپایتته و   هتتایکلاسو بیشتتتر واستتت بتتین    اندشتتدهآموزشی تبتتدیل بتته تتتدارکات ی  

بتتته  گوییپاستتتخ منظوربتتتهدقیتتته  ریایبرنامتتتههستتتتند.  وپرورشآمتتتوزشاداراو 

مربتتو  بتته   فشتتارشتتامل بودجتته، تج یتتااو و فوتتای آموزشتتی    هاسکلانیازهای این  

 هتتایحوزهرداشتتته و امکتتان توجتته بتته تتتأمین ایتتن نیازهتتا را از دوش راهبتتران ب

. مستتهله دییتتر آمتتوزش ختتود کنتتدمیفتتراهم  هتتاآنآموزشتتی و تربیتتتی را بتترای 

مستتلت چندپایتته  هتتایکلاسمطلتتو  آمتتوزش در  هتتایروشراهبتتران استتت کتته بتته 

 به معلمان کمک کنند. هاآنو در اجرای  باشند  
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 بستتیارعلمتتان م وآمتتدرفت ستتهله م و چندپایتتهحقتتوق و دستتتماد معلمتتان  موضتتوع

در هتتر  هتتافعالیت د ستتب  کتتاهش کیفیتتت توانتت میاحستتاس تبعتتین جتتدی استتت. 

ب تتتر استتت بتتا توجتته بتته بعتتد مصتتافت و شتتود.    وپرورشآموزشنظام    ازجملهنظامی  

کتته هتتم جبتتران هاینتته   چندپایتته تعیتتین شتتودلمتتان  سختی کتتار حقتتوق و دستتتماد مع

ختتدمت در ایتتن ایتتل بتته م باتجربتتهباشتتد کتته معلمتتان    ایانییتتاهلورو گیتترد و هتتم  

ی در ارتقتتاف کیفیتتت توج قابتتلد تتتأریر  توانتت میمدارس باشتتند. توجتته بتته ایتتن مستتهله  

 مدارس چندپایه داشته باشد.

پیشتترفت بتتالیی بتتا  طبقتته اقتصتتادی و اجتمتتاعی رابطتته همبستتتیی کتتهازآنجایی

انتظتتار داشتتت کتته فقتتر و محرومیتتت  تتتوانمی، (1373)منتتادی،  تحصتتیلی دارد

شتتده و بتتر  چندپایتته بتته موفقیتتت  هتتایکلاسان آمتتوزدانشمتتانع دستتتیابی  دتوانتت می

ایتتن محرومیتتت بتتا توجتته بتته یافتتته پتتژوهش   ارتبا  والدین با مدرسه نیتتا تتتأریر دارد.

 گیتتردامنیتتل مشتتکلاو اقتصتتادی و فقتتر بتته دل ستتو یکحاضتتر موتتاعف استتت، از 

ول تحصتتیل مشتتغ چندپایتته هتتایکلاسدر  هتتاآنکتته کودکتتان  هتتاییخانوادهبرختتی 

نظتتام آموزشتتی نیستتتند از ستتوی دییتتر    هتتاآنهستند قادر به تأمین نیازهتتای ضتتروری  

بتته ایتتن متتدارس امکتتان یتتادگیری باکیفیتتت و پیشتترفت تحصتتیلی را   توج یبتتاکمهم  

 ارتقتتاف وایتتن شتترایت امکتتان دستتتیابی بتته عتتدالت آموزشتتی  .دکنتت میستتل   هتتاآناز 

. دهتتدمیکتتاهش او فرودستتت را ان طبقتت آمتتوزدانش طبقتته اجتمتتاعی و اقتصتتادی

وجتته بتته توستتعه زمینتته را کتتاهش این مسهله فراتتتر از نظتتام آموزشتتی استتت، ت  حلراه

و تتتأمین بودجتته کتتافی بتترای آمتتوزش پتترورش ج تتت توجتته بتته همتته   هاخانوادهفقر  

فرهنیتتی مناستت  بتترای   هایبرنامتتهاز ستتوی دییتتر بتته  .  کنتتدمیان را فراهم  آموزنشدا

 ن با مدرسه نیاز است.افاایش ارتبا  والدی

مطلتتو  آمتتوزش، متتدیریت و  هتتایروشبتته دلیتتل عتتدم آشتتنایی معلمتتان بتتا 

برختتی از دروس ماننتتد هنتتر، ورزش و غیتتره  چندپایتته هتتایکلاسدر  ریایبرنامتته

. کمبتتود بودجتته، فوتتا و تج یتتااو آموزشتتی ایتتن گیرنتتدمی قتترار تتتوج یکممتتورد 
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و  معلمتربیتتت وجتته بتته دوره . بتترای حتتل ایتتن مستتهله تکنتتدمیمشتتکل را تشتتدید 

 هتتایکلاسمناستت     هتتایروشضتتمن ختتدمت و آمتتوزش    هتتایدورهافاایش کیفیتتت  

کتته بتته همتته دروس بتته شتتکل متتتوازن  دهنتتدمیچندپایتته ایتتن امکتتان را بتته معلمتتان 

 توجه کنند.

کتته محتتتوای کتتتا  درستتی بتتا تجتتار  برختتی  داشتتتندمیبرختتی معلمتتان اظ تتار 

دوین متمرکتتا کتتت  درستتی علتتت التتلی ایتتن ان همختتوانی نتتدارد. تتت آمتتوزدانش

نیتتا بتته آمتتوزش معلمتتان در ستتط    تمرکازدایتتیمشکل استتت. از ستتوی دییتتر بتترای  

کتتت   بستتیار بتتالیی استتت تتتا بتواننتتد بتتا توجتته بتته بتتافتی کتته در آن فعالیتتت دارنتتد،

درسی را تدوین کنند. نظام آموزشی بتترای دستتتیابی بتته ایتتن هتتد  نیتتاز بتته بتتازنیری 

تربیتتت  ریابرنامتتهتتتا بتوانتتد معلمتتانی  ختتود دارد هایبرنامتتهو  هاسیاستتت جتتدی در 

ان ارتبتتا  آمتتوزدانشی هتتاخانوادهایتتن مشتتکل از ستتویی بتتا فقتتر و محرومیتتت کنتتد. 

 دارد که امکان سفر را ندارند.

در کنتتار یکتتدییر ستتب  حوتتور دختتتران و پستتران پتتژوهش حاضتتر  هایتتتهیافطبتته 

کتته در  آموزنتتدمی. پستتران از دختتتران شتتودمی هتتاآنافتتاایش م تتارو اجتمتتاعی 

پیشتتن اد کتترد کتته  تتتوانمیبتتر استتاس ایتتن یافتتته  نظتتم و دقتتت داشتتته باشتتند. کارهتتا

عیتتت ییر تحصتتیل کننتتد، زیتترا ایتتن موقان دختتتر و پستتر در کنتتار یکتتدآمتتوزدانش

 هتتاآنتتتأریر عمیقتتی بتتر در   را با یکتتدییر فتتراهم خواهتتد کتترد و    هاآنزمینه آشنایی  

 کنندگانشتترکت بنتتا بتته اظ تتاراو شتتت. ر سراستتر زنتتدگی خواهتتد گ:ااز یکتتدییر د

اگتتر  پتتنجم و ششتتم ختتود را هتتایکلاسان آمتتوزدانشدر پتتژوهش، برختتی والتتدین 

. ایتتن مستتهله را از دو منظتتر دفرستتتننمیستترباز معلتتم باشتتد، بتته مدرستته  هتتاآنمعلتتم 

بافتتت  ، متناستت  بتتا شتترایت وابتتتدا انتختتا  و گتتاینش معلتتمبررستتی کتترد،  تتتوانمی

 عتماد در والدین.و ایجاد ا سازیفرهن و دوم  فرهنیی منطقه

اگتتر نتتد فارستتی لتتحبت کننتتد. توانمیچندپایتته ن هتتایکلاسان آمتتوزدانشبرختتی 

 دبستتتانیپیشدر دوره ان را آمتتوزدانشایتتن د توانتت میآشتتنا باشتتد  هتتاخانوادهبتتا معلتتم 

بتتا زبتتان فارستتی آشتتنا  دشتتو میوارد کتتلاس اول   کتتههنیامیتتتا    به مدرستته فرابخوانتتد
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ایتتن مستتهله را د  توانتت میج ت آشناستتازی والتتدین بتتا زبتتان فارستتی    ریایبرنامهباشد.  

به شکل بنیادین حتتل کنتتد. از طتتر  دییتتر در گتتاینش معلمتتان بایتتد دقتتت شتتود کتته 

ان و آمتتوزدانشکتته بتته او امکتتان برقتترار ارتبتتا  بتتا    آشتتنا باشتتد  بان بومیان منطقتتهبا ز

از . شتتوندمیمعمتتولا معلمتتان بتتر همتتین مبنتتا انتختتا  را بدهتتد.  آموزش زبان فارستتی  

 زمینه را برای آموزش به زبان مادری فراهم کرد.  توانمیسوی دییر 

 کتتتهازآنجاییاستتت، آن  هاییافتتتهتعمیم، کیفتتتی هتتایپژوهشمحتتدودیت التتلی 

 هایافتتتهتعمیمانجتتام شتتده استتت، بایتتد در  پژوهش حاضر در استتتان خراستتان شتتمالی  

حتتدودیت بعتتدی محتتدودیتی معرفتتت شتتناختی استتت، مت کتتافی لتتورو گیتترد. دقتت 

اگتتر فتترد نستتبت بتته موضتتوعی دانتتش و اطلاعتتاو کتتافی نداشتتته باشتتد، امکتتان 

کتته بتته متغیرهتتای فتتراوان  ونتتدرینماز تمتتام معلمتتان انتظتتار تشتتخی  آن را نتتدارد. 

جتته ممکتتن ، در نتیآموزش و یتتادگیری اطتتلاع کامتتل و کتتافی را داشتتته باشتتندمدرر بر  

و هم نتتین پژوهشتتیران مخفتتی مانتتده باشتتد.   هتتاآناز دیتتد  است برخی نکتتاو م تتم  

کلتتی وضتتعیت  لتتوروبهکتته  محتتدودیت بعتتدی نیتتاه کلتتی پتتژوهش حاضتتر استتت 

 هتتایپژوهشنیتتاز بتته  تردقیتتهاشتتتن نیتتاه موجتتود را استتتخراج کتترده استتت، بتترای د

 است.اضر  ح پژوهشدر   آمدهدست به هایمقولهباره هر یک از بیشتر در

 منابع

 هتتتایکلاسبررستتتی رابطتتته بتتتین مشتتتکلاو (. 1395استتتماعیلی، مصتتتی . )
آمتتوزان و انییتتاه کتتاری معلمتتان متتدارس پیشتترفت تحصتتیلی دانش اهیبتتاانیچندپایتته 

کارشناستتی  نامتتهپایان .94-95در ستتال تحصتتیلی ابتتتدایی ش رستتتان میانتتدوآ  

 ارشد دانشیاه علامه طباطبایی.

 هتتتایکلاسی آمتتتوزش در شناستتت   یآس(. 1395 . )الماستتتیان، ستتتیده زینتتت 
چندپایتته از دیتتدگاه معلمتتان متتدارس ابتتتدایی چندپایتته ش رستتتان دلفتتان )استتتان 

 کارشناسی ارشد دانشیاه الاهرا.  نامهپایان  لرستان(.
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 هتتایکلاسراهنمتتای آمتتوزش در (. 1384حتترم؛ فوتتلی، رخستتاره. )آقتتازاده، م
 . ت ران  انتشاراو آییژ.درس چندپایه

؛ محمتتودی، فیتتروز؛ رضتتاپور، یوستتف؛ ادیتت ، یوستتف. کلثتتومبشتتیری حتتدادان، 

(. تولتتتتیف تجتتتتار  و ادرا  معلمتتتتان و کارشناستتتتان از آمتتتتوزش در 1394)

ی آمتتوزش و هتتاپژوهشبتتر. چندپایتته دوره ابتتتدایی منتتاطه روستتتایی کلی هتتایکلاس
 .7، شماره  یادگیری

اداره و متتتدیریت  (. شتتیوه1396ب متتن نیتتا، ستتینا، محمودیتتان آذر، تتتورج. )

. دوره ستتوم، شتتماره مطالعتتاو روانشناستتی و علتتوم تربیتتتیکتتلاس درستتی چندپایتته. 

2. 

پورمنتتد، رستتول؛ نتتوروزی، داریتتوش؛ زارعتتی زوارکتتی، استتماعیل؛ دلور، علتتی. 

موضتتتوعاو  زمتتتانهمریر روش تتتتدری  گروهتتتی آمتتتوزش (. بررستتتی تتتتأ1396)

 هتتایکلاسمتتوزان آمشتتتر  بتتا ستتطوح پی یتتدگی متفتتاوو بتتر یتتادگیری دانش

 .3، سال پنجم، شماره تدری  پژوهیچندپایه.  

-(. طراحتتی فعالیتتت تلفیقتتی میتتان1400تلختتابی، محمتتود؛ لتتفائی راد، نتتادر. )

 یهتتتاکلاسچتتته در رشتتتته ای )اجتمتتتاعی و خوانتتتدن( بتتترای توستتتعه در  یک ار

، ستتال ستتی و 146، شتتماره پیتتاپی 2، شتتماره فصتتلنامه تعلتتیم و تربیتتت چندپایتته. 

 هفتم.

ی و نظتتام احرفتتهمطالعتته تطبیقتتی وضتتعیت (. 1393حستتینی، ستتیده هتتاجر. )
 نامتتهپایان چندپایتته ایتتران بتتا کانتتادا، یونتتان و انتتدونای. هتتایکلاس معلمتربیتتت 

  ید رجایی.کارشناسی ارشد دانشیاه تربیت دبیر ش

مقایستتته عملکتتترد تحصتتتیلی (. 1393غیتتتاآ آبتتتادی فراهتتتانی، اکتتترم. )

ندپایتته دوره ابتتتدایی در دروس تلفیقتتی و مجتتاا از هتتم چ هتتایکلاسآمتتوزان دانش
کارشناستتی ارشتتد  نامتتهپایان در دو درس ریاضتتی و علتتوم در ش رستتتان تفتترش.

 دانشیاه تربیت دبیر ش ید رجایی.
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و  نف عتتاواجتمتتاعی،  یهتتام ارومقایستته (. 1383، زهتترا. )زادهامتتاممتتددی 

چندپایتته و عتتادی  هتتایکلاسآمتتوزان )دختتتر و پستتر( پیشتترفت درستتی بتتین دانش
ستتابه  معلمتربیتتت کارشناستتی ارشتتد دانشتتیاه  نامتتهپایان ( در دوره ابتتتدایی.پایتتهتک)
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Model in the Elementary School Mathematics Course 
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  4 تهمینه بازگیر  3 بتول سبزه  ،2سهیلا داداشی
 یهاااتیفعال شاادنیکرونااا و مجاز یماااریب وعیشاا    چکیددده
 یساواز  سیدر امر تدر  یموجب کسب تجارب مختلف  یآموزش

آن با  یگذاراشتراکتجارب و به نیا با ییکه آشنا  دیمعلمان گرد
داشته باشد .   یبر آموزش مجاز  یمثبت  ریتاث  تواندیمعلمان م  ریسا
در   نتجاارب معلماا  لیارو پژوهش حاضر با هدف تحل  نیاز ا

اول دوره یزهناار در بسااتر آمااوزش مجااا یدرساابرنامه یاجاارا
معلماان در    ستهیتجربه ز  یانجام شد. به منظور بررس  ییابتدا

 کردیبا رو یفیاز روش پژوهش ک یآموزش مجاز یهنر در فضا
 شامل  پژوهش در  کنندگان. مشارکتدیاستفاده گرد  یدارشناسیپد

شارر   1400-1399  یلیصال تحدر سا  ییابتدا  اول  دوره  معلمان
هدفمند   یریگدر استان ترران بودند که به روش نمونهپرند واقع
ر پاژوهش مصااحبه بااا. ادیرسا ینفر به اشباع نظر 11با تعداد 

حاصال از مصااحبه باه روش   یهاا¬بود. داده  ساختارمند¬مهین
باز در  یکدگذار کیو با استفاده از تکن ییاستقرا یمحتوا لیتحل

. دیاستخراج گرد  یمقولات و مقولات اصل  ریز  ،مفروم   یهابخش
مقاولات   نیتار. مرا دیاکد استخراج گرد  52در مجموع تعداد  

خلاقاناه، روش  فیتکاال ن،یف ناواستخراج شاده شاامل اهادا
آموزش  ینترنتیا یهاتیسا ،یاستفاده از انواع باز  ن،ینو  سیتدر

 یهااتیما  نیرمر   نی( بود. همچنییگو)قصه  یصوت  لیهنر، فا
استخراج شده شامل استفاده از منابع و مواد متناوع در آماوزش، 

با   معل   شتریاز زمان آموزش، ارتباط ب  نهیمناسب و بر  یریگبرره
 ج یبود. نتا  یریادگیتر شدن تجارب    یرد فرد دانش آموزان، غنف
 یآموزش مجاز یهاساخت ریپژوهش بر توسعه ز  نیا  یهاافتهی

متناوع و جاذاب و   یهااکشانیاپلنرم افاارها و    یاع  از طراح
در  هنار در دوره اول   ژهیامتناسب با هر در  باه و  یکاربرد
 دارد. دیتأک یابتدائ

معلمان هنر،  سته،یهنر، تجربه ز یبرنامه درس   :واژگان کلیدی
 یآموزش مجاز

S. Dadashi, B. Sabze, T. Bazgir 
Abstract:  The aim of this study was to 

analyze the experiences of teachers in the 
implementation of art curriculum in the 
context of virtual education in the first 
elementary school. For this purpose, 
qualitative research method with 
phenomenological approach was used. 
Participants in the study included first 
grade elementary school teachers in the 
academic year 1399-1400 .which reached a 
theoretical saturation by purposive 
sampling with 11 people. The research tool 
was a semi-structured interview. The data 
obtained from the interview were extracted 
by inductive content analysis method and 
using open coding technique in concept 
sections, subcategories and main 
categories. The most important categories 
extracted included new goals, creative 
assignments, new teaching methods, use of 
various games, art education websites, 
audio file (storytelling). Also, the most 
important benefits extracted included the 
use of various resources and materials in 
education, appropriate and optimal use of 
teaching time, more teacher 
communication with individual students. 

Keywords: Art Curriculum, lived 
experience, art teachers, virtual education 
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 مقدمه 

بربود شاخص اهداف مشخص جرت  کارگیری  به  یادگیری و  در آموزش،  مربوط  های 

بط با آن  ی مرتهاترین محور نظام آموزشی و سیست ترین هدف و اصلیفراگیران از مر 

همکاران باشد  می و  بر2017،  1)بالارد  و  ژائو   دستور  2،2015ن وا،  و  تغییرات  تمامی   .)

رویکردهای مختلف در نظام آموزشی با هدف تقویت  دهی  های آموزشی و شکلالعمل

بخش  در  آن  رشد  و  بربود  و  یادگیری  میالگوی  فراگیران   در  مختلف  باشد  های 

ای مر  در آموزش و مبنای مر   لهمفروم یادگیری مقو دلیل  (. به همین  3،2018س یلریا)

 (.4،2018همکاران  و)هارسبرگ     کلان تعلی  و تربیت است تسدر سی

درس  یکیهنر   مواد  ابتدا  یاز  درس  ییدوره  در جدول  که  دوم    یهاهیپا  ی است  و  اول 

ساعت و   کیهفته    کی سوم، چرارم و پنج ،    یهاهیدو ساعت و در پا  یاهفته  ییابتدا

(.  1399و همکاران،    نایدو ساعت به آن اختصاص داده شده است )عال  یدر هفته بعد

ابتد  یدرسبرنامه  کردیرو دوره  در  درس . است   یهنر  ت ی ربت  ،ییاهنر    ، یمل  ی)برنامه 

فعال(.  1398 دادن  فضا  یهنر  یهات ی انجام  تخ  یی در  آزادانه  کودکان  اند  لیکه   شه یو 

عواطف   ابد،ینرفته هوش و تفکرشان پرورش  یهات یشود، ظرف  ت ی کنند، حواسشان تقو 

ت احساساتشان  و خلاق  ابدیعه  سوو  استعداد  ترب  شانیهات یو  به    ی هنر   ت یشکوفا شود 

    (.1396و همکاران، ی)نواب صفو  شودیر منجم

های  های سازنده نظیر خلاقیت، رشد مرارتهنری در ایجاد و بارورسازی زمینهتربیت  

اخلاقی،  رشد  فردی،  سلوک  تحول  احساسات،  و  عواطف  تعدیل  و  پرورش  شناختی، 

اعتمافاای مرارتنفس،  بهداش  )میاابیگی،  رشد  دارد  تاثیر شگرفت  فیایکی  (.  1390های 

دانش  هنر میبه  میآموزان  مسائل  که  راهتآموزد  یک  از  بیش  داشتهوانند  و    حل  باشند 

توانند بیش از یک پاسخ را به همراه داشته باشند. از طریق آموزش هنر، ها نیا میپرسش

 
1 Ballard 
2 Zhou and Brown 
3 Illeris 
4 Horsburgh 
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، 1هایی مختلف انجام پذیرند )آیانر شیوه  وب باای خهر که کا  شودیاین مفروم دریافت م

   (.1399، و کیان ل از مررمحمدی، به نق2002

  ت ی است که بر اهم  ییهامدرسه از معدود عرصه  یهنر در برنامه درس  نکهیبا توجه به ا

ارائه برنامه    ی را برا  ط یشرا   نیکه ا   یی فراه  کردن فضا  نیدارد بنابرا   دیتاک   یفرد  دگاهید

منه  یدرس فراه   مجا  کندیر  تدو  یزآموزش  لذا  درس  نیاست،  با  متناس   یبرنامه  ب 

 (. 1399 ،یعرصه است )دالوند نیمر  در ا داتیاز تأک  یکی یمجاز یضاف

مدل و  دگرگون  را  آموزش  فکری  الگوی  ارتباطات،  و  اطلاعات  فناوری  های  امروزه 

غنی را  آموزشی  شیوهموجود  و  کرده  ایجاد  تر  نیا  جدیدی  اییمهای  مدلکند.  ها ن 

آموزش  های جدید  گذارند و شیوهاک میزش مبتنی بر فناوری را به اشترهای آمو ویژگی

می پیشنراد  را  یادگیری  دو  که  یادگیری  کنند  بر  و  داشته  فعالی  نقش  یادگیرنده  آن  ر 

  استفاده از   .(1399زاده،  فلاحکننده تاکید دارد )خودراهبر، مستقل، انعطاف پذیر و تعامل

اط تو   لاعاتفناوری  باعث  آموزش  فناوریدر  شدسعه  آموزشی  نوین  در  های  است،  ه 

آمواق و  ارتباطات  و  اطلاعات  فناوری  اشتراک  وجه  مجازی  آموزش  است ع  وزش 

صادق و  شبکه1395زاده،  )رجبیان  از  استفاده  به (.  آموزش  در  مجازی  اجتماعی  های 

میشکل افاایش  را  آموزش  در  نوآوری  مختلف،  همچنیندهدهای  تغییر    برای  . 

متن  هایفرایند یادگیری  الگوهای  و  است.شناختی  مناسب  دیجیتال  عصر  با  از    اسب 

از شبکهویژگی استفاده  اصلی  بودن  های  های  پررنگ  یادگیری،  آموزش و  در  اجتماعی 

امکان   راحتی  به  و  است  کلاسی  تعامل  و  فردی  ارتباط  تعاملی،  و  مشارکتی  یادگیری 

نا، امهکلاسی همباحثه با تمام   گیری دانش بر ظر سایرین و شکلکان درک و پذیرش 

 (.1399 و همکاران، خاطریکند )می اسا  توافقات اجتماعی را فراه 

ترین  برد و کتاب به عنوان اصلییروز آموزش تنرا از معلمان و مربیان سود میاگر تا د

آمو  امر  امروزهسوب میزش محمنبع اطلاعاتی در  های  ها و محیطراباا  ابآموزش    شد، 

پیشرفت  است.  شده  روبرو  ارتباطی  اطلاع  هایجدید  و  رایانه  صنعت  در  رسانی، اخیر 

 
1 Eisner 
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اینترنت، چندرسانهلی، بینرسانی مهای اطلاعکهورود و ظرور شب به ویژه  ها،  المللی و 

روشفناوری و  اباارها  ارتباطی،  پیشهای  را  جدید  برنامهروی    های  اان،  ریطراحان، 

و  ریمد برنامهان  داد مجریان  قرار  آموزشی  است های  برنامه آ  از  (.1388  ا،ی)ک   ه  که    نجا 

ر تحقق اهداف دترین عوامل  های آموزشی و یکی از مر الیت درسی به عنوان محور فع

یاددهی یادگیری جایگاه بسیار مرمی دارد لذا باید با توجه به تغییر و تحولات فناورانه 

 (. 2010، 1جامعه مورد نظر باشد )کوستا  یپاسخگوی نیازها تواندب

زش مجازی بدون  کارگیری آمو به  های اخیر،  موزشی در سال یکی از رویکردهای نوین آ

نیاز به حضور مستقی  فراگیر و آموزش دهنده در محیط آموزشی است که در چند ماه  

وزش  مآن و تعطیلی مراکا  ی آبالا  ا و فراگیری بسیار اخیر به سبب شیوع ویرو  کرون

کر اهمیت این  . در ذ(2،2020میتی چند برابر برخوردار شده است )وینر حضوری از اه

آموزش آنلاین جدید بکار گرفته شده   25000ماه  ین کمتر از سه  مساله فقط در کشور چ

رای  که دارد دا  اثرات مثبتی(. آموزش مجازی علی رغ   2020و همکاران،  3است )سان 

هست  هات دودیمح نیا  بسیاری  و  ا  وی  و حضوری  مستقی   ارتباط  یک  خلا  جمله  ز 

اثر بخشی    اهاًباشد که هماهنگی و گ در چارچوب آن می    کلا  بازخوردهایدریافت  

کند در زمینه  موزش در این زمینه را با مشکل و عوامل منفی در این زمینه رو به رو میآ

و   دوره  این  بخشی  معاثر  آموزشی  دوره  سا لمانهر  پیرا،  عوامل  و  بسیاری  و مختار  نی 

)اولوسلومی  درگیر همکاران،  4باشند  س   (.2016و  یک  کرونا،  گیری  همهاخیر  ال  در 

ب زیادی  شاخصمشکلات  تمام  جر  اما  های  کرد،  تحمیل  مردم  سلامت  جمله  از  امعه 

 توان به فراگیر شدنها در کشور شده که از جمله آن میمنجر به شکوفایی برخی قابلیت 

رسد که آموزش  اره کرد. به نظر میدر سراسر کشور اش  یزونق یافتن آموزش مجار  و

 
1 Cuesta 
2 Viner 
3 Sun 
4 Olowoselu 
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ک  در  توجه  مجازی  و  شده  فاز جدیدی  وارد  ما  بهتبیششور  مآموزش  ری  جازی  های 

 (. 1399فرد، معطوف شده است )غفوری

مجازی و فناورانه معطوف   وزشسوی آم  موزش بهآنچنان که اشاره شد ساختار روز آ

ک  بیماری  در عصر  وراست و شیوع و گستردگی  توسعه و عناصر  نا  به ضرورت  اخیر، 

ا وارد کرده است. باید دید در این شرایط چه  ر  انچند  تی دوین روش سرعبکارگیری ا

به   پرداختن  و  هنر  درسی  برنامه  ارائه  در  گرتغییراتی  برنامه صورت  ااین  بفته  ی  ست. 

رد و در همین  ادترین نقش را  ین زمینه نگرش معل  و الگوی آموزشی او مر دید در اتر

پیرامون   بررسی  پژوهش  این  مو راستا  را  مساله  سوال ق  دفه  دراین  و  است  داده  رار 

می مطرح  چنین  را  خویش  ارائه اصلی  در  تجاربی  چه  ابتدایی  دوره  معلمان  که    کند 

  زش مجازی دارند؟بسترآمو  دری بتدایا  هدرسی هنر دوربرنامه

و  ات انجام شده در این حوزه، در داخل  قیبا توجه به موضوع پژوهش، مروری بر تحق

 ح زیر است  شره ب هک کشور انجام شد  خارج از

)امیری و موسو  با عنوان  (1401ی    ی نوآور  ینشانگرها  ی و بررس  نییتب"، در پژوهشی 

مدار   یدرس  یهابرنامه  یمحتوا از    نیترمر ند  دریافت  "هنر  است  عبارت  نشانگرها 

 ی قیتلف  یها ها و موضوعموجود، توجه به در   یهالصسرف  روزکردناستقرار سامانۀ به

همامان    تیبر تقو   دی و با تأک  ت یخلاق   ۀی بر پا  یدانش محور  کردیست روو همگرا، کارب 

هنر  یعلم  یهایتوانمند تدو  یو  تفاوت  محتوا،  نیدر  به  ح  یفرد  یهاتوجه    ن یدر 

قابلحاک   ،یهنر  یدرس هبرنام  یمحتوا  نیتدو  ندیافر ز  یرهن  ی ها ت یکردن    یباشناختیو 

محتوا.    نیتدو  یدر راستا  یاسلام  نره  یهاتوجه به آموزه  ،یدرس   یهابرنامه  یبر محتوا

کم  یهاافتهی در بخش  م  این  یپژوهش  داد  نشانگرها  اانینشان  در   ینوآور  یکاربست 

 از سطح متوسط است.  شتری ب  یرهن یدرس یهابرنامه یمحتوا

طبا  ،فلاح و  پژ(،  1400)طبایی  هرندی  عنوان  شی  هودر   یهاروش  یقیتطب  لی تحل"با 

این  .  "منتخب   یو کشورها  رانیا  ییهنر دوره ابتدا  یدرس  هدر برنام  یابیو ارزش  سیتدر

  ، ییگو به طور مشترک هر چرار کشور بر استفاده از روش قصه نتایج را به دست آوردند 

وبح موس  ث  اجرا  یقیگفتگو،  سرودها،  گالر  دیبازد  ش،ینما  یو  و    یرهن  یهایاز 
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گ موزه برره  و  سا  ی ریها  حادارند  دیتأک   ی نترنتیا  یها ت یاز  برا  ل،  مدل  ارائه  که    ی آن 

تعر  یسیخوشنو   یبرا  دادنسرمشق    ،ینقاش فرد  فیو  گروه  یپروژه  به   یو  مختص 

  یها با چوب، ساختن عروسک  ایتن اش کاغذ، ساخ  یهابا خاک ر  و توده  یباز  ران،یا

طب  یبوم در  گردش  بر  عت یو  به  به    یآموزش   ی هایباز  ل،یزمختص   ونان، ی مختص 

فعال  ه اشگ یانم  یاربرگا   ،یگرت یروا و  دانش  یهنر  یهات یاز  از    استفادهآموزان 

  ی اب یارزش   یهامربوط به روش  ج یباشد. نتایم  یمختص به کره جنوب  ینترنتی ا  یهارسانه

هده  اشاستفاده از پوشه کار، ثبت گاارش و م   ،یفیک   کردیرو   حیکرد که ترج خص  مش  این

مباحثه با    ،یکاردست  ها شگیاکه از نم  ی است، در حال  و قضاوت معل  از جمله اشتراکات

 ران، یآموزان در ادانش یهنر یهاو سنجش نگرش یآثار هنر ت یفیک بارهآموزان دردانش

اقدامات درون    یابیشاز ارز   ل،یدر برز  نیاز والد  یو نظرخواه  ییانشا  یهااز پرسشنامه

اده  و استف  یندمحوری و از فرا  ونانی خارج از کلا  در    ی هات یفعال  یابی و ارزش  یکلاس

 . شودیم فادهاست  یمصوب در کره جنوب یهاست یچک لز ا

 یی آموزش هنر در دوره ابتدا  یدرس  هبرنام"عنوان  با    پژوهشی(،  1400اسود و اسلامی )

دادند که    "معلمان شررستان مراباد  اهگ دیاز د این پژوهشهاافتهیانجام  آن   یک اح  ی  از 

ا    1  ینر با عنوان هازش هآمو   یمربوط به اهداف برنامه درس  یانتخاب  یاست که کدها

اهداف آموزش   یعاطف  ۀا توجه به حوز  2اهداف آموزش هنر    ی شناخت  ۀتوجه به حوز

حوز3هنر   به  توجه  آموز  یمرارت  ۀا  ماهداف  در  هنر،  محتواش  درس  یورد    ی برنامه 

  د یآموز در تولدانش  ط یمح  یعیطب  یهاه از جلوهفادتسا ا 1  یتخابان  یاموزش هنر کد ها

 دیمحتوا در تول  یاصول حاک  بر انتخاب و سازمانده  تیا رعا2  یهنر  ت یترب   یمحتوا

  ی واحت م دیمحتوا در تول یاصول حاک  بر انتخاب و سازمانده تیا رعا3 ینقاش یمحتوا

محتوا4  یکاردست از  استفاده  اس  5  هنر آموزش    یبرا   یقیموس  یا  افتا  در  اده  داستان  ز 

باصول ح  ت یآموزش هنر و رعا   یمحتوا  دیتول محتوا، در    یانتخاب و سازماندهر  اک  

روش درس  ی ریادگی-یاددهی  یها باب  دور  ی برنامه  در  انتخاب  ییابتدا  ۀهنر  کد    ی سه 

ها آموز1  ی باعنوان  فعال  مرارتا روش  غ2  ی هنر  یها ش  و  فعال    یمستق  ریا روش 
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مرارت تعامل3  یهنر  یهاآموزش  روش  مرارت  یا  آموزش  فعال  در    ،یهنر  یهاو 

 ییابتدا  ۀ هنر در دور  یبرنامه درس  یابی ارزش  یها  وهیدر باب شمان  معل  هدگایخصوص د

ش  ا سنج3  یعملکرد  ی ا آزمونرا2  یفیتوص  یابیا ارزش1  یباعنوان ها  ی تخابسه کد ان

 ی ه امشاهد

)شرفی جنتیان  و  عمادی  عنوان1400نیا،  با  پژوهشی  در  تأثیرآموزش  "  (،  بررسی 

انگیاه   ایجاد  بر  ابتنشداالکترونیکی  آموزشدریافتند    "دائیآموزان  به   الکترونیکی که 

آموزان ابتدایی    انش  اد انگیاه در دمحور، باعث ایج یادگیرنده آموزشی  شیوه یک عنوان

یافته  .ت اس شده   بود  همچنین  آن  از  حاکی  الکترونها  اصول    رندهیدربرگ   یک یآموزش 

مسئله،  حل    ،یریادگ ی ت  ربسدا  ،یمشارکت  یریادگیازجمله    یشناخت  یترایو فعال  یریادگ ی

تفکر  ی ریادگ ی   ، یو شناخت  ی اجتماع  یریادگ ی  ،ینی و ع  یواقع  یابیارز  دهنده،  شکل   و 

تفکر در سطوح بالا های  مرارت  قیطر  نیا  زا  ت کهاس  اهیانگ  شیفاافعال و ا  یریادگ ی

 دهد. یو تفکر خلاق است، ارتقاء م  یتفکر انتقاد ،ییکه شامل تفکر محتوا

برجتی   و  )مصیبی  د(1400اردکانی  عنوان  ،  با  پژوهشی  چالش "ر  و    ی هامشکلات 

مجاز ش  یآموزش  دوران  م  رو یو  وعیدر  در  ابتداکرونا  آموزش   مشکلات  "ییقطع 

»والد  یاههزحو   در  یمجاز مدرسه«،  و  »معل   و »دانش   ن«،ی»آموزش«،  آموزان« 

نتاکردند  ییشناسارا    «ی زمجا  ش آموز  یهارساخت ی»ز مشک  ج ی.  که  داد  لات  نشان 

مجا شد  یزآموزش  دوران  آموزش    رو یو  وع یر  مشکلات  از  متفاوت  تنرا  نه  کرونا، 

دل  یحضور به  بلکه،  آمادگ   لیاست؛  بمواج   یبرا  هادهخانوا  یعدم  مشکلات،    نیاا  ره 

ظر گرفتن  با درن  دارند.  ن یاز ا  شیپ  یمجاز  یهانسبت به آموزش  این  ی شتری ب  ی گستردگ 

م  نیا فراه    توانیمشکلات،  زکرجرت  مجازآم  یهارساخت یدن  پا  یوزش    ی ایرهیو 

اقدام کرد به طور  رشیپذ  یبرا   یبستر فرهنگ از    یمجاز  یاهکه در آموزش  یآن  بعد 

 شود.  عقوا دیفم این یپاندم اندور

اع تعامل و  و نا  یبندت ی و اولو   یابیارز"عنوان    ا( در پژوهشی ب1400ستاری و خادمی )

مح در  از  ا  ب  یکیترونالک  یریادگ ی  طیمشارکت  مراتب  لیتحل  کیتکناستفاده    " یسلسله 

د، دانش آموز  درص  32  در فضای مجازی را  آموز  دانش  –تعامل معل     یها  ریر  متغس
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  ن یبالاتر  ب ترتی  ه بهزدند ک تخمین    درصد  16  با  محتوا  –  معل   و  درصد  23  محتوا  –

سطح    ری ثأت  ب یضر در  رضا  یر یگدایرا  م  ت یو  و  تعامل  از  آموزان  در  دانش  شارکت 

گروه شامل    6را در  در فضای مجازی  مل  عات  هایمعیارهمچنین    .داشت   یریادگ ی  ندیفرآ

یت زیرساخت  ، کیفیت مؤسسه و خدمات، کیفمعلمانهای  یژگیهای فراگیران، وویژگی

 . ندقرار داد ل، انگیاش بیرونی درمشارکت و تعامیت دوره و اطلاعاتو سیست ، کیف

پژو2021)  1ثری در  عنوان  (،  با  بیماری  ات"هشی  یادگیری   بر  19کووید  ثیر  تجارب 

ابتداآموزان  دانش دوره  به  دریافت    "ییدر  توجه  با  ابتدایی  دوره  برای  درسی  برنامه 

  کی حا د. نتایج این پژوهش  بایست مورد بازنگری قرار گیریملاحظات آموزش مجازی م

تر به  که  بود  آن  مریتاز  آموزش  اهمیت،  بر ارتب  تدریس  تهای  معلمان،   یت قو ای 

های تدریس ی، ابتکار در شیوهآموزش آنلاین و توسعه فضای آموزش مجازی  هابرنامه

ها حاکی از آن  ن یافتهیباشد. همچنو ارزشیابی، از مرمترین این اقدامات و ملاحظات می

که مجازی  بود  آموزش  به  ر  د   برآیند  نسبت  کرونا  ممآدوره  از  وفقیت  وزش حضوری 

 ر بوده است. کمتری برخوردا

ی آینده در های معلمان ابتدایدیدگاه"( در پژوهشی با عنوان  2020ران )و همکا  2راوتپ 

ند که دوره آنلاین تدریاف  " مورد یادگیری آنلاین ریاضیات در طول شیوع ویرو  کرونا

سبت  نت کارایی کمتری نرتحدود بودن سرمیه این م  و  صال ضعیف به اینترنتبه دلیل ات

ا دردرک مطالب ریاضی،  ر عملکرد آنراین مشکلات ب ری داشته است.به آموزش حضو 

د  تعامل سایر  و  معل   است.با  گذاشته  تأثیر  تکالیف  انجام  و  آموزان  حال،  انش  این  با 

یاضیات ارائه  ر  ینسبت به یادگیری آنلان  علمان آینده نگر نگرش مثبتیمتعداد کمی از  

یافته کردند. داهمچنین  نشان  پژوهش  این  بایدهای  دولت  که  بر  کرده  مداخله  د  ای  و 

 .آوردرا به عمل  های لازمپشتیبانیموفقیت یادگیری آنلاین حمایت و 

 
1 Thiry 
2 Putra 
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)  1وجییا   همکاران  مطالعه2020و  در  اندونا  ی ریادگ ینگرش  "ای  (،  آموزان    یی ایدانش 

که   ، به این نتیجه رسیدند"انوکر  رو ی و  یریطول همه گ ر  د  نیآنلا  ی ریادگ ی به  نسبت  

طو   نیآنلا  یریادگ ی همه  در  موثر    رو یو  یری گ ل  چندان  است کرونا  نکرده  .  عملکرد 

که    یک  است. بر اسا  مصاحبه ا  این  نیآنلا  یریادگ ی انش آموزان به  د  یریادگیعلاقه  

دانش معل  با  انجام شدآموزان و  اسمان  اظرار  ت ه  آنرا  اکثر  که عوامل مخشت دا،    ی تلفند 

. در نترنتیا  ی وریگ دای  طیانند محبگذارد، م  ریأثت  نیدر چ   نیآنلا  یریادگ ی  برتواند  یم

معلمان  شدهپیشنراد    قیتحق  نیا که  ها  است  کلا   بر  از    یم  نیآنلا  یعلاوه  توانند 

کنند که توسط کشورها تفاسا  ا ین  یی و یدیو  ی آموزش  ی رسانه ها   ی برا   افته ی عه  وست  یده 

 شود.   ی ماستفاده  نترنت یات کلامشحل 

برای آموزش مجازی  ری گذاسیاست" ان شی با عنو پژوه (، در2020و همکاران ) 2وجدی

برای کرونا  دوره  ابتدائی  در  که   آموزش  یهااست ی از س  یخبر  "مقطع  را  ابتدائی    دوره 

است را مورد شده    اتخاذ  2020کرونا در سال    یرارطدر دوره اض  یتوسط دولت اندونا

ن  دکاکو   یبرا  نیآنلا  یری ادگ ی  هایتغییر در شیوه  شامل  هایمشخط  نی. ارار دادق  سیبر

ابتدا  ،یامدرسه معلمان  صلاحیترای  توسعه  از  زیرساختاع   تقویت  آموزش  ئی،  رای 

 های تدریس و ارزشیابی بود. مجازی، تغییر سرفصل درو  و شیوه

 ر  اده آموزش آنلاین در مب  الانتق"عنوان  وهشی با  (، در پژ 2020)  3ا و کاوادز یلیسبا

همه طول  دردر  کرونا  ویرو   ب  "گرجستان  گیری  و    ی اهت یظرف  یررسبه  کشور 

 آموزش از راه دور  و ن یرت آنلاصو زش در مدار  به  ادامه روند آمو   یآن برا  ت یجمع

آموزش با   نیبه شکل آنلا  عیکه انتقال سر  دکر  دییتأ  جی . نتاپرداخته شددولت    ت یبا حما 

از تجرب  شده است ام  نجا  ت یموفق آمده م  تایو  آ  انتو   یبه دست  کرد.   فادهاست  ندهیدر 

 دا یرا پگذار    یهااهنوز رکه ه  یگرید  یکشورها  یتواند برایم  العاتو مط  یاتتجرباین  

  ن، یاز قوان  ینسل  ،دشو یگرفته م  2020سال    یریگ که از همه  یدرس  .باشد  دیاند مفنکرده

 
1 Wijaya 
2 Wajdi 
3 Basilaia & Kvavadze 
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پل و  فرمت مقررات،  برا  دیجد  یا ه حلراهها  کشورها،    یزمان  ،زش و مآ  نده یآ  یرا  که 

 سازد. آماده مید، بو مروز خواهند تر از اآماده ت یدولت و جمع

بیماری کووید     تأثیر یادگیری آنلاین در طول“  ا عنوانر پژوهشی ب(، د2020)  1نامبیار 

دانش 19 مدیدگاه  و  حوزه  "لمانعآموزان  که  زیرهادریافت  و   ی  معل   رضایت  برای 

  امل به تعو  د از  کیفیت  ها عبارتنن حوزهین مر  هستند، ایلانهای آآموز از کلا  نشدا

ح در  کلا  آنلاین پشتیبانی فنی، طر  آموز، در دستر  بودن  و دانشقع بین معلمو 

ها برای تطبیق برگااری  شومحتوا و ر  ،شکل ساختاریافته و اصلاحات لازم در اهدافهب

 .ای مجازی و آنلاینفضا های تئوری و عملی ب کلا 

از مطالعات صورت گرفتدر یک جمع مبندی  ر، وجود  نجازی در  هه حوزه آموزش 

تجارب دو    تر ازعمیق  شناخت  به   ، دستیابی د بررسیخلا نظری و عملیاتی در زمینه مور

ابت اول  دوره  در  هنر  معلمان در   اخیر  و  یادسال  نظری  افاودهی  دانش  این سازی  در 

  شناسی پدیدار هایی که به روش  بررسیی در  روآنو   کان بروز و ظرورامه  حوزه به واسط

   در صدد پاسخگویی به سوالات زیر است حاضر  ، پژوهششودانجام می

ابتدایی   اول  برنامهکدام  از  معلمان دوره  آموزش مجازی  اهداف  بستر  در  را  هنر  درسی 

 ؟کنندمی استفاده

درسی هنر در ای برنامهرجمنابع و اباارهایی برای امعلمان دوره اول ابتدایی از چه مواد،  

 کنند؟میمجازی استفاده بستر آموزش 

درسی هنر در  را برای اجرای برنامهیری  یادگی  هاان دوره اول ابتدایی چه فرصت لممع

 کنند؟ آموزش مجازی فراه  میبستر 

اول   دوره  روامعلمان  کدام  از  برنامشبتدایی  اجرای  برای  تدریس  در ههای  هنر  درسی 

 ند؟کنمجازی استفاده می شبستر آموز

 
1 Nambiar 
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زش  آمو  در بسترموزان را در در  هنر آی دانشب یادگیرجاری تاول ابتدای معلمان دوره

 کنند؟ چگونه ارزشیابی میمجازی 

درسی هنر  رنامهر اجرای بدهایی را  ها و محدودیت یی چه مایت ابتدا  اول  ه دور  معلمان

 ؟ندنک مطرح میوزش مجازی ستر آمی در بیدوره اول ابتدا

 

 پژوهش شناسی روش

ک   ک ی  حاضر  پژوهش پدا  و  یف یمطالعه  نوع  فرا.است    ی دارشناختیز  مطالعه   ندیدر 

ها  داده  یمورد مطالعه، محقق به گردآور  دهیپد  ایپس از انتخاب موضوع    ،یناسدارشیپد

آن مرکه تج  یاز اشخاص از جوهره و    یفیتوص  ی بیبه بسط و ترک وضوع را دارند و  به 

ده و چگونه  به شتجر  یایه چشامل دو پرسش  چ  فی توص  نی. اپردازدیمتجربه    ت یماه

است که هر کدام از معلمان    نیان رویکرد  یااب  نتخا  لیدل.  پردازدیاست، متجربه شده  

د روش  ها،دگاهیاز  و  متنوع  هایتجارب  و  بستئارا  یارب  یمتفاوت  در  هنر  در   ر  ه 

فضابرخوردارن  یمجاز  یفضا ن   یید.  به  توجه  با  گستردگ   و که  و    تواند یم  ، یبودن 

امر کمک    نیا  و  دینما  جادیهنر را ا  درسیبرنامه  به  نگاه  و  هاپاسخاز    یمتنوع  یهادسته

 .دیمعلمان بدست آ  یآموزش یو الگوها هادگاهیتجارب متعدد بر اسا  تنوع د کندیم

  ی ریگ نمونه  اسا   بر  کنندگانلعه، شرکت طام  با توجه به هدف مورد  ایپژوهش ن  نیا  رد

ب از  اول    نیهدفمند  در  ییابتدامعلمان دوره  م   4،  با  که    ختلفمدرسه  پژوهشگر  پیشتر 

  ی به اشباع نظر دنیتا رسخاب و سپس وی بودند، انتدستر  در  شت وآنان همکاری دا

یافت مصاحبه ادامه  انت   .ها  شرکت خملاک  اکناب  در  داشت  نیندگان    بقه سان  پژوهش، 

 بود.   یمجاز یدر بستر فضا ییتدابادر  هنر در دوره اول  سیتدر

باز پاسخ است    هایبر سوال  یمبتن  افتهی ساختار  مهین  حبهعات، مصاطلاا  یآورعر جماااب

د آن  اسا   بر  شرکت   ها،دگاهیکه  نظرات  و   قتحقی  سوالات  درباره  کنندگانتجارب 

  ی نیخودبازب   قیاز طر  یریذپدییأت  یهاکینها با استفاده از تکاعتبار داده  .دش  یآورعمج

  ی زسوساو ه   اطلاعات  یآورجمع  انی جر  ق یدق  ت یبا هدا  یریگران و اعتمادپذپژوهش

تعپژوهش طراح  .شد  نییگران  خلال  راهنمامصاحب  انجام  ندیفرا  یدر  شده    هیتر  یه، 
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قرار   تلاگرفت مدنظر  ک   شدش  .  آنجا  امکان تا  مصاحبه  ریپذه  همه  به  است  افراد  با  ها 

فرد  ی ورت حضصور مختلف طبق    یها( در زمانیبرداشت  ی هاپروتکل  ت ی ا رع  )با یو 

هماهنگ  یایربرنامه ش جان  یو  قبلام  عموماً  یده  محو  در  در گرددانجام    یکار  ط ی   .

از    یریتصو   ای  یمصاحبه به صورت صوت  ،یحضور  بهمکان انجام مصاحصورت عدم ا

رسان   مطریق پیا  ه ازرت ک قرار گرفت بدین صو در دستر     یاجتماع  های شبکه  قیطر

و آپ  برخرسا  واتس  سوالات،  به  زمان  ه   پاسخگویی  و  وویس  مصابهال  ای  جام نها 

تا بدفرمی و ... نباشد و ها در اختیار شرکت کننده قرار گرفت  پاسخ  ذیرفت. سپس متنپ

دست ندادن اطلاعات به   درست و از  لیتحلنظور  به م  کردتایید  ها را  پاسخ  کنندهشرکت 

کنندگان مکالمات ضبط و سپس شرکت  ت ی جلب رضا  ها، باهطول مصاحبدر  آمدهدست 

در روند    ی ساز  ادهیپ اباشد.  هنجام مصاحبه    ی هاو سؤال  تیفرم رضا  ق،یتحق  دفتدا 

  ی آورآنان جمع    هایپاسخ  ت ی کنندگان قرار گرفت و در نراشرکت   ار یاخت  مصاحبه در

 شد. 

  ی برا  یمضمون، روش  لیلحت.  گردیدفاده  تن اس مضمو   لی ها از روش تحلداده  ل یتحل  یبرا

ه  صورت ک   نیبه ا.  است   یفیک  یهادادهموجود در    یو گاارش الگوها   لیشناخت، تحل

اببا داده  ییحله اول که آشنادر مر بار خوانده شده و   نیا چندهتدا متن مصاحبههاست 

از داد  ییآشنا  پس  درهبا  کدها  ها  دوم  د سپ  شوندی م  جادیا  هیاول  یمرحله  مراحل   رس 

و    دهش  لاصهو خ  یبندبالقوه دسته  یهاقالب مضمونر  د  شده  ییشناسا  یاهدک   یبعد

ب از  آنمضمون  ینیزباپس  تعرها،  را  نام  فیها  نرا   یگذارو  گاارش  و  ارائه    ییکرده 

 .  شودیم

 

 هایافته  گزارش

رد بودند که کننده در پژوهش، ده نفر زن و یک نفر مل  مشارکتنفر مع  11از مجموع  

ل و در  سا  40تا    30ز آنان  فر انج نسال، تعداد پ  30تا    20ین  ز آنان با  رداد چرار نفتع
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آنان  اینر از  نفر  به لحاظ سابقه خ  40ت دو  به بالا بودند.  نفر داراسال  نیا سه  ی دمت 

  15سال و دو نفر  بالای    15تا    10سال، دو نفر    10تا    5سال، چرار نفر    5سابقه کمتر از  

ه  سا بودند.  تچنیل  این  از  از  اددعن  کمتر  با  نفر  در  5  شش  خدمت  اودور  سال  ل ه 

  سال   15نفر بالای    یکسال و در نرایت    15تا    10سال، دو نفر    10ا  ت  5  نفر  دوبتدایی،  ا

و چرار نفر   ک تحصیلی نیا هفت نفر دارای مدرک کارشناسیبودند. در خصوص مدر

مرتبط با علوم    یهار در رشتهن تعداد هشت نفمدرک کارشناسی ارشد داشتند که از ای

غی نفر  سه  و  ب رمرتتربیتی  )علومبط  تربیتی  علوم  تجربی(    ت،طاارتبا  ا  علوم  و  حقوق 

 (  1جدول ) تحصیل کرده بودند

 

 کننده در پژوهششرکتمعلمان صه های خ مش 1 جدول

 حوزه تخصص 
مدرک  ین آخر

 تحصیلی

سابقه  

 خدمت 

 سابقه خدمت در 

 بتدایی دوره اول ا
 تجنسی سن 

ف
ردی

 

 1 زن سال 22 سال 2 سال 5 کارشناسی  یی ادتآموزش اب

 2 زن سال22 سال 2 سال 5 سی شناکار یی ابتدا آموزش

 3 زن سال 40 سال 2 الس 2 کارشناسی ارشد  یتیترب ی روانشناس

 4 مرد  سال 31 سال 2 سال 3 کارشناسی ارشد  یآموزش تیریمد

 5 نز سال 28 سال 8 سال 8 کارشناسی  یی ابتدا آموزش

 6 زن سال 31 سال 4 سال 4 ناسی ارشد شرکا ارتباطات 

 7 زن سال 22 سال 2 سال 5 سی کارشنا یی ابتدا آموزش

 8 زن سال 31 سال 6 سال 12 کارشناسی ارشد  یآموزش تیریمد

 9 زن لسا 37 سال 11 سال 13 کارشناسی  حقوق

 10 زن سال 43 سال 15 سال 20 کارشناسی  یی ابتدا اموزش

 11 زن سال53 سال 20 سال 30 کارشناسی  یی داابت اموزش
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 حلیل محتوا(وهش )تهای پژ مضمون دادهلیل تحج ای نت

کمک تکنیک    هز مصاحبه بهای حاصل ادر پاسخ به سؤالات پژوهش، ابتدا داده

با مفاهی  و کدگذاری  قالب  در  تفکیک سؤالات   ز،  به  که  استخراج شدند  آنان  مقولات 

می  ترسیافاار مکس کیودا به شکل  مرننین با استفاده از  چول و همشکل جد  پژوهش، به

 اند ورده شدهآ

  یزدر بستر آموزش مجابرنامه درسی هنر  ورد استفادهم  اهداف اول پژوهش: سؤال

   ند؟امول ابتدایی کد معلمان دوره ا از منظر

  راول ابتدایی داف برنامه درسی هنر در دوره ی باز برای اهد نتایج کدگذار 2جدول

 بستر آموزش مجازی

 مفاهیم  هتخراج شدکدهای اس شونده پاسخ مصاحبه هننمو

لف یشه از رنگ های مختتوجه مآموز مدانش "

   "استفاده کنه بطبرای انتقال ایده و نظرش به مخا
 مختلف نگ های شناخت ر

 اهداف دانشی 

که  یی زهای هاش و چ نیرنگ تر از نظر من پر "

  یشتریوقت ب ددیو معلم باره دا یشتریب تیاهم

 از اشکال و کاربرد و استفاده یره معرفازبراشون ب

 " هست یهندس

کال  و استفاده از اشو کاربرد فی معر

 هندسی

نمایش نامه  اشی،قنبه عنوان مثال کاردستی، "

ه موارد بیشتری هم و بازیگری که البتنویسی 

ما من فقط زمان لازم برای آشنا کردن  هست ا

 "و کاردستی را داشتم. یشوزانم با نقامآدانش

 ی رمختلف هن یهارشتهآشنایی با 

رهنگی  فد با میراث یی می تواننجورایک "

بعد هنر علاوه بر  کشورمان آشنا شوند چون یک 

می تواند باشد   هنگیی زیبایی،  جنبه فر هجنب

ار هنری  یی با آثانتحقیق و آش

    بارگان کشور
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 مفاهیم  هتخراج شدکدهای اس شونده پاسخ مصاحبه هننمو

شد که در درس هنر  ارتباط با فرهنگ جامعه با

نا شافرهنگ جامعه  دانش آموزان می توانند با

 "شوند.

ه دانش کستفاده کند  روش هایی ا  م ازمعل"

انجام موضوع مورد آموزان ترغیب و تشویق به 

ش آموز به چیزی دان مثلا نقاشی بشه  اگر نظر

ده و اگر به اجبار باشه علاقه مند نباشه انجام نمی

   "نمی گیریم یببازخورد مناس نتیجه خوبی نداره و

 نش آموزانقه دالاتحریک ع

 اهداف نگرشی

که  ش سالبعد ش  لاس اولش آموز کچون دان"

نداشتن فقط بازی می کردند و آموزش رسمی 

پس  ت می شن ت ریاضی و جملااعوارد موضو

شون تا  زنگ هنر می تونه یک زنگ تفریح باشه برا

ها ی  با کاردستی و نقاشی خستگی ذهنی درس  

 " ع کندفردیگر را 

یگر  ش دآموزبه  تمثب حس  ایجاد

  درو 

ذ در قالب غادانش آموز ایده خود را روی ک"

 ند از حالت تک بعدی خارجنقاشی پیاده می ک

به خیلی جهات نقاشی  براز نظرش میشه و برای ا

 " جه میکنهاز نظر رنگ و ابعاد تو

 توجهعلاقه و افاایش 

ها می توانند در قالب هنر   هچحیطه نگرش بر د"

ن من به ا نشان بد خودشون ر احساسات  افکار

داریم   نردرمانیونم که ه عنوان روانشناس می د

از احساسات و پس هنر می تونه راهی برای ابر

 "ات ما باشهجانتخلیه هی

 پرورش احساسات و هیجانات 

 یدرباره نقاش حیبچه ها  شروع به توض یوقت"

کنند اعتماد به  یمو معلم  دوستان  یراد بخو

 ".دکنن یم داینفس پ

 اعتماد به نفس  شیافاا
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 مفاهیم  هتخراج شدکدهای اس شونده پاسخ مصاحبه هننمو

هنری دانش آموز به  در حین انجام فعالیت های  "

 "هم پی می برد . ی و استعدادهای خودشتوانای

دانش   دی درنانمتو احسا   بروز

 آموز 

ا مچاله کنه بتونه با قیچی کار  نه کاغذ رمثلا بتو"

 "کنه
 زیت ور توانایی دس

 اهداف مهارتی

ص ی با موضوع خاشاقدانش آموز برای کشیدن ن"

درباره   ع میکنه و به  تجربیات و خاطراتش رجو

به نتیجه کدام از جهات مختلف فکر میکنه  تا  هر

 "واه برسهدلخ

 توسعه قابلیت های تفکر 

ز خط کش و داد و استفاده انحوه تراشیدن م"

زیادی  مان  که زیچی و ... چسب و برش دادن با ق

 " لازم داره

 اهرانحوه استفاده از ابا

کنند و به یک شی نگاه می  ه ها وقتیاینکه بچ"

 "نقاشی کنند.  ام بگیرن و آن راره ازش الهقرا

  ایمت صیو تشخ ات یه جائه بنگا

 یدارید

ای گروهی و دسته اگر بچه ها در قالب فعالیت ه

ان  پذیری در   نجام بدن و مشارکتجمعی کاری ا

 " ویت بشها تقه

 افاایش مشارکت پذیری

رست می کنن و  از  ستی دها کارد هچبوقت "

د و استفاده  اده می کننمختلف استفر های ابزا

د هماهنگی  ی گیرنیاد م درست از آن ها را

 "ی حرکتی آن ها افزایش پیدا می کنهردیدا

 های حسی مختلف مرارت تقویت 

ند  دار ذهن  ن هر چی دریعنی که ازادانه خودشو"

 ن اوبگن البته اولش نمیشه گفت هرچی میخ

بکشن چون درصد خلاقیت و درست کنن یا 

ت و بعضی ها  نیاز به  یکسان نیس ایی بچه هاتوان

ه راه را ادامه ییی دارند تا بتونن بقایده و راهنما

 یتافاایش خلاق
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 مفاهیم  هتخراج شدکدهای اس شونده پاسخ مصاحبه هننمو

در ابتدا خودم بدن برای همین سعی مرکدوم 

یک  یگفتم این کارهایی را انجام بدم و بهشون م

اس و شما میتوننین با خلاقیت خودتون   مونهن

 " انجام بدین .  به این کار رااشم

جام کارهای هنری همچنین همکاری و  ین اندر ح"

ر جمع خانواده و دباره نحوه انجام کار صحبت در

ارت های اجتماعی همچنین در کلاس آنلاین مه

 "ه.دانش آموزان افزایش پیدا میکن

 ی اجتماعیت هامرارتوسعه 

اردستی ها را ک زگاهی براشون چند نمونه ا"

به م با توجه ارسال می کنم و ازشون می خوا

ند و  توانایی که دارند یکی را انتخاب کن علاقه و

 "کار جدیدتری خلق کنند.  نت خودشوبا خلاقی

 و یریگ  یتصمتوسعه مرارت 

 پشتکار 

تونستم نظارت و در حالت حضوری شخصی می"

  کال کنم . در حالت مجازی با ارسال فیلمرفع اش

توضیحات  رفع اشکال کلی صورت می  و 

 "گرفت

قی  به رفع  مست ت ظارتمرکا از ن 

 اشکال

 نوین  تکنیک های

در انطباق با شیوه  )

 ازی( آموزش مج

شی کنن و هارفصل را نقامثلا وقتی من گفتم چ"

له بنویسن ن نمیدونم دقیقا برای هر کدام یک جم

کرده  ش کمک خودش جملات را نوشته یا  مادر 

س همه چیز توانایی و تراوشات ذهنی لاولی سر ک

 "ها ست . خود بچه

ییر تمرکا معل  از کیفیت یادگیری  غ ت

  ان از یادگیری طمینبه ادانش آموز 

 دانش آموز 

وزش حضوری،  زی به نسبت آمدر آموزش مجا"

و  شده آموزان کاسته شوروشوق دانش از 

اد و مجبوریم بخش مهمی از اهداف را بر ایج

گیری دانش آموزان متمرکز داتقویت انگیزه ی

 " کنیم

آموزان  دانش هف بر انگیاتمرکا اهدا

 در آموزش مجازی 
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 مفاهیم  هتخراج شدکدهای اس شونده پاسخ مصاحبه هننمو

س ید سعی کنیم حم بازی هفضای مجار د"

ختلف ا با کارهای می در بچه ها رزیبایی شناس

 " تقویت کنیم 

زیبایی  تقویت حس تمرکا بر 

شناسی دانش آموزان در تغییر از  

 قعی به دنیای مجازی دنیای وا

با مجازی شدن آموزش هم فرصت بیشتری پیدا  "

 لم وه دادم با ارسال فیکار را ادامکردم و این 

ریگامی و زمینه آموزش ادر  چنین. هم  عکس

های بسیاری  لف هم فعالیت با وسایل مخت کلاژ

ارسال می کردم تا ضمن ایجاد  برای دانش اموزان

  ان ها فعالیت ها را بانگیزه و افزایش ذوق هنری آ

 " دروس مختلف تلفیق کنم

های آموزش گیری از فرصتبرره

 اده از امکانات آن جازی و استفم

  

ی تدریس خلاق کنید در پاسخ به چگونگی اجرامی. مشاهده  2ول  ر جدطور که دانهم

به   توجه  با  مجازی،  آموزش  مشارکتپاسخدر  معلمان  مفاهی   های  پژوهش،  در  کننده 

اه نگرششامل؛  دانشی،  و  مرا  ،یداف  آموزش   هایتکنیکرتی  با شیوه  انطباق   نوین)در 

 شد.امل ولاتی را شاستخراج گردید که هر یک از مفاهی ، مق (ازیمج

ابزارهایی  منابع،  از چه مواد  یی ابتدااول    دوره  معلمان  پژوهش:سؤال دوم     ی برا  و 

 ؟نند کیاستفاده م  در بستر آموزش مجازیهنر  یدرس برنامهی اجرا

امه درسی هنر  برنای ای مواد منابع و ابزار های اجرذاری باز برایج کدگتن  -3 جدول

 در بستر آموزش مجازی

 مفاهیم  هتخراج شدکدهای اس نده وشبهمصاح پاسخ نمونه

اش مداد و اضافه ردی خراب و ت  مثلاً با سی"

 "ی چیزهای جذاب درست کردیمکلهای کاغذ 
 مواد مواد دور ریا و قابل بازیافت 
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 مفاهیم  هتخراج شدکدهای اس نده وشبهمصاح پاسخ نمونه

های اریگامی کلی گی و تکینکرنکاغذ   با کمک

 "هاکردیم با بچهچیزهای قشنگ درست  
 کاغذ رنگی 

 سنگ و چوب ا باتم تانم خواسوزآماز دانش"

 "سته بکشننقاشی برج
 رگ  و ب ی مثل سنگ مواد طبیع 

کاغذی اسکراچ برد  به کمک پنبه و دستمال"

 " ت کردیمدرس
 پنبه و دستمال کاغذی

ون می ن جذاب براشیشانیم اکلیپ یلا یک ثم"

رام تعریف کنن که فرستادم و ازشون می خواستم ب

ه به این ریف می کردند کبرام تعبا زبان کودکانه 

فزایش پیدا مهارت داستان گویی در آن ها ا ترتیب

 " کند می

 کلیپ و انیمیشن 

 منابع 

کردم.  یاستفاده م یهنر از باز   یدر زنگ ها "

 و سنیغذ بنوکارو  ون زوهاشوستم اراخویازشون م

 " کنند. ینقاش

 زی استفاده از انواع با

گامی را های با قیمت مناسب اریبرخی از کتاب"

 " دمرکها معرفی میبه بچه
 کتاب های آموزش اریگامی

تور برای پرورش  آموزش کاریکااز کتابهای "

 "مخلاقیت دانش آموزان در نقاشی استفاده کرد
 کاتور ش کاریزکتاب های آمو

جذابی که آموزش نقاشی، بر و یت معتهر سا"

ه گویی و غیره داشت رو آخر کاردستی، قص

 " معرفی میکردم بچه ها  کلاس به

 ر رنتی آموزش هنسایت های اینت

کردم تا  ونیکی میرمحتوای الکت شخضاً تولید"

 " بچه ها جذاب بشهکلاس برای 
 تولید محتوا الکترونیکی 

برای ه گویی صصوتی قهای ل یاز یکسری فا"

  ها در کلاسحس شنوایی و ادراکی بچهتقویت 

 " بهره گرفتم  درس مجازی

 (ییگو)قصه فایل صوتی
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 مفاهیم  هتخراج شدکدهای اس نده وشبهمصاح پاسخ نمونه

شکل دادن به برش و برای  از قیچی استفاده"

 " ه و ...کاغذ و پارچ
 قیچی

 ابزار

زن برای دوخت عروسک  استفاده از نخ و سو"

 نمدی  
 نخ و سوزن

ی شمعی هادو مدا ش مشکیابا استفاده از گو"

راچ برد درست می کنیم و دانش آموز  مختلف اسک

 "کنه.طرح های مختلفی را روی آن نقاشی می

 ی  کراچ برد نقاشسا

و  اشی ها  از مداد رنگی آمیزی نق برای رنگ"

 " ده می کنند.گواش استفا
 اش مداد رنگی و گو

استفاده از بوم های نقاشی پارچه ای میتونه حس "

کردن  برای نقاشی ش آموز  نبه دا جدیدی وخوب 

 " بده.

 بوم نقاشی

ت منابع  کنید، در پاسخ به سؤال دوم پژوهش، مقولامشاهده می 3در جدول  همانطور که

 ر مجازی، تفکیک گردید. سی هنر در بستآموزشی در برنامه در  اباارهای و

سسؤا پژوهش:ل  چهابتدا  اول  دوره  معلمان  وم   برای را    یریادگی   یهافرصت  یی 

 ؟ند نکیفراهم م در بستر آموزش مجازینر ه یدرس امهبرنای راج

در اجرای برنامه  نتایج کدگذاری باز برای ایجاد فرصت های یادگیری -4دولج

 در بستر آموزش مجازی درسی هنر دوره اول ابتدایی

 مفاهیم  کدهای استخراج شده شونده صاحبهنمونه پاسخ م

ز قبل تعیین شده در های ا لپوشش سرفص"

 ”اصلی کلا درساعات س
 آموزش محتوای از پیش تعیین شده 

 نوع محتوا

مثلا برای آموزش پرنده انگری برد مثلث  که در " ی و  ریاض  لفیق در  هنر با دروت
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 مفاهیم  کدهای استخراج شده شونده صاحبهنمونه پاسخ م

درس تشدید یادشون میدم.  شکل هندسی آن به  

ی و آموزش اشکال ر ارتباطش با درس ریاضخاط

رنگ قرمزی داره و مورد علاقه بچه ها  -هندسی

 ".  هست

 علوم

وزش کارت پستال هم داشتیم که جزو  آم"

ا بود . کلاژکاری هایی هم داشت و هکاردستی 

 " همراه با ارسال ویدیو آموزش داده میشد

ای هنری هآموزش برخی مرارت 

 خاص

سعی می کنم فرصت کافی به دانش همیشه "

کند و پیدا  آموزان بدهم تا خلاقیت آن ها بروز 

ت نمی کنم  هیچ عنوان قضاوا به رکارهای ان ها 

." 

 ن آموزاتشخیص استعدادهای دانش

 تکالیف خلاقانه

فقط آن ها را تشویق می کنم تا علائق خود را "

 " بروند.پیدا کنند و در همان جهت پیش 
 آموزانانشهدایت علائق د

من بچه هارو محدود نمی کنم که دقیقا کاری  "

می گم با  شون نهرا انجام بدن مثلا بار من مشابه ک

یک موش بکش . میگم با این دایره هر  دایره

ه خودتون دوست دارین بکشین تا همه کچیزی 

از خلاقیت خودشون استفاده کنن وآزاد باشن تو 

 "انتخاب

 ی یادگیری غنی تجار

جدول  همانط در  که  می  4ور  به  مشاهده  پاسخ  در  فرصت کنید  یادگیرنوع  در  های  ی 

برنامه درسی هنا ب  رجرای  کننده در پژوهش ، معلمان مشارکت   یستر آموزش مجازدر 

استخراج   مقوله انواع محتوا و تکالیف خلاقانه  ا عنوان کردند که در قالب دورمواردی  

 .گردید
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چهار پژوهش:سوال  روشیی  ابتدا  اول   دوره  معلمان  م  کدام    یبرا  سی تدر  یهااز 

 کنند؟یده م ااستف  تر آموزش مجازیدر بس هنر یدرس برنامه جرایا

علمان در اجرای برنامه  م نتایج کدکذاری باز برای روش های تدریس   -5 جدول

 در بستر آموزش مجازی   درسی هنر دوره اول ابتدایی

 مفاهیم  هکدهای استخراج شد ونده شنمونه پاسخ مصاحبه

زمان کافی در آموزش مجازی در اختیار معلم  "

 ر ن موضوع ترجیحاً بیشتطر همینیست و بخا

متلکم وحده بودم و نکات    ات در کلاس درساوق

موارد لازم برای انجام تکالیف  و آموزش میدادم و

و بهشون میگفتم. خیلی هم زمان و شرایط برای 

 " نبود  مهارت آموزی فراهم

 روش سخنرانی 

ش تدریس  رو

 سنتی
آموزانم میخواستم تا هر کدوم یه نقش و  از دانش"

اف و  اهد ، کنن و نقالی کردن قصهنتخاب ا

 "گویی رو آموزش میدادمس قصهمحتوای در

 شروش ایفای نق

چون زمان زیادی در کلاس مجازی نداشتم "

ترجیحاً با طرح موضوع و پرسش و پاسخ با 

ریس و انجام های تدن بیشتر فعالیتآموزادانش

 "میدادم

 روش پرسش و پاسخ 

نه ای با بچه ها صمیما من  سعی می کردم ارتباط"

دتا    مبگیر دوسویه  کلاسی تعامل  فرایندهای  ر 

بچه ها موضوع می دادم و    برقرار بشه کنم مثلا به

می گفتم بیایین از طریق ویس با هم صحبت کنیم  

"  

ریس  روش تد تدریس تعاملی

 نوین

که" ای  تار   نکته  سه  ساز  میدادم چون  انجام  من   تدریس خلاقانه
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 مفاهیم  هکدهای استخراج شد ونده شنمونه پاسخ مصاحبه

موس و  ها  شعر  گاهی  بنوازم  کوبلدم  را یقی  دکانه 

براشون ز  خودم  می  می  ارسال  و  و دم  کردم 

می لذت  و  دارن  دوست  خیلی  که  و  بمیدیدم  رن 

 "علاقه مند میشن. 

برد مثلث  که در    یآموزش پرنده انگر  یمثلا برا"

هندس.  شدمیم  ادشونی  دیتشددرس   به    یکل  آن 

و آموزش اشکال   یاضیخاطر ارتباطش با درس ر

ق  -یهندس مورد علا  ی رمزرنگ  ها  ه بچقداره و  ه 

ساز  اول. هست مفهوم  براشون  را  مثلث   یشکل 

خواستم اشکال اطرافشون   یزشون ماکردم و    یم

ا به  جزئ  نیکه  بعد   . ببرن  نام  هست   اتیشکل 

 "دادمیآموزش م وی دیبا وآن را همراه  دنیکش

 تدریس تلفیقی 

 

در جدول   که  می   5.4همانطور  پمشاهده  در  بهکنید  روش  اسخ  نوع  های  نوع 

کننده در رکت ادرسی هنر در بستر آموزش مجازی ، معلمان مشاجرای برنامه    س در یتدر

روش  و  سنتی  تدریس  روش  مقوله  دو  قالب  در  که  کردند  عنوان  را  مواردی  پژوهش 

 .نوین استخراج گردیدتدریس 
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را در  موزان  آیی تجارب یادگیری دانشابتدا  اول  دوره  معلمان  سؤال پنجم پژوهش:

 کنند؟ابی میرزشیادرس هنر چگونه  

ارزشیابی معلمان از تجارب یادگیری  نتایج کدگذاری باز برای شیوه های  -6 جدول

 آموزش مجازی دانش آموزان از برنامه درسی هنر دوره اول ابتدایی در بستر

 مفاهیم  تخراج شدهکدهای اس

 تکرار کردن و به حافظه سپاری  

و یش  لانش آموز با کارهای قبرهای دمقایسه کا کمی

 تش سنجیدن پیشرف

 ساختن کاردستی 
 کیفی

 یایمآخلاقیت در رنگ 

در جدول   که  می  6همانطور  به  مشاهده  پاسخ  در  تجارب شیوهکنید  از  ارزشیابی  های 

اجرای  دانشیادگیری   در  مجازیآموزان  آموزش  بستر  در  هنر  درسی  معلمان   برنامه   ،

له شیوه ارزشیابی  مقو در قالب دو  که    مواردی را عنوان کردندپژوهش  کننده در  مشارکت 

کیفی   و  گردیکمی  در شکل   داستخراج  مفاهی   این  از  یک  هر  به  مربوط  مقولات  که 

 ( آورده شده است  5شماتیک )

هایی را در ها و محدودیتیی چه مزیتداابت اول دوره معلمان :سؤال ششم پژوهش

 ؟ازی داشتند مج ابتدائی در بستر آموزش ره اولاجرای برنامه درسی هنر دو

دودیت های اجرای برنامه درسی  ح نتایج کدگذاری باز برای مزیت ها و م-7 دولج

 هنر دوره اول ابتدایی در بستر آموزش مجازی

 مفاهیم  هکدهای استخراج شد ونده شنمونه پاسخ مصاحبه

نمایش  " و  ارسال  برای  بود  باز  دستم  از منابع و مواد تفاده اس  مزیت 
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 مفاهیم  هکدهای استخراج شد ونده شنمونه پاسخ مصاحبه

 آموزش رمتنوع د "کلیپ و انیمیشن

برای آموزش و    " بیشتر داشتیم  فرصت 

کار وقت   ،انجام  ساعت  نیم  فقط  کلاس  در  مثلا 

داشتیم ولی در کلاس بچه ها یک روز کامل زمان  

شون کار  ان مناسب و دلخواه خودداشتن تا در زم

 "انجام بدن.

گیری مناسب و برینه  برره

 از زمان آموزش 

ت  میزان" با  معلم  بیشتر  تک    کارتباط 

آموزان م  دانش  آموزان    راداتیا  شدیاععث  دانش 

 " شدیو رفع م یتر بررس قیدق تر و یجزئ

ارتباط بیشتر معل  با فرد 

 فرد دانش آموزان

آ" قوت  نقاط  جمله  مجازی   از  موزش 

آموز  مجازی    دانش  های  برنامه  از  استفاده  با 

ت یابد و  اوت دسمتفاوت می تواند به کارهای متف

و با اموزش ها و  د را بالا برد وختجارب یادگیری 

. شود  آشنا  هنری  مثل   محتواهای  هایی  برنامه  با 

 "پینترست و اینستاگرام

غنی تر شده تجارب  

 یادگیری

آرامبچه" محیط  در  خیال    ها  و  خونه 

-یادگیری میپرداختند و از دست نیمکت  آسوده به

م رخوت  که  درس  کلاس  خشک  یاورد های 

 "خلاص شدند

   رتکاسته شدن اس

 واضطراب 

چه ها کنار خانواد ه و با همراهی آن  ب"

کا و   رها  تعامل  میشه  باعث  که  میدن  انجام 

که  چیزی  کنه  پیدا  افزایش  خانواده  در  همکاری 

و فضا و    کم شده . بچه ها فرصت   این روزا خیلی

 "ابزارکافی دارن برای انجام کارهای هنری . 

 لیاء اری اوتعامل و همک

تک" کی  خودش  لانمیدونستم  و  یفش 

 "ام داده و کی کمک گرفته از اولیاانج
 ت دقیق رعدم نظا

محدودی 

 ت



 1401پاییا و زمستان ، ده ، سال 20، شماره درسی ۀنظریه و عمل در برنام ۀدو فصلنام

 

 114 

 مفاهیم  هکدهای استخراج شد ونده شنمونه پاسخ مصاحبه

من فکر می کنم در این درس هم مثل  "

و   بقیه درس ها نبود مشارکت جمعی در یک زمان

چون    . بود  مکان  ها یک  بچه  بین  کمتری  تعامل 

ب گروهی  و  دسته جمعی  فعالیت  امکان  و  چه بود 

 " نبودها 

ل  مافقدان مشارکت و تع 

-آموز و دانشدانش-دوسویه معل  

 آموز دانش-آموز

کلاً" حضوری  من  آموزش  به  معتقد   

در  فیزیکی  و  چشمی  ارتباط  دارم  باور  و  هستم 

خ و  کلاس  مدیریت  درس  راختتر  کلاس  یلی 

 " معلم  میکنه برای

عدم ارتباط حضوری و 

 چشمی معل  با دانش آموزان 

جربه تدریس در فضای  م ها تچون معل"

به  یمجاز ندارن پس  هم    را  مناسبی  اموزش  طبع 

چون هیچ دوره ای ندیدن    نمی تونن داشته باشن

" 

نداشتن مرارت کافی  

 معلمان در تدریس مجازی

ها در اجرای  ها و محدودیت مایت به   کنید در پاسخشاهده میم 7همانطور که در جدول 

را   ر پژوهش مواردید  کننده، معلمان مشارکت زیزش مجابرنامه درسی هنر در بستر آمو 

 .و محدودیت استخراج گردید عنوان کردند که در قالب دو مقوله مایت 

 بحث و نتیجه گیری

هدف   با  اجرا  لیتحلپژوهش حاضر  در  معلمان  د  یدرس  برنامه  یتجارب  بستر  هنر  ر 

ابتدا  یآموزش مجاز انجادوره اول  آماری پژوهش معلمان  م شد.  یی    ه یشامل کلجامعه 

این مطالعه   که  ندشرر پرند بود  1400-1399  یلیر سال تحصد  ییاول ابتدا  ه معلمان دور

 ها به اشباع نظری رسید.نفر از آن  11با تعداد 

پژوهش،   اول  برنامهدر سؤال  آموزاهداف  بستر  در  هنر  دورهدرسی  در  مجازی  اول  ش 

ق بررسی  مورد  گرابتدائی  یافتهرار  مضمونفت.  تحلیل  دانشیهای  اهداف  مقولات   ، ،  

زش مجازی استخراج نمود. و و نیا اهداف نوین )در انطباق( با شیوه آم  نگرشی، مرارتی
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رد و  و کارب  یمعرف،  مختلف  یهاشناخت رنگچون    ی در حوزه اهداف شناختی موارد

از اشکال آثار   ییآشنا  و  قیحقتی،  مختلف هنر  هایبا رشته  ییآشنای،  هندس  استفاده  با 

  جاد یا،  آموزانعلاقه دانش  کیحرتی مواردی چون  ش؛ در اهدف نگران کشوربارگ  یهنر

درو  دیگر  آموزش  به  مثبت  توجه،  حس  و  علاقه  و  ،  افاایش  احساسات  پرورش 

به نفس  شیافاا،  هیجانات مثبت،   نیا    ،بروز احسا  توانمندی در دانش آموزاعتماد  و 

اه مردر  مواردی چون  داف  ورزد  ییتواناارتی   هو نح،  تفکر  یهات ی قابل  توسعهی،  ست 

ی،  ریمشارکت پذ  شیافاای،  دارید  ایتم  صیخشو ت  اتی به جائ  نگاه،  باارهااستفاده از ا

ی،  اجتماع  یهاارتمر  توسعه،  ت یخلاق   شیافاا،  مختلف  یحس  هایمرارت  ت یتقو 

تصم  هتوسع پشتکار  یریگ    یمرارت  د  و  نرایت  در  خصوصو  نوین   هایتکنیک  ر 

به دانش    یآموزارتکا اهداف از مر رتم  رییتغوزش مجازی( مواردی چون  )انطباق با آم 

تمرکا معل    رییتغ،  الکبه رفع اش   یتمرکا از نظارت مستق  رییتغ،  ال محتواقو انت  ییافاا

ک  اطمنشدا  یر یادگ ی  ت یفیاز  به  بر    تمرکاان،  آموزدانش  یریادگ ی  از  نانیآموز  اهداف 

تقو   تمرکا  مجازی،  آموزش   در  آموزاننشدا  اهیانگ ز  تیبر  دانش   ی شناسییبایحس 

د تغآموزان  دن  رییر  دن  ی واقع  یایاز  فرصت   یرگیبررهی،  مجاز  یایبه  آموزش    هایاز 

 را شامل گردید.  و استفاده از امکانات آن یمجاز

و    ی بیمص؛  (1400) و همکاران  انی یشرفبخش با مطالعات  های بدست آمده در این  یافته  

)  یبرجت همکاران(؛  2021)  ثری     ؛(1400اردکانی  و  بود.   (2020)پورتا  در   همسو 

توسعه هر سه بعد دانشی، نگرشی و مرارتی دانش آموزان   مطالعات فوق الذکر تأکید بر

نکته تأکید دارند که  ی این مطالعات بر این  هادر در  هنر شده است و بطور کلی یافته

درس اوا  یبرنامه  کودک دورا  لی هنر  ت  دیبا  ین  دهنده  نظرییوانانشان  و   هاهیها، 

رشد    یا هیکنجکاو حال  باشد.  در  خردسال  و  و    بایست میکودکان  هوش  به 

 ها هیو نظر  هادهیها در توسعه و اشتراک اآن  ت یکودکان خردسال و ظرف  یهایستگیشا
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  ی اجتماععمل    کیبه عنوان    هیو به آموزش هنر اول  شته شده  گذامورد جران احترام    در

 جه گردد. شی و مرارتی تو نگرشی و موازی با آن در ابعاد دای در بعد نو اخلاق

در آموزش مجازی تمامی اهداف اع  از    داشت  توان اذعانمی  ق های فو در تفسیر یافته

ان دوره  در در  هنر توسط معلم  دانشی، نگرشی و مرارتی همچون آموزش حضوری

اسا بحث  گردید.  دنبال  ابتدائی  در  اول  اهدسی  این  تعقیب  چگونگی  با خصوص  اف 

ازی  جبه مجازی بود. از آنجایی که آموزش م  آموزش از حضوری  توجه به تغییر شرایط

دانش و  معل   بین  فیایکی  فاصله  ایجاد  و سبب  تمرکا  نوع  در  لذا  است،  گردیده  آموز 

تغییراتی  اهمیت هر   اهداف  از  به طور ویژه  یک  تغییرات  این  است.  گرفته  در صورت 

امقو  نوین آموزشی در  با شرایط آموزش مجازله اهداف  یافتهینطباق  انعکا   است.    ، 

مر اهداف  تعقیب  از  تمرکا  آن  اتغییر  از  پس  و  دانشی  اهداف  به  هنر  در   در  رتی 

نبال  آموزش به شکل حضوری، دنگرشی یکی از مرمترین این موارد است. نبود امکان  

حذف   وبه رو ساخته است. از یکسو مشکل رکردن اهداف مرارتی در در  هنر را به  

نادی از  مشاهده  آموز  کامکان  مستقی   دانشو  سوی  از  مرارت  سوی ش  از  و    آموزان 

آموزان، عملاً تمرکا  دیگر فقدان نظارت مستقی  معل  در کارهای عملی و مرارتی دانش 

 ر داده آموزان تغییردن اهداف دانشی و نگرشی دانشتر ک مر  را بسوی غنی  از این هدف

ان داشتند که  شد معلمان اذع  هرارم به موارد مصاحبه اشاراست. همانطور که در فصل چ 

آموزش   محدودیت  دلیل  دانشمبه  به  به  رارت  هنر  در در   ابتدائی  اول  دوره  آموزان 

را صر تدریس خود  زمان  بیشتر  مجازی،  اشکل  نیا  و  دانش  انتقال  و  ف  تقویت  یجاد، 

دانش پشتکار  و  انگیاه  میموزان  آحفظ  مجازی  آموزش  مر    نمایند.در  از  ترین یکی 

او  هایچالش دوره  بمعلمان  هنر  درسی  برنامه  اجرای  در  ابتدایی  آموزش    هل  صورت 
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به   این چالش  البته  که  ایجاد حس زیبایی شناسی در بستر مجازی است  مجازی بحث 

مرتفع  در فضای آموزش مجازی فراه  است، تا حدودی  ها و امکاناتی که  رصت کمک ف 

از   برخی  وجود  است.  تصآیکونگردیده  از  استفاده  و  فیل اها  غیره  ها،  ویر،  و  عکس 

به عنوان مثال در زمینه آموزش    ا امکان آموزش هنرهای خاصی ر فراه  ساخته است. 

برره  مختلف،  وسایل  با  کلاژ  و  سایت گیری  اریگامی  فیل  از  وها،  سه  ها  بعدی اشکال 

ها  ورش خلاقیت در آنآموزان، زمینه پرنری دانشذوق ه  ضمن ایجاد انگیاه و افاایش

های  ل برخی فعالیت ی در مقایسه با کلا  در  حضوری که به دلنموده است که     فراه

زان  آمو رفت، معل  و دانشهدر میمدیریتی کلا  در  زمان زیادی از کلا  در  به 

 ند.امفیدتر عمل کرده

ستر آموزش  جرای برنامه درسی هنر در برهای ادر سؤال دوم پژوهش مواد، منابع و اباا

پرس مورد  یا  شمجازی  گرفت.  منابع  فتهقرار  مواد،  اصلی  مقوله  سه  در  اباارهای    وها 

 آموزشی جای گرفتند. 

همسو   (2020)کاران  و هم  1وجدی   ( و1400)معتدل و همکارانها با مطالعات  این یافته

بر  بود نیا  مطالعات  این  در  اطلااشتراک .  مجازی،    رد  عاتگذاری  فضاهای  توسعه 

این مطالعات   همچنین.  تأکید شده است   ابع آموزشی مر ن به عنوان م  یو تعامل  یباطارت

بر    با تنوعی از منابع و اباارهای آموزشی  اندتوانسته  یها به خوب رسانهاند که  عان داشته ذا

ذاب تر از  رونا جک   امی را در ا  رییادگ ی  طی گذار باشند و محر یتاث  رییادگ ی و سرعت    انایم

 کنند.  ری یادگ ی و  یاددهی ندآیفر در ریدرگ  و آموز را فعالقبل کنند و دانش

 
1 Wajdi 

  



 1401پاییا و زمستان ، ده ، سال 20، شماره درسی ۀنظریه و عمل در برنام ۀدو فصلنام

 

 118 

ی، رنگکاغذ،  افت یو قابل باز  ایمواد دور رعلمان به موادی چون  مدر مقوله اول )مواد(  

برگ    یعیطب  مواد و  کاغذ  بهپنو  مثل سنگ  دستمال  اشاو  از  ی  مرمی  بخش  کردند.  ره 

از    یکان استفاده از طیف متنوعآموزان در منال و امدانش  ل حضورمواد آموزشی به دلی

دار شده است که البته این  رایسه به آموزش حضوری در کلا  در  برخو مواد در مق

متاع   با  ارتباط  در  دیگر  از سوی  است.  توجری  قابل  مایت  و  مثبت  نیا  نکته  آموزشی 

چون ان  پ یکل   مواردی  باز  استفاده،  شنی میو  انواع  ار  یا هکتابی،  از  ی، گامیآموزش 

ی  کیمحتوا الکترون  دی تول،  وزش هنرآم  ینترنتی ا  یاهت ی سا ،  کاتوریآموزش کار  ی هاکتاب

، منبع آموزشی را از کتاب درسی صرف در آموزش حضوری  (گویی)قصه یصوت لی فاو 

تغییر داده است که بسیار دستاورد    آموزشی در آموزش مجازیبه طیف وسیعی از منابع  

آموزشی نیا   سوی دیگر در بخش اباارهایرای سیست  آموزشی است. از فیدی بمر  و م

چون  موا سوزن  نخی،  چیقردی  گواش  یرنگ  مداد،    یقاشنبرد    اسکراچ،  و   بوم و    و 

انواع هنر که در منال  های مختلف در آموزش  ی و البته هر نوع اباار مرتب با بخشنقاش

اباارهای    آموزان ازمندی دانشبرره  امکان   شود نیا هر خانواده معمولی ایرانی یافت می

مق در  را  اباارها ا مختلف  با  سیسه  مریا  حضوری،  آموزش  در  مدرسه  محدود  خته  ای 

 است.  

پژوهش   سوم  سؤال  بستر فرصت در  در  هنر  درسی  برنامه  اجرای  در  یادگیری  های 

مجاز گرفآموزش  قرار  بررسی  مورد  مصاحبهی  تحلیل  نتایج  که  که دت  داد  نشان  و  ها 

تکالیفمقول نوع محتوا و  ایجاد فرصت   ه اصلی  در  دانشاهخلاقانه  یادگیری  آموزان  ی 

 وزش مجازی صورت گرفته است. م در برنامه درسی هنر در قالب آ
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مطالعات  یافته با  بخش  این  و  پورک ؛  (2018)وانایا(،  2020نامبیار)های  ریمی 

فرصت (  1400)همکاران ایجاد  به  مطالعات  این  در  بود.  یادههمسو  و  ای  متنوع  گیری 

      است.ازی تأکید شده جخلاقانه در بستر آموزش م یفلانجام تکا

در  هنر    قیتلف،  شده  نییتع  شیاز پ  یآموزش محتوان  و در مقوله نوع محتوا مواردی چ

دید. در  استخراج گر  خاص  یهنر  یهامرارت  یبرخ  آموزش،  و علوم  یاضیبا درو  ر

بیشترین که  حضوری  آموزش  با  یادگیری    تمرکا  مقایسه  فرصت  ایجاد  روی  برای  بر 

از   محتوای  بپانتقال  شده  تعیین  آمو یش  و  تلفیق  مورد  دو  بود،  هنر  در   ش  زرای 

برره است.  گردیده  اضافه  آن  به  خاص  از هنرهای  زمان  شده  اضافه  از  معلمان  مندی 

زمان آموزش مجازی، این امکان را فراه    های حضوری به مدتموزشدست رفته در آ

تاسا فرصت   خته  ایجاد  برای  به خلاقیهمعلمان  دست  یادگیری،  عنو   ت ای  به  ان  بانند. 

از یکی  موسیقی  با  تدریس  ترکیب  تکالیف    مثال  مقوله  در  همچین  است.  موارد  آن 

و آموزان  علائق دانش  ت یهداآموزان،  دانش  یاستعدادها  صیتشخخلاقانه مواردی چون  

ایجاد    ها معلمان سعی دره کمک آنی که بی استخراج گردید. مواردغن  یر یادگ ی  یتجار

یادگیری  فرصت  محدود  دهای  شرایط  عدم ر  و  کرونا  بیماری  )شیوع  آموزش   شونده 

دانش با  فرد  به  فرد  ارتباط  بر  تمرکا  کردند.  کلا (  در  حضور  ضمن امکان  آموزان 

تعاملات و   آنان،کاهش  تا    مشارکت و همکاری  با خود به همراه داشت  این مایت را 

ته و  کل انفرادی داشش آموزان خود بعلائق دانش  رکا بیشتری بر استعدادها ومان تممعل

 های فردی باشند.  فاده از تکالیف خلاقانه و آموزشتها با اسدرصدد تقویت و هدایت آن

به روش پژوهش  بررسی سؤال چرارم  تدردر  مجازهای  آموزش  بستر  در  برای  یس  ی 

وین تقسی  مر  تدریس سنتی و تدریس ن  مقوله  در  هنر پرداخته شد که نتایج در دو

 شدند. 
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مطالعا  یهایافته با  )؛  (2017)  وانا یات  فوق  کیانی  و  ؛1400پورجمشیدی  و   (  ستاری 

( یافتهه1400خادمی  این  بود.  دادند مسو  نشان  تلف  ها  به روش  آموزش  در  هنر    یقیکه 

سنت  سهیمقا روش  افاا  ،یبا  به  انع  ،یالیس  شیمنجر  و  اصالت   یریپذطاف بسط، 

مدانش معناداریتاث  وشود  یآموزان  این .  رددا آموزان  دانش  یریادگ یبر    یر  در  همچنین 

معلمانمطالعات   م  از  برا  شودیخواسته  ب  ت یموفق  یکه  مبر   قرن    ک ، یو    ست یدر 

 تیتقو آموزان  ر دانشدرا    یخودکارآمد  یورهاکنند که با  ت یرا تقو   یتدریس  یهاروش

 .کنند

   های سنتی تدریس در کلا  دررصدد بودند تا با همان روشچنان دمعلمانی که هم 

ی که دست به ابتکار زدند و به نهای مجازی را نیا پیش ببرند و معلماحضوری، آموزش

آموزان در دانش  کمک انواع تدریس نوین سعی در بالا بردن کیفیت تدریس و یادگیری

پرسش  و    نقش  یفایا ی،  انش سخنرروق با شرایط جدید )آموزش مجازی( داشتند.  انطبا

پ سن  اسخ و  تدریس  انواع  جمله  و  تاز  از  قیتلف  و  خلاقانه ی،  لتعام  سیتدری  انواعی  ی 

مرارتیتدر به  توجه  با  معلمان  که  بودند  نوین  آنس  از  خود  تجربه  و  دانش  در  ،  ها 

 ازی استفاده نمودند. هنر در بستر آموزش مج اجرای برنامه درسی

  ی هاهای مجازی به عنوان شیوهش نیا اشاره شد، در آموزشه پژوههمانطور که در پیشین

آموزشی،   برنامهنوین  عناصر  رتمامی  جمله  از  میشو درسی   نیا  تدریس  بایست  های 

تا کیفیت یادگیری و عملکرد دانش به روز باشند  با آموزش آموزان در مقنوین و  ایسه 

  از تکنولوژی مراتب افاایش   گیریه تنرا دچار افت و تنال نگردد، بلکه بررهحضوری ن

-اه  آورد. لذا ضروری است که شیوهآموزان را فرشن عملکرد و پیشرفت تحصیلی دا

 تدریس معلمان با ساختار آموزش مجازی همگام و منطبق گردد. یها
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آموزان در یادگیری دانشیابی معلمان از تجارب  های ارزشدر سؤال پنج  پژوهش شیوه

د هنر  درسی  آموزبرنامه  گر  قرار  بررسی  مورد  مجازی  یافتهش  بخش  رفت.  دو  در  ها 

تکرار کردن و اردی چون  و فی تقسی  شدند که در ارزشیابی کمی مشیابی کمی و کیزار

و   شرفتشیپ  دنیو سنج  شیقبل  یدانش آموز با کارها  یکارها   سهیمقاو    یبه حافظه سپار

ا در  مواردی چون  همچنین  کیفی  کاردسترزشیابی  و  ساختن  ی  اآمیدر رنگ  ت یخلاقی 

 ید. استخراج گرد

و    وجییا  و   (2020)  1باسیلیا و کاوادز   (؛  1400)  ستاری و خادمی  تها با مطالعااین یافته

هنر در   مشاهده در    یابیارز  ست یسهمسو بود. در این مطالعات بر    (،  2020همکاران )

عنوان  ب مر   کیه  براو    روش  دانش  یکارآمد  عملکرد  در خصوص  در   وزآمقضاوت 

  ی هایژگ یوکیفی برای    ا یمقچنین در نظر گرفتن یک  هم.  تأکید شده است   در  هنر

و    نیتربه عنوان مر   یو آزمون عملکرد هنر  یتجسم  یدر هنرهاآموزان  دانش  یرفتار

ن برا  نیازتریمورد  دا  ی ابیارز  یاباار  هنر   آموزنشفعالیت  در   مشن  در  شوند.    یاخته 

به   مطالعات  این  در  فعال  یابیرزشاهمچنین  دانشهنر  ی هات یاز  بای  از  استفاده    آموزان 

را  آموزان  دانش  انیم  یردف  یهاتفاوت  سنجش کهگوناگون و متنوع    یهاوهیها و شراباا

 دهد، بسیار تأکید شده است. مورد توجه قرار می

اشاهمانطور پیشتر  به  که  معلمان  برخی  شد  پیادهیدلاره  در  سعی  مختلف  سازی  ل 

ابتدای هنر  درسبرنامه به همان شیو ی در بسیدر دوره اول  آموزش    ه تر آموزش مجازی 

های آموزش مجازی، سعی در  یژگیوارند لذا همچنان بدون در نظر گرفتن  حضوری د

 بین معلمانی هستند که  آموزان به شیوه کمی دارند اما درارزشیابی میاان یادگیری دانش

روش امتداد  ازدر  خود،  خلاقانه  تدریس  داشیوه  های  ارزشیابی  برای  کیفی  -نشهای 

 
1 Basilaia & Kvavadze 
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مج آموزش  بستر  در  برره  اآموزان  آمو گیمیزی  تنرا  نه  معلمان  از  گروه  این  ش  زرند 

نمی تلقی  درسی  برنامه  اجرای  در  کننده  محدود  عامل  را  تمامی مجازی  از  بلکه  کنند 

ایفرصت  مهای  مواد،  از  اع   بستر  دسترسی  ن  و  اباار  برینابع،  برای  مختلف  تر  نههای 

یاددهی که درگیری استفاده می یاد -کردن فرایندهای  از  نتیجه آن دستاو  کنند  ردی بیش 

عمک در  حضوری  آموزش  دانشل زمان  تحصیلی  مجازی،  رد  آموزش  واسطه  به  آموزان 

 گردد. آموزان مینصیب دانش

های در اجرای  ها و محدودیت مایت ش  ن موضوع سؤال شش  پژوهدر پرداختن به همی

ی قرار داد که  سبستر آموزش مجازی مورد برر  نر دوره اول ابتدائی را دردرسی هبرنامه  

مایت  بخش  دو  در  محدودیت نتایج  و  دستههها  مایت ا  خصوص  در  گردید.  ها  بندی 

آموزشمورادی چون   در  متنوع  مواد  و  منابع  از  بر  یر گیرهبر،  استفاده  و  از    نهیمناسب 

آموزش فرد  شتریب  ارتباط،  زمان  با  د  معل   آموزانفرد  تج  یغن،  انش  شده  ارب تر 

 ر استخراج شد. د  اءیاول  یو همکار  عاملتو    اضطراب    ورشدن است  کاستهی،  ریادگ ی

با محدودیت  مواردی چون  ارتباط  نیا  دق  عدمها  تعامل    فقدان،   قینظارت  مشارکت و 

دانش  انآموزانشد-معل   هیدوسو  حضور  عدمآموز،  دانش-زآمو و  چشم   یارتباط    ی و 

دمعل با  آموزان   تدرم  یکاف  مرارت  نداشتنو    انش  در  استخراج   یمجاز  سی علمان 

که در انطباق با آموزش مجازی، اهداف   ی. همانطور که پیشتر اشاره شد معلمانگردید

تعریف   ابتدائی  دوره  در  هنر  درسی  برنامه  برای  را  آننوینی  با  متناسب  و  از   نمودند 

مندی ن بررههایی چو ه نمودند، به مایتاستفادهای تدریس نوین و ارزشیابی کیفی  شیوه

به   امکانات  واواز  به  آمده  محدجود  و  داشتند  اذعان  مجازی  آموزش  هایی دیت وسطه 
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چون عدم نظارت دقیق و فقدان مشارکت بیشتر از سوی معلمانی مطرح گردید که کمتر  

 .ند. شرایط و عناصر آموزش مجازی منطبق کرده بوددهای کلاسی خود را با فراین

ری به  به صورت غیرحضو   انجام بیشتر مصاحبه هااز جمله محدودیت های این پژوهش 

تا حدی زمان بندی پژوهش را  که شرایط مصاحبه و  رونا بود  ی کجرت شرایط همه گیر

سؤال شش  به آن پرداخته شد، یکی    علاوه بر آنچه که در تفسیر   . مواجه کرد  سختی  با  

درسی هنر برای دوره اول ابتدائی،   ههای آموزش مجازی در برناماز مرمترین محدودیت 

مر لازافقدان  آگاهی  و  برنامه  رت  اجرای  چگونگی  از  معلمان  بستر  درسم  در  هنر  ی 

می عناصر برنامه درسی را  یی تماش مجازی بود که این ضعف و محدودیت به تنراآموز

پیچیده  ت شرایط  به  توجه  با  که  است  لذا ضروری  داد.  خواهد  قرار  خود  الشعاع  حت 

داخته خواهد شد،  ادامه به آن پر  ، راهکارهای پیشنرادی که در19بیماری کووید    شیوع 

      ستفاده قرار گیرد.های زیرربط مورد امانتوسط عوامل و ساز

اه  بازنگری .1 )دانشدر  هنر  درسی  برنامه  انطباق داف  و  مرارتی(  نگرشی،  ی، 

 های آموزش مجازیاهداف رفتاری هر یک به تناسب شرایط و ویژگی

جرت    ینارهای مختلفبهای آموزش ضمن خدمت در قالب ورگااری کارگاهب .2

دانش   سازی  غنی  و  بخشی  روشمعلآگاهی  خصوص  در  تدریس هامان  ی 

 زی نوین در بستر آموزش مجا

خدمت در قالب وبینارهای مختلف جرت    های آموزش ضمنااری کارگاهبرگ  .3

شیوه در خصوص  معلمان  دانش  سازی  غنی  و  بخشی  رزشیابی  اهای  آگاهی 

 کیفی نوین در بستر آموزش مجازی



 1401پاییا و زمستان ، ده ، سال 20، شماره درسی ۀنظریه و عمل در برنام ۀدو فصلنام

 

 124 

ساخت   هتوسع .4 اف  هایزیر  نرم  طراحی  از  اع   مجازی  و  اارآموزش  ها 

در  هنر در دوره   ه ویژهتنوع و جذاب متناسب با هر در  بهای ماپلیکشن

 ائی اول ابتد

برنامه .5 دانشتدوین  رفع مشکلات  برای  و عملی  آموزش ای جامع  در  آموزان 

 حروم کشور در راستای حفظ عدالت آموزشی ممجازی در مناطق 

غیرحضربرگاا .6 اشتراکی جلسات  برای  داوری  و  تجارب  معلمان نش  گذاری 

 زش مجازی برای سایر معلمانخبره در آمو 

لدین در آموزش مجازی فرزندان که نقش همکاری و مشارکت وانجایی  از آ .7

مایت  از  است،بخشی  بوده  معلمان  دیدگاه  از  آموزش  نوع  این  پیشنراد    های 

برنامهمی تا  نظام گردد  و  توسعهمهای روشن  برای  فعالیت   ند  از سوی  این  ها 

 ن و اجرا گردد. کت خود والدین تدویشار مدار  با م
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 میپژژار د  سژژت   ییمعلمژژان  و ژژد  سژژ هی سژژات تبروژژه  

 ،یفژژ یپژژهشهح    کژژردی، رش  ی/ورسژژا    یریپهشهح تفس
 کیژژ ش تا   ،ید رشناسژژ یپژژهشهح     ژژ   پد ی سژژ ر ته

 م  ژژه   شپنهان  ست  رش  یمح     لیپهشهح        تحل
هدفمند ش  م  ه م رد  ظر مش مل ور معلمان  قژژ      یریگ

ول چ، لر، ترک، تر من،  رد ش عژژرب وژژ ده  سژژت   وژژ  ر 
سژژا  ارمند وژژ ده ش  مژژهیه  ا مصژژاض د ده هژژ  یگژژردآشر
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معلم مصاض ه وه عمل آمد  فرمت د ده ها در قالب ص ت 

د ده هژژا    دش مرضلژژه   لیژژ ش تحل  هیژژ تب   ی ست  ور   دهو 
( نی) مک ژژب  شژژ ر شت ش  ژژ رو  یوا  ش مح ر  ی دگذ ر

ش   یمق له فرع  27  ه،یشل د  385 درمبم    دی س فاده گرد
مق لژژه هژژا ع ارتنژژد    :   نی س خر ج شد     یمق له  صل  9

وحر ن   ،  س حاله  یدش  وا گ ،ی صالت د دن وه  وان مادر
شجژژ د تنژژ     ک،یژژ  وژژان ههم    تیژژ تق   ،یق م  ی وان ها

 15 صل    ی رشرت  جر   ،ی وا   استیس  یوا  گر  ،ی وا 
 اسژژتیس   وژژان، ش  یوخشژژ   تیژژ  ار رد ه   ،یقا  ن  ساس

 یفارسژژ    رد د  وان  انی در مبم   معلمان وی وا   یگذ ر
 ست ش وه   یر  ی ق       نیو    دیش  و  ر پ  ،یمل  تی ماد ه 

 یضژژل مشژژکبت  وژژا   یر م    ت آن  ژژرشرت د رد وژژ 
ش  یآم  شژژ   یهژژا  ی یژژ د  ح آمژژ   ن  قژژ    در ور امژژه ر
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B. Yasbolaghi Sharahi 
Abstract:   The purpose of the current research is 

to review the ratio of two linguistic approaches 

(standard language and mother tongue) in education 

based on the lived experience of elementary 
teachers. The research paradigm is 

interpretive/constructive, the research approach is 

qualitative, the research strategy is phenomenology, 
and the research tactic is latent content analysis. The 

purposeful sampling method and the intended 

sample included teachers of Baluch, Lor, Turk, 
Turkmen, Kurdish and Arab ethnic groups. The data 

collection tool was a semi-structured interview, and 

the interviews continued until the theoretical 
saturation stage, and 31 teachers were interviewed. 

The data format was in audio format. To analyze the 

data, two stages of open and axial coding (Strauss 
and Corbin schools) were used. In total, 385 primary 

codes, 27 subcategories and 9 main categories were 

extracted. These categories include: authenticating 
the mother tongue, crisis bilingualism, the 

transformation of ethnic languages, strengthening 

the hegemonic language, the existence of linguistic 
diversity, revising the language policy, the necessity 

of implementing Article 15 of the Constitution, the 

identity function of language, and language policy. 
In general, the teachers stated that the Persian 

language is a symbol of national identity and a 

means of bonding between Iranian ethnic groups, 
and in parallel, it is necessary to make preparations 

to solve the language problems of ethnic students in 

educational and lesson plans. 
Keywords: mother tongue, standard language, 

teachers, elementary school 
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 مقدمه و بیان مسئله

محققان مع قد د  ه  وان    مهم ترین ر ه های ورقر ری  رت اط میان وشر و ده ش هست  

 ه در تما   مینه های   دگی ما  اروردی چشم گیر ش ضیاتی د رد     جمله  ارورد های  

د ر  وا   وان در وحث تعلیم ش ترویت ش آم  ش  ست؛  ینکه   سان چگ  ه د  س ه های    

دیگر ن وه  ش ر ک وگذ رد ش  ی  چگ  ه  طبعات ش د  ح م رد  یا    د ر     دیگر ن  

مشخص  ردن  وا هم  ره    دریاود   آم   ن  د  ح  وه  تدریس  ور ی  م رد  س فاده  ن 

وا پرشرش هر  ش ر می  آم  ش ش  آن    یست مهم رین مسائلی  ست  ه ش  رت  درواره 

ری  رت اط  س ین  وا ی  ست  ه   سان آن ر  ور ی ورقر تصمیم گیری  ند   وان مادری  خ 

وه   وعد  ویند ش  می  آن ر  آم  ش می  ت لد  لذ   وان    ار میفر  گرف ه ش    ودش  گیرد  

 ی د ش ه ش د رد ش ت جه وه آن می  یمادری در وحث آم  ش ش یادگیری  قح ضائ   هم

) آرین د ش ه واشد  آم   ند  ح    تحصیلی  ت   د پیشرفت چشم گیری در والا وردن وا ده

(   وا ی  ه  وان آم  ش  ش پرشرش   اشد دیر یا  شد  او د شده ش یا  عیف ش 1398 یا،

  رده ش مهب ر واقی می ما د  شق ی د  ح آم   و    د وه  وان مادری وخ   د   شکست 

وپرد  د  رشرتی  د رد  تفکر  وه  در م رد  طر ف   د  ون یسد،  ما ی  ه می    هد  ش 

ان مادری   د ر  وه پس  ی ذهنح وفرس د ش وه  وا ی  ه در   اب های درسی   د   و

پرشر ش  فکر  ند آم  ش  شده  آشنا  آن  عن  ن  م  ه وا  وه  مدرسه،  آن  ش  ماینده  ش 

وه    1389  چکی    جامعه  می ت   د ور جریان رشد ش تح ل   دک  ثر وگذ رد)پارسا،

 (  1393 قل     له مر دی ش سیف  للهی، 
 

س م رد  س  است یدر  ع  مل  ور  عبشه  ض   یاسی  وان،  فرهنگ  ،ی مذه   یش  ش    یع  مل 

م    ی   ی ج ماع عمل  محققا    نیش  د     یش رد  ت سط    1یما ند  سپ لسک  یم     

تأ2004) آ چه  ساساً س  دیی(   ند    یم  ت ی وان ر  هد   است یشده  ست،  ه مع قد  ست 

 
1 . Spolsky 
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  تیش ضق ق  وان  قل  ی ج ماع  یناسن ش وا  ،یسیشدن  وان   گل  یجها   ،یمل  یدئ ل ژی 

 یطیدش س     د ان جهان در مح   اًی  د  ه تقر  یم  نیتخم   ی (  1997)  1س ال ی ست   ر 

  دش وا ه هس ند  گری وان د ک یش   یسیدرصد آ ها وه  وان   گل  41 نند ش   یدش وا ه رشد م

 ( 2،2015) شسالی  ن شده  ست  یمرو ط وه دش وا گ قاتیتحق حیمنبر وه  ف    نی  ش 

   خاب   قی   طر  ی ج ماع    ه یت های    یاریوس  شناسایی  جهان  ی ش رها   غلب در  

چند  وان م ج د در   ایچند  وان    دش    ای  کیوا    خاب    ندهیش د  گ    ی وان   با  م

رش وط  ج ماع  ی ار امه  وا  د  ی  د،  وا  فر د  ر   تعر  گر ی  د  ش   ند     یم  فیآشکار 

ت   ند   د ر  وه   ی م نکه ی  ل یدش  وا ه وه دل ش ر نیرد  ه گ  شج د د  ی تص ر گس رده  

(    طرف دیگر  3،2018:20)شی دهند  یم  ریی نند،  د ر  تغ  انی وان و  کیر  د  ی  د  ه  اف

  د ان تک  وا ه ش دش وا ه  ست،  ما   د ان    ی    دن ور   دی وان  ل   وا ت جه وه  ینکه

 4)وال نند  می وان   د ترس  ی وان ر  وا  مبش  د  یش معا   یص ت  ی سا  ارها  دیدش وا ه وا 

همکار ن، م  وا  ین  ( 2022ش  وه  ظر  شرش     یضال  دش وا ه  شدتر  آم  ش  هرچه  رسد 

ش آم  ش دش  وا ه    (6،2021ش گ  س ی   5)  س ا وه ر  ست   یلیتحص  شرفت ی پ  یش د ور 

ضین وه  د  ها فرصت هایی ر  ور ی د  ح آم   ن ور ی آشنایی وا دش یا چند وان ر  در  

 ( 2022ش همکار ن، 7م لا ی  -پیشرفت تحصیلی   د   ید دهد) م ری ا  

آن  وه  مدرسه  یا  مهد   دک  در  وه  وا ی  ه  تسلط    دک   دک،  یا  گاهی  اآشنایی 

صح ت می ش د س ب می گردد  ه  ش      د  فکار ش  س دلال های   د ر  وا  س فاده     

عی تعارض ر  در   دک  یباد می  ند ش س ب می آن  وان ویان  ماید ش همین  مر،    

وه  فس    فاقد  ع ماد  ش  ظریات   د  ش د  ه  ش  ویان  فکار  ور ی  افی 

(  در ور ی    ج  مع، دش وا گی ور ی   د ان یک  رشرت  ست،  ه  1389واشد)عل ی،

 
1 . Crystal  
2 . O'Sullivan 
3 .Wei 
4 . Ball 
5 . Costa 
6 . Guasti 
7 . Morita-Mullaney 
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یک    خاب ش  ین جامعه  ست  ه  ین محیط ر  وه آ ها تحمیل می  ند  ور ی   د ی  ه  

  ر یک محیط دش وا ه پرشرش می یاود، گری ی ج  فر گیری  دش  وان  یست   ش ر ما د

ق می   گرشههای  مادری  مس ثنی  یست   یر ن سر مین  پدیده   وا ی   – یر ن  ی      ین 

مخ لفی  ست  ه وه  وان های فارسی، تر ی،  ردی،  عروی ش    صح ت می  نند، شلی 

 ه می ت   د  مینه سا  مشکل دشگا گی  وان     وان فارسی ،  و  ر رسمی آم  ش  ست 

 ( 1384 ا ه ش مدرسه ش د) ضمیدی،

وه  ش ر ک گذ ش ن  وان ش     آن،  آم  ش  ور  مادری، عبشه  وردن  وان  وه  ار  هدف    

فرهنگ  هف ه در درشن آن  ست،  ین آم  ش  می ت   د در تنهایی ش وه دشر    هم  وا ان  

وه  ش ر ک گذ ش ن ش  رت اط وا دیگر ن قاول    فا   ست)     یباد ش د   یر  تنها    طریق

شه ور ماهیت جمعی و دن ضق  وان مادری، هر  سی مس حق ضمایت  (  عب1،2012میند 

ور ور ش م ثر علیه ت عیض  وا ی  ست  وه ط ر ش  ح تر    خاب تنها یک  وان وه عن  ن 

ثنی  ردن  فر د ت سط دشلت   و  ر آم  ش ودشن دلیل منطقی ش   دسر  ه منبر وه مس 

ت عیض    هد و د    ین ت   د وین هر  وان   ها می ش د  ه  ین شکلی     ت عیض می 

ر  ق   ش  رهایی  ها)  ش  وان  قلیت  رسمی  وین  وان  جمله  وگیرد،     ص رت 

گیری های    ( 1396مر دی، م رد       جهت  در  پهشهشی م ج د  مطالعات  ور  مرشری 

همه چی  ر  ور  سات یک    "وا ه  شاره می  ند  ه هر معلم  معلمان در  بت های چند 

ویند د رد   " وان ش ضد می  وا  می  پیگیری  ر      آ ها  گ   یمعلما    ه  تک    یری ه جهت 

دش/چند وا ه شکست    یریادگی  ی مث ت ور   یشنا    ت ی  نند،    ضما  ی وا ه ر   تخاذ م

 نند ش در  یمخ لف ر  درک  م یم قاول در س  د  وان ها یآ ها ش وس گ  ر ی  ر د،   یم

» وان   ی ریجهت گ  هی ش  کردیرش  نی   نند ی م غی  وان  اص ر  ت ل ک ی ییع ض   د فا 

فضا آن  در  مشکل«  ست  ه  عن  ن  ش ضد  ست    کی وه  فع    یآم  ش  یوه   وان 

تبروه    (2،2022)وا سال   : ش د  می  وندی  س  ل  صلی  ینگ  ه ص رت  پهشهح  در  ین 

 
1 . Mendez 
2 .Bansal 
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 گی در آم  ش چیست ش آن ر  چط ر رش یت می  نند؟ س  لات   یس ه معلمان    دش وا

 پهشهح  ی  وه قر ر  یر  ست: ج یی  ین 
در -1 دشره  و د یی  درسی  م لفان   ب  دس  ر  ار  در  م ج د  سیاست  وا ی  معلمان 

  یر ن ر  چگ  ه درک می  نند؟ 

 معلمان پدیده دش  وا گی ر  چگ  ه تبروه می  نند؟ -2

ر  چگ  ه رش یت می  ان در چارچ ب یک  ظمعلمان جایگاه  و -3 ا  آم  شی مطل ب 

  نند؟

 ور ی ضل مشکبت دش وا گی چه ر هکارهایی  ر ئه می دهند؟ علمان م -4

 

 سازه های نظری پژوهش 

در  ینبا   و د  مق له دش وا گی مطرح می ش د، سپس  ظریه ج ر  وا ی ساپیر ش شرف،   

م رد  شاره   2، پی یر و ردی 1واسیل ور ش این   ظریه وا ت لید ش آر ء م فکر  ی همچ ن

 قر ر می گیرد  

 دوزبانگی   

ضال،    نیوا    ،ش د  یم  فیوه عن  ن »د  س ن« دش  وان تعر  یشکل، دش وا گ  نیدر ساده تر

   دش وا ه    یدهد  ور   ی وان رخ م  کی  "د  س ن"  یمعنا  فیمشکل عمده در تعر  کی

ور ی دیگر        ه  ید ر د، در ضال   ییرت والا نند مها  ی  ه صح ت م  یدر هر دش  وا   اه

دش وا ه    یهنگا  ط قه وند  ن،ید ر د  وناور   یحیترج  ایدش وا ه ها وه ش  ح  وان غالب  

 ه     نندیم   شنهادیمحققان پ  مهم  ست   ی   دش وا گ  یها، در  ظر گرف ن درجات مخ لف 

دش وا گ  "ما ندیو م"مهارت   آن  وه  دش  وان،  ه  هر  م  « ی»ش قع  یدر   ادر   ش د،یگف ه 

ها  ثر    ش   ست  در    ی م   ل  یدش وا ه  ر   دش    د  ش  وان  در  ا ه  ر    وان  شل   د 

در    ی رت اط  ت یصبض  ،یدش وا گ  یضفظ ط قه وند  یآم   د  ور   یجامعه م  ایمدرسه ش/ 

 
1 . Basil Bernstein 
2 . Pierre Bourdieu 
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12L)رسمی ش  دش   مهارت    دیوا  )  وان  ش  ش د  مادری(21L سب  ضفظ    دیوا  )  وان 

در هر دش  وان    ی کسا  ی   دک هرگ  وه مهارت   ک ی  یر     ( 2008،  4دش گ تارش    3گر ت)دش  

م   افت، ی دست  خ  هد    عادل  م   ی دش وا ه ش قع وه عن  ن   ت   ند   ی تنها چند  فر    سخنر  ان 

 (  2016ش همکار ن،   5)    رک تر شج د    هد د شت   ف ی تر ش  ع   ی  وان ق    شه ی ش  د  هم 

دش  وا ه   (2006)6ویکر  می  ند  فر د  تما      ویان  وه  ارگیری  در  وخشی     معم لا  یا 

ت   ایی های  وا ی، در یکی     وان های   د، تسلط د ر د  در در  د مه می  ف  ید،  ین  

در  ما د ش  ثاوت  می  وا جاوبا شدن  ش  در ط ل  مان   ، ها  دش  وا ه  ور ی  ور ی  تسلط 

  ح  افی در یکی    دش ش وا ه رشوه رش می ش یم  ه ت    یبه ما وا گرشه هایی     فر د د

د ر د  ش    دش  وا ه های مسلط م مای  می گرد د  ط ق  ظر  ش، چنین فرد دش وا ه   وان  

ت لید  وان  وه  گذ رد،  می  وه  مایح  ر   دس  ر  وا ی  ادرست  ش  محدشد  ش ژگا ی   ی 

ها    وا هر یک     وان  ور  رد  ش  غیر  بقا ه  ست ش  آگاها ه می   دیشد،  تصنعی ش 

ات وه هر دش  وان دش  ر  ست  در  هایت  ظهار می   ی  ش فکر  ردن ش ویان   ضساسور

پاره  وان   آمی ،  وا دیدی    قاد  گاه  ر   دش  وا ه   ویکر  د رد  ه  ین      فر د  می  امند) 

،2006 ) 

اشت     ا   ده     لحاظ شکل ش مح    م ف   یر شرشد   دک وه مدرسه یک ضادثه  ست،  

محی مدرسه  ی         ی   دکپیر م    ط ش  ضال  گر  وان  فاصله  و  ست   آم    د  ح  ان 

د ش ه واشد  وعاد  ین ضادثه گس رده تر ش آثار منفی آن در   دگی تحصیلی د  ح آم    

صرفا   یک  ر ش  ور ی   دک  مدرسه  و د یی  وان  وه  شرشد  هنگا   شد   ویش ر    هد 

ت   عملی د رد،  ش ترجی  تا  ما ی  ه می   گر  د     وان   د  س فاده  ند ش  ح می دهد 

 
1 . Second Language 
2 . First Language 
3 . Grant 
4 . Gottardo  
5 . KÖKTÜRK 
6 .Baker 
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لا   واشد ور ی  رت اط وا دشس ان ش جذب در گرشه هم ا ی هایح     وان مادری   د  

 س فاده  ند  وناور ین   گی ش   دک در  س فاده     وان  یباد  رت اط  ش یکپارچه شدن وا  

وی ی، تد ش   م قعیت های ترم   در ور ی     ن  رت اط د  ح آست  می   هم ا ی هایح  

دش  وان   وا  ت     در  رت اط  د شری  ش  آم    یست  د  ح  مدرسه  ی  ق ل     رت اطات 

یکی آشناست ش دیگری  ا آشنا،  خس ین گا  در ورش  دش  ری های  رت اط    هم فاشت   

د   وا  وان  آن  وان مدرسه  در  تروی ی  ست  ه  م قعیت  در  آم    د  ح  آم   فردی  ح 

 (  1397ش وایکان ، وه  قل    شادمان 1393همینی، تفاشت د رد) ی د  ی ش 

ش قع    دش  در  در  ا ه    ای س فاده     ش    خاب  وان  پ  -چند  وان  ور   یامدهایش  آ ها 

در ض  ه    ی   ندهیوه ط ر ف    - سل ها    نی وان در  ا   ده ها ش و  رییت سعه، ضفظ ش تغ

ضال   1( FLP) وان  ا   ده  است یس در  گرف ه  ست    ن یدر    ریالعات   مط   ه  یقر ر 

تأث پ  نیش لد  یواشرها  شها     هیش  ، ی وا   ماتیتصم  ریچارچ ب  ور    ی  وا   یامدهایر  

تحق د ده  ست،  پ  ی م ر  قاتی  د ان  شان  م مر      یامدهایور  آم  ش  در ض  ه  آ ها 

 ه    دهدی شان م   نمهاجر  یهانهیدر  م  یتبروش در  ین  مینه پهشهح های    شده  ست 

(د ر د تا  ینکه سیاست  FLPسیاست  وان  ا   ده)ور  یتر یق    ریتأث  ی  شآم  یهااست یس

    د ان وا شرش  مدرسه رف ن   ر ی    وان  ا   ده ور سیاست آم  شی تاثیر د ش ه واشد؛

وا  ،  ما  دهندیم  رییتغ  یش  تحاد   د ر  وه  وان  ج ماع  ش  دیمسلط م) وان(آن    یور رش

ور آم  ش د ش ه    ییامدها یپ  ت   ندیم   ی   یعم م  فکارش     نیش لد   هی،   گFLPضال،    نی 

 ن یو  ایفر یدر  ال  ی وان آم  ش  یهااست ی ه ور س  یقا     ر تییواشند، هما ط ر  ه در تغ

تأث  1970دهه   شده  ست   ریتا  ن ن  مس ند  ش   3،فیشر 2)م   ا اری گذ شت، 

 ( 4،2021آ ی  ت 

 دن  همیت ش  رج  هادن وه  وان در سطح آم  شی یکی    مهم ترین ر هها ور ی  شان د

وه دش  وان می واشدمادری  س فاده         ما  ک ه ضائ   آن در آم  ش ش ترشیج آم  ش 
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2 . Montanari 
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رش ش وکار گیری   وان وه ع  مل مخ لفی وس گی د رد  ه یکی   همیت  ین  ست  ه گس 

ر س ا   در  ین  قدرت  ست   مناوع  وا  آ ها   رت اط    مع قد  ست  ه   (2006)1رگ سن ف   

 ف ل  وا ها ریشه در  رت اط آ ها وا قدرت ش پ ل سخن ر ن آن  وا ها د رد  ه    گس رش ش

قدرت ش   رژی   د ر     گ یش ر ن   د  وه  اطر شیهگیهای ق  عد  وا ها  یک  وان  

می گیرد   ین گ یش ر ن یک  وان هس ند  ه واعث قدرت ش پرس یه  وان می ش  د    

گ یش   شده   ظر جامعه شناسی  وان  آن  وان   ش ه  وه  مناوعی  ه  ش  ی   ر ن یک  وان 

یک  وان      گ یش ر ن  ش  د   گر  می  تعریف  یک  وان  قدرت  مناوع  عن  ن  وه   ست 

واشند   ور  رد ر  دیگر  وه گ یش ر ن  وا های  والاتری  س ت  ش  ق صادی  قدرت سیاسی 

 د ش در  رت اطات  والط ع گ یش ر ن  وا های دیگر تبش می  نند  ه آن  وان ر  فر گیر

ش   ع  مل  ج ماعی  علل  وه  گ یش ر ن  ممکن  ست  می  نند  ض ی  آن  س فاده    د    

درشن   در  رت اطات  دش   آن  وان  ف ذ  وان  مادری     وبای  وان  گرشهی   دشان 

مناوع قدرت در یک جامعه  ه پست های ضسات سیاسی ش  ق صادی      س فاده می  نند

در  ن رل آ هاست سعی می  نند  وا ی ر   ه   د ر  وه آن   ش  ی  رسا ه های گرشهی ر 

مناوع  همی ی    در سطح گس رده  ی آن ر  وه  ار گیر د   ینتکلم می  نند ترشیج د ده ش  

وه یاف ه های علمی  می دهد  ور ی مثال یاف ه های علمی ش  ص ل شنا  ه شده  س فاده  

در ضالیکه  ین مناوع قدرت    پاگرف ن      وان مادری ر  در سط ح پایین تب ی  می  ند  

 وا های دیگر در یک  ج ما  چند  وا ه  گر  ند ش ممکن  ست آ ها ر  وه   حا مخ لف وا 

وا   س ف ض ی  قدرت  مناوع  محدشد  نند   ین  د ر د  مد ی  در  هادهای  اده     ف ذی  ه 

ه پید ست  تاسیس سا ما هایی سعی در تدریس ش گس رش  وان   د ور می آیند   اگف 

   ه در  نار  وان یک  ج ما ، قسم ی    فرهنگ آ ها هم وه گ یش ر ن آن من قل می ش د 

 (  2006رگ سن،ف) 

 نظریه جبر زبانی  

 
1 . Ferguson 
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و    د وه ط ر ط یعی   (1998)1 دش رد ساپیر  مع قد  ست  ه وشر ط ری آفریده شده  ه 

ن گف ن فرق می  ر ه ورشد، پس ر ه رف ن فعالی ی ذ تی ش  یست شنا  ی  ست،  ما سخ

 ند   ش می گ ید   سان ط ری آفریده شده  ه و    د سخن وگ ید،  ما  ین همه  اشی     

در آغ ش جامعه  ی  منحصر  در ط یعت   ده   ین ش قعیت  ست  ه   سان   ولکه  شده، 

پرشرش یاف ه  ست  ه مسلما  ش ر  وه سنت ها ش آد ب ش رس مح رهنم ن    هد شد   

گ  ه تن    امحدشد  وان   سا ی، در گذر       سخن گف ن هیچ  محدشدی ی  د رد ش  ین 

ر گرشه، میر ث  یک گرشه  ج ماعی وه گرشه  ج ماعی دیگر ود ن س ب  ست  ه  وان ه

حض آن گرشه  ست، یعنی ضاصل  ارورد  ج ماعی مد ش  ش دیرپای آن گرشه  تاریخی م

ش فرهنگی د ش ه  ست )   ست  ه در ط ل تاریخ،  وا   ار ردی غیر غری ی،    ساوی  

 (  1998ساپیر،

ش تحلیل  2مطالعات تبروی ش  وان شنا  ی  دش رد ساپیر ش شاگردش ونبامین لی شرف  

تاثیر  و ش  آ ان     قح  م جب شد  ه  س ی  های  اص  تفکر ش شنا ت جهان  ور  ان 

گر یی  وا ی وه جمع مبم عه  س ی گر یی  ف شده ش د ش در  نار  س ی گر یی   بقی،  

، قگر یی صدس ی گر یی فرهنگی،  س ی گر یی معرف ی،  س ی گر یی مفه می  ش  س ی   

عن  ن   وه  دش  وعد     ین  ش د آ چه  یاد  گر یی  وا ی  ش"    س ی  ساپیرفر یه  ش    " رف 

معرشف شد  ین  دعاست  ه  ضسات،   دیشه ش رف ار یک فرد تحت تاثیر  وان  شست   

ت  ن  سخه های   ور ضسب در  ظر گرف ن درجات ش می  ن تاثیر  وان در  ین  م ر می 

آن  ست  ور  تقریر  ین  دعا  ترین  ر دیکال  د د   تمیی   هم  ر       ه   م فاشتی     ین  دعا 

م نای  وان  ش سا  ه می ش د    وان ها د ر ی سا  ار م فاشت،    ش قعیت یک شخص ور

سنبح  ا یکدیگر  وا  ش  د  ه  می  م فاشتی  های  ش قعیت  ضص ل  ش  )  پذیر دمنشا 

 ( 1391وه  قل    ش عظی، 3،1999یاگیساش  

 
1 . Edward Sapir 
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شرف ور آن و د   ه م ثرترین ش مس قیم ترین ر ه درک  فکار وشر    طریق  وان فر هم 

طالعه  شان می دهد  ه  شکال ش گ  ه های تفکر یک فرد    طریق ق   ین می آید،  ین م

آ ها  اآگاه  ست  ن رل می سخت ش   عطاف  اپذیر ضا م ور  لگ های  وا ی  ی  ه  ش وا  

ش د   ین  لگ  ها در ضقیقت سیس م های پیچیده ش وغر ج م ج د در  وان ما هس ند  ه 

وان ها ش وه شیهه  وان های م ج د در  ا   ده های  اول ساده وا دیگر  وا یک مقایسه ش تق

ر شرف ش  سیس م  وا ی     ظ    وا ی م فاشت وا  ا   ده  وا ی ما قاول  شان د دن هس ند

فا یک  و  ر ش شسیله  ی ور ی صد  در آشردن ش وا  ت لید مفاهیم ش  یده ها سایپر  صر

 ( 1391د) ش عظی ، یست، ولکه جهان وینی ما ر  قالب می   د ش شکل می ده

 نظریه بازتولید

واسیل ور ش این    ورجس ه ترین م فکر ن مک ب وا ت لید فرهنگی ور  ین واشر  ست  ه  

فرهنگ م اثر می ش د ش ور فرهنگ  ی  تاثیر می گذ رد  هر گاه   د ی در محیط   وان،     

اصی رشد  ند،  وان ش فرهنگ آن محیط ر  فر  می گیرد ش   دش  ه   وا ی ش فرهنگی  

ر  وه  سل آینده من قل می  ند     دیدگاه ور ش این مصادیق  های  وا ی ش فرهنگی   د  

  ش قات  ج ماعی گ  اگ ن جامعه، وه  شکال م فاشت  ش مظاهر فرهنگی ر  می ت  ن در ط 

گاه م مای  مشاهده  م د      ین رش شاید و   ن گفت ط قه  ج ماعی معرف   دگی گرشه  

د رد ر وطه وین ط قه  ج ماعی،  های  ج ماعی  ست  در ضقیقت واسیل ور ش این  سعی  

دش گ  ه  وا ی    (،  یشان2008 وان  ش آم  ش  ر  وه ط ر ش  حی شرح دهد) عارفی،

   محدشد ش گس رده ر  شرح می دهد ش ور  ین واشر  ست  ه  گر چه   دک د ر ی وهره 

ه شی ط یعی  ست؛  ما وه  اطر  در ک م فاشتی  ه   د ان  ین ط قه  ج ماعی ) ط قه 

مخ لف    والا م   عات  شان     ی  وا ی  گ  ه  ش سطه      وه  پایین(  ط قه  ش 

ش    ط قات 1386 چک   ده،  د ر د)جها گیری،  فخمی  میان  در  آ ها  ی   یادگیری   ،)

سادش یک   ( م فاشت  ست  مخ لف،  تفاشت  1،2001 ج ماعی  مع قد  ست  ه  ( ور ش این 

 
1 .Sadownick 
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ت   د می  مخ لف  ط قات  ج ماعی  آ ان    لگ های  وا ی   د ان  تحصیلی  عملکرد  ور 

لکرد تحصیلی ( وه  ین معنا  ه تفاشت های آم  شی ش عم1388تاثیر وگذ رد)عبقه وند،

د  ح آم   ن ط قات مخ لف جامعه  اشی    تفاشت در گ  ه های  وا ی آ هاست   ور  

مدرسه   ی در  یادگیری  ور ی  م فاشتی  های  پ ا سیل  د ر ی  مخ لف  وان  ن  سات       

(   ین تفاشت ها وا شرشد   دک وه مدرسه  همیت می 2009،  2ش م لر   1هاشدلیهس ند )  

م رد ق  ل در مدرسه همان گ  ه ی  وا ی گس رده  ست  ودین سان    یاوند،  یر       وان

 سط    ق ل وا      وان م رد  س فاده در مدرسه آشنا می ش  د در ضالی    د ان ط قه م  

ی   ط قه  ش  د)شار    ه   د ان  تبهی   گس رده  ش  رسمی  وه  وان  واید   ارگر،  شل 

ی  وا ی گس رده ر  فر  گرف ه   د در   (     دیدگاه ور ش این،   د ا ی  ه گ  ه1394پ ر،

یی ویش ری ور ی  ا   شکل محدشد  وان  س فاده می  نند،    ت     مقایسه وا   د ا ی  ه

ور  رد ر هس ند آم  ش رسمی  مند شدن     ت سعه وهره  در  مینه  وان      د ا ی  ه 

سا گ  مدرسه  محیط  وا  تر  سریع  ت   ند  یلی  می  پید   رده   د  مهارت  ش  د)  یاف ه  ار 

(  وه گف ه ور ش این،   د ا ی  ه  1391وه  قل     اش دی، پارسا ش شاهی،  2008عارفی،

ن محدشد فر تر  سط یاف ه ر  فر  گرف ه   د، ویح      د ا ی  ه    قالب  وا وان گف اری و

 رف ه   د می ت   ند تقا ا های آم  ش ش پرشرش رسمی ر  ورآشرده  نند، وه  ین معنا  ه  

ی  ه ور  وان وسط یاف ه تسلط یاف ه   د، وسیار آسان تر در محیط مدرسه   ط اق پید   آ های

 (  1396 ثق ش ش ثق،می  نند)علی سلیمی ، ش

تشخیص د ده شده وی گمان وه  ین گ  ه ها  شی ه های  ارورد  وان  ه ت سط ور ش این  

سل ش  عبیق  در  پایه    بف  ش د  ه  می  مرو ط  فرهنگی  های  لی  ر   تفاشت  ها  یقه 

تشکیل می دهند    د ا ی  ه     مینه  ج ماعی ش  ا   دگی ط قه پایین ور اس ه   د، وه 

می  شیهه   د   پید   رف اری  ش  گف ار  های  شی ه  ق می،  های  قلیت  گرشه  وا ان   نند  ه 

 4ش جین یس  3شی ه های گف ار ش رف ار  مسلط در مدرسه مغایر  ست   همان گ  ه  ه و ل 
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می    قتا ید  مد رت  ش  ق د ر نند  می  نند،  تحمیل  آم   ن  د  ح  وه  ر     عد   ض اط 

معلمان معط ف وه یادگیری آم  شی  ست   د ان ط قه پایین هنگامی  ه ش رد مدرسه  

ار شدیدتری ر  تبروه می  نند تا   د ا ی  ه     ا   ده  ی فرهنگی وسمی ش  د ور  رد  

گرشه  شل   د ش قع  در  هس ند   تر  مرفه  می    های  ویگا ه  فرهنگی  محیط  یک  در  ر  

وه ر ور  گیخ ه ش  د   یاوند  ه تنها  م ر  ض مال د رد  ه آ ها  در جهت عملکرد آم  شی

همخ   ی   شی ه های گف اری ش رف اری معلمانولکه شی ه گف ار ش رف ار عادی آ ها  ی  وا  

وه   ورقر ری  رت اط  ور ی  ر   من های   شح   د  هریک  ض ی  گر  آشرد د رد،   عمل 

گ  ه  قد   1،1398:472)گید   هر  مع قد د  ه  ترویت  ش  تعلیم  ور ی      دیشمند ن    )

آم  شی، در ص رتی  ه      د پیشینه  ا   دگی ش ط قه  ی د  ح آم   ر  مد  ظر قر  ر  

دهد، وا شکست م  جه    هد گشت،  ین گرشه    م خصصان ، ور  بف لی ر ل ها  ش  

ط قاتی مدرسه ت جهی  د ر د، ور  ین  ک ه تا ید –ماهیت  ج ماعی    محافظه  ار ن  ه وه

د ر د ه مدرسه ر   می ت  ن  ظامی منفصل    دیگر  ظا  های جامعه د  ست  وه عقیده  

ط قاتی  وا ت لید  م جب  گ  ه  ی  ست  ه  وه  مد رت  م ج د  سا ما دهی  گرشه،   ین 

ط ق آم   ن  د  ح  فعلی،  مد رت  در  چر   ه  شد؛  مشا   هد  ور ی  سطح  ه  ارگر  غل 

آم   ن  د  ح  شلی  ش  د؛  می  ترویت  د ر د،  وسیار   دک  یا   های  مهارت  وه  پایین  ه 

ط قه م  سط ش والا،  ه د ر ی مهارت های رش ن شنا  ی ویش ری هس ند،    ه  ا   ه  

  ور ی مشاغل سطح والاتر، ترویت می ش  د  وناور عقیده  ین  فر د،  وان م رد  س فاده در 

درسی های  ش   دیکی    ور امه  مشاوهت   ، م  سط  ط قه  م رد  س فاده  وا  وان  مد رت 

وسیاری د رد؛ وناور ین، هنگامی  ه   د ان م علق وه  ین ط قات، ش رد مدرسه می ش  د، 

وسیار ر ضت تر وا ور امه های درسی آن ،  نار آمده ش  مکان پیشرفت تحصیلی آ ها  ی   

ا  وا ی در مدرسه م  جه  می گرد د  ه وا  رگر وه یک واره و ویش ر  ست   د ان ط قه  ا

وا  ین  وان، م جب   آ ها  لذ ،   ط اق  م فاشت  ست؛  در  ا   ده  آ ها  م رد  س فاده   وان 

 
1 . Giddens 
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مح ش  وا  وان  عد    ط اق  ش  مکان  ور ی  یشان    هد شد  های   مشکبتی  ور امه    ی 

ویش ر    هد ر   آ ان  م رد  در  د ش ه های  رد   ین دس ه    درسی، شکست تحصیلی    

ر  سرمایه  آن  و ردی   ی   ر   دهای  وا ی  امیده ش  آن  ور ش این   وا ی، همان  ست  ه 

تحصیلی  م فقیت  در  آن  ور ی  ر   عمده  ی  دش  قح  هر  ش  عن  ن  رده  ست  فرهنگی 

 (  1390د  ح آم   ن قائل شده   د) س حا ی  ه د ش منافی شرف آواد،

وا  و ردی   فرهنگی) اش    ظر  آم  شت لید  مهمی     یکی     ر هشپرشرش(  هایی ترین 

می  وا ت لید  ط قاتی  سا  ار  طریق  آن  وه ست  ه     ش  وا ت لید ع ارتش د  دیگر، 

می آم  شی ص رت  طریق  هادهای  مع قد  ست  ه   ج ماعی     همین جهت  وه  گیرد  

ر ه وه رین  آم  شی  مسئله   ظا   ور ی  تاریخ  پید   ضلی  ست  ه  قدرت  رده   قال 

و ردی  همچنین مع قد  ست من ع ش منشا  اور وری در  (   1389 ست)واینگا ی ش  اظمی،  

ش  ج ماعی)شار    تا  ق صادی  ور  رد ر  ست  فرهنگی  ماهی ی  ویش ر     جامعه 

تعلیمات مدرسه  ی ش  1394پ ر، ت یین  ین دیدگاه  ش ور  ار رد  ظا  آم  شی ش  (  در 

ن وا  مینه های فرهنگی   د ان در  ا   ده تا ید می فرهنگ ضا م  ور آمی  ن همخ   ی  

شر د  ه م جب می ش د تا تمای  ت ش  اور وری های  ج ماعی ضفظ ش تد ش  یاود؛  یر  

ش  اس گاه  ج ماعی   مدرسه  فرهنگ  وین   فاصله  مع قد د  ه   ق صادی   دک،    –آ ها 

د     طرف دیگر   شی محس ب می ش  عاملی مهم در تعیین م فقیت   دک در  ظا  آم

 یشان ویان می  ند  هادهای دم  ر تیک جدید    جمله مدرسه ش د  شگاه  ه در جهت  

ور وری شر یط ش دم  ر تیک  ردن جامعه تد رک دیده شده   د،      س ه   د    وا ت لید 

همه    ج د چی ی وکاهند؛  یر   مکا ات ش فرصت های آم  شی ور ی  سا  ار ط قاتی  م

جامعه قشروندی  ج ماعی     قشار  مشه دو دن   عی  دلایل  یکی     ش  ین  ور ور  یست 

ش وری  س ش    1998د ئمی، وی تحر ی  ج ماعی ش وا ت لید  ج ماعی  ست )  ماچریس ،

 (  1396وه  قل    قائمی   ده، م ار ی ش محم د  ده ،  2017هیلی،

 سابقه تجربی پژوهش 
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گلدریک  1گالان پیچیده  ردن    در(  2012)  2ش  ور  دش  وا گی  پهشهشی در  ص ص  ثر 

 وان   با  د د د   ایج  شان د د  ه دش  وا ه ها در فر یند وا  مایی ش ژگا ی ش تشخیص  

می ش  د    ش  ش  اه  دچار  شکال  ها  تک  وا ه  ویش ر      3ش  ی سا  ار ص تی  لمات 

ی در وین  ا اد یی  وان  ( در پهشهشی وا عن  ن وررسی یادگیر دگان  وان   گلیس2015)

شناسایی د  ح آم    ی  ه در معرض  ات   ی های یادگیری    ها ش   گلیسی  وان ها ور ی

 وان هس ند، وه  ین   یبه رسید د  ه د  ح آم    ی  ه  وان  شل آ ها   گلیسی  ست، در 

می  نند  عمل  تر  م فق  سین    4 ینپیادگیری  وان   گلیسی  ملیس  در 2015)  5ش   )

تر    یدش وا ه رسم  یآم  ش  نهی م  چیهویان می  نند  ه    شیشهپه شج د  د رد ش   هیدر 

  ی  وان تر    یریادگ ید ر د، هنگا     یمحدشد  ی وان تر    ی ه مهارت ها  ی  د ا   نیوناور 

  ن ی نند وا  مک وه     ی م  یمعلمان سع  م  ردی ش  د  در    یم  جه م  یوا مشکبت مخ لف

  ی  ار معم لاً وه جا  نی نند،  گرچه     ی  د ر  ط  ریمس     وان دش  یریادگ ی  د ان در  

ر هنما  ی آم  ش  ی ور امه ها مناوع    ،ییمناسب،  م  ای آم  ش،    ایج   ش د  یآم  ش   با  

لی  چ ی   6پهشهح  م رد  2020)  7ش  در  آم  ش(  مشکبت  وه    ضل  شده   یپرد   ن 

مح ر ش   ره   وا ه،کت  یدئ ل ژیوه    حیگر   در  ره جن وی ،      ظر  وا ی  م ن      د ان

  ی وه  س ثنا    رد،یم  یشناس ب ی ر  آس  یر   شان د د  ه چند وا گ  مح ری اس   یهادگاهید

   س ق ال  رد د    ی     ره  ریغ  ییها   معلمان وه  وان  یم  رد  ه در آن تعد د  م  یور 

ور   ت یترو  یهاور امه  یور   ییامدهایپ  هااف هی  نی  ش  د رد  تحقق   یها   چالح   یمعلم 

فر گ آم (    CLD8    د ان  یور   یش قع  ری  ش  فرهنگی  ش  در  ره  )م ن       ظر  وا ی 

 
1 . Gollan 
2 . Goldrick 
3 . Shoenoy 
4 . Zeynep 
5 . Melis Cin 
6 . Lew 
7 . Choi 
8 . culturally and linguistically diverse 
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 ه در  ( در پهشهشی وه  ین   ایج دست یافت  2021)  1ت دشر   ندیر  ورجس ه م  ی جن و

  نه ی مپس  کی   ن  عنوه  ،ید  ح  وان مادر  ها،ت ی در مد رت  قل  ییایرشما   یها بت  یط

مهم  ،ی یضما معا   ی قح  تبروه  وا   یدر  وا   ندیم  یمخ لف  سا ما ده  نی     یضال، 

ت ل  یمناوع  وا  سا  ار    یمحل  د تیور  سات    یگف ار  یندهایفرآ ست     اف ه ی معنا 

ماه منعکس  ننده  شده  ضما  ت ی گاشت  ش  مناوع  وا   ی یمکمل  عملکرد   ی ح ه 

 وا ه   تک  ی ها  یدئ ل ژی   ص ( در پهشهشی در  ص  2022)  2ردش ی    ی -گ  یرشدر  ست 

یافت  ه    مد رت چند  وا ه  نهی م  درمان   دلس  معل   ی معلمان عادوه  ین   ایج دست 

گ  وه دش وا گ  یمث ت  م ر  یریجهت  م  ی س ت  مرت ط  وا مشکبت  ر   آن   ی د ش ند ش 

ور       نندیم  ت ی ضما  ا هیگر  همسان  ی وا   یهایدئ ل ژیمعلمان       ن،ید  س ند  عبشه 

  ج ی    اد  ندیم  یلیتحص   شرفت ی پ  یور   یررش    و  ری  ر   –  ییا سپا ی  فقط  – ه  

معلمان(   نندگانشر ت  ه    د د  شان    همچنین پهشهح)  مادر  ت ی    هم  در    ی  وان 

عن  ن  د  ح وه  وه  کیآم   ن  آن  ش  س فاده     در    کیدم  ر ت  طیشر   کیعن  ن  ضق 

  ی   فهسعه ضروه ت    ا ی همه معلمان    یور ش    س ندی آگاه    ا یچند وا ه ما ند  سپا   ی جامعه

  ی هات ی   عکات وه ر ش قع  یور   ی   چند وا گ  یطرفد ر  وه  ی وا گدشر شدن    تک  یور 

د رد بت شج د  تحق  یهااف هی  ها  مطالعه  در  2022)  3سیچ  ا     یقاتیضاصل        )

    ه دهدی شان م  وان ش  س فاده     وان یریادگ ی    یدوس ا  حیپدرک معلمان  ص ص 

ور    ید ر د، درک آ ها    دش وا گ  ی وان م عدد  یریادگ ی  اتیم لاً تبرو گرچه معلمان مع

فر  تیمی   وا ه  س   ر  ست تک  اتی  سات  می  ند  2022)  4   ویان  پهشهشی  در  هر ( 

دشل  مد رت  ها  ی      د ا   یاری وس  یر یپذ  ه یتر    ی ساله،  مهارت   وان    یهس ند  ه 

  با  شده  ست    ییف چالح هادف  ش وا ه   ش   صبً  د ر د  مطالعه  اید ر د    ی  م  یتر  

پ ت   ا  ی دوس ا   حی ه معلمان آم  ش  وا  وه   د ان    ی ها  یی ض مالاً در هنگا  آم  ش 

مادری آ ها  وان  ردی  ؛ د  ح آم    ی  ه  وان  ش  د  ی م  جهوا آن م     نییپا  ی وان تر  

 
1 .Todor 
2 Rodríguez-Izquierdo 
3 . Cichocka 
4 . Temiz 
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ش    ندیا یو نار    م      نیوا    یی  شان د د  ه معلمان  ساساً مب  ر د وه تنها  ها اف ه ست ی

ط ر  ل ضما   یوه  وه  سب  م رد    ا ی  ت یقادر  تر    یور   ا یمناوع  وه    ی آم  ش  وان 

رشش    اف ند،یدست    یی ها  شرفت ی قص ها وه پ  نی   گرچه آ ها وا شج د  س ندی  د ان  

آم  ش  ای  یرعلمیغ   ک،یس ماتیس  ریآ ها غ  یها و د  ی    ظر  ش    ث ات  شده  پ ر   ریمی 

ویان می  نند  هپهشدر  (  1391 لیاسی)   تعامبت  وا ی    هشی  آم   ن دش وا ه در  د  ح 

وا  طر فیان  ضسات  عف می  نند  در  ین پهشهح ور ی       ()وه شیهه در  وان دش 

-جن ه های  رت اطی مرو ط وه ت لید  وا ی تعد دی    د  ح آم   ن دش وا ه  ردی  وان

ه د ر ی  اروردی  امب دشس یه ش وه  فارسی  وان شهر یب     طریق مهارت قصه گ یی   

گرف  قر ر  وررسی  م رد  مهارتی  رت اطی  ست،  آن   ه  ین    د د ه  ست    ایج  شان  ت ع 

وه عن  ن   فارسی،  در  وان  وسیاری    جن ه های  رت اطی  وه  ارگیری  در  آم   ن  د  ح 

مدرسه،  وان دش ، وا مشکبت  بمی عدیده  ی رشوه رش هس ند ش وا گذشت دش سال در 

ش د مشاهده  می  آ ان  در  چشمگیری  )پیشرفت  هناره  ش  صادقی  در  1395  فشاری،   )

د  ح     ص ص ش   ش ن  پیش رد     دن  ور  رسمی  ش  و می  وه  وان  وا   رد  تاثیر 

رد وه  وان فارسی تاثیر چند  ی     آم   ن دش  وا ه وه  ین   ایج دست یاف ند  ه  ر ئه وا 

  ح آم   ن دش  وا ه  د ش ه  ست  ور  سات یاف ه های  ور پیشرفت     دن ش   ش ن د

و مپهشهح   وه  وان  وا   رد  وه  د   ر ئه  در  ت   د  می  دش  وا ه  آم   ن  د  ح  وه  ی 

واشد  م ثر  آ ان  دلاشر) له    عملکرد  ش  صحر یی  مر د  آوادی،  علی  در 1396 رمی؛   )

  س ه   د  فقر مناوع  وا ی ر  تهدید آم  ش وه  وان مادری د   ی  پهشهشی

 وان    در یک جمع وندی می ت  ن گفت در  یر ن پاره های  وا ی  یادی شج د د رد  ما

آم  ش،  وان فارسی  ست     طرف دیگر  ور ی  ش رها  ه در پار د یم ملت سا ی  

د ش ه   واید یک  وان رسمی شج د  ملی  ور ی ضفظ شضدت  د ر د  ه  عقیده  ما ده   د، 

 ه  گر قر ر  ست یک  وان رسمی د ش ه واشیم، تکلیف سایر  واشد،  ما مسئله  ین  ست  

ها ور  رد قهری  رد؟ یا واید وه آ ها ت جه  رد وه گ  ه  ی   وان ها چیست؟ آیا واید وا آ 

 ه  ه تنها  وان فارسی،  وان مش رک واشد ولکه  مینه ور ی تد ش  آن  وان های ق می  ی   
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واشد تمای  ش  گ د  ح آم   همخ   ی د ش ه  شق ی  ه فرهنگ ضا م وا فرهنفر هم ش د   

دیگر  گ  ع ارت  وه  رسد   می  وه ضد قل  پایگاه   اور وری  ش  مدرسه  فرهنگ  وین  فاصله  ر 

در  گردد   پذیرتر می  آم  شی  مکان  در  ظا   م فقیت  ش  واشد،   ج ماعی   دک   دک 

ور   دش وا گی  شد  ثر ت  آ ها  شاره  وه  هایی  ه  ش  پهشهح  د دن  ص  ت  تشکیل  پی  د 

ان    ل، وررسی یادگیری  وان در وین دش  وا ه ها ، شناسایی مشکبت  وهباهای قاول ق

آم  ی در وین د  ح آم   ن، عملکرد دش  وا ه ها در مهارت     دن، تاثیر وا   رد وه 

 وان و می ش رسمی ش    وررسی شده  ست  ما  وررسی تبروه  یس ه معلمان در محیط  

وا گشایی  دهایی    س ی معلمان  و د یی س ق د ده  های دش  وا ه محقق ر   وه س ی 

  ست  

 روش پژوهش

شهح ضا ر     قطه  ظر هس ی شناسی ش معرفت شناسی پهشهح ر  در  محقق در په

شماره   دهد)شکل  می  قر ر  تفسیری  ش  ورسا  ی  های  پار د یم  آن  1دس ه  ت ع  وه  ش   )

جهت ضل مسئله وکار می وندد )شکل  رشیکردی  یفی ر  ور ی  س دلالی  س قر  گ  ه در  

 (  2شماره

 
 (2020پهشهشی)مر دی ش میر لماسی،: جر ی پار د یم های 1شکل شماره 
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 ( 2020:ر وطه پار د یم ش رشیکرد پهشهح)مر دی ش میر لماسی،2شکل شماره

رشش   ور ی  ارورد  مناسب  م  د  شناسی  ست یکی     پدید ر  پهشهح   س ر تهی 

ه  ین س  ل  ست  ه آیا   یا ی وه رششن سا ی پدیده های  اص  پدید رشناسی، پاسخ و

عاودی، د رد)  پدید رشناسی  1389شج د  تحقیق  طرح  پهشهشگر     جر ی  هدف  آن (  

وررسی  ند)   گرشهی     فر د  ر      ظر   مفه    یا  پدیده   هر  معنی   ست  ه 

ا  ی ش تفسیری وا  رسو   (  در  ین مطالعه تبش گردید تا م  نی ور پار د یم1393وا رگان،

لمان   و د یی در  ص ص   س فاده     س ر تهی پدید رشناسی)ت صیفی( تبروه  یس ه مع

گیرد    قر ر  تفسیر  ش  ش  اشی  م رد  مادری(  ش  وان  معیار  پیشگاه  وا ی)  وان  مید ن دش 

عرب(  ست   م  ه  ش  تر من،  رد  ترک،  لر،  ول چ،  معلمان  ق   )  ور  مش مل  مطالعه 

 م  ه گیری م   لی)  ف  یح ضبم  م  ه تا  مان رسیدن وه   "فمند  ست یعنیگیری، هد

گیری  ظری ش         م  ه  "(  فایت  در م  ه  واشد   می  ورفی  گل له  ش  گیری  ظری 

   خاب  م  ه ها) ه تنها  فر د ولکه د دهای م رد  یا  وعدی( وات جه وه تحلیل د ده های  

ش د می  شناسایی  پیشین  شده  وه  گردآشری  رسد ه  می  پایان  وه  گیری  ما ی     م  ه 

ش ش ا   ظر واشیم  رسیده  های   ش ا   ظری  د ده  ش د ه  می  ضاصل  ی،  ما ی 

وه تکمیل ش مشخص  ردن یک مق له  ظری  می  نند ش  م  ه ها   آن     افی، مکی 

در  ین پهشهح  تا مرضله  ش ا   ظری وا   ( 59:1381پس مشاوه وه  ظرمی رسند )ذ ائی،
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شد     31 مصاض ه  عمیق   فر دی  ور ی جمعمعلم  مصاض ه  شی ه  آشری  طبعات  ی     

شد  محقق    رشش مصاض ه ضض ری وهره ورده  ست ش  رت اط وا   طب  رسان    فاده س 

 ها     طریق رشش  م  ه گیری گل له ورفی در  نار  م  ه گیری  ظری و ده  ست   

تا  یک   ها     د ده  تحلیل  ش  تب یه  شد در  ین  ور ی  پنهان  س فاده  مح   ی  تحلیل 

ی ش           دگذ ری مقدماتی،  دگذ ری  پهشهح    دش مرضله  دگذ ری وا  ش مح ر

 شلیه،  دگذ ری ت صیفی،  دگذ ری درشن م نی ش  دگذ ری فر یندی وهره ورده شد  در 

د ده وا ،  پارهمرضله  دگذ ری  وه  وه ها  شد د،  مب    رد  یع ارتهای  کی     دیگر 

ها و د،  ین  هایی  ه ور ی  دگذ ری وا  وه  ار گرف ه شد، تحلیل سطر وه سطر د دهرشش

وا معاینه دقیق د ده گاه  لمه وهرشش  وه ع ارت ش   لمه   با  شد، همچنین  ها، ع ارت 

رشش دیگری  ه وه  ار گرف ه شد، تحلیل یک جمله یا پار گر ف  امل و د، وه  ین معنا 

د  ال فکر  صلی م ج د در جمله یا پار گر ف و ده ش سپس ور ی هر     ه پهشهشگر وه

وعد   ینکه مفاهیم  سا ی ص رت گرفت   ها، مفه  یا هر یک    پاره د ده  ع ارت معنایی

آن  شد د،  مفه        عیمشخص  یک  ر   یر  ور ی  ها  مفه    آن  م نای  س عد د  ور  تر، 

م عن  ن  یر  تحت  جریان  ست،  در  آ چه  مق له ت  یح  شد د   یر  د ده  قر ر  ق له 

مرو طمفه   مق له  صلی  یک  وه  هس ند  ه  ت  یح  می  هایی  ویش ر  ر   آن  ش  ش  د 

ها  در مرضله دش   ه  دگذ ری مح ری  ا  د رد،  یر مق له ننددهند ش مشخص میمی

مق له مرت ط شد دوه  معیار    های  صلی  پدید رشناسی     وررسی رش یی  س ر تهی  ور ی 

وا  گری  اظرین  ارجی)ضد قل  م ور  مدت ش  ر(، درگیری ط لا ی اظ  4ق  لیت مش مل 

 مشاهده مد ش   س فاده شد   

 ر ئه شده  ست ،   1مشار ت  نندگان در پهشهح وا شیهگی هایی  ه در جدشل شماره 

    خاب شده ش وا آ ها مصاض ه شد  
  نندگان در پهشهح :  طبعات شر ت1 جدشل

 ق میت درجه تحصیلی هوقسا جنس سن معلم 

  رد  ارشناسی  16 مرد 39 1 د 

  رد  ارشناسی  15  ن 38 2 د 
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 ق میت درجه تحصیلی هوقسا جنس سن معلم 

  رد د  ر  13  ن 36 3 د 

  رد د  ر  10 مرد 38 4 د 

  رد  ارشناسی  12 مرد 42 5 د 

  رد د  ر  18 مرد 43 6 د 

 لر  ارشناسی  19  ن 40 7 د 

 لر  ارشناسی  رشد  20  ن 41 8 د 

 لر  ارشناسی  18  ن 42 9 د 

 لر د  ر  7 مرد 37 10 د 

 لر  ارشناسی  9 مرد 30 11 د

 عرب   ارشناسی  رشد  27 مرد 46 12 د 

 عرب   ارشناسی  21  ن 42 13 د 

 عرب   ارشناسی  12 مرد 42 14 د 

 عرب  د  ر  15 مرد 36 15 د 

 عرب  د  ر  24 مرد 44   16 د 

 عرب   ارشناسی  23 مرد 46 17 د 

 ترک  ارشناسی  رشد  14 مرد 34 18 د 

 ترک د  ر  14 مرد 38 19 د 

 ترک  ارشناسی  5  ن 26 20 د 

 ترک  ارشناسی  رشد  18  ن 35 21 د 

 ترک د  ر  21 مرد 43 22 د 

 ول چ  د  ر  15 مرد 36 23 د 

 ول چ   ارشناسی  رشد  17 مرد 36 24 د 

 ول چ   ارشناسی   17  ن 37 25 د 
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 ق میت درجه تحصیلی هوقسا جنس سن معلم 

 ول چ   رشد  ناسی ارش 21  ن 43 26 د 

 ول چ   ارشناسی  رشد  18  ن 41 27 د 

 تر من   ارشناسی  رشد  26  ن 44 28 د 

 تر من   ارشناسی  رشد  28 مرد 54 29 د 

 تر من   ارشناسی  رشد  28 مرد  50 30 د 

 تر من   ارشناسی   11 مرد 29 31 د 

 

 یافته های پژوهش 

 د  شلیه،  385مصاض ه، درمبم      در  ین پهشهح ور م نای تحلیل د ده های ضاصل    

مق له  صلی  س خر ج شد  وا ت جه وه  ینکه جدشل  طبعات مرو ط وه    9 یرمق له ش    27

ش وا   گذ ری  ها    دگذ ری   د  جدشل  هس ند     ر ئه  ط لا ی  جدشلهای  مح ری 

وه عن  ن  م  ه ذ ر می   یر مق له ش مق له  ،فر یند تشکیل مفه     دد ری شده ش صرفا  

   وه ذ ر ش ت  یح مق لات  صلی پرد   ه می ش د ردد ش در  د مه گ 

یی  ه    طریق مصاض ه  هاد دهدر  و د   تشکیل مفه   تشریح می گردد     ینددر  ینبا فر   

ش   شد د  سا ی  پیاده  م ن  قالب  در  آمده  ست  دست  وه  ط    ص رتوهوه   ط 

   گر ف یا جمله یک ورچسپ،  دگذ ری شد د   وه  ین معنا  ه ور ی هر پارشده    ده

  یباد شد   یا  د

   فر یند تشکیل مفه   1جدشل 

 مفه   /  د  ع ارت معنایی

د  ح   وا  معلم  من  ش   گه  ود   درت  ش  و  م  ول چی ضرف  آم   

ویار  ممکنه  ین در دش دقیقه ص رت وگیره تا  ینکه وخ      مثال 

ان  ده دقیقه صرف  نم ش وه  وان فارسی ور ش ت  یح ود   در  و 

 مادری یادگیری  شدتر  تفاق می  ف ه 

  قح  وان مادری در یادگیری 
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مق له  ست، وه دس ه وندی مفاهیمی  ه     ظر  در مرضله وعدی   ه فر یند تشکیل  یر  

  معنایی در یک ط قه قر ر می گیر د، پرد   ه شد

  فر یند تشکیل  یر مق له 2جدشل 

  یر مق له  مفاهیم 

 ده یادگیری  وان مادری تسریع  نن  -

  ف  یح درک مطلب وا  وان مادری   -

 وار( 5 قح  وان مادری در یادگیری) -

ضمایت تحقیقات علمی    آم  ش وه  وان  -

 مادری  

 علمی و دن تقد   وان مادری ور  وان دش  -

 

 یادگیری وه ر در پرت   وان مادری 

 

 

ر مق له ها  در مرضله وعدی  ه فر یند تشکیل مق له  ست،     تصال مبم عه  ی     ی

پ شح   ت  ن  تر  ه  مق له  امی      عی  ور ی  ش  ر   ضاصل می ش د  ها  مق له  دهی  یر 

 د ش ه واشد    خاب می ش د   

   فر یند تشکیل مق له 3جدشل 

 مق له   یرمق له ها 

  س فاده     وان مادری در آم  ش  -

 یادگیری وه ر در پرت   وان مادری   -

 آم  ش ت  مان  وان مادری ش معیار -

 پایه ری ی آم  ش  وان مادری   -

  ضیاء  وان مادری  -

 مدرسه  ی  ردن  وان مادری  -

 ضمایت رسا ه  ی     وان مادری  -

  صالت د دن وه  وان مادری 
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در  ینبا مق لات  صلی  ه    تب یه ش تحلیل د ده ها  س حصال شده  ست در قالب   

 شکل  مایح د ده شده  ست  

 

 
 هح : مق لات  صلی پهش3شکل شماره 

 

 اصالت دادن به زبان مادری

وه  فس، عد   ضسات      د    د دن  ه یت،  ف  یح  ع ماد  مادری س ب شکل   وان 

ویگا گی، تسهیل رش د یادگیری،  ف  یح قدرت  بقیت ش  و کار،  ش  ف  یح   گی ه  د مه 

م لفه  صلی  هس ند    گی ه  مرت ط  هم  وه  ش ر  سلسله  ع  مل  ش  ین  ش د  می  تحصیل 

ش  مال  ست ضر   رشد  س ی  وه  معلمان،  بت  ت   سان  آم  شی،  محیط  یک  در   ،

وه   وه   دیگری   ه  م  رد  ش  آم  شی  فضای  آم  د،  می  آم    د  ح  درسی  ه  درت، 

در  بت   معلم  آ چه  ه  ترجمه  و د،  گذ ر    هد  تاثیر  آم   ن  د  ح  ور   گی ه    د 



 1401پایی  ش  مس ان ، دهم، سال 20، شماره درسی ۀ ظریه ش عمل در ور ام ۀدش فصلنام

 

 152 

وا   قیات  در  آن   دیشیدن،  وا  ش  مادری  وه  وان  ذهن    د  در  می  ند،  تدریس  درت 

ش   رژی  د   شقت  واعث   تبف  گردد  می  تدریس  مادری  ش  وه  وان  آم  ی  ه  ح 

سیف   ش  مر دی  واشد) له  تسهیبت  همین  ت   د   یبه  می  گردد  ه   گی ه  می  ویش ر 

(  مق له  صالت د دن وه  وان مادری مش مل ور م ر دی همچ ن:  س فاده     1393 للهی،

   وان مادری ؛ آم  ش ت  مان  وان مادری   وان مادری در آم  ش؛یادگیری وه ر در پرت

مدرسه  ی  ردن  وان  مادری،  مادری؛  ضیاء  وان  آم  ش  وان  ری ی  پایه  معیار؛  ش 

 مادری ش ضمایت رسا ه  ی     وان مادری  ست  

 
ور ی     ظا  های آم  شی د ریم  در  ش ر هایی  ه چندفرهنگی هس ن ش  ش ا چند  وان رسمی د رن    -

رس مثل  ش ر   دم ن   ،  وان    ، یکیه  ش ن  رسمی  ور ی  ش رها   وان   ، یکی  یست  ش ن  می 

مشخصه های چندفرهنگی د ریم ،   وان رسمی م ن هم فارسی هست ، وه  ظر ونده  ما می ت  یم  وان 

رسمی د ش ه واشیم ش وا  وان فارسی  هم صح ت  نیم شلی دلیل  میشه  ه ما  وان مادری ر  آم  ش  

 ( 2 وان مادری ر  ضذف  نیم) شر ت  ننده شماره  دیم ،  ش 

 

 دوزبانگی بحران زا

های   ور امه  ش  جر ی  مخ لف  ش ر  مناطق  در  های  وا ی  تفاشت  وه  ت جه  کردن 

آم  شی  ط وطبن آم  شی یکسان ودشن در  ظر   ور مفه   عد لت  تفاشت ها  گرف ن 

یدن وه یک ش عیت مطل ب  می  شد  در  ین ر س ا یکی    مهم ترین  قد مات ور ی رس

عد لت   گس رش  مق له  آن  ست  ه  وه ر  آم  شی  در  ظا   آم  شی   ، علمی      ظر 

ش تبدید آم  شی ) مخص صا در  سناد والادس ی( وا  معان  ظر ویش ری م رد مبضظه  

 ظر قر ر گیرد ؛ چر    ه د  ح آم   ن  ق     ه هر یک  وان مادری   د ر  د ر د وا  وان  

وه   عی تد  ل  وا ی ش مشکل مفاهمه  وا ی شج د د رد  ه در  معیار چ الح د ر د ش 

 پاره  ی    م  رد منبر وه شکل گیری مقاشمت  وا ی می ش د  
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 و د یی ویش ر در مناطقی  ه گر یح ق می ی شان والاست  ش   فت تحصیلی در سال  شل دشره   -

 ( 5ه  وان ق می   دشان ر  ضفظ  رد د والاست)شر ت  ننده شمار

من جایی تدریس می  رد   ه وچه ها  شر می  وان و دن ، وعد فکر  نید وچه وا من  وا  وان  -

ن س ر  ی ر  ولد و د   فارسی صح ت می  رد ،چ ن  وان مادریح  وان  شر میه   من معلم  وا

وا   فرهنگ ش ن  می  ردیم شلی  فارسی صح ت  وا  وان  ما   ، ولد    د   ر   ش  وان  شر می    ،

گ شهر سنندج م فاشته   مردمان وسیار وا تر   مثب  یلی شق ها  مسایل مذه ی  ه ور ی فرهن 

ی معلمی  ه  سنندجی ها ممکنه  یلی مهم واشه ، ور ی  ش ها  صب  یلی مهم    د    ب ور  

در  ش با تدریس میکنه ور امه درسی  ه ور ی تهر ن ش ض ی جن ب شهر تهر ن ،   ش ه شده ،  

 (  6رورد  د ره)شر ت  ننده شماره ور ی  ینبا  ا

 استحاله زبان های قومی 

آ ها ر  فر هم می آشرد ش مرگ   وه ضاشیه رف ن  وان های مادری  م  م  مینه  س حاله 

گ یک فرهنگ  ست  ور ی جل گیری     او دی  وان های مادری  یک  وان مساشی وا مر

وگ ص رت  در   ین  مینه  شایس ه  ی  د رد   قد مات  گذ ر ن   رشرت  سیاست  یرد  

آم  شی واید عقیده   د ر  در واب تفاشت های  وا ی ش جد یی طل ی تغییر دهند چر   

ورد وهره  طل ی  می   بامد  ما  جد یی  وه  های  وا ی  تفاشت  مسئله   ه  سیاسی      ری 

ق میت ش مرت ط سا  ن آن وه تفاشت های  وا ی می ت   د  مینه ظه ر ش ورش  جد یی  

 ت  ند  طل ی ر  تق ی
تر ی  س ا   لی   %50 لان من پایه  شل تدریس می د د  رشس ای دشر  ف اده  ت ری    وچه ها   -

وچه  ورقر ر  نم    وا هاش ن ر وطه  وه    ضرف می   ند  من  می ت  س م  وه  یر  سب  ش ص ح 

 وان تر ی   دم ن  می ت  ست وگه   مثب شعرهای  ش ا ر  ت   ارت ن هاش ن می دید قشنگ  

و د  دریغ      ینکه یک شعر تر ی وگه   یا ض ی فارسی و   ه وگه!)شر ت  ننده شماره   ضفظ

18 ) 

 رگ  شده ، مفاهیم ر  سال ویش ر وا  وان مادری، وا  وان عروی و  6شما وچه  ی  ه وه هر ضال   -

م  جه   وگید  وهح  ر   مفه   جمع  می    هید  وعد  مدرسه  وفرس ید   ، گرف ه  یاد  وا  ین  وان 
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 ه چی د رید می گ یید ش  ین واعث  فت تحصیلی  در وچه های  س ان    س ان شده    میشه

 ( 13 ست)شر ت  ننده شماره 

 تقویت زبان هژمونیک 

های مش رک مرد   یر ن مد ظر قر رگرف ه  ست ش گرشه عن  ن  وان رسمی ش   وان فارسی وه 

 ه  وان فارسی رم      دسیاست مشکل  اصی  د ر د ش همه پذیرف ه مخ لف ق می وا  ین 

فارسی در  نار  وان  هست  ما  ملی  ق     گ یح وانشضدت  ش  شج د ها  دیگری  های 

 وان ش گ یح    50 یر ن ویح     (  ی  ویان د ش ه در  1389گ  ه  ه فک هی )د رد  همان

ری ی  ها وه ضاشیه رف ه ش در  ظا  آم  شی ش در ض  ه ور امهمحلی شج د د رد،  ین  وان

 های ق می در  ظر گرف ه  شده  ست  جایگاهی ور ی آم  ش  وان آم  شی
چ ن در  یر ن سیاست  وان فارسی مسلط  ست، پس  ضسات  یا   شده ش مهم  یست ضالا   -

یاد آم  ش ش پ ور   یاد وگیر    صب  ضسات  یا   می  نم  ه  ویرشن  یا من  یاد ودهد  رشرش 

 ( 14ه وگیر !  ین واید وهح فکر ش د)شر ت  ننده شمار

    مان های قدیم  وان فارسی یه ضلقه  تصال و ده  وین ق میت های مخ لف ،  اری  ه یک   -

ر ی ر   ه رسمی  کردن ما ویاییم وه وعد  ردن گف ن  ترک ها  وان ت 1306عده  شمدن    سال 

م   ینها ر  ضذف  نیم  ه  ینها ورن  نار      گه پای صح ت های ره ر ، ریس جمه ر ش    وشینی 

وها   وه  ینها  پایین تر میگن  گه  ویاییم  لر ش      هست شلی  گه دش ط قه  میگن  رد ش ترک ش 

میاد ش وه شج د  ، در جامعه    بف      یک عده    مسئ لین ذهنیت  ودیم  ینها پر رش میشن 

 ( 21منفی د رن)شر ت  ننده شماره 

 وجود تنوع زبانی

ش ق می ش فرهنگی در آن م ج می   د ش  یر ن  ش ری چندفرهنگی  ست ش تن    وا ی  

قا  ن  ساسی    15در  صل   یمی     س ان های  ش ر د  ر ی تن    وا ی ش ق می هس ند   

رس وه  ور جمه ری  سبمی  یر ن  من  جامعه  یر ن،  در  فرهنگی  تن    شنا  ن  میت 

س ی گرشهی ش تدریها رسا ههای محلی ش ق می در مط  عات ش   مکان  س فاده     وان
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 شده  ست   یحتصرش  تأ یددر مد رت، در  نار  وان فارسی،  هافرهنگ رده دویات 

 
 ش ا چند  وان    ور ی     ظا  های آم  شی د ریم  در  ش ر هایی  ه چندفرهنگی هس ن ش -

رسمی د رن ،  وان  رسمی ش ن یکی  یست ، ور ی  ش رها   وان رسمی ش ن یکیه ، مثل 

چندفرهنگی د ریم ،   وان رسمی م ن هم فارسی هست ، وه   ش ر   دم ن   مشخصه های  

 ظر ونده  ما می ت  یم  وان رسمی د ش ه واشیم ش وا  وان فارسی  هم صح ت  نیم شلی دلیل  

شر ت  ننده   میشه   ضذف  نیم)  ر   مادری  ش  وان    ، آم  ش  دیم  ر   مادری  ما  وان  ه 

 (  15شماره 

 بازنگری سیاست زبانی

ها ری ی  ش  ور امه  من ع  ج ماعی  ست  یک  عن  ن  وه  شنا ت  وان  ور  م  نی  ی  وان 

معم لا  جامعه  ست   ور ی  آن  ه ی ی  ش   س ب  ر ش  رت اطی  وه  من ع    همیت  ین 

سیاس مد ر ن مهم رین ع  مل هر ور امه ری ی هس ند ش م خصصان شظیفه تهیه ور امه ر   

قل     رشوین ش یر  د مع قد د  ه  ( وه  1976)  2ش د ت گ پ ا   1ور عهده می گیر د  یر  د

 ر ش ها ش آر ء م خصصان واید وا  ر ش ها ش آر ء  مایندگان جامعه مطاوقت یاود  وه 

وه رین آ ان  سیاسی،    عقیده  م  لیان  هم مان  ت جه  م رد  ور امه  ی  ست  ه   ، ور امه  

    ر وطه  ق صادی ش  وا ی قر ر گیرد  آ ها م ذ ر می ش  د  ه تعیین سلسله مر تب ش  

وسیار مهم  ست چر   ه در غیر  ین ص رت ممکن  ست منطق   م قاول م  لیان مذ  ر 

   وا ی یا مسائل رشش شناسی قر ر   ج ماعی ور امه ری ی  وان تحت  لشعا  منطق تب ی

گیرد  وه عقیده آ ها ت جه وه پیچیدگی منطق  ج ماعی ور امه ری ی  وان  مسئله  ی  ست  

و هف اد  دهه  در  د شری  رد ا ی،   ه  ش  شایس ه  شده  ست) فخمی  ت جه  آن  (   1384ه 

گس رش عد لت آم  شی چه در  وعاد  می ش چه  یفی  رشرت د رد در ض  ه  ور ی  

 له  وان در آم  ش ور امه ری ی هایی ص رت گیرد تا  مینه ور ی پیشرفت تحصیلی  مق

 ش ضل مشکبت دش  وا گی فر هم آید   

 
1 .Jernud 
2 . Das Gupta 
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   ن  می ت   ند وا  وان   اب  رت اط ورقر ر  نند شلی  س ر تهی  ه  در ور ی م  رد د  ح آم -

وا  می  نم ر   آ قدر مطلب  یعنی  ت  یح مید   ه    در پیح می گیریم  س ر تهی تکر ره    ش 

 (  30د  ح آم   م  جه وشه) شر ت  ننده شماره 

د - پرسم  می  عروی  وه  ر   س  ل  شق ی  شلی  ج  ب  میدن  پرسم  می  فارسی  س  ل    ح  شق ی 

آم   ن ج  ب میدن      د   اب وه  وان فارسی می پرسم ج  ب  میدن   شن ر  ترجمه می  

د مشکل   پس  میدن    ج  ب  پرسم  می  ش  عروی  وه  مشکل  وان هست)شر ت   نم  ر  ینبا 

 ( 12 ننده شماره 

 قانون اساسی 15ضرورت اجرای اصل 

گر  وان های محلی ش ق می در وا شج د آ که وه  س ناد قا  ن  ساسی، وهره گیری       دی

 ظا  آم  شی ش رسا ه ها در  نار  وان فارسی وه عن  ن  وان ملی مبا  ورشمرده شده،  

 ه  س فاده     ین  وان ها تنها وه ور ی رسا ه ها محدشد شده ش  هد ویا گر آن  ست  

ا   ست ش  ثری    آم  ش ش فر گیری آ ها وه شیهه  وان های مطرح تر همچ ن تر ی) و

وین   وین    25تا    16تخمین  تخمین  وا  یا  ردی)  ش  در  ظا    10تا    6درصد(  درصد( 

های ه ی ی  ست ش ه یت   وان یکی    مؤلفه  ( 1399آم  شی دیده  می ش د)د شری ، 

قر ر می دین ش سر مین  میان سه  لع  وان،  در یک  گاه  لی میدر  ت  ن گفت  گیرد، 

های مهم ش ، جغر فیای فرهنگی ش    ج ش مؤلفهی فرهنگی وان، دیا ت، تاریخ ش ضافظه

شکل در  گرشه ساسی  فرهنگی  ه یت  تح ل  ش  ضفظ  در گیری،  فرهنگی  مخ لف  های 

   جامعه  ست 

 
هر ضال در قا  ن  ساسی ما وه عن  ن یک گف مان  ض ر   وه فرهنگ ها  ش  ق    ش  وان ها ،    وه -

سیاسی  واید  ین ریسک ش  ین جر ت ر      وان مادری   گ یح ش غیره     شاره شده  ست  ظا 

ور ی   ور  سات همان قا  ن  ساسی  ه ق  لح د رد ش ما ق  ل د ریم  فضا ر   واشد  ه  د ش ه 

واشد    تحقق آن قا  ن  ساسی فر هم  ند   گر ن   اشد  ه ضالا مثب  وان مادری  گه    ص ل 
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 ( 28 تفاقی می  ف د یا  ه!) شر ت  ننده شماره 

(  شاره   15 صل  در ص رتی  ه   - مادری  وه  وان  آم  ش   ( ور  جر یی شد ح  قا  ن  ساسی 

 (27اره  رده،  ین  صل  گه  جر  وشه  ین مشکل ضل    هد شد)شر ت  ننده شم

 

 کارکرد هویت بخشی زبان 

ملت،   یک  قالب  در  هم  در  نار  م فاشت  های  وا  وان  مخ لف  تاریخ،  ق     ط ل  در 

  وا گذشت  مان، تعلق هر  وان وه ق می  اص،  م د    دگی مسالمت آمی ی د ش ه   د

ویش ری یافت ش وه مرشر، م نای شناسایی ش ه یت آن ق   شد  ت جه وه  وان های ق می 

ور ی  ق     و ورتر  ه ی ی  آن  یباد  هدف  واشد  ه  ملی  وه  وان  ت جه  ر س ای  در  اید 

ر  وان ق می ش  مخ لف درشن یک سر مین  ست؛ وناور ین جریان های  اص م مر   و

آر ی   دیشمند ن ه یت ور آمده     وان ق می ر  تایید می  نند ش ور  ین  سات  س   ر د  

ه یت   ضامل  ها  ق میت  ، ه  وان   ضسن   ده  ش  دشلت  (   1389ست)قمری  وناور ین 

م ظف  ست وه ه یت های ق می ش محلی  رج  رج  هد  ه  ین مهم ج  وا ترشیج  ین  

  وان ها میسر  یست  
، و رگ می  - واهاش   ییده می ش د  ترویت می ش یم   وان مادری یعنی  وا ی  ه یک   سان 

 وان    ب می وینیم   وا  ین  وان ضرف می   یم  ش  ش یم ، وا  ین  وان فکر می  نیم ، وا  ین  

 صب  رت اط ورقر ر می  نیم   یعنی ج ش شج د ماست    ین  وا ی  ه من د ر  میگ یم فر تر 

 ژه  ست   همه چی  ماست  در ضقیقت   وان  ما ر   ج ماعی میکند      ب ضالا  ین     ش

ل واشد ،  واشد ش      یک  وان غیر   وان ،   وان مادری ما  میخ  هد  ردی  واشد ،  لکی  ری 

فارسی  ست  سیس م ترویت ط یعی  ین  ست  ه وا  ین  وان  ضر ت  نی، آم  ه ها ر     ش  

  رث  ت آشنا وشی ، وا پیشینه   دت آشنا وشی ،  وا گذش ه  ت ، وا  دویات  یاد وگیری ،  وا م

 ( 8اره ،  آشنا وشی   وان  یباد ه یت می  ند) شر ت  ننده شم

 

 سیاست گذاری زبانی  

ری ی ش سیاست  وا ی منبر وه در طی پنباه سال گذش ه، تحقیقات علمی ور رشی ور امه
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عن  ن یک آرمان ور ی   وا گی وه چند وا گی وه   تکتغییر پار د یمی شده  ست: تغییر  

وه چند وا گی  ه  درک  ج  مع،  ش  وه فر د  ولکه  مشکل  یک  یک  عن  ن  ش  عن  ن   صل 

جامعه   در  تصمیمات  وا ی  ش  یدئ ل ژیک  سیاسی  م رد  وعاد  در  گس رده  وررسی 

ی  ه در  سیس م دشلت مل نند،  ویان می  (1392ش سب دی)  فک هی(   2011،  1 ست) دشگ 

م ناسب وا جامعه م کثر  یر ن      ذشده    لگ ی  ش رهایی ما ند فر  سه    ر اشاه مان  

م کثر وه لحاظ  وا ی، فرهنگی ش س ک   دگی و ده  ست    یست   یر ن واس ان یک  یر ن  

   " ست  شده  ش ههای هخامنشی دید  ه وا چندین  وان  ت  ن در   ی ه ین تکثر ر  می"

ش م   ی     مانهمهای دیگر  واس ا ی  یر ن،  وان دروار، وا  وان  شناسی وانهای  در سیس م

سیس م   ردمیضر ت   همگ  ی  ور ی  تبشی  مش  سیس مهای  وه  های  ر  ی  س ت 

ها ضفظ شد د  فارسی  ن  ی   وان  در  یبه،  گرفت  میدر ض  ه  وان ص رت     یضاشیه

فارسی   ط ل    شدهسا  هیک  در  شاید  صدسالسعلمی  ست  ه  یا  چهل  پیح    ی، 

م فاشت    گرف هشکل یا جن ب  یر ن  در شرق، شمال  فارسی  لهبه  وا  فارسی  واشد   ین 

گ یح ست   وان ش  د رد  ه  ها  شج د  در  یر ن  فر ش  ی  مدل    سات  ور  ت  ن میهای 

وه  فع   وه     وانیکفر  س ی تشکیل دشلت ملی ش  رشیکرد ضذفی   ها ینمر  ی  س ت 

د واشیم   سیس مد ش ه  رشیکرد  ر  ین  وه  وان،  واید  س ت  فرهنگی  م کثر  مدرن  های 

گیریم  آ  دی  وا ی    پیح  درد ش ه واشیم یعنی سیاست چندگا ه  وا ی ر      یدرورگیر ده

 و  رها ور ی پاسخگ یی وه  ین  یا   ست  ه واید وه رسمیت شنا  ه    ترین صلییکی     

سب دی،)فک هی  ش د سیاس گذ ری  1392ش  عملکرد  (   وه  د  ت   د  مینه  می  وا ی 

 تحصیلی ش ضل مسائل  وا ی در ض  ه تعلیم ش ترویت ر  فر هم آشرد  

 
وه رین  - تا هش م  می    ن  تا  بت هف م  ر   ما مشکل م ن     و د یی  وا ه     ب   وان 

رسی  ا تدریس وشه در  نار  وان فافرصت ر     دست د دیم   وان مادری می   ه در  ین سال ه

 
1. Odugo 
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ش در  نارش یک  وان  ارجی هم تدریس وشه  سه تا  وان می ت ن در  نار هم آم  ش د ده 

وه   ویش ر مرد  گر یح  وشه  وعضیا در  ش با در مبارس ان چ ن آلمان وهش ن   دیک هست 

 ( 11سمت یادگیری  وان آلما ی د رن)شر ت  ننده شمار ه

 

 بحث و نتیجه گیری

هدف   وا  پهشهح  در  ظا  تب  ش  اشی ین  دش  وا گی  معلمان  و د یی     روه  یس ه 

آم  شی   با  شد  در  ین پهشهح معلما ی    ق میت های ول چ، لر،  رد، ترک، تر من  

پار د یم پهشهح ورسا  ی ش تفسیری، رشیکرد پهشهح  یفی ،  ش عرب مشار ت د ش ند  

تا   پدید ر شناسی،  پهشهح  پنها س ر تهی  مح   ی  تحلیل  پهشهح  دش   یک  ش     و د  ن 

فی، یمرضله  دگذ ری وا  ش مح ری ش       رشش های  دگذ ری مقدماتی،  شلیه، ت ص

  385درشن م نی ش فر یندی ور ی تب یه ش تحلیل د ده ها  س فاده شد     تحلیل د ده ها  

 صلی ع ارتند    :    ق لات صلی ضاصل شد   ین م  مق له  9مق له فرعی ش    27 د  شلیه،  

وه  وان مادری، دش  وا گی وحر ن   ،  س حاله  وان های ق می، تق یت  وان   صالت د دن  

قا  ن    15ههم  یک، شج د تن    وا ی، وا  گری سیاست  وا ی،  رشرت  جر ی  صل  

  ساسی،  ار رد ه یت وخشی  وان، ش سیاست گذ ری  وا ی  

 د ده می ش د   ست  ه در  د مه  وه آ ها پاسخ  ین پهشهح مش مل ور چهار س  ل شیهه 

در    -1 دشره  و د یی  درسی  م لفان   ب  دس  ر  ار  در  م ج د  سیاست  وا ی  معلمان 

  یر ن ر  چگ  ه درک می  نند؟ 

ور ی پاسخ گ یی وه  ین س  ل، دش مق له  س حاله های  وان های ق می ش تق یت  وان  

د معلمان شر ت  ننده  شد   گس ره  ههم  یک ضاصل  در  د ش ند  ویان  پهشهح  یر ن،  ر 

 ق    مخ لفی  یست می  نند  ه هر  د   فرهنگ ش  وان ش آد ب ش رس    اص   د  

ر  د ر د، وا  ین ضال ضفظ گ  ه های  وا ی در  یر ن هن   ت جه گس رده همگان ش در  

وه   د جلب  کرده  ست   ر   آم ر شی  گذ ر ن  آن سیاست  د ش ند   ر ت  ویان   معلمان 

آ  ش  درسی  ور امه  در  های  مساله  صلی  گرش  ؛  ینکه چه  وا  مایی  ست  مسله   ، م  شی 

ق می ش  ج ماعی ضق وا  ما شدن د ر د، ضق وه رسمیت شنا  ه شدن د ر د ش یا  ینکه  
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رسمیت   وه  آ ها  های  سنت  ش  رس    ش  آد ب  تاریخی،  های  تبروه  ش  مذهب  ش   وان 

آ ها ودهد  ه م فاشت واشند ششنا  ه ش د  آم  ش  ین ضق ر  لا    ست   پذیرش    وه 

تفاشت ها ص رت گیرد جامعه ما یک جامعه چند وا ه  ست ش  می   ن  ین ش قعیت ر   

مادری  ش   آم  ی  ه  وان  د  ح  آم  ش تک  وا ه  ست ش  در ضالیکه   ادیده گرفت 

یاد  واید  ر   درت  مح   ی  ش  د  ح  ور  ینکه  عبشه  واید  در  و د ی  مر    فارسی  یست 

ی  یاد وگیرد  ما  ین ور ی د  ح آم  ی  ه  وان مادری  وگیرد، واید یک  وان جدید ر   

، چ ن  ق ل    آم  ش ور  وان مسلط  ست ش  ش ق ی  شی فارسی  ست ،  تفاق  می  ف د

ش رد سیس م آم  شی می ش د یادگیری  د  ح ش مهارت ها ی م رد  ظر سهل تر  تفاق 

 می  ف د  

و  معلمان  آم  یان  رد د  همچنین  مسلط  ش  رسمی  ودشن  وان  فارسی  ست،   ش،  وان 

ت جه وه  ین ش قعیت  ه  یمی    جمعیت  یر ن دش وا ه هس ند ش وه  وا ی وه غیر     وان  

فارسی تکلم می  نند      ور  رد  ظا  مسلط ش قدرتمند می ت   د گ  ه های  وا ی ر  

ضدت  وان مش رک مرد   یر ن ش عامل ش ضفظ یا وه سمت  او دی وکشا د   وان فارسی،  

وخح ملی ش   سبا  ملی  ست   ما می ت  ن وا  گاهی وه تبروه  ش رهای چند وا ه، در  

ر    در جامعه  یر ن  مادری م ج د  ری ی  وا ی  قد    رد ش  وان های  ور امه   ص ص 

، سیاست یکسان سا ضفظ  رد    در  یر ن  ش  وا ی  فرهنگی  تن    وه شج د  ت جه  ی  وا 

تبلیل قر ر گیرد چ ن  ت تن   فرهنگی ش  وا ی م رد  فرهنگی پاسخگ   یست ش لا    س

ش ور ی جل گیری    آشف گی      وان  های ق می عامل تق یت  ننده  وان فارسی هس ند

 وا ی  یا  وه  وا وینی سیاست  های آم  شی در  ین ض  ه  ضسات می ش د تا هم  وان  

   ش د فارسی تق یت ش د ش هم  وان های ق می وه دست فر م شی سپرده  

 معلمان پدیده دش  وا گی ر  چگ  ه تبروه می  نند؟ -2

دش وا گی وحر ن    ضاصل شد  معلمان در پاسخ وه  ین س  ل یک مق له تحت عن  ن   

 ذعان د ش ند  وان مح ری ترین  قح ر  در یادگیری د ر ست  در پاره  ی     قاط  یر ن، 

چال وا  معیار  ش  فارسی  وا  وان  آم   ن  ق     معنا  ه  د  ح  وه  ین  ش  د  می  م  جه  ح 
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فارسی   تر     وان  سهل  ور یشان  مادری  وه  وان  مطلب  ش    قال  د  ح   ست  ت  یح 

می  نند مقاشمت  فارسی  وه  وان  آم  ش  ور ور  در  م  رد  پاره  ی     در     ین  آم   ن 

ه   شق ی   شکاف دش  وا گی ور  مر تحصیل   د ان ش می  ن م فقیت آ ان تاثیر گذ ر  ست 

وا   یادگیری  در  مینه  آم   ن  د  ح  واشد،  تطاوق  د ش ه  آم  ش  وا  وان  مادری   وان 

می ش  د ش شکاف میان دش وا گی ویش ر پر ر گ می ش د ش مشکل  چالح هایی م  جه  

مشکل   وا  ر   آم   ن  د  ح  ر ه،  در  د مه  ت   د  می  آید  ه  می  شج د  وه  مفاهمه  وا ی 

ویان د ش ند  ه هر  وا ی یکسری  ر ش های مسلط د رد     م  جه  ند معلمان همچنین 

 نند در صح ت  ردن وا آن  د  ح آم    ی  ه در محیط  وان رسمی پرشرش پید  می  

 وان ، در وه  ار گیری آن  وان ت   مند تر    د  ح آم   ن دش  وا ه هس ند  ش وه   عی وا  

رت اط گیری مشکلی پید   می  پیچیدگی های  آن  وان آشنایی د ر د  در   یبه در وحث  

ی گیر د ش   ند  ما  د  ح آم   ن دش  وا ه فقط یک شکل تصنعی    آن  وان ر  وه  ار م

 ین تسلط   دک ور جن ه های مخ لف  وان رسمی ش معیار واعث می ش د  ه در فر یند  

  رت اط ش در ورآشرده  ردن معیارهای رسمی  وان مسلط دچار مشکل ش د  

ر  چگ  ه رش یت می  معلمان جای -3 گاه  وان در چارچ ب یک  ظا  آم  شی مطل ب 

  نند؟

 ین س  ل ع ارت   د   : شج د تن    وا ی،  صالت  مق لات ضاصل شده ور ی پاسخ وه  

 د دن وه  وان مادری،  ار رد ه یت وخشی  وان  

های  شرس   ش سنن ش  واندر محدشده جغر فیایی  ش ر  یر ن،  ق    گ  اگ  ی وا آد ب

 نند  در ور ی       ضی  مخ لف تر ی،  ردی، عروی، تر منی، ول چی ش      دگی می

 ظا  آم  شی وه  وان مادری   د  ه   ی م  جه هس یم  ه پیح    شرشد وه یر ن وا   د ا

 صطبح دش وا ه هس ند  وا ت جه    د ش وهوا  وان آم  ش رسمی م فاشت  ست تکلم  رده

 ی در  یر ن ش شج د  وان ها ش گ یح های مخ لف،  می ت  ن ور  ین  وه ش قعیت تن    وا

وه  ی ت جه  ش  وطبن  شید  در  ضقیقت  ط  وایس ی  آم  شی  در  ظا   تن    وا ی  ن 

 ر ن آم  شی قر ر وگیرد  شج د  وان های  ذسرل ضه  ار ور امه ری  ن درسی ش سیاس گ

ه ق ت در   سبا  ملی واشد   گ  اگ ن  ه تنها یک مشکل  یست ولکه می ت   د یک  قط
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ند وه سیس م ملی  گر آ  دی  وا ی ور ی  ق     یر  ی شج د د ش ه واشد آ ها وه ر می ت   

ویرش ی   های  سیس م  وه سمت  ممکن  ست  غیر  ین ص رت  در  چر   ه  ش  د   شصل 

گ  سیاست  ت جه  م رد  واید  شهله  شل  در  مساله  ش  د   ین  قر ر    ذ ر ن شیده  آم  شی 

هم گیری  رگیرد  مس   دهچنین  رشرت شکل  وین  ملی ئ سیاسی  ور ی ضفظ  تحاد   لان 

، تضعیف، تحقیر ش  ادیده گرف ن  وان  ق   ،   سبا   ضسات می ش د  وا وه ضاشیه ر  ی

 ملی ق ت  می یاود  

 معلمان ور ی ضل مشکبت دش وا گی چه ر هکارهایی  ر ئه می دهند؟  -4

سیاست  وا ی   گذ ر؛  وا  گری  قا  ن    15ش  رشرت  جر ی  صل    ی  وا ی  سیاست 

  ین س  ل هس ند  وه مق له ور آمده    تحلیل د ده ها ور ی پاسخ   ساسی سه

وه مادری  مهم وان  قاولیت عن  ن  د ر ی  فرهنگی  ق     ه یت  عنصر  م فاشتی  ترین  های 

 د  ه سادگی    آن  نار آن گذشت  ور امه ری ی  وا ی می ت   ست  ه  ین مهم   اید وه

ش معیار در  ا  ن ت جه   د قر ر دهد ولکه  تنها  وان فارسی ر  وه عن  ن  وان رسمی  

سایر  وان ها  ی  می ت   ند در  نار آن ضفظ ش  د   س فاده    تبروه  ش رهای چند وا ه  

تن     وه  ویم ش هر ت سیاست مد ر ن  س ت  ت   د در  ین ر س ا  مک  ننده واشد   می 

 یر  ی واشد  یکدست    فقط می ت   د عامل  او دی  وان ها ش فرهنگ های وا ی در  یر ن  

سا ی  وا ی ش فرهنگی در جامعه ی چندق می محلی     عر ب  د رد  وان فارسی عامل  

پی  د ش شضدت وخح وین  ق    وا پس  مینه های مخ لف فرهنگی ش دینی ش  ج ماعی  

 وان ها  خ  هد و د  تن    وا ی ر  واید ش     ست شلی  ین وه معنای  ادیده گرف ن سایر  

  ن یک فرصت وه آن  گاه  رد  ه وه عن  ن تهدید  ور ی جل گیری    گم گش گی  وه عن

 وان های مادری  رشرت د رد ور امه ری ی های عقب ی ش تبدید ظرهای ش قع وینا ه ور  

 ل  ه تبدید  ظر در  م نای وافت فرهنگی ش  ج ماعی  یر ن در  سناد والادس ی   با  ش د   

عملیاتی  ر معنای  وه  همچنین  ینبا  ش  گف ه شده  والادس ی   در  سناد  ق ب  آ چه  ه  دن 

 یباد  مینه ور ی وه م ن آشردن فرهنگ های  یر  ی وا تا ید ور ضفظ  وان مادری  ق     

 ست  وناور ین ور ی تحقق گف مان عد لت در  ظا  آم  شی، سیاست گذ ری  وا ی می  
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 در تحقق  ین  مر  ارسا  واشد  ت   د

قا  ن    15ویان  رد د ور ی ضفظ  وان مادری  ق   ،  جر یی شدن  صل  همچنین معلمان  

در  صل   د رد   وه    15 ساسی  رشرت  جمه ری  سبمی  یر ن  من  قا  ن  ساسی 

ور  مکان  س فاده     وان های محلی ش  رسمیت شنا  ن تن   فرهنگی در جامعه  یر ن، 

در مد رت،    هافرهنگرده ی گرشهی ش تدریس  دویات  هارسا هر مط  عات ش  ق می د

 شده  ست   یحتصر ش  تأ یددر  نار  وان فارسی، 

 وان ش  ط رسمی ش مش رک مرد   یر ن فارسی  ست   سناد، مکات ات ش م  ن رسمی    "
 می در های محلی ش قش   ب درسی واید وا  ین  وان ش  ط واشد، شلی  س فاده     وان

در مد رت، در  نار  وان فارسی،   هاآن ی گرشهی ش تدریس  دویات  ها رسا همط  عات ش  
   "آ  د  ست 

   

 ظا  آم  شی وه عن  ن یکی     رده  ظا     وا ت جه وه آ چه  ه گف ه شد می ت  ن گفت 

م فاشت  های  پس  مینه  وا  آم    ی  د  ح  ترویت  ش  آم  ش  رسالت  های  ج ماعی 

در  ظا ج ماع-فرهنگی د ر  ست   عهده  ر   تحصیلی ی  دشره  سه  ت جه  وا  آم  شی    

ترویت   ش  آم  ش  پرشرش،  ور ی  هایی  رسالت  ش  ها  دشره  قح  هر  شده  ه  گنبا ده 

د  ح آم   ن ور عهده د رد،  شلین ش مهم ترین دشره در  ظا  آم  شی در سر سر جهان  

وه م ظف  هر  ش ری  آم  شی  ش  ظا   آم  ش  و د یی  ست  ترشیج     دشره  ش  تدریس 

مادر آم  شی   وان  پیا  های  ترین  و  رهای    قال  مهم  یکی     عن  ن  وه  در مدرسه  ی 

 ست   یر  ور ط ق تحقیقات   با  شده وین  وان مادری ش یادگیری د  ح آم   ن  رت اط  

شج د د رد وه  ین معنا  ه هر چقدر آم  ش وه  وان مادری ص رت گیرد درک ش فهم  

د ور ی  تر ص رت    مطلب  آسان  آم    در    ح  درسی  ری ی  ور امه  گرفت   ظا   هد 

 یر ن م مر    ست  در د یره تالیف   اب های درسی وه  عم فریره  سا ی وه طر ضی  

فرهنگی های   پس  مینه  وا  آشنایی  ترین  شر  د  ه  م  می  م ادرت   ج ماعی    -مح    

آم   در ض  ه سیاس گذ ری  د ر د  سا ی  ه  آم   ن  د ر د  رشرت د  ح  فعالیت   شی 

رد وا  وان ش فرهنگ د  ح آم   ن آشنایی د ش ه واشند  ه  ینکه یک  لگ  ر  ودشن در د 
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آن ر  در سر سر   ،  وا ی ش     تدشین  نند ش  ، ق می  تفاشت های فرهنگی   ظر گرف ن 

ای   ش ر وه مرضله  جر  در ویاشر د  ضد قل  اری  ه می ت  ن ور ی وه  د ور امه ری ی ه

 ین  ست  ه  صل  یا سنبی وه عن  ن  شلین ش مهم ترین  صل    دشره آم  ش  و د یی  رد

در ور امه ری ی درسی    د یره ت جه  ارج  ش د ش وه ص رت  ص لی ش دقیق ق ل     

 طر ضی ش تدشین ش ور امه ری ی ش سیاس گذ ری   با  ش د   

ش   فرهنگی  شر یط  ج ماعی،  وه  ت جه  وا  ی  یر ن  د رد،  جامعه  جغر فیایی  اصی  ه 

 ر ی لایه های م فاشت  ج ماعی ش فرهنگی و ده ش جمعیت  یادی    دش وا ه ها ر  در  د

  د جای د ده  ست  وه  ین معنا  ه در پهنه  یر ن،       م فاشتی     وان ها ش گ یح  

های مخ لف وه چشم می   رد  ه وا  وان معیار ش رسمی  اص آم  ش فاصله  یادی  

مردما ی  د ر سر مین  فرهنگی، د   یر ن  تاریخی،  ج ماعی،  های  هن  پیشینه  وا  ست 

 وا ی، دینی ش    ش تبش ور ی تقلیل همه فرهنگ ها وه یک فرهنگ، تقلیل همه  وان ها  

وه یک  وان، وه معنای وس ن  مر همت ور ی  او دی عمدی فرهنگ  ق  می  ست  ه وه  

 اک  یر ن و ده ش  فظ تمامیت  ر ی ش دفا      گ  هی تاریخ تمامی دغدغه هایشان ض

 هست  

ها در  نار ، مد رت   جمله  هادهایی هس ند  ه ضک مت   های وا ت لیدور  سات  ظریه

تا    طریق آنسایر  هادهای  ج ماعی سعی می وا ت لید  نند    نند  ها ههم  ی   د ر  

می م آم  شی،  ور  ظا   سیاسی  سیطره  ظا   شدن  شدن  ت   د  ر گ  دیده  وه  منبر 

وه  هاتفاشت مادری  مهمش د   وان  د ر ی  عن  ن  فرهنگی  ق     ه یت  عنصر  ترین 

وا ت جه وه  سادگی    آن  نار آن گذشت   های م فاشتی  ست  ه  ین مهم   اید وهقاولیت 

   ینکه در قا  ن  ساسی  ین مسله مهم  ی  م رد ت جه قر ر گرف ه  ست  ما تا ن ن   قد می 

  د  ح آم  ی  ه ص رت  گرف ه  ست   ت  جر یی شدن  ین وند    قا  ن  ساسیدر جه

وا پیشینه م فاشت  وا ی در سر بت می  شیند در ضقیقت عبشه ور یادگیری د  ح ش  

آشنا ش د جدید  ی   یک  وان  وا  واید  فرهنگ  د  مهارتها  آم  ی     د  ح  ر ص رتی  ه 

فارسی   یادگیری  وان  وه  مرد  د رد   مسلط   یا   رسمی  ش  مش رک  فارسی  وان   وان 
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 یر ن  ست ش در ضقیقت  وان های ق می عامل تضعیف  وان فارسی  یس ند ولکه  قح 

 تق یت  ننده گی د ر د  

یک ضقیقت غیر قاول   کار  ست  ه یادگیری وا  وان مادری وه ر ص رت می گیرد  ن   ی

ح درک مطلب می  ش د ش در  ف  ی   یر   وان مادری تسریع  ننده یادگیری  ست، واعث 

ند   همان ط ر  ه  ن ین  مینه تحقیقات علمی    آم  ش وه  وان مادری  ی  ضمایت می   

گف ه ت سعه  رت اطات  پیش ر  ور ی  دش   ،شد  معیار( وان  مهارت    )  ش   تق یت ش د  واید 

واید ضفظ ش د    (  ی   مادری   ( ت  ن   وان  شل  ر   می  در  ش ر  م ج د  های  وه   وان 

یه ورد ش  رشرت د رد وه  ین پدیده  گاه علمی ش د تا می  ن یادگیری د  ح آم   ن  ضاش

ور ی  ین مسله مهم سیاس گذ ری  وا ی می ت   د چالح ها م ج د   دش  وا ه وه  د یاود 

در  ظا  آم  شی ر   اهح دهد ش وه  مطال ات   ق    در  ین  ص ص پاسخ صحیحی  

 ی  ور  ار  وان فارسی وه عن  ن  وان معیار ،  وان مادری  در  ن   د ده ش د  وه  ین معنا  ه

ش دقیق سیاست گذ ر ن ش ور امه ری  ن م رد ت جه قر ر   ط ق ور امه ری ی های  ص لی

ش ر هکارهایی ور ی ضل  ین مسئله در  ظا  آم  شی  وه گ  ه  ی  ه هم  وان معیار   گیرد

گردد  ش د،  ر ئه  ضفظ  مادری  های  هم  وان  ضق  ش  ،   دیشه،  ضسات،  در  یقت  وان 

 در ک ش می  ن یادگیری فرد ر  تحت تاثیر قر ر می دهد ش در یک  ب  می ت  ن گفت  

وینی    ، وان ر   ادیده    فردجهان  فرد  یک  وینی  جهان  ت  ن  ش  می  دهد  می  تشکیل  ر  

 گرفت   
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 یضارور یهامؤلفاه ییهدف پژوهش حاضر، شناساا  :  چکیده
عمران بوده کاه از   یتگان رشته مهندسآموخدانش  یریپذاشتغال

ها از داده  یگردآور  تیو از نظر ماه  ینظر هدف، از نوع کاربرد
 یفایاست. با توجاه باه هادف پاژوهش از روش ک  یدانینوع م

ان یاکنندگان، کارفرمااستفاده شده است. مشارکت  یدارشناسیپد
ولاه هدفمناد )گ   یریا)مهندسان عمران( بودند کاه از نموناه گ

انتخاب نمونه استفاده شد. معیار تعیین حجم نمونه،   ی( برایرفب
نفار از   20اشباع اطلاعات بود و بر این اساس، حجم نموناه را  

اطلاعاات، ماااحبه   یآورکارفرمایان تشکیل دادند.. ابزار جمع
 یهااتیاز قاب  ناانیاطم  حاولبوده و جهت    افتهیساختار    مهین

مناابع   یمث ث ساز  یاهروشش از  پژوه  یهاداده  یریاعتمادپذ
 ،یهاا، خلاصاه ساازمساتمر داده  قیاها، مطالعه مکرر، تطبداده

ها مااحبه توسط افرادی که با آن  ینیاطلاعات و بازب  یبنددسته
 لیاپاژوهش باه منظاور ت   نیاگرفته شده است. در اشد، بهره

 یهها، سازماندداده یسازچندگام، که عبارتند از: فراهم  زها اداده
و در   هاافتاهیها، متمرکز کاردن  داده  یو مقوله بند  لیها، تق دهدا

موضاوع پاژوهش،   راماونیها به صورت ب اث پآخر ارائه داده
و   یمقوله که عبارتند از: دانش تئور  6  تیاستفاده گردید. در نها

 یهاامهارت ،یو فنا یعم   نشدا  ،یارشته  نیدانش ب  ،یتخاا
باه عناوان   یمهندسا  نشیاو ب  یشاغ   یمهارت هاا  ،یکار جمع

عمااران  یرشااته مهندساا یریپذاشااتغال یهامقولااه نیتاارمهم
 .دیاستخراج گرد

عماران،  یپذیری، کارفرمایاان، مهندسااشتغال    :واژگان کلیدی
 اشتغال. یهامؤلفه

F. Yazdani, F. Sharifian Jazi, , A. Nasr Esfahani, 

A. Shane Sazzade 
Abstract:  The purpose of this study was to 
identify the essential components of 
employability of civil engineering graduates, 
which in terms of purpose, is of an applied type 
and in terms of the nature of data collection is of 
a field type. According to the purpose of the 
research, the qualitative method of 
phenomenology has been used. Participants 
included employers (civil engineers). 
Purposeful sampling (snowball) was used to 
select the sample. The criterion for determining 
the sample size was data saturation, and based 
on this, 20 employers participated in the 
interview. The data collection tool was a semi-
structured interview and to ensure the reliability 
of the research data, triangulation of data 
sources, repeated study, continuous data 
matching, summarization, classification of 
information and review by the people who were 
interviewed were used. Finally, 6 categories 
which are theoretical and specialized 
knowledge, interdisciplinary knowledge, 
practical and technical knowledge, teamwork 
skills, job skills and engineering insight were 
identified as the most important employability 
categories. 
      Keywords: Employability, Employers, 

Civil Engineering, Employment Components. 
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 مقدمه 

مهارت          ماهیت  پذیریامروزه  اشتغال  م  های  از  جامعه  تازه که  هندسان 

انتظار دارد، با ظهور تغییرات مداوم ماهیت کار با توجه به بازار رقابتی و    آموختهدانش

تواند مسئولیت پرورش  شدن تغییر یافته است. بر همین اساس آموزش عالی میجهانی  

را  باشند  های متناسب با رشد صنعت مجهز  ش و مهارته دان که ب  واجد شرایطمهندسان  

بگیرد فعالیت 2013،  همکاران  و  1)شایام ی   برعهده  از  کارفرمایان  و  (.  خلاقانه  های 

در واقع    .کنندها استفاده میرای گسترش سازماندانشگاه ب  آموختهدانشی افراد  سازنده

کار   بازار  در  انسانی  ابتکارات  مل  شا  است  فرایندی  حاصلسرمایه  و  آموزش  ت ایل، 

های اجتماعی که منجر  ها و داراییها، ارزشای برای بهبود دانش، مهارت، تواناییحرفه

می شرکت  عم کرد  بهبود  و  شغ ی  رضایت  بنابراین  0920،  2)ماریموتوهو   شودبه   .)

ر  که علاوه ب  تربیت کنند  ختگانیو آمدانش کارفرمایان از موسسات آموزشی انتظار دارند  

فنی   مهارتدانش  سایر  بر  تخاای  مس ط  و  نیز  رشته  فعالیت  حوزه  نیاز  مورد  های 

  (.2010و همکاران،  3)هوسین  باشند

از           دانش  هایمولفهیکی  موثر  اشتغال  کشوری  هر    دانشگاهی وختگان  آمتوسعه 

مند و آموزش عالی باید به تربیت افراد آگاه، توانلذا    ، (1391است )آقاپور و همکاران،  

های خود مشغول به  های مرتبط با آموختهکه بتوانند در مسئولیت   باشدقادر  متخاص  

به شدت    .(1391)وحید شاهی و همکارانکار شوند   آموزش عالی  در واقع موسسات 

مکانس تاثیر  هستنیمت ت  بازار  وهای  نقشنمی  د  صنعت   توان  و  جامعه  در   متقابل  را 

 
1Shyamalee 
2 Marimuthu 
3 Husain 
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گرفت   نادیده  عالی  همکاران،    1)مینی یآموزش  باید    (.2012و  عالی  آموزش  بنابراین 

  های اشتغال به عنوان خط مقدم تغییر و ت ول توجه جدی داشته باشد مؤلفهنسبت به  

)چپمن  پاسخگو باشد تولیدات خود ( و در ارتباط با کارایی و اثربخشی 2016 2)سولمان 

نباید2019  3و دوریس به مسال  اهداف  (. هرچند  تنها  ه اشتغال م دود آموزش عالی را 

باشد  های دیگری نیز مد نظر می ر ترسیم اهداف نهایی آموزش عالی افقکرد چرا که د

می نظر  به  رشتهاما  برخی  در  حداقل  بهمهندسی    مانندها  رسد  و   باید  اشتغال    حوزه 

به طور    ( معتقد است   2005)  4همانطورکه هاروی توجه ویژه داشت.  های اشتغال  مؤلفه

بعد  آموزش عالی    ک ی بر  عام  تواناییباید  معنی  توانمند،   به  دانشجویانی  تا  کند  تاکید 

 . نقاد و عم گرا پرورش دهد

یات  های مهندسی تاکید بیشتری بر تجربهای آموزش رشتهدر طول قرن بیستم برنامه      

مهارت آموزش و  فنی،  دانش  سریع  گسترش  با  اما  داشتند  دانشجویان  عم ی  های 

ع وم   به سمت  کردمهندسی  پیدا  گرایش  ع می   .مهندسی  مبانی  به  گرایش  کم    به  این 

شد. در نتیجه در دو دهه گذشته صنعت    منجر  های تجربی مهندسیرنگ شدن فعالیت 

اند ولی فاقد  که از نظر ع می شایستهمتوجه شد، دانش آموختگان مهندسی با وجود آن

( در  1392)معماریان،  ستندهای مورد نیاز برای کار در دنیای مهندسی ه توانایی برخی از

توانایی  نیاز مهندسان را  نتیجه برخی موسسات بزرگ مهندسی تلاش کردند  های مورد 

کنند.   )  5آرتس شناسایی  همکاران  بیان  معتقدند (    2017و  با  پذیری  دیرینگ اشتغال   6یه 

مهارت1997) عنوان  ت ت  اساسی(  عالی  به  های  آموزش  های  کرد  سیاست  از    ؛ورود 

ارتباطی، حساب، فناوری اطلاعات، یادگیری مادام العمر، حل مساله  های  مهارت  جم ه

 
1 Minellia 
2 Suleman 
3 Chapman & Doris  
4 Harvey 
5 Artess 
6 Dearing 
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پذیری را به عنوان مجموعه  های اشتغال( مهارت2004)  1نایت و یورک  .و کار گروهی

های شخای که افراد با کمک آن شغل  ها و ویژگی، مهارتای از دستاوردها، ادراکات

می میپیدا  موفق  آن  در  و  تعریفکنند  بریجستاکمی  شوند،  های  مؤلفه(  2009)  2کنند. 

مجموعهاشتغال را  مهارتپذیری  از  مهارتای  خود،  مدیریت  تخاای،  های  های 

مهارتمهارت و  عمومی  میهای  شغ ی  مسیر  ایجاد  کلارک های  (  2013)  3داند. 

 داند.های تخاای میهای ویژه شغ ی و مهارتهای شغ ی را مهارتمهارت

ص        بریتانیا کنفدراسیون  کرده 1320)  4نعت  ارائه  مدلی  مهندسی  دانشجویان  برای   )

های  ها را به توسعه قاب یت پذیری تاکید دارد و آناست که بر تعامل دانشجویان با اشتغال

ورو آغاز  از  خود  میاشتغال  تشویق  دانشگاه  به  نظرآن د  از  روشکند.  عم ی،  ها  های 

میاشتغال بالا  را  دانشجویان  فنا  برد.پذیری  و  مهندسی  بخشی  اعتبار  در   5وری شورای 

کردملاک   2000، در سال  ایالات مت ده ارزشیابی مهندسی معرفی    . های جدیدی برای 

رنامه درسی مهندسی ملاک عمومی و یک ملاک تخاای برای ارزشیابی ب  8این شورا  

است  گرفته  نظر  ملاک    .در  میان  این  شایستگی  3در  دانشبه  مهندسی  های  آموختکان 

که   یافته  دانشاختااص  کارگیری  به  توانایی  مهندسی،  شامل  و  ع وم  ریاضی،  های 

داده تفسیر  و  ت  یل  و  طراحی  در  توانایی  با  سیستم  یا  فرایند  یک  طراحی  توانایی  ها، 

م دودیت  ساماننظرگفتن  شناسایی،  توانایی  گروه،  در  کار  توانایی   ، حل  ها  و  دهی 

ای و اخلاقی، توانایی ایجاد ارتباط  های حرفهت مشکلات مهندسی، توانایی درک مسئولی

ای، آگاهی از مسائل معاصر،  موثر، درک ضرورت کسب مدام آموزش در طول کار حرفه

 
1 Knight and Yorke 
2 Bridgstock 
3 Clark 
4 Confederation of British Industry 
5 Accreditation Board of Engineering and Technology (ABET) 
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فناوری از  استفاده  مهارتتوانایی  ابزارهها،  و  فعالیت ها  برای  های  ای مدرن و ضروری 

شورای  است   مهندسی نظر  از  اروپا   اعتباربخشی.  وردهای  تادس  (2008)  1مهندسی 

، توانایی  4، طراحی مهندسی 3، ت  یل مهندسی 2های مهندسی عبارتند از دانش و فهم رشته

  .های قابل انتقال، مهارت6ی مهندسی، تجربه 5پژوهش

های مسئول  چندجانبه بین سازمان  یک توافق نامهکه   (1020)7پیمان واشنگتن در          

های  آموختگان رشته، ویژگی دانشت اسی  کیفیت آموزش دانشگاهی مهندس  اعتباربخشی 

ها، پژوهش،  حلی راهدسی شامل دانش مهندسی، ت  یل مهندسی، طراحی و توسعهنمه

ای  های حرفهبا فعالیت های اجتماعی مرتبط  استفاده از ابزارهای مدرن، پذیرش مسئولیت 

و گروه کارفردی  آن، اصول اخلاقی،  پایدار و ضرورت  توسعه  از  آگاهی  ی،  مهندسی، 

 8آکادمی م ی مهندسی  .است ارتباطات، مدیریت پروژه و مسائل مالی و یادگیری مداوم  

را شامل    2020آموخته مهندسی در سال  های مورد نظر برای یک دانش( توانایی2004)

تمهارت و  های  تجارت  اصول  با  آشنایی  ارتباط،  برقراری  توانایی  خلاقیت،    ی ی، 

های  ، فراگیر مادام العمر بودن و برخورداری از ویژگیای مدیریت، تعهد اخلاقی و حرفه

طرح ابتکاری دانشگاه ام آی تی که به  چون پویایی، زیرکی و انعطاف پذیری می داند.  

چهار رکن اساسی به  ه است، دارای  ذیرفتمنظور اصلاحات در آموزش مهندسی انجام پ

های جمعی)کار گروهی  ای، مهارتهای فردی و حرفهنام دانش و استدلال فنی، مهارت

سیستم از  برداری  بهره  و  ساخت  طراحی،  شناسایی،  و  ارتباطات(  از   9هاو  باشد.  می 

 
8 European Accreditation Engineering (Eur-ACE) 
2 Knowledge and understanding 
3 Engineering analysis 
4 Engineering design 
5 investigations 
6 Engineering practice 
7 Washington Accord 
8 National Academy of Engineering   
9 Conceive- Design- Implement- Operate (CDIO) 
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فعالیت مهم بر  تاکید  برنامه  این  وجوه  برنامهترین  هدایت  و  عم ی  درهای  سی  های 

 باشد.  دانشگاهی به سمت نیازهای صنعت و بازار کار می

مهندس       قد  یکیعمران    یرشته  که    ی مهندس  یهارشته  نیتریمیاز  کاربرد  به  است 

ا در  میسازندگ   جادیع م  فعالپردازدی  به  که  ییهات ی.    ، است کشور    کی  یآباد   مربوط 

دکل تونل،  اسک ه،  جاده،  فرودگاه،  سد،  و    یصنعت  یهاساختمان  ،یاتمخابر  یهامانند: 

در    ست یز  طیم   ت ی ساخت و ساز و در نها  یبرا  الحبرق و ما  یهاروگاهین  ،یمسکون

  از یمورد ن  یاساس  یها رشته از جم ه رشته  نی. در واقع امی باشندعمران    یمهندس  لیذ

م دانش  باشدیجامعه  عهدهکه  آن  آبادانآموختگان  م  یدار  با  شوندیکشور  در   دیو 

اجرا و نظارت بر اجرا    م اسبه،  ،یطراح  ت،یریمد  ت ی مسئول  یمخت ف عمران  یهاپروژه

رشته    نیا  پذیریهای اشتغالمؤلفه  نیترمهم  یاساس بررس  ن ی. بر همرندیرا بر عهده گ 

با خ ساله  هر  علاقه  یریکث  لی که  عالاز  آموزش  در  آن  به  ورود  است،    یمندان  مواجه 

م  یضرور نظر  بررسرسدی به  من  نهیشیپ  ی.  اهم  یع   دهد یشان  ملاحظه    بلقا  ت یرغم 

  ی کم   یهادوره، پژوهش  نیا  های اشتغال پذیریمؤلفه  نهیعمران، در زم  یمهندس  رشته

 ندیجهت بهبود هرچه بهتر فرا این موضوع  ، توجه به  وصف   نیبا ا  است.   رفتهیانجام پذ

در دوره  نامهندس  ت یترب ت ق  ی یت ا  یهاعمران    ن یا  اساس  نیبر هم.  شودیم  یمهم 

هدف   با  مؤلفهپژوهش  پذیریشتاسایی  اشتغال  ضروری  مهندس  های  عمران    یرشته 

 است.  رفتهیانجام پذ

زمینه           مؤلفهدر  شناسایی  داخل  ی  و  خارج  در  متعددی  ت قیقات  اشتغال،  های 

از جم ه،  انجام شده است  مهارت1394)  راهداری و همکاران   کشور  بررسی  به  های  ( 

وضعیت حرفه و  دانش  ای  اطلاعات  اشتغال  فناوری  مهندسی  کارشناسی  آموختگان 

می نشان  پژوهش  نتایج  مهارپرداختند.  حرفهتدهد  برای  های  انتظار  مورد  ای 
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دانش فنی و کاربردی    شامل  آموختگان رشته فناوری اطلاعاتدانش بین  ت فیق  مهارت 

و مهارت در کار    در عمل و برقراری ارتباط میان دو حیطه قدرت ت  یل و ت قیق بالا

پذیری  های اشتغال( به طراحی مدل مهارت1398)  گروهی است. درویشان و همکاران

پایه سه گروه مهارت نرم، سخت اند. این مدل بر  آموختگان آموزش عالی پرداختهشدان

اطلاعات،   آوری  با جمع  که  است  ایجاد شده  شناختی  دید    17و  از  که  اص ی  مهارت 

آموختگان برای ورود و فعالیت  های اص ی مورد نیاز دانشن مهارتفعالان بازار به عنوا

  است.در بازار کار بودند استخراج شده 

های مورد نیاز  های کسب شده فرد و مهارت( تفاوت میان مهارت2013)  1کلارک        

بررسی   را  کار  بازار  شکافاست کردهدر  از  حاکی  پژوهش  نتایج  مهارت  .  های  میان 

  ی مورد نیاز برای فعالیت در بازار کار اهها و مهارتدر دانشگاه  دانشجویان  ه شدهآموخت

زایی دانشجویان مهندسی عمران از بر توسعه مهارت های اشتغال(  2015)  2پاوئل  است.

سال ورود به دانشگاه با استفاده از مدل طراحی حضور مجازی در فضای کار    نخستین

دهد این روش نه  ت. نتایج پژوهش نشان میبه صورت فردی و گروهی تمرکز کرده اس

در مورد م ل کار نیز به    ب کهبرد  های اشتغال دانشجویان عمران را بالا میتنها مهارت

میآن  بینش  با    .دهدها  ت ایل  از  فراغت  از  بعد  این طرح  ت ت  دانشجویان  همچنین 

 اند اشتغال پیدا کنند.موفقیت توانسته

دا2017)  3کرپس        نشان  کارفرمایان  (  مهارت  روی د  انتقالآموزش  قابل  به    4های 

نظر دارند بین  ز  ا  .دانشجویان مهندسی عمران اشتراک  نظر کارفرمایان یک خلا آشکار 

دارد وجود  واقعیات  و  آموزش  از  توسعه   .انتظارات  لزوم  پژوهش  اساس  همین  بر 

 
1 Clark 
2 Paul 
3 Craps 
4 transversal skills 
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نقش  از  حرفهچارچوبی  مهندسهای  برای  داد  انای  قرار  و  آینده  آن عمران  در ن  ها 

دهد. از جم ه و مهارتی برنامه درسی رشته را مورد ب ث قرار می  یهای تخااآموزش

رشد بین رشته ای، همکاری های تیمی و مهارت های فنی    ،مورد تاکید پژوهش  موارد

 . کندباشد که به رشد شخای و توسعه شغ ی دانشجویان کمک میمی

مهارت2018)  1یریزوه        اشتغال(  آین  های  مهندسین  برای  مهم  بسیار  در  زایی  ده 

ه و ت  یل ع ت اص ی  جزی، ت3یکپارچگی ،  2که شامل تعهد  مالزی را شناسایی کرده است 

می باشد.    7های اخلاقیمسئولیت و    6، ارتباط کلامی 5، تفکر منطقی 4در شناسایی مشکل 

مییافته نشان  پژوهش  ویژگیهای  برای  دهد،  اساسی  های  مهارت  و  شخای  های 

عمران   آل  باشد. می  مهممهندسی  و  که  2019)8ریانیآلمونیفای  دادند  نشان   )

عمردانش مهندسی  کسب  آموختگان  را  فنی  دانش  برای  ان  آمادگی  اما  اند  کرده 

و    9شوند به ویژه در زمینه مدیریت پروژه هایی که در م یط کار با آن مواجه میچالش

انتقال  مهارت قابل  ک یدی  ندارند.10های  )  11سیت   را  همکاران  و  2018و  بررسی  به   )

گ  دانشگاه کین های مهندسی  که در دانشکده   12  کپ استون  یپروژه ارشد طراح  ارزیابی

می اجرا  سعودی  عربستان  پرداختهعبدالعزیز  مینداشود  نشان  ارزیابی  نتایج  این .  دهد، 

و  دهد از طریق فراهم سازی فرصت کارگروهی  پروژه به دانشجویان مهندسی اجازه می

 
1 Zuhairi 
2 commitment 
3 integrity 
4 analyse root cause in identifying problem 
5 logical thinking 
6 verbal communication 
7 ethical responsibility 
8 Almunifi & Aleryani 
9 project management 
10 key transferable skills 
11 Sait 
12 Senior Capstone Design Project 
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، آگاهی 2العمرهای یادگیری مادامهای ارتباطی، مهارت، مهارت1آشنایی با اصول کیفیت

م دودی واقعیت از  مهندسی چالش  و  های  طراحی  توانایی  جهانی  و  داخ ی  های 

نند به  یب ها که با این روش آموزش میای را کسب کنند. دانشجویان این دانشکدهحرفه

شرکت  منطقه  استخدام  مشهور  میهای  سایر    آینددر  و  کارفرمایان  با  خوبی  تعامل  و 

 کارمندان دارند. 

شناسایی          اهمیت  رغم  اشتغالمهارتع ی  ضروری  آموختگان  دانشپذیری  های 

است  نگرفته  خاصی صورت  مطالعه  زمینه  این  در  عمران  مهندسی  درحالی  رشته  این 

چنین   شناسایی  بدون  که  در    ،هاییمؤلفهاست  کیفیت  مهندسی  تضمین  رشته  آموزش 

نیست  ممکن  بهاین  بنابراین   .عمران  رشته  اشتغال  هایمؤلفه  بررسی  پژوهش  پذیری 

 است.   پرداخته ن از نگاه کارفرمایان حوزه مهندسی عمرانمهندسی عمرا

 روش شناسی پژوهش

از          حاضر  نوع    هدف،  نظرپژوهش  از  بوده  کاربردیاز  گردآوری   و  ماهیت  نظر 

میدانی است و از آنجایی که قاد اص ی پژوهش، درک و بررسی تجارب  نوع  از  ها  داده

اشتغال رشته مهندسی  های ضرروی  ی عمران از مؤلفهدس هنو ادراک کارفرمایان رشته م 

 استفاده شده است.   عمران، بوده، از روش کیفی پدیدارشناسی

 ی استان اصفهانامورد مطالعه این پژوهش ک یه مهندسان عمران حرفه  مشارکت کنندگان

کارفرما  است   بوده به عنوان  مهندسی عمراندانش  3حداقل    که  نظر   آموخته رشته  زیر 

و به ها به دلیل بررسی دقیق موضوع با رویکرد هدفمند  . انتخاب نمونهکنندیها کار من آ

گرفت. انجام  برفی  گ وله  نمونه در    روش  کاوش رویکرد  هدف  با  هدفمند  گیری 

سراغ  به  می  رویدادها  به    روندافراد  توجه  با  که  است  مواردی  انتخاب  م قق  و هدف 

 
1  quality principles 
2 life-long learning skills 
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د و به پژوهشگر در شکل دادن مدل  نب باشش سرشار از اطلاعات و تجارهدف پژوه

)کرسول و    ها و اشباع اطلاعات ادامه داردبندی دادهد و این کار تا طبقهنخود یاری رسان

برفی بدین معنا بود که با توجه به    گیری به روش گ وله(. همچنین نمونه2007کلارک،  

نیاز، افرادی که به عنوان مشارکت  انتخاب اطلاعات مورد  دیگری را    شدند، افراد  کننده 

مشارکت  نمودند.  معرفی  داشتند  پژوهش  موضوع  درباره  غنی  تجارب  در    یکنندگانکه 

حدقل    ،آنان مهندسی عمران بود  که رشته ت ای ی  این ت قیق مورد مطالعه قرار گرفتند

داشت عمران  زمینه  در  فعالیت  سابقه  سال  و ندده  دارند  عمرانی  دفتر  یا  اکنون شرکت   ،

های  ها در شرکت یا پروژهآموخته مهندسی عمران زیر نظر مستقیم آن   دانش  حداقل سه

  با  ای عمران استان اصفهانبر این اساس از میان مهندسان حرفهعمرانی فعالیت دارند.  

ها در  به بعد تکراری بود و داده  17اطلاعات مااحبه از نفر  ام شد.  مااحبه انجنفر    20

مااحبه شونده    20ما به دلیل حاول اطمینان لازم، تا  این مرح ه به حد اشباع رسید ا

در کارفرمایان  با  مااحبه  یافت.  مااحبه  ادامه  سازمانقالب  نیمه  عمیق  به  های  و  یافته 

شد   اجرا  پژوهشگر  توسط  و  انفرادی  خاوص  صورت  در  آنان  تجارب  و  نظرات  تا 

شیوه این  گیرد.  قرار  بررسی  مورد  بیشتری  دقت  با  پژوهش  دادهگردآموضوع  ها، وری 

فرصت بررسی و کشف تجارب کارفرمایان را در حوزه موضوع میسر ساخت. پس از  

ت  یل   ها بر اساس سؤال اص ی پژوهش مورداطلاعات حاصل از مااحبهآن م توای  

 قرار گرفت. 

ک یت  فر و  مااحبه  درخواست  اختیار  موضوع  م  در  حضوری  صورت  به  پژوهش 

گرفت  قرار  منتخب  هم کارفرمایان  مختاری  چنینو  شفاهی  مااحبه    توضیح  پیرامون 

مااحبه  مکان  و  زمان  هماهنگی  منظور  به  تماس  شماره  گردید.  ارائه  م قق  توسط 

پیگیری از  پس  و  شد  گرفته  موافقت  کسب  از  پس  متعددحضوری  م قق،    های 

  های لازم جهت انجام مااحبه با کارفرمایان رشته مهندسی عمران فراهم شد. هماهنگی
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کنندگان و  . با اجازه مشارکت انجام شددقیقه    90الی    40در فاص ه زمانی بین    اهمااحبه

های مااحبه،  ها، به منظور بالابردن اعتبار دادهص بت  با اطمینان بخشی از م رمانه بودن 

بهرهمام توای   با  شد.گ احبه  ضبط  دیجیتال  ابزارهای  از  جمع  یری  حین  آوری  در 

جای به  عددی  کدهای  از  شرکت    اطلاعات،  به  اسامی  در  کنندگان  رازداری  منظور 

شد.   استفاده  سه  پژوهش  دراختیار  مااحبه  سوالات  دادن  قرار  با  مااحبه،  فرم  پایایی 

   شده است. مینتای پژوهش کیفی واعمال نظر آنان هاروش بهنفرآگاه 

  های حاصل از مااحبه از چندگام پیروی شده که در این پژوهش برای ت  یل داده       

فراهم از:  دادهعبارتند  دادهسازی  سازماندهی  دادهها،  ت خیص  و  تق یل  قالب  ها،  در  ها 

دادهمقوله ارائه  آخر  در  کدها و  ترکیب  کردن و  متمرکز  از طریق کدگذاری و  به  ها  ها 

(. بنابراین مطابق با این مراحل،  2007ب ث پیرامون موضوع پژوهش )کرسول،صورت  

ی پژوهشگر  ها به وسی هحاصل از مااحبه، متن صوتی آنهای  آوری دادهپس از جمع

و تایپ گردید. سپس متن نوشتاری، به  سازی  چندین مرتبه گوش داده شد و بعد پیاده

 ر گرفت و طبق مراحل زیر ت  یل گردید: منظور ت  یل، ک مه به ک مه مورد بررسی قرا

های معنادار مربوط به  ها سطر به سطر مورد بررسی قرار گرفت و جم ه. متن مااحبه1

کدی دو رقمی، در کنار یکدیگر قرار گرفتند. این  های پژوهش با ذکر  هر کدام از سؤال

بود. به    شونده و شماره صف ه مااحبهکد شامل یک شماره اختااص یافته به مااحبه

توانست به منبع کد این ترتیب، در صورت وجود ابهام در کدها پژوهشگر به آسانی می

 پیدا کند.   دسترسی

های دارای مفهوم مشابه کنار یکدیگر قرار گرفتند و  . در زیر هر سؤال پژوهش، عبارت2

 عنوانی در نظر گرفته شد. های آنها، برایمطابق با مفهوم مستتر در آن
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م3 در  مقوله .  و  قرارگرفتند  یکدیگر  کنار  در  مشابه  کدهای  مجدد،  اص ی  روری  های 

بازبین این  گردید.  مااحبهاستخراج  تمامی  روی  بر  بازبینی،  ی  طی  در  و  شد  انجام  ها 

ادغام گردمقوله با هم  مفهوم  در  مقولههای مشابه  بندی  آنها  یدند و دسته  فراوانی  ها و 

 ایت یک نظام مقوله بندی تهیه گردید.مرح ه به مرح ه انجام گرفت و در نه

ا و مشاور مورد بازنگری قرار  بندی با نظارت استادان م ترم راهنم. در پایان نظام مقوله4

 های اص ی انجام پذیرفت. ه بندیگرفت و اصلاحات لازم در مقول

های مث ث  های پژوهش از روشجهت حاول اطمینان از قاب یت اعتمادپذیری داده      

داده سازی دادهمنابع  مستمر  تطبیق  مکرر،  مطالعه  خلاصهها،  دستهها،  بندی  سازی، 

ت بازبینی  و  آن اطلاعات  با  که  اساتیدی  اساتید وسط  نظر  از  همچنین  شد،  مااحبه  ها 

  راهنما و مشاور نیز بهره گرفته شد.

 

 کارفرمایان  های جمعیت شناختی : ویژگی 1شماره  جدول
کد مااحبه  

 شونده

 زمینه  یت حوزه فعال 

عضو هیات مدیره نظام مهندسی واحد  شماره یک

 ایستایی، شرکت نقشه برداری 

 مشاوره و طراحی 

نظام مهندسی، شرکت  هیات مدیره عضو شماره دو

 ساختمانی، تاسیسات آبی و برقی 

 پیمانکاری 

 پیمانکاری،انبوه سازی حوزه ساختمانی   شماره سه

سی،شرکت  عضو هیات مدیره نظام مهند شماره چهار

 م اسباتی و نقشه برداری 

 مشاوره و طراحی 

مینه رئیس سابق نظام مهندسی، فعالیت در ز شماره پنج 

 بتن ژئوتکنیک کارگاه کارهای تولید 

تولید بتن و قطعات  

 ساختمانی 
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کد مااحبه  

 شونده

 زمینه  یت حوزه فعال 

راه و ساختمان، حوزه راه و ساختمان در   شماره شش

های مسکونی، تجاری اداری،  بخش

 کشاورزی، ویلاسازی 

،  مشاوره، مهندسی  خدمات

 پیمانکاری 

عضو هیات مدیره نظام مهندسی کارهای  شماره هفت 

 قشه بردای  م اسباتی، طراحی و ن

 مشاوره و طراحی 

 انبوه سازی، پیمانکاری  ساختمانی  شماره هشت

 مهندسین مشاور  راه سازی و راه آهن  شماره نه

 مهندسین مشاور  راه سازی و راه آهن  شماره ده 

 پیمانکاری، مشاور  راه و ساختمان  زده شماره یا

 دولتی  آزمایشگاه خاک   شماره دوازده

 پیمانکاری  نی ، ساختماراه سازی شماره سیزده

 پیمانکاری  خدمات مهندسی و تاسیسات ساختمانی  شماره چهارده

 کارفرما  مدیریت راه و ساختمان  شماره پانزده

 ارفرما پیمانکار، ک طراحی و نقشه برداری  شماره شانزده

 کارفرما  سرپرست امور عمران و سازه شماره هفده

 پیمانکاری  راه و ساختمانی  شماره هجده

 پیمانکاری  آب و سد سازی  اره نوزده مش

 پیمانکاری  ی صنعتساختمان های  شماره بیست 

. 

 های پژوهش یافته

دیدگاه  پژوهش:    سوال          عمرانکارفرمایان  از  مهندسی    های مؤلفه  ،رشته 

دانشجویان کارشناسی  شتغالا بازار پذیری  مهندسی عمران جهت موفقیت در  رشته 

 ؟ کدامند کار و صنعت 
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مؤلفه      مورد  در  مااحبه  از  حاصل  نتایج  بیان  اشتغال در  رشته  های  پذیری 

نکاتی را  مهندسی عمران، مااحبه پیرامون  شوندگان  نظراتشان  مقوله 6مطرح کردند که 

 ی،و فن  یعم   دانشی،  و تخاا   یدانش تئوراند از:  ه عبارتاص ی طبقه بندی گردید ک 

جمع  ی هامهارت،  یمهندس  نشیب در  شغ   یهامهارتو    ی ارشتهنیب   دانش  ،یکار  ی. 

مقوله اص ی به همراه فراوانی و درصد هرکدام مستخرج از نظرات مااحبه    6جدول دو،

ها مطرح و دیدگاه  قولهشوندگان به ترتیب اولویت ذکر شده است. در ادامه هرکدام از م

 شود. مااحبه شوندگان پیرامون آن ارائه می
 های اشتغال رشته مهندسی عمرانی مربوط به مؤلفه هامقوله  : توزیع فراوانی و درصد 2جدول 

 درصد فروانی  مقوله ها ردیف

 100 20 دانش تئوری و تخاای   .1

 90 18   دانش عم ی و فنی  .2

 80 16 بینش مهندسی    .3

 80 16   ی کار جمعیهامهارت  .4

 70 14 رشته ای دانش بین  .5

 60 13 های شغ ی مهارت  .6

 شرکت  افراد از   درصد(   100نفر)  20 توسط مقولهاین    :دانش تئوری و تخصصی .1

 باید عمران مهندسی آموختگاندانش.  گرفت قرار تاکید مورد  پژوهش در  کننده

 داشته شناییآ عمران تخاای  هایتئوری و مهندسی مبانیپایه و   دانش با

 :گویدیم 1ه شمار  شوندهمااحبه راستا همین در د.باشن

 بسیار من  نظر به دروس از  هدست دو  عمران رشته در        

 به خوبی ذهنی آمادگی که م اسباتی و پایه دروس است  مهم

 بنای زیر و مهندسی اصول که تئوری دروس و دهدمی دانشجو 

 هاییدرس در که سیک  ،واقع در د.باشمی عمران رشته کار
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 نشده متوجه را هاتئوری یا و باشد ضعیف ریاضی همچون

 . دشو می مشکل ایشرب کردن کار عمل، در باشد

تاکید   خاک  و  ساختمان آب، راه، مباحث  با آشناییبر    3  شماره شونده مااحبه

 : گویدمی دارد و

 و شودمی تقسیم بخش 4 به  کار در عمران  مهندسی رشته     

 دوره دانشجویان  تخاای دروس شود می سعی اساس همین بر

 راه تخاای دروس د.ننک  تقویت  حوزه 4 این در را کارشناسی

 دروس،  دباشمی روسازی و سازیزیر شامل که سازیراه و

 هایسازه و آب دروسو    فولادی و بتنی هایسازه تخاای 

این   بداند را مباحث  این تمام باید عمران دانشجوی.  کهیدرولی

 جذب بعدا عمران مهندس ت. اس عمران   مهندس کار  حث پایهمبا

 شاید عمران  سندمه یک  . شودمی هاحوزه این از چندتا یا یکی

 باید ولی بخورد هرا پروژه به او بار  یک خود کار طول در

 .نداند چیزی و  باشد خام تواندنمی  د.بدان

شماره        شونده  با  10مااحبه  آشنایی  رشته    نوین هایفناوری و تجهیزات بر 

 ساز، و ساخت  صنعت کیفی ارتقاء منظور بهکند و معتقد است  عمران تاکید می

 توسعه و انرژی مارف کاهش،  هاسازه ایلرزهایمنی افزایش ،زیسا  مقاوم

 ساخت  صنعت  وارد  نوینی  های روش و هافناوری تجهیزات، ماالح، پایدار

 داشته آشنایی هاآن با عمران آموختگاندانش است مناسب  که شده ساز و

  گوید:وی می راستا همین در .دباشن
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دانشگا      در  حاضر  حال  در  که  با  دانشی  تقریبا  شود  می  تدریس  ها  ه 

ب کمی دارد. در این رشته و دانش نوین در حوزه عمران  تناسوز مسائل ر

به   باید  روش   موادما  سبکجدید،  جدید،  م اسباتی  در های  نوین  های 

راگرها در سازه و  ها و میها، استفاده از کامپوزیت درن سازههای مطراحی

 .ردازیمدر دوره کارشناسی بپ مواردی اینچنین

ترین مقوله در رشته مهندسی عمران برای موفقیت  مهم  ،بنابراین از نظر کارفرمایان     

  تس ط بر مباحث پایه و   ،در واقع  باشد.تس ط بر مباحث تخاای می   ،در بازارکار رشته

 .  سازدم اسباتی و همچنین اصول مهندسی زمینه را برای پیشرفت شغ ی فراهم می

  کننده  شرکت  افراد از  درصد(   90) نفر  18  توسط  مقوله  ینا  دانش عملی و فنی: .2

  طراحی،  توانایی  بر  3  شماره شونده مااحبه  .فت گر قرار تاکید مورد پژوهش در

 گوید: کند و میتاکید می جراا وت نظار م اسبه،

 هایبخش از یکی وارد ت ایل از فراغت  از بعد آموختهدانش          

 فعالیت  بخش چند در عمران مهندس واقع در .شودمی عمران رشته کاری

 مشاور مهندسین هایشرکت  ب ث  پیمانکاری، ب ث  کارفرمایی، ب ث  د.دار

 خود علاقه و استعداد به  توجه با آموختهدانش ی.رسم کارشناس ب ث  و

 ل اظ به دارد مشاوره به گرایش اگر اما شود ا میهبخش این از یکی دوار

 ل اظ به دارد پیمانکاری به گرایش اگر د.ش اب قوی باید طراحی و م اسباتی

 ل اظ از  باید دارد کارفرمایی گرایش اگر  و  باشد ترقوی باید اجرایی

 شود اسیکارشن  کار وارد خواهدمی اگر و باشد ترقوی مالی امور و نظارتی

 عمران، مهندس یک نیاز کل در اما.  باشد ترقوی باید حقوقی ل اظ به

 .گفتم که است  مواردی متما از حداق ی دانستن
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تاکید دارد  رشته افزارهای نرم و رایانه با کار تواناییبر   14مااحبه شونده شماره       

 افزارهای  نرم با  رایانه با کار یادگیری ر  ب  علاوه باید عمران آموختگان دانشو معتقد است  

وی  دارند نگه روز به  زمینه این در را خود و باشند داشته آشنایی عمران رشته نیاز مورد

  گویدمیزمینه  همیندر 

نرم افزار کاربردی و اشتغال زا داریم که   15ما در رشته عمران تقریبا       

ین نرم افزارهایی  شود. البته همها در دانشگاه تدریس می تقریبا یک پنجم آن 

نرم که تدریس می از مهم ترین  افزرهای رشته است اما بهتر است در  شود 

های دوره  ی ع می فعالیت بیشتری داشته باشند تا کمبودهاانجمن  این زمینه

 جبران شود.   از طریق آموزش سایر نرم افزارها

مع  16ه  شمار  شونده مااحبه              تخاای  دانش  به  اعتقاد  است ضمن   تقد 

 سازیراه ساختمانی، متعارف هایفراورده و ماالح انواع به نسبت  باید عمران مهندسین

 کیفی هایویژگی م ی، استاندارهای باشند، داشتهعم ی     آگاهی آبی ایرهکا و

 راستا همین درد.  بدانن  را هرکدام به  مربوط هایویژگی کنترل و آزمایش هایروش

 : گویدمی

 رشته کاربردی اطلاعات با حدودی تا باید عمران انآموختگ دانش     

 موجود ماالح شآموز عنوان ت ت  درسی باید باشند، آشنا نیز خود

 انواع شودمی کار بازار در که سرامیکی مثلا  .باشد داشته وجود بازار

 ماالح .باشند داشته آشنایی ها آن از برخی با باید دارد مخت ف

 باید حداقل دانشجو  آیدمی جدید لحماا کندمی تغییر سال به سال

 .  شود آشنا ماالح از برخی با خود ت ایل زمان در

شوند  شماره  مااحبه  عمران  آشنایی  بر   6ه  مهندسی   نظام م ی  قوانین با دانشجویان 

 برای ساختمان م ی مقررات گانه 22 مباحث  یادگیریی تاکید دارد و معتقد است مهندس

  . است  ضروری شود وارد ساز و ساخت  صنعت  در هدخوامی که عمران یدانشجو  هر

  :گویدمی راستا همین دروی 
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 م ی مباحث آیدمی بیرون دانشگاه از عمران مهندس وقتی     

 .داندنمی را است  ساز و ساخت  کار مبنای که ساختمان مقررات

 صورت به حتی نیست  مباحث  این از خبری هیچ دانشگاه در

مبهستند وریضر بسیار که صورتی در نظری  سخت  احث . 

 دانشجویان بیشتر برای که هااین اما  شودمی تدریس ریاضیات

 د.ندار  وجود شوندمی ساز و ساخت حوزه وارد که عمران

 مباحث  و قوانین  از باید آموختگاندانش  معتقد است   5مااحبه شونده شماره         

 ،شهرسازی و کنمس  وزارت کشور، وزارت عمرانی هایفعالیت  پیرامون  ادارای

 حوزه در قراردادها انواع  و نویسید  قراردا شرایط،  مهندسی نظام سازمان ،هاشهرداری

 گوید:وی در این زمینه می .دباشن مط ع عمرانی های

 در و بگیرد یاد باید عمران مهندس که هاییمؤلفه جم ه از     

 قوانین و  اداری امور با آشنایی نیست  اشدانشگاهی دوره طول

 نامه پایان  عمران رشته.  است  نویسیگزارش و مهندسی داریا

 در د،ندار نویسیرشگزا یادگرفتن برای فشاری بنابراین ندارد

 ادارات قوانین با آشنایی اولاً عمرانی کارهای لازمه که صورتی

 نویسیگزارش ن وه ثانیا و عمرانی کارهای با مرتبط مخت ف

 باشد می

اساسب      این  دانش دانشجوی  ،ر  و  منظور ان  به  عمران  مهندسی  رشته  آموختگان 

کار بازار  در  مهندسی    موفقیت  رشته    رب  علاوهعمران  رشته  تئوری  مباحث  بر  تس ط 

امور مالی   ، گزارش نویسی، مرتبطکار با نرم افزارهای   مانند  هاییدر زمینهمهندسی باید  

   د.نباش مهارت داشتهقوانین مربوط به نظام مهندسی و 
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م .3 مقوله    هندسی:بینش   در  کننده شرکت افراد ازدرصد(  80) نفر  16  توسطاین 

 تجزیه توانایی  بر  16  شماره شونده بهاحما ت.گرف  قرار تاکید مورد پژوهش

 با بتوانند باید مهندسی   آموختگاندانش از نظر او    .تاکید دارد  مهندسی ت  یل و

 مسائل یتخاا هایتئوری و طبیعی ع وم ریاضیات،  مفاهیم از استفاده

اونمایند حل و ساماندهی شناسایی، را عمرانی  منظور به است   معتقد . 

 سازمانی، دانش  سیستمی، تفکر توانایی بر باید ت  یل تجزیه قدرت تقویت 

 : گویدمی راستا  همین در و نمود تاکید مساله  حل و مساله شناسایی

،  باشیم اشتهد گرت  یل و گرحساب ذهن با دانشجویانی خواهیممی  اگر      

 در باید ؛بکنیم هم دیگر کار یک باید تئوری و م اسباتی دروس بر علاوه

مثلاباش درگیر عملا دانشجو م اسباتی و تئوری روسد همه کنار  اگر د. 

موقعیت   دانشجو گوییممی را هایشفرمول و    دهیممی توضیح را بارگذاری در 

 صنعت این و ساز و ساخت این کجای فرمول  این شود متوجه عم ی

 و کند ت  یل و تجزیه تواندمی  بهتر است درگیر  خودش وقتی ،دارد کاربرد

 . کندمی  تشریح و توضیح خودش را دیبع هایمورد 

آنچه یک مهندس را در زمینه ساخت و ساز  ،  معتقد است   3مااحبه شونده شماره      

می میمتمایز  باعث  که  است،  مهندسی  دید  داشتن  مهندس عمرانکند  در شرایط    شود 

و   تجربه  کند،  ایجاد  جدیدی  راه  حتی  یا  و  کند  انتخاب  را  حل  راه  بهترین  مخت ف 

اثرت ایلا مهندس  یک  تخاص  عمق  و  دید  بهبود  در  دو  هر  میت  او    .باشندگذار 

 گوید: می

 مهندسی دانشجوی یک دید کردن باز  برای شدت به کارآموزی 

 دانشکده اهآزمایشگ  و درکلاس که چیزهایی  یعنی .است  ضروری

 بینش دانشجو به نشود درگیر و نبیند عمل در تا شودمی دیده

ارزشیابی در دانشکدهالبته    .دهدینم  دید و ها هر  روش های تدریس و 
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موفق مهندسی  دید  بهبود  در  برود،  پیش  واقعی  م یط  سمت  به  تر  چه 

و   مسائل  بود  مجبور خواهد  دانشجو  این صورت  در  که  بود چرا  خواهیم 

 ها را در ارتباط با م یط واقعی ببیند و به یادگیری آن بپردازد.فرمول 

مهندسی      بینش  و  نگرش  جم ه    کسب  برای  مولفهاز  کارفرمایان  تاکید  مورد  های 

آموختگان مهندسی دانشباشد. در واقع  موفقیت در بازار شغ ی رشته مهندسی عمران می

فیزیک و ع وم مهندسی را در تشخیص و حل مسائل   عمران باید بتوانند دانش ریاضی،

 مهندسی بکار گیرند و به یک ت  یل و نگرش مهندسی برسند. 

 کنندهشرکت  افراد از درصد(  80نفر )  16  توسط مقوله  این  های کار جمعی:مهارت .4

 شماره شونده مااحبه راستا همین در  .گرفت  قرار  تاکید مورد پژوهش در

می  بریره و مدیریت  توانایی  به 7 او    .کنداشاره  نظر   باید عمران مهندساز 

 ژه،پرو مدیریت  ریسک، مدیریت  اجرا، مدیریت  زمان، مدیریت  توانایی

 شتهدا قرارداد مدیریت  و هزینه مدیریت  امنیت، مدیریت  کیفیت، مدیریت 

 گوید:در همین زمینه وی می .باشد

 را پروژه کنترل و مدیریت  هایمهارت باید عمران مهندس  

 بتواند د.باش آشنا  هزینه  مدیریت  و زمان مدیریت با د.دانب

 را آن باید چطور کجاست؟ هپروژ و  کار گ وگاه دهد تشخیص

 افراد یا  دیگر های سازمان با  تعامل بتواند د.کن فال و  حل

 هافعالیت  بتواند د.باش داشته منابع مدیریت  د.کن مدیریت  را دیگر

 قرار کاریش  اولویت  در  فعالیت  کدام بداند و کند مدیریت  را

  .  بهتر است دانشجو توانایی مدیریت را در طول دوره دانشجویی یاد دارد

   .زمایش و خطابگیرید نه با آ



 
 ... یآموختگان رشته مهندسدانش یریپذاشتغال یهامؤلفه  یی شناسا      ی زدان یفاطمه  اول: نویسنده

 191 

  اشاره   مخاطبین با موثر  ارتباط برقراری تواناییبه     3مااحبه شونده شماره      

 رگرکا از شانگسترده ارتباطات دلیل به عمران  انمهندس   و معتقد است  کندمی

 هایشیوه مورد در  باید انمهندس سایر و پیمانکار  و کارفرما تا گرفته

 گوید:زمینه می همین در وی .باشند داشته آگاهی موثر ارتباط

 تعامل در  و شوندمی شانمهندسی افکار  غرق  عمران مهندسین  

 که الله حبیب  اشرف دکتر آقای.کنند می عمل ضعیف سانینا

 سمینار در هستیم ایشان مدیون را  سیمهند افزارهاینرم اکثر

 است  مک آنچه عمران مهندسی در گویندمی امریکا در اخیرشون

 با کارفرما با مردم با چطوری یعنی .  باشدمی  یانسان تعاملات

ان  مهندس .کنند برخورد درست و ص یح ،کارگر با انمهندس سایر

 در مهم کمبود یک این د.بگیرن یاد را عامل این باید عمران

 احساس امریکا در حتی کمبود این  .است  مهندسی هایرشته

 خاایت و فنی کارمان درصد 20 ما گویدمی پروفسور که  شده

 . است  دیگران با تعامل کارمان درصد 80 و است 

تاکید دارد و معتقد   مخت ف  هایتیم در کار تواناییبر    8مااحبه شونده شماره      

 است  عمرانی هایشرکت  موفقیت  در اص ی عناصر از یکی تیمی کاراست  

 همین درکند و  می کمک مشکلات بر غ به و شرکت توانایی افزایش به که

 : گویدمی راستا

دانشجوی عمران باید کار گروهی را یاد بگیرد و در او نهادینه بشود         

چرا که مقدار زیادی از کارها در این رشته گروهی است و این توانایی کار  

گروه سهم زیادی در پیشبرد کارها در عمران دارد. به طور معمول  با تیم و  

یا شرکت    آموختهدانشدانشجوی تازه   با کارگر یا همکار ب ث در کارگاه 
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یاد   دانشجو  دهد  می  نشان  این  و  است  پایین  اش  ت مل  و  شود  می  اش 

 نگرفته چطور با افراد دیگر کار کند. 

د تعاملات  غ ی رشته مهندسی عمران که نیازمنبا توجه به ماهیت ش  رسدبه نظرمی      

ای کار جمعی و هبا مهارت  ،لازم است دانشجویان رشته  باشدمیو ارتباطات بسیاری  

   های لازم را کسب کنند.های تیمی آشنا شوند و در این زمینه تواناییفعالیت 

 در  هکنند شرکت  افراد  ازدرصد(    70)نفر  14 توسط مقوله  :این  ایدانش بین رشته .5

افراد  گرفت  قرار تاکید مورد پژوهش همچون  مااحبه،.  دیگری  ع وم  بر  شونده 

انگ زبان  اقتااد و  تاکید  حقوق، زیست،  کار رشته عمران  بازار  در  موفقیت  برای   یسی 

بر آشنایی دانشجویان رشته عمران با    14داشتند در همین راستا مااحبه شونده شماره  

 یام تو  در مغفول موضوعات از یکیقد است  کند و معتمباحث حقوقی تاکید می

است    معتقد و است  مهندس حقوق عمرانمهندسی    حوزه  درسی برنامه

 خساراتی دچار زمینه  این در آموزش نداشتن خاطر به جوان مهندسان

 گوید:نیز در این زمینه می 7د. مااحبه شونده شماره شونمی

ه ای عمران وظایف مهندس عمران باید در ب ث ساخت و ساز و کار حرف 

سبت و اختیاراتش را بشناسد. وظایف، اختیارات و حقوق مهندس عمران ن

بهره بردار را بشناسد که اگر نداند آسیب زا    انکار وبه کارفرما، کارگر، پیم 

است. حداقل باید ت نگری در دانشگاه به آن ها در این زمینه زده شود که  

آن ها بدانند که در صورت ناآگاهی باید ضوابط و مقررات را یاد بگیرید  و  

 توانند وارد کنند. چه خساراتی به خود و دیگران می
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 برقرار برای بر دانش اقتاادی تاکید دارد و معتقد است  11 مااحبه شونده شماره    

 یافتن تس ط مهندسی، کارهای اقتاادی و فنی هایجنبه بین ارتباط کردن

 گوید:زمینه می همین دروی  .است  زملا اقتاادی بنیانی مفاهیم بر مهندسان

  هاپروژه در انمهندس گیریتامیم  اص ی ابزار مهندسی، اقتااد     

حس  میبه   را مخت فی هایگزینه فنّی،  و ع می مباحث  آید.اب 

 به همگی که دگذارمی  انمهندس روی پیش ،هاپروژه انجام برای

 مهندسی تااداق این امّا، هستند اجرا قابل مهندسی و فنّی ل اظ

 اجرا قابل  مخت فِ هایگزینه میان از کندمی مشخص که است 

 و بوده پذیر توجیه اقتاادی ل اظ به کدامیک فنّی، ل اظ از

. بنابراین توصیه بنده این است که  است  اقتاادی  توجیه فاقد کدامیک

علاوه بر مباحث تخاای رشته باید به اقتااد هم در رشته های فنی توجه  

 د. خاصی نمو 

شماره        شونده  تاکید 19  مااحبه  انگ یسی  زبان  بر  عمران  آموخته  دانش  تس ط  بر 

 و ت ولات با را مهندسان انگ یسی، زبان هایهارتم  بهبود  دارد و معتقد است 

 هایفرصت   آن  بر علاوه.  دکنمی مرتبط مهندسی هایزمینه  در روز دانش

  همین  در  و    سازدمی راهمف انمهندس برای را الم  یبین م یط یک در شغ ی

 :گویدمیزمینه 

ور      از  قبل  باید  و  است  ضروری  عمران  دانشجوی  برای  به  وزبان  د 

مقادا درگیر  را  دانشجو  هم  اساتید  و  باشد  کرده  کار  آن  روی  لات  نشگاه 

ها کار  خواهد روی نقشهقتی پای رایانه میانگ یسی کنند. مهندس عمران و

نقشه اکثر  انگکند  باید  پروژهها  باشد،  دو  یسی  به  اسناد  بیشتر  بزرگ  های 

گیسی بنویسد  زبان فارسی و انگ یسی است. باید بتواند متن نقشه ها را به ان
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و این کوچک ترین استفاده زبان در نقشه هاست. مهندس عمران اگر زبان  

نمی  و نداند  دهد  ارائه  را  خود  مقالات  خارجی  کنفرانس  هیچ  در  تواند 

 ای ضروری است. ها برای یک مهندس حرفه حضور در کنفرانس

شماره  م         شونده  پایدبر    14ااحبه  توسعه  و  زیست  م یط  با  تاکید   ارآشنایی 

آموختگان عمران باید لزوم حفاظت از م یط زیست را بدانند دانش»گوید:  کند و میمی

انشگاه  ایی برای حفاظت از م یط زیست به کارگیرند و این ده و در شغل خود راهکار

 .«هایی را در اختیار دانشجویان قرار دهداست که باید چنین آموزش

آموختگان رشته مهندسی به منظور موفقیت  ن و دانشاز نظر کارفرمایان، دانشجویا       

های دیگری  در بازار کار رشته مهندسی عمران باید علاوه دانش تخاای رشته با دانش

 باشند.اطات و زبان انگ یسی آشنایی داشتههمچون اقتااد، حقوق، مدیریت، ارتب

 کننده شرکت  افراد از درصد(   60نفر )  13  توسط مقولهاین    های شغلی:مهارت .6

شماره    .گرفت  قرار  تاکید مورد پژوهش در شونده   تعهد درک بر    7مااحبه 

 تاثیر  ای حرفه اخلاقاست    معتقدو    دارد  تاکید  ایحرفه های ت مسئولی  و اخلاقی

 افزایش را وریبهره دارد، سازمان نتایج و هافعالیت  روی چشمگیری 

 . وی دردهدمی کاهش را خطر درجه و بخشدمی بهبود را اتارتباط دهد،می

 : گویدا میراست همین

تغ     است  قرار  بده  یرییاگر  آموزش  ت  رییتغ  میدر  و  افزار  نرم  و  استاد    م ی در 

خارج  یآموزش ا ست ین  یو ِژورنال  حرفه  اخلاق  ب ث  حتم  ی.  که   د ی با  ااست 

ده دانشجو  میآموزش  ذهن  اخلاق  ان ی و   تعهدات  سمت  به  را  و   یمان  حرفه 

 . م یسوق ده یوجدان کار 
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ر  عم طول در یادگیری با شدندرگیر توانایی بر 4 شماره شوندهمااحبه     

 هایآموزش بهیادبگیرد   باید عمران رشته آموخته دانش از نظر او    .کندتاکید می

 امر درگیر خود کاری دوران طول در و نکند اکتفا خود اسیکارشن  دوره

 : گویدمی. ایشان رد دا نگه روزبه شغ ی زمینه در  را خود و باشد یادگیری

 همیشه اش موفقیت  برای است  لازم عمران مهندس یک        

 مطالعه و  یادگیری مداوم طور به ،باید.  دارد نگه روز به را خود

ن بود روزبه بر همیشه باید اساتید ینه زم این در .باشند داشته

 .بگویند آن مزایای از  و کنند تاکید مهندس یک

تاکید    کارآفرینی و نوآوری هایمهارت رشدبر    2  شماره شوندهمااحبه          

او    .کندمی نظر   نیاز مورد توانایی نوآورانه و کارآفرینانه نگرشاز 

 مفاهیم این با دانشگاه در یدبا  دانشجویان و است مهندسی آموختگاندانش

 گوید: میدر همین راستا  و شوند آشنا هامهارت و

 نه  باشد کارآفرین باید ردف عمران رشته در حضور برای   

 این با  شوندمی عمران رشته وارد که کسانی صدرصد .کارمند

 وقتی ولی کنند کار خودشان برای  که کنندمی ورود  نگاه

 در شوندمی کارمند که هستند کسانی اکثرا بینیممی را خروجی

 کارآفرین تواندمی فرد که است  ای  رشته  عمران رشته که صورتی

 خواهد رخ صورتی  در این و کند جذب را نفر هزاران،  باشد

 . باشد کرده تربیت  کارآفرین دانشگاه که داد
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راستا       این  عمران  در  مهندسی  رشته  در  شغ ی  موفقیت  و دا  ،برای  نشجویان 

رشتهشدان عمران  آموختگان  مهارت  مهندسی  با  همچونباید  شغ ی  عام  درک    های 

 العمر آشنا باشند.یادگیری مادام چیستی ای وای، اخلاق حرفههای حرفهولیت مسئ

 گیریحث و نتیجه ب

رشته            جم ه  از  عمران  مهندسی  آبادانی رشته  و  پیشرفت  برای  اساسی  و  مهم  های 

می   بر  جامعه  باید  باشد  دانشگاه  اساس  تربیت  همین  که    آموختکانیدانشبه  ورزد  مبادرت 

نتایج مطالعات در سطح   سازندگی کشور برآیند.  زمینههای خود در  مسئولیت   از عهده  بتوانند

های پایه مورد انتظار  ، فاقد توانمندییآموخته در موارددهد مهندسان تازه دانشدنیا نشان می

هستند   موثر  آموزشبرای عم کرد  بین  نیازهای صنعت گسست وجود  و  با  دانشگاهی  های 

رات کارفرمایان حوزه مهندسی عمران ها و نظ(. لذا بررسی دیدگاه  2017،  1دارد )ساله و رنی 

ای در این زمینه داشته و از نزدیک با دانش آموختگان این  ها کار حرفهاز آن جهت که سال

های ضروری اشتغال و نقاط قوت  ناسایی مؤلفهرشته سروکار دارند منبع ارزشمندی برای ش

دف از این پژوهش  با این توصیف هباشد.  درسی رشته مهندسی  عمران می  برنامه  ضعف و

ها این مؤلفه  چراکه شناسایی  بوده مهندسی عمران    در رشته  پذیریهای اشتغالمؤلفهشناسایی  

دست   برایحوزه    اندرکارانبه  عمران  مهندسی  رشته  در  بازنگری    آموزش  و  تدوین  تهیه، 

کرد. برنامه مهندسی عمران کمک شایانی خواهد  در    های درسی رشته  انجام شده  ت قیقات 

با زم پژوهش  این  نتایج  مستقیم  مقایسه  امکان  لذا  است  م دود  عمران  مهندسی  رشته  ینه 

با   مستقیم  غیر  به صورت  ت قیقات  از  برخی  نتایج  لیکن  ندارد،  مشابه وجود  های  پژوهش 

 قیق حاضر مرتبط می باشند که در ادامه توضیح داده شده است. ت 

 
1 Salleh and Rani 
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پذیری رشته های اشتغالن مؤلفهیکارفرمایان در تب  2جدول شماره    در این پژوهش طبق

  ، «یو فن  یعم   دانش» ،  «یو تخاا  یدانش تئور»مهندسی عمران  به مقولاتی همچون،  

  « یشغ   ی هامهارت»و    «یا   هرشتنیب  دانش»  ،«یکار جمع  یهامهارت»  ،«یمهندس  نشیب»

 کار  در واقع کارفرمایان رشته عمران معتقد بودند برای موفقیت در بازار  .اشاره نمودند

آموخته رشته مهندسی عمران باید بر دانش تئوری و تخاای رشته رشته عمران دانش

عمران مهندسی  اصول  و  پایه  دانش  به    شامل  یعنی  مربوط  آب، دانش   ، راه  مباحث 

علاوه    .مورد نیاز مس ط باشد  یهاماالح و فراوردهدانش مربوط به  ، خاک و  ساختمان

سی عمران برای موفقیت در زمینه اشتغال در حوزه  آموختگان مهنداین معتقدند دانش   بر

باید عمران  یرغ  دیگری   یهادانش  اب  عمران  تخاص  آشنا  از  آن  .باشد  نیز  نظر    ان از 

باید  دانش اقمهندسی  حقوق  بهآموخته  انگ    مهندسی،  تااد،    یط م ،  یریت مد  یسی،زبان 

پامفاهیم    و  یست ز باشآشنایی    یدارتوسعه  بر.  دداشته  به  حبهماااین    علاوه  شوندگان 

تاکید   عمران  در بازار کار  یت موفق  یبرا  ی نیزو فن  یدانش عم   یوعضرورت تس ط بر ن

دانش   .دارند آنان  نظر  عملاًاز  باید  عمران  با    ییتوانا  آموخته  نرم  یانهراکار    ی افزارهاو 

ن نظارت و اجرا  ی،طراح  واناییت،  شتهر  یازمورد  توانایی کار  م اسبه،  و    یزاتبا تجه  و 

باشنو   یها یناورف داشته  را  رشته  این  ین  مورد  در  جدها  مؤلفهد.  انجام   یبر  گرفتن 

افزا   یهاپروژه آخر،  ا  یدانیم  یدهایبازد  یشافزا  ی،کارآموز  یواحدها  یشسال   یجاد و 

 .داشتندید ویژه تاک  دانشکده ردآموزشی  گاهکار

ت  یل        و  ممااحبهتجزیه  نشان  کارفرمایها  بر    یاندهد  داشتن  بر  ش  دانعلاوه 

های کار جمعی و  گردید، مهارتتاکید  دو مؤلفه  بر  در این زمینه    .نیز تاکید دارند  مهارت

کار در    یین تواناهمچو به مواردی    های کار جمعیمهارتدر زمینه    .های شغ یمهارت

  ین و ارتباط موثر با مخاطب  یبرقرار  ییتوانا  ی،و رهبر  یریتمد  ییمخت ف، توانا  یهایمت

در طول   یادگیریشدن با    یردرگ  ییتوانا  همچون  به مواردی  های شغ یمهارت  ینهدر زم

حرفهعمر و  شغ ی  تعهد  درک  مهارت،  داشتن  و  نوآوری  ای  و  کارآفرینی  اشاره  های 
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اعضای مااحبه شونده برای موفقیت  دهد  مینشان    هار نهایت ت  یل مااحبهد.  اندکرده

کار رشته مهندسی عمران   بازار  به  علاودر  بر دانش و مهارت  نیز توجه  ه    جدی بینش 

آموخته عمران باید به  از نظر آنان برای موفقیت در بازار کار مهندسی عمران دانش .دارند

آنان ا  دست یافته باشد. از  گردید و نگرش مهندسی و ذهن ت  یل  یتو تقو   یجادنظر 

مهندس آکادم  حاصل  ینگرش  ن وهعم   یها  یت فعالیک،  دانش    با استاد  تعامل    ی، 

 باشد. یم یداسات یابی و ارزش یسدانشجو، ن وه تدر

عمران  بنابراین       مهندسی  حوزه  کارفرمایان  نظر  برای    هامؤلفهترین  ضروری  از 

و صن کار  بازار  در  عمران،موفقیت  مهندسی  رشته  آکادم  کسب   عت  ع  یکدانش  م ی و 

مهارت  تس ط بر    ،(دانش عم ی و فنی  تئوری و تخاای، دانش بین رشته ای ودانش  )

نگرش    ایجاد  ی( وشغ   ی هامهارت  ی وکار جمع  یهامهارتو توانایی عمومی مهندسی)

(  2019ن )و همکارا  1های این پژوهش با پژوهش ساله د. یافتهباشمی  ضروری  مهندسی

مهارت بعد ضرروت  ارتباطی  در  مهای  بعد  در  و  تیمی،  لفهؤ مهندسان عمران  کار  های 

حرفه یادگ اخلاق  سیکای،  و  ب وم  با  رهبری  و  مدیریت  العمر،  مادام  (،  2011)2ییری 

باشد. در بعد راستا میهم   4( و پزیل و رزاک  2014)  (، هناپی و نوردین2014)3نوردین

ت  یل و  تجزیه  کمروزمان   با  توانایی  هم2019)  5پژوهش  می(  همچنین    باشد.راستا 

(،  2010)7هوسین   ،(2013  )  انو همکار  6سینگپژوهش حاضر با نتایج مطالعه  های  یافته

آمین و  راسید  ضرورت  2019)  8اب  زمینه  در  ماداممولفه(  یادگیری  حل های  العمر، 

 
1 Saleh 
2 Blom  & Saeki 
3 Noordin 
4 Pazil& Razak 
5 Kamaruzaman 
6 Singh 
7 Husain 
8 Ab Rasid & Amin 
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گروهی کار  ت  ارتباطی  های مهارت،  مساله،  و  تجزیه  توانایی  در و  اطلاعات    یل 

مهندسی  رشته میهمهای  پژوهش  باشد.راستا  با  پژوهش  علاوه  و  به  آقاپور  های 

( در  1398( و شریفی اسدی م فه و همکاران)1394شرفی و همکاران)(،  1394همکاران)

 ها همخوانی دارد.دسته بندی اص ی مولفه

ی  دوره ت ای ی و نتیجه   آموختگان، ثمرهدر نهایت با توجه به این که اشتغال دانش      

ویژگیمجموعه توسعه  و  عم ی  و  تئوری  درسی  واحدهای  از  طریق  ای  از  فردی  های 

آ و  مهارتموزشتجربه  با  آشنایی  و  مرتبهای ضمنی  با  های  ارتباط  طریق  از  کار  با  ط 

باید به این موضوع  باشد،  کارآموزی، تشکیل کارگاه ها و بازدیدهای میدانی می  ،صنعت 

های درسی در آموزش عالی باید متناسب با نیاز جامعه و تغییرات  که برنامهتوجه کرد  

بازبینی   و  و صنعت اصلاح  کار  تدوین شدهسرفال  در واقع  گردد.بازار  قبل  از  ،  های 

بیبرنامه تئوری،  مباحث  بر  تمرکز  متمرکز،  درسی  تجربههای  کسب  به  های  توجهی 

با    نهایت . در  ودذیری دانشجویان خواهند باشتغال پ  عم ی و میدانی موانعی بر سر راه

های بهتر در زشآمو   توجه به نتایج حاصل از این پژوهش، پیشنهادهایی به منظور ارائه

 گردد: عمران ارائه میآموختگان رشته مهندسی  دانش پذیریاشتغال راستای 

ابا   • به  مهندس  ن یتوجه  رشته  در  مشاهده  یکه  عم   عمران   کار  انجام  و    یو 

کارگاهحضور   بس  یها در  و    است   رگذاریتاث  یریادگ ی در    اریساخت 

دانشمااحبه بودند  معتقد  حداشوندگان  یک  باید  عم ی آموخته  دانش  قل 

است لازم  باشد  بسترها  داشته  برا  یدانشگاه  را  و    ی عم   یر یادگی  ی مناسب 

بازدیدهای  ،  های ساخت کارگاه  جادیو ا  یکارآموز  یواحدها  شیبا افزا  یتجرب

 فراهم سازد. تکالیف پروژه م ور میدانی و

و    است   یرشته گروه  کی عمران در بازار کار    ی رشته مهندس  نکهیبا توجه به ا  •

زمینهبر   کارفرمایان،  نظرات  گونهاساس  به  رشته  این  کاری  است های  که    ای 
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ها تکنس  یتخاص  تا  گرفته  کارگر  از  پ  نیمتفاوت  و  کارفرما  در   مانکاری و 

 زات یاست دانشگاه امکانات و تجه  ینند، ضرورک  یم  ت یگروه فعال  کیقالب  

و    یآموزش آموزش  نظرگرفتن  در  با  کارهاگروه   یهاروش  یریادگ یرا  ی  ی، 

 . ندیبب  ارک تد های آموزشیتکالیف، تدریس و سایر فعالیت  تیمی در قالب 

مااحبه • کارفرمایان  که  این  به  توجه  سالبا  فعالیت  شونده  حوزه  این  در  ها 

دانش با  و   هستند آمداشته  مرتبط  نزدیک  از  نیز  رشته  این  جدید    وختگان 

کرد درک  م موس  را  عمران  مهندسی  رشته  درسی  برنامه  بر    .ندکمبودهای 

دانستن بودند  معتقد  که  کردند  اشاره  موضوعاتی  به  اساس  برای    هاآن  همین 

اصلاح و   شود در مهندس عمران ضروری است. بر همین اساس پیشنهاد می

برنامه درسی رشتبازنگری م توی درو یا  به مولفهس  هایی ه مهندسی عمران 

پ توسعه  و  زیست  م یط  مهندسی،  حقوق  مهندسی،  اقتااد  ایدار، همچون 

مهندسی اداری  قوانین  و  مباحث  با  آشنایی  و  مهندسی  بیشتری    تاکید  اخلاق 

 . شود

 منابع 

ش م   هلا،آقاپور،  ب  مید،ح  ،یدمموحد  وا  ،یگیع م    . سینح  ،یفم  یشبانع   میر، 

  تیقاب    یریگ در شکل  یدر برنامه درس  یتوسعه فرد  ی هانقش مهارت  یرسبر  .(1391)

ب در  تهران  یکشاورز  یهارشته  ی یتکم  تلایت ا  انی دانشجو   نیاشتغال  . دانشگاه 

 . 113-128.( 1)18. در آموزش  یز یفصلنامه پژوهش و برنامه ر
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 سیکارسرد هنر در آمهززش   ته ر  نهیمعلمان در زم
پهو ه  از وهز    نیها ت. ا  یهنر  ریمزرزعات غ

 هه ب سهها ر ش  نیا ههت سهه  یفههیک یهههاپو ه 
معلم   57ه فمن  از وز  مزارد مطلز ،    یریگومزوه

ال ههرز   تاههران اونوهها    اا ههر  یا ههنان ههها
آمههززش    رتجههار  کههارسرد هنههر د یگههردآ ر

 یمههزرد سههزدت ا ههت. اسههوار گههردآ ر 22 س،یتهه ر
از وههز   یقالههب وزاههنار نیمصههاا ه   هم نهه

از معلمان   یوامه ساز پا خ سزدت ا ت که سرخپر  
 یت مکنههز     سرخهه ههزرخههزد را سه یهاتجرسههه

 یههادادت  ریهتحلاوه .  ارائه ومزدت  ی زرت افاهسه
مضهمزن سهزدت   سها  ریها ت از وهز  تحل  یگردآ ر

ا ههنورا   یسههرا یامراله ههه یر ش ک گههذار
 هاافنههی ییایهاوجام ا ت ا ت. پا نیها   مضاممقزله

کنن گان   همکهار هاهت سه مشهارکت  جیسا ارائه ونا
سا   ویآواا و   ییر ا  ،یرازگا     یریسه اتکاپذ   نیر 

 یکنن گان سرر ط مشارکتک ها تز   ینیر ش سازس 
 افنههیپو ه  اامر  ه د نه    یهاافنهیا ت ا ت.  

کهارسرد هنهر در  جی  ونا یچگزوگ ،ییمرسزط سه چرا
 .  ساا یم  سیآمززش   ت ر

تجار  معلمان، هنهر، آمهززش،       :واژگان کلیدی
 سیت ر

H. Garmabi 
Abstract:   This article is the result of 

examining the experiences of teachers in 

the field of using art in instruction and 

teaching non-art subjects. This research 

is a qualitative type of research, 

therefore, 57 teachers of Alborz and 

Tehran provinces were selected by the 

purposeful sampling method and 22 

cases were collected. The tool for 

collecting data was interview, as well as 

a written form of an open-ended 

questionnaire. The analysis of the 

collected data is of thematic analysis 

type and was done with a three-step 

coding method to extract categories and 

themes. The reliability of the findings 

has been checked by presenting the 

results to the participants and colleagues 

in order to achieve reliability and 

compatibility, their validity has also been 

checked by the code review method. The 

findings of the research include three 

categories of findings related to why, 

how and results of using art in 

instruction and teaching.       

Keywords:  Teachers' experiences, 

art, instruction, teaching 
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 مقدمه 

عنزان وظران سه   ااب   لسزفانیف  یاز  ز   خیکه در طزل تار  ییهااز اززت  یکی    

ماههم  هه ب   نیهه هنر ا ت. ا  یایدو   تیمطرح گرد  ت ی ترسمیکار مام   دازار تعل  گریاری

 کیهه عنزان  هنههر سههه  ایهه آمززش هنههر    کردیا اقر سا د  ر   ت ی ترسمینر در تعلا ت که ه

 کههردیاو از   ر چشههم  ،یعنزان م ههاوسههه  یانا یی ایهنر   ز  نی  هم ن   یریادگ یاززت  

 ت ی(. ا م1398،ی  گرماس  ی؛ ملک1390،ی؛ مارمحم 2008،  ت یاضزر داانه ساا  )ا م

قاسههر طههرح ا ههت   طهههیدر د  ا  ت ی  ترس  ی انایی ایز  نیارت اط س  کن یم  انی( س2008)

از   یادامنههه  عنزانهسهه   ینهه یترس  یانا یی ایعنزان آمززش هنر   زسه   ینیترس  یانا یی ایز

)سههه    یهه فام هسنن . هرسههرت ر  هنر قاسر  ی ااناخنیکه از وگات ز  یهنر  ریغ  یهات یفعال

 کیهه زان عنن فههرد سهههآمادت  ههاخن  یسنیسا  ت یه ف ترس  کن یم  انی( س2005،  ووریوقر از آ

 سههانیوز شنامهیمن  لو ماً وقااههان، اههاعران   وماهنرمن  در وظر گرفنه ازد منظزر از هنر

خزد را هاههت   ریها   توااسا ات، ماارت  ها، تیا ت که ا  یسلکه منظزر افراد  ست یو

آن   طهههیکه آن آثار س  ن تزهه سههه قلمههر    ا  دهن ی  خلق آثار چنان پر رش م   یتزل

رداات را سهها ع ههارت س  نیا  وی( و1390)  ی. مارمحم ساا ی  خلاقاوه م، ماهراوه  مننا ب 

مزهب   ت ی ترسمیتعل  یهنر سرا  ت یاهم  ب یترت  نی. س کن یم  یهنر معرف  یاز مجرا  ت یترس

. نهه یدرسههارت آن  ههون سگز   یوظران منقهه م   منههفخر فرا اوهه    ااب   لسزفانیف   تیگرد

کههاملاً  دههه یهنههر هشهه ار م یاانمال یاا نفادتآن که وس ت سه  زءا  رغمیافلاطزن عل

  یهه گز یم  یا ههت.    نههه ههون گف   یهه مف  یهنرههها  ینیموالف سا هنر و زدت   از آثار ترس

 ت یهه  ترسمیتعل  یسزدن سههرا   یمف   یعنیاالت    نیاعر   ارکات مزز ن در سانر  ،یقیمز 

   سههنمیر طزل قرن س(. د1386فر،  یمی)فا   ازو یم  لت یها را سافضاو    اوسانلازم  اریسس

 ت یهه  ترسمیوظران   کنشههگران تعلوههود  ههااب   یانا یی ایهنر   ز  ویگذانه و  یهادهه

  اههززت   یعنزان رانه علمهه آن در م ارس خزات سه  گاتیها  ی  ارتقا  افنهی  ی افر  ت یاهم
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 یالاامههات   کارسردههها یر ههاوه کههه دارا نی  هم نهه  یعنزان م ههاوخههزات سههه ،یریادگ یهه 

قههرار گرفنههه    یهه سزدت همههزارت مههزرد تفک   سی  ت ر  ت ی ترسمیتعل  یایدو  یسرا  یارزامن 

(، 1971)   یماونهه  سههر د  ت یهه  ترسمیتعل  گران  پو هشهه   شههمن انیرا نا او   نیا ت. در ا

 ی، سههه وقههر از فنحهه 1996)   زسنریهه (، ه2005،2002،1977)  ووری(، آ2008،2004)  ت یا م

 یسهها اونشههار آثههار فههرا ان  ههع  گههرانی(   د1390،1383)  ی(، مارمحم 1386 اهارگات،

، 2005)ووری. آن ی  اااعه وما  نییرا ت   ت ی ترسمیآن در تعل  گاتیهنر   ها  ت یاو  اهمداانه

 ردیسگ  ادی  یادیز  یوهایچ  ینیاز هنر درسارت عمر ترس  تزاو یم  ت ی:»ترس یگز   ی( م205ص

     سههزنینگ،گ ی. فلمازو «یمطرح م  ینیعنزان مناسع سا زد عمر ترسسه  ی  هنر   هنرمن 

در سروامه   ت یفیسا ک   یهنر  ین های  فرآ  اتیتجرس  هیکنن  که تع   یم  انی(س2016او ر زن )

آمههززان در سا ههزد مشههارکت داو   نی  هم نهه   یدر   یهاا لاح سروامه  ت یظرف  ،یدر 

که هنرها سههه کزدکههان اهههازت  کنن یم   ی( تفک 2019را دارا ت. آدن   تئزد تز )  یریادگ ی

ن  سه طزر خلاقاوه سا یک یگر ت های ارت اطی خزد را تز عه دهن  تا سنزاومی هن  تا ماار

آن   ت یهه   ارتقههاء اهم  ت یهه سازی کردت   ارت اط سرقرار کنن . ر ان ا ن آثار هنههر در ترس

درسههارت   ییهههادر خار    داخر کشزر پو ه   یادیمزهب گشنه امر زت پو هشگران ز

کههارسرد   نیهه او    از آثار ااوجام دادت  ت یرس تمیدر تعل  یانا یی ایوحزت کارسست هنر   ز

 .ن ی ون سگز 

سه د  اکر آمههززش  ت ی  ترس میهمان طزر که در سالا گفنه ا  پرداخنن سه هنر در تعل 

 ریامکان پذ ت ی  ترس میتعل یرهنریغ یهن ه ها   اززت ها  یاز هنر سرا  یریهنر   سارت گ 

 یدرسههارت  یریادگ یهه      سیههها تهه رکن :» آمززش هنر  یم  انی( س699:2017)نگیا   ا ت.

هنرههها، مشههارکت در تجههار   قیاما آمززش از طر ن ک   یم  فیرا تز   یهنر  یرانه ها

که سه عنههزان اسههوار  ردیگ  یرا در سر م یی  راه ردها یهنر ین های  ا نفادت از فرا  یهنر

 وهه ازتتهها ا  کردهایر   نیهر ک ام از ا  نکهیکنن «. وظر سه ا  یم  ریرا تسا  یریادگ ی  یآمززا

از آن ههها را   یکهه یخههزد    یمعمزلاً در پو ه  ها  یهسنن  پو هشگران مونلف  ویمنما  یا
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دههه    یوشان مهه   کردیاوجام ا ت در هر د  ر   یپو ه  ها  سهیمقا  کنیدو ال کردت او  ل

: کنهه یم انیهه ( س1390) ید م کمنر مزرد تزهه قرار گرفنه ا ههت. مارمحمهه   کردیکه ر 

     ت یهه   ترس  میتعلهه   انیکر هروگات  سه   حیتصح  ای   ریتع    ت یاز هنر در ظرف  یریگ سارت

وگات دااههنه اهه ت ا ههت لههذا    هیوز کاملاً در ااا  میاو از، فلسفه   پارداسه چشم  یاسید ن

کههردت اوهه    انیهه س  ویهه ( و1398)  ی  گرمههاس  یسرخزردار ا ت. ملکهه   ت یتزهه سه آن از ا لز 

در داخههر کشههزر از   یانا هه یی ایهنههر   ز  یگرفنه در را ناها   مطالعات اوجامپو ه 

 رتی(   غ1389)  انی(، لرک 1388)  یی(، ررا1380)  یم   مارمح  ینیام  یهاپو ه   ریق 

از  ت یهه ترس یعنهه ید م    کههردی  ر   سااههن یا ل   آمززش هنر م  کردیر   یدر را نا  شنریس

 .هنر چن ان مزردتزهه قرار وگرفنه ا ت  قیطر

تزاوهه    یم  ت ی  ترس  میتعل  یایدر دو  یانا ییا یاز هنر   ز  یریسارت گ   یعنید م    کردیر 

هنههر   یایهه اههکر دو  کیهه مثههال در    یسههرا  ردیمزرد پو ه  قرار گ   یمونلف  یسه اکر ها

کههه در   یوما  یتزل ت ی  ترس میتعل یسرا ییتزاو  آمززت ها یاو از م  چشم  یعنزان م اوسه

م از سهها الاههاآمههززش    ت یفیسا زد ک   یراه رد سرا  ازدتی(  1390)  یخصزص مارمحم   نیا

اوهه  از: فکههزر سههزدن   ههها ع ارتاز آن  یکه سرخهه   اماردیسرم  یانا یی ایعالم هنر   ز

 ینهه یس یاهه ت، پ  تجرسه  اهه تهیتز   یهاهیهه ر   ریمعلم وسهه ت سههه تعهه   یهرئت  رز

تهه ارت تجرسههه اکسههت دادن،   ،یا( از وههز  پههر  تیاسی)  ارزاهه   یریادگ یهه   یهافر ت 

آمههزز، تزهههه سههه ا ههر اتصههال داو   یاز  ههز   دلوههزاتمههزرد    ییاونوا  قالههب سازومهها

 داونهه ،یتصزر کنن    وه رههر رتاً آو ههه م  تزاون یسه آو ه کزدکان م  یسع   یهایریادگ ی

 ،ی ههنا گرمههاسرا نیتههز م  ههاخنن اههناخت ساااسههاس   ااسههاس سهها اههناخت. در همهه 

 یم ننهه   یید رت اسن ا  یسروامه در   یسزم  یالگز   یراا( سه ط1394)  ی  افام  ی،ساشنیملک

منشکر از  ه سو   یمفازم یالگز  نیپرداخنن  که ا  یانا یی ایهنر    ز  یسر مؤلفه ها

 ی ه سو  مزلفههه ههها نیهر ک ام از ا یا ت   سرا  یا زل   عنا ر سروامه در   ،یم او
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د رت   یدر   یسروامه ها  یاسیاهرا   ارزا  ن،یتزاون  در ت    یکه م  یانا یی ای  ز  یهنر

 .رائه ومزدت او ر و  ا سه کار ییاسن ا

تزاوهه    یم  ت ی  ترس  میتعل  یایدر دو  یانا یی ایاز هنر   ز  یریسارت گ   گر،یوز  د  کی  در

روامههه س یاسیاهههرا   ارزاهه  ن،یت   ،ی  هنگام طراا ردیسه خزد سگ ی  عمل  ییاکر اهرا

 که سههه طههزر   یسه عمر آ  لگرا نفادتیمجرا، ر اوه   تسا  کیعنزان  از هنر سه  یدر   یها

عنزان ومزوه ذکر کههرد. را سه یهنر ریآمززش در س غ  یهنر سرا  زتزان ا نفادت ا  یم  وتی 

 می  مفاه  یهنر   یتزل  قیتلف  کردیامکان کارسرد ر   ی( در پو هش1390)  یمثال ارف  یسرا

( درپو هشی وشان دادوهه  1400ومزدت ا ت. عاس ینی   ررایی )  حیرا تشر  یعلزم تجرس

سههه درس هنههر در داوهه    علاقهههترسیت هنری ساعث افههوای   که آمززش هنر سا ر یکرد  

  زلههز یآمززان ا ت   هم نین تفثیر معناداری در عشق سه یادگیری آوههان دااههنه ا ههت. پر

 شرفت یهات کمک سه سا زد پ  یاریتز مان هنر   رسا عنزان کارسرد    یقی( در تحق2009)

 شههرفت یات پگههر ت گههز   وسهه ت سههه  یشهه یآمززان گر ت آزماآمززان وشان دادو  داو داو 

کههه سههه   یاریر  یاز محنزا  یقیفام عم  یشیآمززان گر ت آزماو اانن  اما داو   یارمعناد

 انیهه س  گههرید  ی( در پو هش2012)   نی  اس  یزاِیا ت سه د ت آ ردو . ههمرات هنر ارائه

ذهههن  کیهه هاههت تز ههعه   یهنههر  ت یکردو  که ترس   یآمززان تفک در   داو   90کردو   

 قیهه از طر یاریر یهاماارت  یسه افوا ویو راددر   اف 62/ 5سزدت     یفمنعادل مام   م

عملکههرد  ی( سههه سرر هه 2015)  ی  ک   رکاامیااارت کردو .ک   یقیماون  مز   یهنر  یهاهن ه

م ر ه ا ههت   ینیترس  ی  آمززان م ارس  ال  رف که در آن ها هنر محزر سروامه هاداو

    ی ههاخنگ  یهههاس  الهه  رف در آزمزنآمههززان مهه ارآ ر ا و  داو   ادیپرداخنن     

( در گوارش پر  ت 2019)   ی.  ناپاتکنن یعمر م  گرانیتفکر خلاق سانر از د  یهاآزمزن

 یمطالعههه درسههارت اهههرا یهاافنهی کن یم  انینان سهنر در م ارس هن     یقیتلف  یریادگ ی

ران مهه ارس او رکا  د ههت   رانیپر  ت مث ت سزدت   وشان داد اق امات معلمههان، مهه   نیا

آمززمحههزر، پزاهه  کههلاس داو   ،یسروامههه در هه   یوس ت سه اهههرا  یشیآزما  یهاتگر 



 1401پاییو   زمسنان ، دهم،  ال 20، امارت در ی ۀوظریه   عمر در سروام ۀد  فصلنام

 

 212 

ااگردان سانر از مهه ارس گههر ت گههزات سههزدت   ت یهاو ه اوص  را  همه  یدر   یمحنزا

 یههها¬یماونهه  تئههاتر، وقااهه   یهنر  اتیکردت او  تجرس  انی( س2020)  ز ی  ا ن  ریا ت. کام

 یسا زد عههاطف  تزاو ¬یم  ها¬روگ  ب یترک   یریادگ ی  ای  یقیقطعه مز   کی  نیتمر  ،یزارید

ا ههت کههه    تیر هه   جهههیون  نیهه ( سههه ا2018)  جیکزدکان را تز عه دههه .  ههز   ی  اهنماع

ساعههث  نمیهه   ر ی، وزاخنن  ههاز ، ملههزد یقیمز   سه  دادن¬ماون  گزش  یهنر  یها¬زتیا

 تز ههعه  یقیمز هه   یازو  اثههر سعهه   یذهن  ت یفعال  ریمغو درگ   مکرتیکه هر د  و  ازد¬یم

اعنماد سه   یکزتاه  زمان  م ت  در  که  ا ت   آمززان¬داو   ی هخلاقاوه   گر  یها¬ماارت

  .کن ¬یم ت یرا تقز  ها¬آن یریپذ¬وفس، ارادت   هامعه

 

 انیهه   درس علههزم پرداخننهه    س  یتجسههم  یهنرههها  قی( سه تلف2018  گاو ارا  )  کارپننر

  تیهه  ت   مزهههب گردهمه داو  امههززان اهه  وتیمزهب ارتقاء اوگ  کردیر   نیکردو  که ا

  .ازو   ریها درگ  ت ی  فعال سیت ر ن یدر فرا یعی  سه  زرت ط  یدر و  وتیآوان سا اوگ

  سههه ت ههع آن در آمههززش     ت یهه   ترس  میا نفادت از هنر در تعلهه   ی  عمل  یکارسرد  اکر

( آن را امر 2001)  گرانیسرخزردار ا ت که سروافزرد    د  یخا   یها  یوگ یاز    سیت ر

( آن 2013)  وایهه کننهه . ل یهنر قلم اد م یکارسرد را  وزع  نیداون    خزد ا  یم  یا   تی یپ

  ب ا ت کههه در   یوگ ی   نی. ا یوما  یم  ینس عمر معرفه  ز  ا  یامر اوجام دادو  کیرا  

عمههر   تجرسههه   یایهه کهها ش دو  ازمنهه یو  ینهه یترس  ینهه هایاززت وحزت کارسرد هنههر در فرا

 یاوجام ا ت وشههان مهه   یسر پو ه  ها  یر. مر میمعلمان ساا  یعنیعر ه    نیکنشگران ا

 هیهه ثاوز   یهههارداز کارک   یمنهه وحزت کههارسرد هنههر در آمههززش   سارت  یده  که در را نا

ا اقر   یاو ک   اریسس  ی( پو ه  ها5:1396،یآمززا  یویرهنر) ازمان پو ه    سروامه

  آمههززش از  ت یهه ترس نهه یگردد فرآ یامر مزهب م  نیا ت   ا  رفنهی زرت پذ  رانیدر ا
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مونلههف   یدر کشههزرها  کهههیالهنر محر م گههردد؛ در ا  ینی  تقز   هیثاوز   یکارکردها  نیا

هنرههها   قیهه اا ههر از آمههززش از طر  یریادگ یتجار     رتی  غ  ایرالماون   لو، فنلاو ، ا ن

پههو ه    نیهه هاههت در ا  نی(. س 2017نگ،یمزرد تزهه   در اال تز عه ا ت)ا   اریسس

پر   که آن تجار  از کارسرد هنر   نیززش سا اکارسرد هنر در آم  ۀتجار  معلمان درسار

گرفنههه ا ههت تهها  رارا ت؟ مزرد کهها ش قهه  ییچه آمززت ها یدارا سیدر آمززش   ت ر

ه ران فقههر داوهه  در  یدر را نا گرید یآن تجار  ا نورا  گردد   از  ز   یآمززت ها

 یسههزم یههها افنهیهر چن  او ت  یواویهنر، سه م قیاز طر یریادگ ی   ت یترس کردیر   نهیزم

 .  ی  ت آس

 

 پو ه   یانا  ر ش

 یا ههت. از آن ههها کههه پههو ه  ههها یفی  ک  یفیتز  یپو ه  از وز  پو ه  ها  نیا

ا ا اً سا مشوص کردن هزا   ههزال چههه هسههت  ههر   کههار داروهه  )گههال     یفیتز 

از  م؛یتجههار  معلمههان  ههرکار دااههن یسنیسا چ ویپو ه  و  نی(در ا645:1386همکاران،

 ایهه   یا ننناه  ریر ش تحل  اا ت که س  یفیک   یدادت ها  یعلمان اا ر  متجا  گرید  ی ز 

 قیهه را ههنا پو هشههگر از طر  نیقرار گرفنه او . در ا  ری  تحل  هیمضمزن مزرد تجو  ریتحل

ال ههرز   تاههران را اونوهها    اقهه ام سههه   یمعلم از ا ههنان ههها   57ه فمن      یریومزوه گ 

هات ه فمن    نیاز ا  یریومزوه گ   ا ت.زدت  تجار  آوان درسارت کارسرد هنر وم  یگردآ ر

 یلی( سزدت که پو هشههگر از  ههاسقه تحصهه 1386وز  مزارد مطلز  )گال   همکاران،  ز  ا

داوشههگات   ایهه معلههم    ت یهه ق ههر از خهه مت )ترس  یلیاز آن ههها در د رت تحصهه   یخز  سرخ

خهه مت اطههلا      نیدر اهه   گههرید  یسرخهه   سیتهه ر  ت یهه فی  ک   ی(   علاقه من انیفرهنگ

تجار  آوان ومههزد،   ت یر ا  یر  پو هشگر اق ام سه گردآ ر  نیاز ا ت.  نه ااناخت داا

فاق  تجرسه مزرد وظههر سههزدت اوهه . اطلاعههات   هیتجرسه سزدت   سق  22تلاش    نیاما اا ر ا
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مرسههزط سههه  تجرسههه 15ده   ی( آم ت ا ت که وشان م1ها در ه  ل )تجرسه نی اا ان ا

د م   مرسههزط سههه د رت  تجرسههه  1نز ههطه،  هرسههزط سههه د رت ا ل م  تجرسه  2  ،یید رت اسن ا

 .در داوشگات سزدت ا ت   یکارانا  یلیمرسزط سه د رت تحص تجرسه 4     طهمنز 

 

 کنن گان در پو ه ( مشوصات مشارکت 1) ه  ل

 هنسیت  مقطع ت ریس میوان تحصیلات  محر خ مت   اسقه 

10-1
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وامه از وههز  پر هه  یقالههب وزاههنار نیتجههار ،  مصههاا ه   هم نهه  یگههردآ ر اسههوار

 ههزرت مکنههز    خههزد را سه  یهااز معلمههان تجرسههه  یسزدت ا ههت کههه سرخهه ساز پا خ  

 ریهه ههها از وههز  تحلدادت  یگههردآ ر  ریهه اوهه . تحلارائههه ومزدت  یسه  ههزرت اههفاه  یسرخ

، سههه 1994، سههمنی)ر ت هههر دا ههنان ا هه  نیمضههام  نیکشهه  ر نیهه که سهه و ال س  یمضمزو

 ی ههه مرالههه ا ی( سههزدت   سهها ر ش ک گههذار157:1397،ی مسههلم  فههریوقههر از خن

ه ا ههت کههه   ا ههنورا  مقزلههه ههها   ههزرت گرفنهه   یمحههزر  یساز، ک گههذار  یک گذار

   یچگههزوگ ،یههیههها در  ههه سوهه  چرا افنهههی ید ههنه سنهه  یک گههذار نیهه اا ههر ا

 نیهه سههزدت ا ههت. ا یرهنههریمزرههزعات غ سیکههارسرد هنههر در آمههززش   تهه ر جیونهها
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کهه ها اا ههر اهه ت ا ههت   ینیمههر ر   سههازس  ،یک گههذار  نهه یا  فر  نیدر ا  ید نه سن 

از  اهه ت ادتیهه پ یهههاهههر کهه ام از منن ییا ههنقرا ی  پو هشههگر پههس از ک گههذار

 ی هه س سههر م نهها  افههت ید ههت    ید ههنه سنهه   نیهه مصاا ه ها   تجار ، سه مههر ر سههه ا

 یسههه معنهها  یفهه یک   قههاتیدر تحق  ییایهه ر ههاو . از آوجهها کههه پا  انیهه را سههه پا  یآن ک گذار

هههم   گههرانیسههه وظههرات د  قیهه تحق  جیمعنهها کههه ونهها  نیا ت سه ا  یریاتکا پذ  ای  ی ازگار

 اریهه در اخن جی(، ونهها1395ا ههت )عطههاران،معنهها هماهنههگ   قاسههر اعنمههاد  یدارا

ههها  افنهههی ییایهه از همکههاران قههرار گرفنههه تهها پا یکهه ی نیکنن گان   هم نهه مشههارکت 

 یهاکهه ها   مقزلههه ینیسههازساز ر ش  ویهه و یههیر ا یسرر هه  یا. سههر یهه اا ههر آ

کنن گان ا ههنفادت اهه ت   وظههرات آوههان در مههزرد ا ههنورا  اهه ت تز ههط مشههارکت 

  تیهه اعمههال گرد کنهه ؟ی هه ق م  تیهه اههزد سهها پ  یمهه  آو ههه گفنههه ایهه آ یعنهه ی یههیر ا

 .ا ت 

 ها  افنهی

اهه ت  یمههنن تجههار  گههردآ ر ریهه ااههارت اهه  تحل یطههزر کههه در ر ش انا هه  همههان

  کههارسرد هنههر در  جیونهها ،یچگههزوگ ،یههیسوهه  چرا 3در  ییههها افنهههیمنجههر سههه 

چاههار سوهه  سههه   نیهه ا  نجههایکههه در ا   یهه گرد  یرهنههریمزرههزعات غ  سیآمززش   ت ر

 .گردد یئه مارا کیتفک

 ریهه مزرههزعات غ  سیهنههر در آمههززش   تهه ر  یههها  ت یهه چرا معلمههان از قاسل -1

 ا نفادت ومزدت او ؟ یهنر

مرسههزط سههه مقزلههه   مضههمزن  یگههوارت ههها   کهه ها ق،یمصههاد ی( اهها 2) ههه  ل

  تیهه گرد  میپر هه  تنظهه   نیهه پا ههخ سههه ا  یکارسرد هنر در آمههززش ا ههت   سههرا  ییچرا

 .ا ت 



 1401پاییو   زمسنان ، دهم،  ال 20، امارت در ی ۀوظریه   عمر در سروام ۀد  فصلنام

 

 216 

 کارسرد هنر  ییمرسزط سه چرا  ی  ک  ها قی(: گوارت ها، مصاد2) ه  ل

امارت  

 تجرسه 

امارت   مصادیق   گوارت ها 

 تجرسه 

 مصادیق   گوارت ها 

1 
تث یت آمززش   یادگیری   (1

اعی در داو   مطالعات اهنم

 آمززان دارای ویاز  یوت

2 
  سرای اثرسو   ازیا نفادت از هنر   (2

 آمززش مجازی 

 های اخلاقی اونقال ارزش ها، آمززت (4 4 اونقال ارزش ها  (3 3

اونوا  سازیگران سه قص  ترسیت   (5

 اهنماعی   عاطفی آوان 

 آمززش اثرسو  ار ف الف ا  (6 5

آمززش وکات اخلاقی سه  زرت   (7

 رمنی

دینی در قرآن پایه ا ل   امززش مفاهیم (8 6

 اسن ایی 

مشکلات کلاس سرخط   کم   (9 7

 تزهای ااگردان 

ارتقاء اثرسوشی آمززش   (10 8

یلم  مجازی   سه طزر  یوت اثرسوشی ف

 آمززای تزلی  ا ت تز ط معلم 

ا نفادت از وقاای  (11 9

همگاوی سرای ار مشاهرات  

 آمززان   اه اف معنزی داو 

ارتقاء اثرسوشی آمززش   (12 10

طزر  یوت اثرسوشی فیلم   مجازی   سه

 آمززای تزلی  ا ت تز ط معلم 

سه  گیری از مز یقی  سارت (13 11

سه   ااگردانسالا سردن دقت  قص 

 آرش کماوگیر  درس

ا نفادت از وقاای در تونه  (14 12

سرای ه ران کم زد   ایر آمززای  

 مزرد ویاز 

داانن ماارت خط   وقاای  (15

 از  زی معلم 

ت ریس مؤثر وشاوه های  (16 13

 لف ا ار ف ا 

ت ریس مؤثر اُ ا نثنا در  (17 14

 فار ی ا ل 

ا نفادت از هنر سرای آمززش  (19 16ا نفادت از هنر سرای   (18 15
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امارت  

 تجرسه 

امارت   مصادیق   گوارت ها 

 تجرسه 

 مصادیق   گوارت ها 

 ایای داخلی چن  رلعی ز  کار سا پرگار  دل سب امززش

ا نفادت از طنو وزیسی،   (20 17

 ر دن اعر، وقاای   وقالی  در 

آمززش درس هفت خان ر نم  

 فار ی اشم

ا نفادت از اعرخزاوی     (21 18

اخت قصه از ر ی ااعار مزلاوا در   

زمینۀ آمززش ماارت های زو گی  در 

 فار ی اشم

آانایی داو  آمززان سا  (22 19

وحزت ماارت وه گفنن هات 

 پیشگیری از آ یب های اانمالی 

ا نفادت از اویمیشن دارای   (23 20

هایوت ا کار سرای ا لاح راسطه  

وامنا ب داو  آمززان دارای  رعیت  

قنصادی سا م ر ه  وامنا ب اهنماعی ا 

   عزامر آن 

 وت   خسنه کنن ت  (24 21

 سزدن ریاری

ع م ارت اط منا ب   (25

 داو  آمززان سا ریاری

 گله از پی ی گی ریاری (26

رسوشی آمززش تاریخ سه  ث ا (27 22

 دلیر ر ایت گزوه سزدن آن

 

 یهنههر از  ههز   یههها  ت یهه قاسل  ۀا ههنفاد  ریهه   دلا  یههیگوارت درسارت چرا  27(  2ه  ل )  در

دههه  کههه  یوشههان مهه  ریهه گههوارت ههها   دلا نیا یکنن گان ارائه ا ت ا ت. سرر مشارکت 

در س   ی، مرسههزط سههه تحقههق سانههر اههه اف آمززاهه 15  یسهها فرا اوهه   یعنی  ریدلا  ت یاکثر

مزرد مرسههزط سههه   4  ،ینی  ترس  یرادر مزرد مرسزط سه اه اف ف  6ساا .    یم  سیمزردت ر

معلم هههر  ی  ماارت هنر ی  ه ران کم زد مناسع آمززا  یآمززش مجاز  یاثرسو   از

 .( آم ت ا ت 3اطلاعات در ه  ل ) نیساان  که ا  یمزرد م 1  یک ام سا فرا او
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 کارسرد هنر در آمززش  ییسه چرا  سزطمر یگوارت ها ی( : د نه سن 3) ه  ل
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امارت  

 گوارت ها

1،6،8،13،16،17،18،19 

20،21،24،25،25،26،27 

3،4،5،7،11،22،23 2،9،10،12 14 15 

  فرا اوی

(27) 

15 6 4 1 1 

 

 یمههزرد مرسههزط سههه درس فار هه   6گوارت    15ده  از    یگوارت ها وشان م  یمحنزا  یسرر 

 ی  در س مطالعات اهنمههاع  یاریمزرد مرسزط سه درس ر  6،    ییا ل اسن ا  یفار   وتیز س

 یریادگ یهه   ریتسهها  یمههزرد سههزدت ا ههت کههه معلههم سههرا  1آ مان هر کهه ام    یها  هی  ه 

( درسههارت 21) ۀا ت. مشههارکت کننهه  دتهنر ا نفادت کر یها ت یاز قاسل  یات در مزرزع

 یکهه یمعمههزلاً  یاری:» درس ر یگز  یم نیکه مزهب ا ت از هنر ا نفادت کن  چن  یلیدلا

 شههنریس  ههاًیآمههززان ا ههت. تقرداو  یدر س سههرا نیتر  خسههنه کننهه ت نیتراز  ههوت 

 یهای گ ی یدرس سرقرار کنن    همزارت از پ  نیسا ا  یارت اط خزس  تزاون یآمززان ومداو 

کههه  آ ردیآمززان سه  هزد مهه را در داو  یای یمزرز  واام نیدرس گله دارو . هم  نیا

معلم دقت وکنن    تناا مننظر   حاتیسه تزر  سیت ر  نیآمززان در اداو   ازدیساعث م

سهها   سیتهه ر  یسههرا    دارد:»  ی( اظاار مهه 11مشارکت کنن ت )  ایزمان کلاس ساان «.     انیپا

. کردمیاز درس را عنزان م  یمفازم کل  ایمطلب    کی   یاسن ا سا  ت، ازماو هن    یپ  یالگز 

چاارم آم ت سزد اونوا  کردم....اههر    هیاز آن در پا یکه سوش ریاعر کامر آرش کماوگ
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در ا ا ط کار داوشجزها را دلودت   خسنه کرد.    ای  ز  یسه خزاو ن کردم. آن اعر اما 

. تف ههف اهه یم   تی  کنار کلاس ان  گزاهاز    " یخسنه و اا"  یدر ا ا ط اعر   ا  ...

.هلسههه سعهه  ری... کنا  را سسنم   کههلاس تعطکردو یخزردم ... چرا ااگردان گزش وم

تههز م   یاما هه   یقیمز هه   کیهه خزاو  آن را سا    ن ارید سارت همان اعر را اونوا  کردم. ا

 ....« کردم

اخنصههاص دارد کههه در   ی  فرا در   ینیاه اف ترس  ( سه2)ه  ل    یگوارت ها  گرید  د نه

 رتیا لاح رفنار   غ  ،یاخلاق  ،یاهنماع  ت یماون  ترس  یاه اف  یهنر سرا  یآن از قاسل ت ها

ههها   اونقههال ارزش  ی:»   سه وظر من سرا یگز   ی( م3ا نفادت ا ت ا ت. مشارکت کنن ت )

 قصه، اههعر   تئههاتر«.  ،یوقاا  ،یقی هزد دارد ماون  زسان مز   یگزواگزو  یهاداو ، زسان

ا قههات  ر د  یسرخهه  ویهه خههزد و گرانی... در اونوا  سههازکن »یم انی( س4مشارکت کنن ت )

را خههزدم اونوهها    گرانیاز ساز  یسرخ  ی  عاطف  یاهنماع  ت یکردت   سرا اس اه اف ترس

اههر مشههاهرات   یرا سههرا  یمگاوه  ی:»... وقاا یگز   ی( م9)  ۀمشارکت کنن   ای.  کردم«یم

گفنههه ا ههت:»  نیچنهه  ویهه ( و20کردم«.مشارکت کنن ت )کلاس اونوا     2  نیسآمززان  داو 

ههها را آن تزانیم ی  اقنصاد  یاهنماع  ت یاز وظر  رع  دهمیکه درس م  یاز م ار   یکی

آن   یلیتحصهه   ت ی رههع  ر نیهه اسهها  آ رد   ازا  فر د ت هامعه سه  نییهو ط قات پا

 یم ر ه، راسطه خههزس  ییاعلمان   کادر اهر  در کشاک  سا م  ست یآمززان خز  وداو 

سههر آن دااههنم تهها در درس فرهنههگ     میتصم  ینی رع  نی. در چنست یسرقرار و  اانانیم

در کلاس اارر ازو      یشنریآمززاوم سا علاقه سداو    یوز دراو ازم تا اا  یهنر، طرا

ت درس   در خههلال آن درسههارسنزاوم    اسه درس اخنصاص دهن  ت  یشنریا اقر تزهه س  ای

 «.می ح ت کن  شنریس  مانرامزنیپ طیمح

کلاس  نیا ت که ا یآمززش مجاز ی زم گوارت ها مرسزط سه مشکلات کلاس ها  ۀد ن

آوان سههزدت اوهه . مشههارکت   یها در د ران کر وا سرگوار ا ت او    معلمان س و ال اثرسوش
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سرگههوار   نیهه فلاآ     نیهه  زرت آولاها سهکر وا، کلاس  یری:» سا همه گ  یگز   ی( م7کنن ت )

تمرکههو لازم   ی ل  ازو یکه ااگردان  ارد کلاس م  ا و یمنزهه م  نیا    گاهاً م ر 

عنزان اارههر در کههلاس ا ههت. لههذا فقط ا م آواهها سههه  یوزعها و ارو    سهرا در کلاس

را ههنا، سعهه  از هههر  نی. در همهه میچال  را مرتفع ومهها نیعنزان م رس سر آن ا م تا اسه

  از   ومههزدمیم  یمههنن در ارت ههاط سهها مزرههز  هلسههه سارگههذار  کیهه   ای  لمیف  کیهلسه  

 ایهه .  نهه «یار ال وما  یمجاز  یخزد را در فضا  یهاریااگرداوم درخزا ت داانم که تحل

پس از تفملات فرا ان درسارت وحههزت   نجاوب ی:» ا یگز   یسارت م  نی( در ا8مشارکت کنن ت )

را اسنهه ا در قالههب   یآمززاهه   یزاحنم  کردمیم  ی...  ع  ،یمجاز  یهاززشسه آم  یاثرسوش

 لمیچنهه  فهه   نیههها، پههس از تهه    لمیف  ت یهذاس   یافوا  یسرا  کنی... ل  میاوم  سیت ر  لمیف

 «.میارافه وما  لمیسه ف نهیعنزان زمکلام را سه یس  یقیگرفنم مز  میتصم

 ریهه مزرههزعات غ  سیهنههر در آمههززش   تهه ر  یها  ت یمعلمان چگزوه از قاسل -2

  ؟ا نفادت ومزدت او یهنر

 یمرسزط سههه مقزلههه   مضههمزن چگههزوگ  یگوارت ها   ک ها  ق،یمصاد  ی( اا 4)  ه  ل

 .ا ت   تیگرد میپر   تنظ نیپا خ سه ا  یکارسرد هنر در آمززش ا ت   سرا

 کارسرد هنر  یمرسزط سه چگزوگ  ی  ک  ها قی(: گوارت ها، مصاد4) ه  ل

امارت 

 تجرسه
 مصادیق   گوارت ها

امارت 

 تجرسه
 ت هامصادیق   گوار

1 

ا ههههنفادت از اههههعر،  ✓

تصهها یر، کارد ههنی   

 وقاای

2 

 در ت کردن اویمیشن ✓

 ا نفادت از دا نان ✓

 ا نفادت از مز یقی ✓
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امارت 

 تجرسه
 مصادیق   گوارت ها

امارت 

 تجرسه
 ت هامصادیق   گوار

 اخت فیلم تز ط خزد داو   ✓

 آمززان

 هه ای فههر د   فههراز  تنظههیم ✓

 مز یقی سی کلام

ا نفادت از وقاای سرای یادگیری  ✓

 هر قسمت دا نان

3 

 ا نفادت از ومای  ✓

ا هههنفادت از مز هههیقی  ✓

 سرای  حنه

تا   5تشکیر گر ت های   ✓

 وفرت 7

اونوههها  سهههازیگران،  ✓

کارگردان،منشههههههههی 

  حنه، را ی

 آمادت  ازی ومایشنامه ✓

تنظهههیم مز هههیقی سههها  ✓

  حنه

ه ا ههنفادت از در ن مایهه  ✓

 طنو در پیش رد پر  ت

4 

ا نفادت از ایفای وق    ومای   ✓

 پس از ت ریس ا لیه

ارائه یک هفنه فر ههت تمههرین  ✓

 سه داو  آمززان

مهههان خهههار  از در ز تمهههرین ✓

 کلاس درس

 اهرا در زوگ هنر ✓

✓  

 وقاای سه قص  تصزیر خزاوی ✓ 6خزاوهه ن اههعر سههرای  ✓ 5
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امارت 

 تجرسه
 مصادیق   گوارت ها

امارت 

 تجرسه
 ت هامصادیق   گوار

معرفی ار ف سه طههزر 

 ه اگاوه

ملایم  ✓ مز یقی  اونوا  

   منا ب 

ایفای وقهه    اهههرای  ✓

ار ف الف هها از ومای   

  زی داو  امززان

سرقههراری ارت ههاط سههین  ✓

سازیگران وق  اههر ف 

    اخت  ا ت

ا هههنفادت از ومهههای   ✓

عر  کی سههرای ایفههای 

   ار ف الف اوق

 وصب وقاای در تاسلز  ✓

تکلیف وقاای یا کلا  در مزرد  ✓

 مزرز  ت ریس

 تزریح در مزرد وقاای ✓

  اخت قصه ✓

 اهرای ومای  ✓

7 

ا نفادت از فیلم   ارائههه  ✓

تکلیههههف آن  سههههرای 

کههلاس  از  سعهه   تحلیر 

هات ویههاز آفرینههی در 

تزریحات  سه  مواط ان 

 کلاس

8 

فادت ت ریس   ا ن اخت  فیلم   ✓

 از مز یقی سی کلام

ا ههههنفادت از وههههرم افههههوار  ✓

camtesia  سههرای تنظههیم

 فیلم

تنظیم مز یقی سا مزقعیت های  ✓
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امارت 

 تجرسه
 مصادیق   گوارت ها

امارت 

 تجرسه
 ت هامصادیق   گوار

 مونلف فیلم

مزرد وظر نجی از ااگردان در   ✓

 فیلم های سا   س  ن مز یقی

9 

 ا نفاد از وقاای ✓

قرائههت قههرآن ق ههر از  ✓

 روگ آمیوی وقاای ها

 اخت فههیلم کزتههات از  ✓

 پر  ت

 س ه ها ی ازعکا  ✓

ا نفادت از  الن ط قات  ✓

 اخنمان م ر ه سههرای 

 ومای  وقاای گر هی

 هههفارش سهههه آ ردن  ✓

مهه ادروگی سههه داوهه  

امههززان سهه  ن گفههنن 

 چرایی آن

منههر   200روگ آمیههوی   ✓

وقااههی   هههر داوهه  

 منر 1آمزز

سرگوار وش ن کلاس ها  ✓

10 

ا هههنفادت از فهههیلم   تصههها یر  ✓

 منحرت 

  اخت ا لای  های آمززای ✓

ا نفادت از مز یقی سی کلام در  ✓

 فیلم ها

اب سههرای پو  مز یقی ویمه   ✓

مشاه ت تصزیر راز ویههاز اهه اوه 

 پیام ر در غار ارا

اذف مز یقی سرای فیلم های  ✓

آمززای درس ریارههی سهه لیر 

 افوای  دقت 

سههه فههیلم فه  ارا ✓ کردن مز یقی 

هههای آمززاههی در س علههزم، 

 ه یه آ مان
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امارت 

 تجرسه
 مصادیق   گوارت ها

امارت 

 تجرسه
 ت هامصادیق   گوار

 مزقع روگ آمیوی

زیارتی  ✓ ارد ی  سه  سردن 

 داو  آمززان فعال

سهها ✓ مهه یریت   هماهنگی 

ر ههه   آمههززش   م 

 پر رش

11 

اسههوار   عنزانسهمز یقی   ✓

 کمکی در آمززش

 اعر آرش کماوگیر ✓

سهها لحههن  ✓ خزاو ن اعر 

همههرات  منا ههب   سههه

 مز یقی منا ب 

12 

طرااههی   وقااههی ااههکال در  ✓

 تاسلز ق ر از آغاز کلاس

دقههت سههه عامههر هنسههیت در  ✓

کشههی ن وقااههی سههه دخنههران   

 رانپس

13 
وقااههی وشههاوه هههای  ✓

 ار ف الف ا
14 

 کارد نی سرای ت ریس وشاوه ✓

 خزاو ن اعر سرای وشاوه ✓

سردن گینار سه کلاس   وزاخنن  ✓

 گینار   خزاو ن اعر

15 

ادت از سرس قلم مز ا نف ✓

سه های وزت مهه اد در 

 پرگار

16 

روگ آمیوی ر س ها   ز ایای  ✓

 مثلث 

 سرش زا یه های مثلث  ✓
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امارت 

 تجرسه
 مصادیق   گوارت ها

امارت 

 تجرسه
 ت هامصادیق   گوار

کشههی ن دایههرت ههها سهها  ✓

پرگار   ت  یر دایرت ها 

 سه وقاای

ا هههنفادت از آسروهههگ    ✓

 گزاش

داو   ✓ کار  ومزوه  وصب 

 آمززان در تاسلز 

کنههار هههم قههرار دادن ز ایهها    ✓

 درهه 180تشکیر زا یه 

17 

داوهه    یکی از  اونوا  ✓

دارای هنههههر  آمههههزز

 ی  وقاا  یااعر

سههه  ه ایت  ✓ آمزز   داو  

 ا نفادت از هنر خزد در

 ااهنامه خزاوی   وقالی

18 

ادت از فنا ری سههرای تلفیههق نفا  ✓

 هنر

اونوهها  اههعر زی هها از مثنههزی  ✓

 مزلاوا

 اعرخزاوی گر هی سا مز یقی ✓

 سه وثر در آ ردن اعر مزلاوا ✓

19 

تزریح دا نان ومههای   ✓

 داو  آمززان سه

ایفههای وقهه  معلههم    ✓

داوهههه  آمههههززان در 

 مزقعیت  اخنگی

گفنگههز درسههارت وحههزت  ✓

کن    مزرههع گیههری 

20 

و زد پر  کنزر   پردت ومای     ✓

 ا نفادت از لپ تاپ اوصی

اویمیشهههن در درس  2پوههه   ✓

 فرهنگ   هنر

 پو  آهنگ پاپ درکلاس ✓

د ت وزاخنن آهنگ سا ررسات   ✓

   پا
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امارت 

 تجرسه
 مصادیق   گوارت ها

امارت 

 تجرسه
 ت هامصادیق   گوار

داوهههه  آمههههززان در 

 مزقعیت  اخنگی سرای

21 

 کشی ن آدمک درتاسلز  ✓

دا ههههنان  ههههازی    ✓

 اوصههیت سوشههی سههه

 آدمک

ا ههنفادت از وههام داوهه   ✓

 آمززان سرای آدمک

هلههب تزهههه داوهه   ✓

 آمززان سه تزریحات

تصزیر آدمک سه هههای  ✓

مثلههههث   مرسههههع در 

هن  ی  ت  یر  آمززش 

 تقارن، اونقال   د ران

22 

تزرههیح کلیههات دا ههنان سههرای  ✓

 داو  امززان

یگران از سین داوهه  اونوا  ساز ✓

 آمززان

 ارح فعالیت سازیگران ✓

 لیاهرای ومای  ا  ✓

ا ههنفادت از  ههن لی داا تئههاتر  ✓

مجادلهههه سهههرای پر ههه  از 

سازیگران درسارت وق    دلایههر 

 کارهای آوان

 همع سن ی گفنگز ها ✓

 

 ت یهه ا ههنفادت از قاسل ی( مرسههزط سههه چگههزوگ4ههه  ل ) ی  گههوارت ههها قیمصههاد   

تههزان آن ههها  یا ههت کههه مهه   یهنههر  ریهه مزرههزعات غ  سیهنر در آمههززش   تهه ر  یها

 یهنههر  یهاا ل مرسههزط سههه راههنه  ۀقههرار داد هن هه   یه مههزرد سرر هه را ا اقر از د  هن 

دههه   یمهه  شههان( و4ههه  ل )مزرد ا نفادت تز ط معلمههان   داوهه  آمههززان ا ههت کههه 
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 ،ییقصههه گههز  ،ی  وقااهه  یطرااهه  ،یاههعر، کارد ههن یهنههر یههها ت یهه راههنه ههها   فعال

معلمههان   داوهه  آمههززان  یاز  ههز  لمی  فهه  ی اریاههن ی  هنرههها یقیمز هه   ،یومهها

 یراههنه ههها در سرخهه  نیهه مههزرد ا ههنفادت قههرار گرفنههه اوهه  کههه ال نههه ا  سینگام ت ردر ه

در کنههار هههم ماونهه   ایهه  ی هه یترک  تمههزارد سههه  ههزر ی  در سرخهه   ییها سه تناهها  ت یمزقع

(، اههعر   2تجرسههه )   یهمههرات سهها ومهها  یقی(، مز هه 5تجرسههه )  یقیاعر همرات سهها مز هه 

 .( سه کار گرفنه ا ت او 18تجرسه )  ییقصه گز 

 ت یهه کههارسرد هنههر در آمههززش، فعال یمرسههزط سههه چگههزوگ یگههوارت ههها گههرید ۀهن هه 

معلمههان   اههاگردان در هنگههام سههه   ی ههت کههه از  ههز ا  یها   مراالهه   ت یها،خردت فعال

 صیههها سههه تشههو  هههر کهه ام از آن رفنهههی ههزرت پذ یهنههر یراههنه ههها یریکههارگ 

سههه   کههه   ههت وکنههه از آن هاههت ا  نیهه ا  ت یهه ا ههت. اهم   تیهه   اهرا گرد  ینیس   یمعلم پ

 یسرخهه  رغمیهه معلمههان مونلههف، عل یخههاص از  ههز  یراههنه هنههر کیهه  یریکههارگ 

 ی  اهههرا ا ههت کههه  هههه هنههر  ی ههاز  ادتیهه در وحههزت پ  ییتفا ت ههها  یتشاساات، دارا

ا ههنفادت از هنههر   ی هههه هنههر  نی ههز   هم نهه   کیهه معلمههان را از    ت یهه   خلاق  سیت ر

 یازد. سههرا هه  یمهه  انیهه ( وما2001) گههرانیسروههافزرد   د ۀرا مطههاسق گفنهه  سیدر تهه ر

 نیهه گفنههه ا ههت:» در ا نیچنهه   ی( در مههزرد ا ههنفادت از ومهها22کنن ت )مثههال مشههارکت 

را سهها ا ههنفادت از ر ش  رانیهه سههر آن سههزد قسههمت املههه مغههزل سههه ا ی ههع سیتهه ر

 یا  زتی. تئههاتر مجادلههه اهه میآمههززان اهههرا کنهه داو   یداا در تئاتر مجادلههه، سههرا  ی ن ل

 ههرکز  اهه ت سههه  ایهه  یسحراوهه  ت یهه زقعم کیهه ا ههت کههه در آن دا ههنان در  یشهه یوما

  یومهها انیهه سعهه  از پا تزاونهه یم هات ی  خههزد اوصهه  ننهه گانی  س ر هه یم انیهه پا

خههزد را هاههت اههر اهه ن مشههکر دا ههنان مطههرح کننهه .  یهههاااسا ههات   رات ار

  ،یومهها انیهه کههه در پا سااهه ¬یمجادلههه مهه  یتئاترههها یهههااز ر ش یکهه یداا  ی ههن ل

کهههه  ی  افهههراد پر هههن یرا م ی هههؤالات  هههناندا یهات یاز اوصههه  ننههه گانیس

ماوهه ت   از منظههر  یهم نههان در وقهه  خههزد سههاق  یهه اوهه  ساتکرد یرا سههاز هات یاوصهه 
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( 3را ههنا مشههارکت کننهه ت )  نیپا ههخ دهنهه «. در همهه   ننهه گانیوق  خزد سه  ههؤالات س

درس کههه در  سیکههردت ا ههت:» پههس از تهه ر انیهه س نیرا چنهه   یوحههزت ا ههنفادت از ومهها

 خزا هههنمیآمهههززان مارائهههه اههه ت سهههزد از داو  یرس فار ههه قالهههب دا هههنان در د

 یفههای  ا  یرا اونوهها    آن درس را خههار  از کههلاس در قالههب ومهها یگراویسههاز

اونوهها   گرانی... پههس از آوکههه سههازنهه یکههردت   در زوههگ هنههر اهههرا وما نیوقهه  تمههر

 نیههیاز هلسههات درس هنههر سههزد تع یکهه یکههه در   یومهها یاهه و  زمههان اهههرا

را دو ههال   یکههه پههر  ت ومهها اهه یزمههان دادت م گرانیه سههازهفنههه سهه  کیهه     یهه گردیم

در  گههری. ومزوههه داهه «یاهههرا م  یآوههان ومهها یومههزدت   آمههادت اههزو ...پس از آمههادگ 

( 7(   )4کنن گان )  خلاقاوههه سههزدن کههارسرد هنههر تجرسههه مشههارکت   یمزرد  هههه هنههر

از     یا لهه   ،ییسنهه ااشههم ا  یدرس هفههت خههان ر ههنم در فار هه   سیتهه ر  یا ت که سرا

 .ومزدت او  سیآن را ت ر یهمرات سا وقاا یسا ا نفادت از وقال یگری  د  یوما

 یاز مههزارد یسرخهه  ت یهه کارسسههت هنههر رعا یدر چگههزوگ گههرید ت یهه وکنههه اههائو اهم 

مثههال مشههارکت کننهه ت   یاهه ت ا ههت سههرا  هیکنن گان تز هه مشههارکت   یا ت که از  ز 

 می:» تصههم یهه گز  یمهه  یآمززاهه  یههها لمیدر فهه  یقیمز هه  یری( در مههزرد سههه کههارگ 10)

 یهایقیمز هه   لمیفهه   نهههیدر زم  نیهمهه   یکههنم ... سههرا  ریت هه   لمیهار  سه فهه    یگرفنم ا لا

ها ر  سهها ق ههر کههه کههار س ههه ی... امهها سعهه  مهه ت کههردمیکههلام ارههافه م ی  سهه  میهه ملا

 حاتیخههزدم   تزرهه   یر  کههه فقههط  هه ا  یالههب ق لهه کردم ااساس کههردم مط  سهیمقا

اهه ت   ادیهه  زالاتشههزن ز یلهه یخ  اًیهه سزدوهه    ه   تیهه م ااههث سههزد ر  سانههر فام

 یقیر  مز هه   انیهه   پا  لمیفهه   ینهه ااههذف کههردم   فقههط اس  یا ههل  نهههیر  از زم  یقیمز 

ها گرفنههه سههزد امهها تمرکههو ر  از س ههه نهههیزم یقیگذااههنم. ا  ههم در ههت سههزد مز هه 

... هرچقهه ر کههه در   هیهه مثههر علههزم   مطالعههات   ه   یدر  هه   یارهه یسرعکس درس ر

 کههردمیگفنههه اهه ت در مههنن ا ههنفادت م یکههلام    هه اها یسهه  یهایقی هه از مز  نهههیزم
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(عامهههر 12کنن ت ). مشهههارکت اههه «یم انهههرس یلههه یتصهههزر   تجسهههم مهههنن درس خ

کههه مههزرد پسههن   یریدخنرههها تصهها  ی:»سرااهه ت ا ههت  ادآ ریهه  نیرا چنهه  ت یهنسهه 

 «. میکشیپسرها آو ه پسرها د  ت داانن  را م یدخنرها ت   سرا

 

مزرههزعات  سیهنههر در آمههززش   تهه ر یههها ت یهه ان از قاسلا ههنفادت معلمهه  -3

  سه دو ال داانه ا ت؟  یجیچه ونا یهنر  ریغ

مرسههزط سههه مقزلههه   مضههمزن  یگههوارت ههها   کهه ها ق،یمصههاد ی( اهها 5) ههه  ل

 میپر هه  تنظهه  نیهه پا ههخ سههه ا یکههارسرد هنههر در آمههززش ا ههت   سههرا یچگههزوگ

 .ا ت    تیگرد

 کارسرد هنر  جیمرسزط سه ونا  ی  ک  ها قی(: گوارت ها، مصاد5) ه  ل

امارت  

 تجرسه

امارت   مصادیق   گوارت ها 

 تجرسه

 مصادیق   گوارت ها 

اگفت زدگی داو   (1 1

 آمززان

هالب سزدن سرای   (2

 ااگردان 

 لذت سردن  (3

غ طه خزردن داو   (4

 آمززان ق لی 

ارت اط سا محیط   (5

  اقعی

 یادگیری کامر ریاری  (8 2

تصزیر ازی ذهنی    (9

 تز ط ااگردان 
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امارت  

 تجرسه

امارت   مصادیق   گوارت ها 

 تجرسه

 مصادیق   گوارت ها 

 قیتتقزیت خلا (6

 قاسر فام ا ن (7

توریق ر ایه اادی   (10 3

 سه کلاس

آانایی ااگردان سا   (11

درماو گی  ال ین در وحزت 

    کننرل رفناری دخنر هزان

 ارائه رات ار سا سارش مغوی

لحظه اماری سازیگران   (12 4

 سرای اهرا 

افوای  اوگیوت داو    (13

 آمززان

 سهذاسیت کلا (14

 ااداسی کلاس  (15

علاقه من ی سه مطالعه  (16

 ااهنامه 

وگیو   سه  لحظات خاطرا (17

 یاد ماو وی سرای معلم

کمک سه ارت اط عاطفی  (18

 معلم   ااگرد   م یریت کلاس 

درگیر ازی   (19 5

 سینن گان   فعال ا ن آوان 

علاقه من ی داو   (20

 آمززان رعیف سه ایفای وق 

اانایی داو  آمززاوی   (21 6

سا  و ارو  هنزز امادگی خزاو ن که 

 مفاهیم دینی

ترهیح   اعلام ررایت   (23 8تزهه سه تزریحات   (22 7
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امارت  

 تجرسه

امارت   مصادیق   گوارت ها 

 تجرسه

 مصادیق   گوارت ها 

ر ویاز سه آن کلاس سرخط س لی

ها سرای تحلیر فیلمی که سع  

از کلاس سه آواا ارائه می  

 ازد 

از فیلم های سا مز یقی از  زی  

 در   داوشجزیان 80

دی وی سزدن چارت   (24 9

های داو  آمززان هنگام 

 آمادگی سرای روگ آمیوی 

 هزد اوگیوت     (25

 هیجان در داو  آمززان 

کسب رت ه  زم در  (26

 ی همگاوی در منطقهوقاا

خن ت ها   هیجاوات   (27

 داو  آمززان

افوای   میمت   (28

 سین ااگردان

ملمزس ا ن   (29

 رفاقت ها 

  2ار اخنلاف  (30

 کلاس دارای اخنلاف 

دی ت ا ن آثار  (31

دو ال کردن ا لای  سا  (35 10

 رغ ت سیشنر 
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امارت  

 تجرسه

امارت   مصادیق   گوارت ها 

 تجرسه

 مصادیق   گوارت ها 

پر  ت در ر ح   ر ان داو  

 آمززان

ومازخزان ا ن   (32

 ارد سرخی داو  آمززان در 

هاری ا ن ااک   (33

خزاحالی از چشم معلم 

 هنگام روگ آمیوی

رایت قل ی    ر (34

  ا گواری خ ا و  س لیر  

 مزفقیت اهرای پر  ت 

کف سلن    مرتب     (36 11

 تشزیق عالی پایان اعر 

وگات کردن سا اانیاق   (37 12

 داو  آمززان سه تصا یر

 ذ ق داو  آمززان (38

ن داو    اکت وشسن (39

 امززان 

یادگیری وقاای از  زی   (40

 تقلی  

اگردان  ملکه ذهن ا (41 13

 ا ن ار ف الف ا

 ذ ق س ه ها (42 14

 مرتب د ت زدن  (43
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امارت  

 تجرسه

امارت   مصادیق   گوارت ها 

 تجرسه

 مصادیق   گوارت ها 

 خن ی ن (44

داو  آمززان الزا ویو   (45

 در ویمکت وشسنن  

 لذت سردن  (46

یادگیری ماارت   (47 15

 کار سا پرگار 

  180یادگیری دلیر  (48 16

درهه سزدن مجمز  ز ایای مثلث  

 ه راس  کنار هم قرار دادن سا

سا   ویم  فحه   تشکیر زا یه

 ر ش اکنشافی ه ایت ا ت 

 رائی ن اعر طنو  (49 17

 سرا اس هفت خان ر نم 

افو دن ارایط   (50

 خان هشنم  عنزانسههامعه 

 قت گذراوی د رکنار   (51 18

 خاوزادت سرای خزاو ن اعر

ر ی ن سه اینکه گنج در  (52

 خاوه ا ت

اثر گذاری ر ش   (53 19

 سانر  از ر ش   ونراوی 

ا ن داو  همع  (54 20

آمززان کنار هم سرای تمااای  

 اویمیشن 

 سیشنر دقت   رغ ت  (55

همکاری سی وظیر داو   (56

 آمززان سا من 

یادگیری ملمزس تاریخ   (63 22در این خن ی ن  (57 21
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امارت  

 تجرسه

امارت   مصادیق   گوارت ها 

 تجرسه

 مصادیق   گوارت ها 

 مطالب را می آمزخنن  

گسنرش خزدهزش   (58

 دا نان تز ط داو  آمززان

تمایر داو  آمززان  (59

 دیگر سرای ا نفادت از وام آواا 

خسنه کنن ت وش ن  (60

 ریاری 

هذاسیت پی ا کردن   (61

 ریاری 

یادگیری همرات سا   (62

 عزاطف 

 ط خزد داو  آمززانتز 

ساز ازی  قایع تاریوی   (64

   یادگیری عمیق آواا 

 

تحقههق اههه اف   ریمرسزط سههه تسهها  جیکه ونا  ده یسه د ت آم ت وشان م  جیونا  یفرا او 

کههه کههارسرد هنههر  ده یوشان م نیمزارد سزدت ا ت   ا  ریاز  ا   یس  39یسا فرا او  یعاطف

سههارت گفنههه   نیهه (در ا9کنن ت )مشههارکت .   یهه وما  یمهه   قیتور  یریادگ ی  یایرا سه دو  ت یهذاس

سههزد ...   ی ویزن دا و  چارت هاا  ر نانیدس  یها الن  اردآمززان ...  داو   یا ت:»  قن

  تیهه سزدم که تاسحال و   یجاواتی  ه  هات یمیها،  مها، رفاقت ااه  خن ت  یوقاا  نیدر ا

کههنم کههر د تا کلاس ر سام   ههر    نیا  من قرار سزد ا  یسزدم   ااک ازچشماوم هار

مزرز   هه ب   نی:» ا یگز یم  نیوچنی( و21کنن ت )م ر ه ر  سام   ر کردم«. مشارکت 
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 آمزخنن یمطالب را هم م   نیخن   نیا    در ع  حاتیآمززان سه تزرهلب تزهه داو 

دااههنن  از   ریهه   تما  دادو یآمززان، خزداان سا علاقه دا نان را گسنرش مداو   ری...  ا

 ت یتناا خسنه کنن ت و زد، سلکه هههذاسوه  یاریازد ... اکنزن درس ر  ها هم ا نفادتوام آن

 اریها سسهه ا ت ا ت:» س ههه  ادآ ریمزارد را    نیا  وی( و1ت سزد«.   مشارکت کنن ت )کرد   ایپ

کههه اکنههزن   یآمههززاوسههالاتر سههه اههال داو   یهاهیهه پا  یهااگفت زدت ا ت سزدوهه  س ههه

 رایهه . زمیخزاو یها درس مکنا   نیم سا اکاش ما ه  یکه ا  خزردو یغ طه م  خزاو و یم

خزدم )معلههم(   ۀچزن اعر  ر د   و یر یسه اعر م  ی.  قنا ت زو ت    اریآواا سس  ریتصا 

 یطزر از در ههت کههردن کارد ههن نی. همسردو یلذت م  اریآواا هالب سزد   سس  یسزد سرا

  یهه   کنا  ه سزدو  وتی   یازهایسا و  ییهاس ه  نکهی  درکر سا تزهه سه ا  آم یخزاشان م

:» کن یم انیس  وی( و14کنن ت )  ت . مشارک گذاانن «ی قت ها وم  چیرا ه  یمطالعات اهنماع

ذ ق زدت اهه ت سزدوهه  کههه مرتههب  یسع  از خزاو ن اعر   گفنن دا نان،س ه ها سه قهه ر

در  یالزا کلاس هم که لحظههه ا  یلیآمززان خداو   یان   و یخن ی  م  زدو ید ت م

 ی  همگهه   زدو یوشسنه سزدو    د ت م  مکنشانیآرام در و  یلیخ   ا ویسن  وم  شانیها

 «.سزدو   قمشنا

کههارسرد هنههر مزهههب   نکهههیا ت که علا ت سر ا  نیا  یاه اف عاطف  نهیدر زم  گریوکنه د 

 ویا  و  ت یمعلم   ااساس ررا  یااگردان سه درس ا ت ا ت سه علاقه من   یعلاقه من 

 یسههرا  ی ااناخنیر ش تجار  ز  نی:» ا یز گ   ی( م4ا ت مشارکت کنن ت )   تیمنجر گرد

 ال آن لحظههات هنههزز در خههاطرم   نیپس از چن   هک   زدیرقم م  ویعنزان معلم  وسن ت سه

 ت یهه   تقز  جادیا میهارا در کلاس ی ااناخنیلحظات ز  کنمیم  یزو ت هسنن    اکنزن  ع

 ایا ت ا ت«.   ریت    سمیت ر  نیها   تاملات ق ر   ااز دغ غه  یکیامر سه    نی  ا  میوما

اهه  ...   ی[ هههاری:»...  ااک ازچشماوم]از خزاههحال یگز   یم  نی( چن9مشارکت کنن ت )

 نیهه   سوههاطر ا  یقل هه   ت یسا ااساس ررهها  کنمیهرسار که آن خاطرات راسا خزدم مر ر م

 «.کنمیم  یرا سرد ش من سه اماوت واادت اکر گوار یمعلم ریخط یفهیکه  ظ یلطف الا
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کنن گان مههزرد ااههارت قههرار گرفنههه، مشارکت   یارسرد هنر که از  ز ک   جیآثار   ونا  ری ا 

کههلاس سهها   ت یری  مهه   8یسا فرا اوهه   ی، ماارت13یسا فرا او  یتحقق اه اف اناخن  ریتسا

درس خزد   یتحقق اه اف اناخن  نهی( در زم13مزرد هسنن . مشارکت کنن ت )  4  یفرا او

 یوقاا خزاهمیآمززان ما از داو هوشاوه سیاز ت ر سع  زرت که  نی:» ... سه ا یگز   یم

 سههن یاههکر سنز  ریا ت در آن هست را سکشن   کلمه ان را ز سیکه وشاوه ت ر  ییوهایچ

اهه ت را   سیت ر  ی  د ر وشاوه  سمیوز ی اگر آن کلمه را ووزاو ت ساان  خزدم کلمه را م

 ایهه   شههه«یاد ملکههه ذهنشههزن میهه آخر م  ایر ش آن وشاوه که در ا ل      نیخط سکشن  سا ا

گزوههه دارد   ت ی  ر ا  یچزن االت دا ناو  خی( گفنه ا ت:» درس تار22)  ۀمشارکت کنن 

آمههززان  زرت ملمزس   تز ط خزد داو سه  یویتار  عی قا  ازد¬یر ش ساعث م  نیا

  «.افن یاتفاق س یتر  قیمعنادارتر   عم  یریادگ یازد     یساز از

کههار سههه  نیهه :» ا یهه گز  یمهه ( 15)  ۀمشههارکت کننهه   یاه اف ماارت  ریتسا  ۀنیدر زم   

 ۀمشههارکت کننهه   ایهه .  روهه «یسگ  ادیماارت ا نفادت از پرگار را    کن یآمززان کمک مداو 

  تکههرار      یهه تقل  فشههانیاوجههام تکال  یمههن سههرا  ریتصا   ی:» آوق ر از ر  یگز   ی( م12)

 «.گرفنه سزدو  ادی یوقاا  یکل یدر  میسر مفاه  تکردت سزدو  که خزداان هم علا نیتمر

کلاس درس ا ههت   ت یریم   ریکارسرد هنر تسا  جیونا   ت یآخر اما وه کم اهم  ۀد ن   

مثههال مشههارکت  یکنن گان مزرد ااارت قرار گرفنه ا ت. سههرامشارکت   یسرخ  یکه ا ز ز 

 ت یهه کههلاس درس، تقز  ت یهههذاس وت،یاوگ  یامر مزهب افوا نی:» ... ا یگز  ی( م4)  ۀکنن 

 ایهه .   «یهه گردیم  ی ااههناخنیس   لههذت زکههلا  یمعلم   اههاگردان، اههاداس  یطفارت اط عا

 «.سزد ریوظی  سا من س گریدکیها سا  س ه ی:» همکار یگز  ی( م20) ۀمشارکت کنن 
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 یریگ  جهی  ون  سحث 

در   یهنههر  ریهه مزرزعات غ  سیهنر تز ط معلمان در آمززش   ت ر  یها  ت یقاسل  کارسرد

از   یریهه ساههرت گ   جیتههر      ی از  نهیزم  یمطالعه مزرد کا ش قرار گرفت تا در را نا  نیا

ر ح   خشههک   یس  ی  کا نن از تع اد کلاس ها  ت ی  ترس  میارزامن  هنر در تعل  یایدو

هنههر اههامر  یایاز دو ریگ معلمان سارت تجار  ریر د. اا ر کا ش   تحل   یسه پ  یگام

 سیکههارسرد هنههر در آمههززش   تهه ر  جی  ونا  یچگزوگ  ،ییمرسزط سه چرا  ۀافنی ه د نه  

معلمههان وسهه ت سههه   یدغ غه   دلمشههغزل  ،ییسزد. در قسمت چرا  یهنر  ریمزرزعات غ

 ،یمجههاز  یهههاآمززش  یاثرسوشهه   ،ی  فرادر هه   ینهه یدر س، اه اف ترس  یاه اف آمززا

را در  ریتههفث نیسههالاتر ب یهه معلههم سههه ترت ی  ماههارت هنههر  یآمززا  ری  ا  کم زده ران  

( 2019)  ی ههناپات  یههها  نهههافیها سهها    افنهی  نیاو . اآن داانه  یها  ت یا نفادت از هنر   قاسل

( ینهه یاههاگردان )اههه اف ترس  ت یمعلمان   را  همه هاو ه اوص  شنریسر اق امات س  یم ن

اهه ت، فنههزن   کارگرفنهسه یهنههر یههها هراههن ،یدارد. در سوهه  چگههزوگ یهموههزاو

کههه وشههان داد   یهه هنر ا نورا  گرد یریسه کارگ  ن یاتواذ   اهرا ا ت در فرا  یراه ردها

مونلههف   یههها  ت یهه هنههر را در مزقع  یخزد راه ردها   فنههزن مونلفهه   ت یمعلمان سا خلاق

را  ررا سه  زرت عام   کارسرد هن  سیت ر  یمزرز   هه هنر  نیاو  اسه کارسسنه  سیت ر

(   1394) گههرانی  د یگرمههاس یههها افنهیسا  افنهی نی ازد. ا یم انیرت خاص وماسه  ز 

هنر گزوههه سههزدن    نی  هم ن  سی رسر هنرگزوه سزدن ت  ی( م ن2001)  گرانیسروافزرد   د

 یآمههززت ههها  یراه ردها   فنزن اهها   نیدارد   ا  یهموزاو  سیخزد کارسرد هنر در ت ر

در هه   60کارسرد هنههر،  جیونا ۀ. در د نآ ردیم  معلمان سه ارمغان  ری ا  یسرا  یارزامن 

  دههه  یسزد که وشان مهه  یتحقق اه اف عاطف ریمزرد( مرسزط سه تسا 64از    39ها )گوارت

سهها   افنهههی  نیهه گههردد. ا  یدرس م  یااگردان سه کلا اا  یمن ا نفادت از هنر مزهب علاقه

سههر   ی(  م نهه 2018)جی ز   ،یریادگ یسر عشق سه    ی( م ن1400)یی  ررا  ینیعاس   یهاافنهی

 وتیهه اوگ   ی( در خصههزص افههوا2018ااگردان   کارپننر   گاوهه ارا )  ت ی  فعال  یریدرگ 
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تحقههق اههه اف   ریتسهها  ،یتحقههق اههه اف عههاطف  ریتسامطاسقت دارد. علا ت سر    یدر و

کارسرد هنر هسههنن  کههه   جیسو  ونا  یها  افنهیاز    ویکلاس و  ت یری  م   یماارت  ،یاناخن

سر را   ی( م ن2019) ی ناپات یهاپو ه  جیقرار گرفنه او    آواا سا ونا  ااارتق لاً مزرد  

   ریهه در آزمههزن ههها ، کام ت یهه سر مؤفق ی( م ن2015)  ی  ک  رکاامیهمه هاو ه ااگردان، ک 

( در خصههزص فاههم 2009) زلههز ی  پر یاهنماع  ی( در خصزص سا زد هن ه2020)ز یا ن

 .دارو  یهموزاو  یریادگ یدر   قیعم

مغفزل ماو ن کارسرد هنر در آمززش      یمطالعه ر ان گرد  نیکه در ا  یگریمام د  وکنه

(   محههر م 2010نههگ،ی  سلن نههگیهماون  مغفزل ماو ن خههزد آمههززش هنههر )سلن  سیت ر

ه فمن   یریآوکه پو هشگر سا ومزوه گ  رغمیعل رایدرس از آن ا ت. ز  یماو ن کلاس ها

در عملکههرد   ی اسقه خههزس  گریمعلمان دمعلم را که وس ت  سه    57از وز  مزارد مطلز ،  

  اکثههر معلمههان اونوهها   اسهه یتجرسه د ت  22داانن  اونوا  کردت سزد تناا تزاوست سه 

تههلاش در  ت یامر اهم  نیکارسرد هنر سزدو .  ا  نهیمن  در زمه   تلاش وظاما ت فاق  تجرس

مونلههف از  یر اههاا سههامعلمان از هنر در آمززش را آن هههم   یریسارت گ   جیتر   یرا نا

  یهه تزل  ،یآمززا  یمطالعه دو ال ا ت ا ت، کلاس ها  نیهماون  آو ه در ا  یالگزده  ریق 

 . ازد یم ادآ ری  یمناسع آمززا

در س  ریهنههر سهها  هها قیهه سه تلف سیکارسرد هنر در آمززش   ت ر  نهیدر زم  یاویوکنه پا 

 ایهه (  2010)   نیلزرا نای   یکه ماون  الگز   یی  الگزها  کردهایازد. مطاسق ر   یمرسزط م

در ههاا  هههزد   ریهنر سهها  هها  قیتلف  نهی( در زم2010  واتس  )  نیسر ن  یشناادیپ  یالگز 

    ردیهه مزرد تزهه قرار گ   ویا ت خزد هنر و  یررر   در س  ریهنر سا  ا  قیدارو  در تلف

 یعنزان ر ههاوه آمززاهه تناهها سههه ایهه درس  یکههلاس ههها نییعنزان تههوسهها کا ههنن آن سههه

که در اکثر تجههار ،  ده یا ت وشان م  یسر تجار  گردآ ر  یوگردد. مر ر  یزدائارزش
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کههه   ییهههاقیدر تلف  گریدع ارتموهه  م سزدوهه . سههه  یمزرزعات در   ریهنر خادم    ا

آمههززش، تحقههق  نهه یفرا ریتسا  یعنزان ر اوه   اسوار سراکارسرد هنر سه  رفنه،ی زرت پذ

    یمی  فراهم  اخنن هز  م  یتحقق اه اف عاطف  ،یهنر  ریدر س غ  ی اف آمززااه

کمنر پرداخنه ا ت ا ت. ال نه لازم سه ذکههر ا ههت  اریهالب سزدت ا ت    سه خزد هنر سس

از    یپهه   یمعلمان از هنس هنر آوان سزدت   در د رت آمززا  اق امات     هات یفعال  نیکه ا

هنههر   کههارسرد آن در آمههززش   قیهه درسههارت تلف  یآمززاهه    اًیخ مت   رمن خ مت، تقر

 سیکههه وسهه ت سههه ارائههه تهه ر  ینیاو    خزد سا علاقه   ااسههاس مسههئزلوکردت  افت یدر

 .من  ا ت ارزا  اریسس  ث یانیاو    ازاآ ردت یاثرسو    هالب داانن  س ان ر 

  ال نههه  سیکارسرد هنر در آمززش   ت ر شنریس  جیتر   یسرا اس آو ه که گفنه ا  سرا 

 یمهه   شههناادیپ   تیهه گرد  هی اا نظران مرسزطه تز   یکه از  ز   یمن    ا زلا نفادت وظام

 :گردد

درسارت تجار  معلمههان درسههارت ا ههنفادت از   ی  گسنردت تر  شنریس  یپو ه  ها •

 .گردد  یتزل  یشنریس یداو  عمل   رفنهیهنر  زرت پذ

خهه مت معلمههان  نیق ههر   اهه  یآمززش ها انیمنزل  ی ز از    یشنریاق امات س •

 .ردی زرت پذ سیوس ت سه کارسرد هنر در آمززش   ت ر

تزاوهه    یتز ط معلمان، مهه   یهنر  یدر رانه ها  یا اقل  یها  یسنگیکسب اا •

 .هنر را فراهم  ازد یها  ت یا نفادت آوان از قاسل ۀنیزم

 ۀنهه یدر آمززش   پر رش وس ت سههه اقهه ام معلمههان در زم  یقیتشز   یطرح ها •

 . یکمک وما  ت یسه سا زد  رع تزاو ی  وشر تجار  م  ت یکارسرد هنر، ر ا
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شرفی مهموئی   ،2سکینه  مومنی  ادمی   3دسین   ،
 5، تورج فمح مهنه4اکبری
محرر، ، -برا  ایجاد محیط یادگیر  یادگیرنررست       چکیی 
ها   نتی آم،زان بایس ابعاد جسیس  به نقشم و دانشمعل

ی،ت کیفی و با  ویکرررد کننس این پژوهش به هخ،د اضافه  
برا  د تیابی به هررست تعیررین  .تحلیل مضم،ن انجاش هس

متخصصین برنامرره   نفر از  9هست، مصاحبه  اختا یافته با  
ها به هی،ت هسفمنررس بررر مبنررا  د  ی انجاش گردیس  نم،نه

  مشخص انتخرراگ گردیسنررس  تجویرره و تحلیررل هاملاک
هررروو و   6افوا  مکس کیرر،دابا نرشها از مصاحبه اول  دادت

هررا برره بعس از هر مصاحبه کسگررذا   انجرراش گردیررس  دادت
 وش تحلیل مضم،ن ا تقرایی تجویه و تحلیل هسنس  د  

هررا  هررا د  د ررتههررا  حا ررل از مصرراحبهنهای  یافته
ست و فراگیررر تررسوین هررسنس  از دهنرر مضامین پایه،  ازمان

قرر  ملمرری فرروایش دبرررا  ا 7چها  معیا  لینکلن و گ،بررا
ا تفادت هس  نتایج پژوهش نشرران داد مررسل کیفرری برنامرره 

ا  پس از امتبا یابی با هی،ت دلفی فاز  دا ا  د  ی لایه
آمرر،ز، محرریط ابعاد طراحی، هست، محترر،ا،  وش، دانررش

  زهیابی ا  یادگیر ، تکالیف یادگیر ، معلم و ا

ن، ا ، تحلیل مضررم،برنامه د  ی لایه      :واژگان کلییی
 نکلن و گ،بامعیا ها  لی

S. Sharafi, H. Momeni Mahmooie, A. 

Akbari, T. Fallah Mahne 
Abstract:   To create a learner-centered 
learning environment, teacher and students 
must add new dimensions to their 
traditional roles. This research was 
conducted qualitatively and with thematic 
analysis approach. To achieve the set goal, 
a structured interview was conducted with 
9 of curriculum experts. The samples were 
selected in a purposeful manner based on 
specific criteria. Data analysis started from 
the first interview with MaxQDA software 
and coding was done after each interview. 
The data were analyzed by inductive 
thematic analysis. Finally, the findings 
from the interviews were compiled in the 
categories of basic, organizing and 
inclusive themes. Lincoln and Guba’s four 
criteria were used to increase scientific 
accuracy. The results of the research 
showed that the qualitative model of 
Layered Curriculum after validation with 
Fuzzy Delphi method has the dimensions 
of Design, Goal, Content, Method, Student, 
Learning Environment, Learning Tasks, 
Teacher and Evaluation. 
Keywords: Layered Curriculum, Thematic 
Analysis, Lincoln and Guba’s Criteria 
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 مقیمه  

ت، عه و  نظاش  هس  هر  کا ایی  و  ا    آن جامعه  آم،زهی  ت،ان  گرو  د   هر جامعه    

دانش د تیابی  میوان  با  نجش  هست آم،زهی  ا  به  نظاش  آن  آم،زهی  آم،ختگان  ها  

ها   ها و برنامه   وشها  آم،زهی، همچنین تعیین کننستت،ان برآو د نم،د  هستمی

  اطلامات و  نتی که د  آنها معلم تنها ا ائه دهنستی  ها  آم،زهد  ی هستنس   وش

کننستها و دانشدانسته از نگات یکآم،ز د یاف   بعس  به   غیرفعال آنها  ، برخا ته 

آم،زان   آم،زش و پرو ش  ا تنها انتقال دانش به دانش که وظیفه تعلیم و تربی  ا   

یکم،  ویکردها    رن بیس  وق    د  آم،زش(1398دانس )آه،  ، احمس ، هریع  ،  می

معلم-آم،زدانش بجا   ویکردها   یافته-مح،   اهمی   محیط مح،   ایجاد  برا   انس  

یادگیرنست به نقش مح، ، هم معلم و هم دانش -یادگیر   ابعاد جسیس   بایس  ها  آم،زان 

)زیبک کننس  اضافه  کلاس  د   دانش2016،  1 نتی خ،د  کلاس د س (   د   بایس  آم،زان 

ها   فراینس یادگیر  خ،د د گیر باهنس و از  ،  دیگر، معلمان بایس فعالی    د فعال و  

دانش نیازها   با  د س  ا  جامعه، کلاس  که  ا    لازش  بنابراین  کننس   منطبق  آم،زان 

کلاس  و  دانشمسا س  برا   ویژگی  این  با  نظاش  هایی  کیفی   تا  کنس  فراهم  آم،زان 

(  یکی از اهسات آم،زش  1395ی، مروتی،  الآم،زهی ا تقا یابس )ب،ا حاقی، حاجی یخچ

و پرو ش کمک به فراگیران ا   تا بت،اننس از دانش خ،یش به ط،  م،ثر  برا  حل  

ت،انایی از  برخ، دا    بگیرنس   بهرت  خ،د  زنسگی  آینست  حل  مسائل  جه   لازش  ها  

به نفس و احساس ا زهمنس  د  فراگیران م،فقی     آمیو مسائل، م،جب افوایش امتماد 

برنامه(  د   1400) اداتی و همکا ان،   ه،دیم از طریق  این هست مهم  به  ها   یابی 

پذیر خ،اهس ب،د  اهمی  برنامه د  ی د  نظاش آم،زهی تا جایی ا   که  د  ی امکان

از  احب  آم،زهی بسیا    نظاش  تپنست  آن  ا قلب  تربی ،  تعلیم و  از  این ح،زت  نظران 

  (1393) مهر محمس ،  انسبرهمردت

 
1 Zeybek 
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آم،ز ، از  ها  هر دانش ها  فرد  و قابلی  ها  یادگیر  مرتبط با تفاوتطراحی فعالی  

تسوین هس، میسر ا    از طریق این     1ا  که ت، ط دکتر نانلی طریق برنامه د  ی لایه

یابنس تا از نقاط ق،ت خ،د بهرت گرفته و آم،زش متفاوتی آم،زان فر تی می وش، دانش

)نان  باهنس  گنجل لیداهته   ،2  ،2019( نانلی  بیان  ا اس  بر  د  ی  2001 13(   برنامه   ،)

ناشلایه چنین  دلیل  این  به  به  ا   لایه  د   ه  د  ی  برنامه  کل  که  ا    هست  گذا   

می دانش ا ائه  د  آم،زان  یادگیرنست  دانش  ممق  یا  تفکر  از  متفاوتی  ن،و  لایه،  هر  ه،د  

م ا ائه  د  ی  ا  واحس  یا  مبحث  با یک  دانش یا تباط  د  نمایس   به  وش خ،د  آم،زان 

جمع طریق  از  مبحث،  و م، د  اطلامات  آن  د تکا    و  بکا گیر   اطلامات،  آو   

می کا   بحث،  با  مرتبط  م،ض،و  د با ت  انتقاد   تفکر  )کائ،هی  پس  (  2016،  3کننس 

 بایس داهته باهنس به هرح زیر ا     Aو   C ،Bها  هایی که لایهویژگی

 Cلیه 

  نمرت  بالاترین تکالیف، انجاش با ت،اننسمی آم،زاندانش آن د  که  ا   C لایه ن،ریزی لایه

  کلی   دانش  م،ض،و،  د با ت  تا  دهسمی  اجازت  آم،زاندانش  به  لایه  این   کننس  کسب    ا

  و  ا لامسه   دیسا  ،  یادگیرنسگان  به  که  دا د  وج،د  تکالیفی   C  لایه  د    کننس  کسب 

دادن،  گوینه(   13 2002  نانلی،)  دا د  ت،جه  هنیسا   هرح  نیازمنس  که  تکالیف  ها  

بنس  کردن، بخاطر  پردن، تکرا  کردن، پرکردن فهر   کردن، ت، یف نم،دن، د ته

جمع کردن،  تشریح  خالی،  تفسیر جا   کردن،  نظر  تجسیس  نم،دن،  بحث  کردن،  بنس  

می ا ائه  ا  ،  نم،دن  تعبیر  باز  و  گنجل،  کردن  )نانلی،  از2019ه،نس   آم،زان نشدا  (  

  به    فتن  اجازت  تا  دهنس  انجاش   ا  انس  کردت  انتخاگ  که  هایی فعالی    همه  تا   ودمی  انتظا 

 (  2019، 5پسن ،4اوزوش) باهنس  ا داهته B لایه یعنی بعس  لایه

 

 
1 Nunley 
2 Gencel 
3 Caughie 
4 Uzum 
5 Pesen 
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 Bلیه 

 ( نانلی  نظر  ا اس  د  1998بر    اطلامات   به  جسیس   اطلامات  آم،زاندانش  ،B  لایه  (، 

  ا     این  لایه  این  از  هست(   2009 5  ،1مائ،   )  افواینسمی  C  هلای  د   هست  کسب   ابتسایی

 B  لایه  نماینس   برقرا   پیشین  م،ض،مات  با  ا تباطی  تا  دهس  اجازت  آم،زاندانش  به  که

 فرآو    آم،زاندانش  B  لایه  د    ا     C  لایه  به  نسب    تفکر  از  بالاتر    طح  نیازمنس

 ها  فعالی    آم،زاندانش   بنسنسمی  کا   به  انسگرفته  فرا  C  لایه  د   که   ا  دانشی  و  نم،دت

  حل    ا  مسائل  کننس،می  طراحی  و  نم،دت  ا تفادت  کردت،   ازمانسهی  مجسدا   ا  یادگیر 

   کننسمی(  مغو   با ش)   فکر   ط،فان  انسآم،خته  قبل   از  که   دانشی  با  و  کردت

   نتی   اتققیتح  د   هخصی  افکا   و   اخلاقی  ا ،ل  ها،ا زش  از   لایه  این  د   آم،زاندانش

 ( 2019پسن،  اوزوش،)کننس می ا تفادت

 Aلیه 

آم،زان ب،دت و هامل  هایی د   طح ا زیابی و  نتو دانشکسب  لاحی    Aهست لایه  

باهس  این لایه هامل تکالیفی نظیر نقس کردن، پیش بینی ها  تفکر  طح بالا میمها ت

 ک  کردن، ترکیب نم،دن،  مشاها، تصمیم گیر ،  کردن، ا زیابی نم،دن، تعیین اول،ی  

می امتماد  قابل  و  خلاقانه  کا ها   ت،لیس  و  کردن  از  طراحی  مرحله  این  د   ه،د  

ها،   ود تا نظراتی د  م، د دو لایه قبلی تسوین نماینس  این پا خآم،زان انتظا  میدانش

دت  ه،نس یا تکالیفی که آماهایی هفات،  حیح و معین به  ،الاتی که پر یست میپا خ

 (   2019ه،د )نانلی، گنجل، باهس  بلکه از آنها کا ها  ا یل خ،ا ته میانس نمیهست

 
1 Maurer 
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 ( 2004ا  )نانلی، ها د  برنامه د  ی لایهلایه -1هکل 

 آهکا    ا   وش  این  از  زیاد   ابعاد  ا لایه  د  ی  برنامه   م، د  د   جا    مطالعات

  باهس می  هست  آم،خته  آنچه   آییکا  و  تحصیلی  م،فقی    مثب ،  ابعاد  این  از  یکی    ازدمی

  برنامه  از  ا تفادت  با   آم،زاندانش  که  د یافتنس  ،(2011)    3تراش   و  2میلر (   2010  ،1ییلماز )

 ط،ل  د   انتقاد   تفکر  ها مها ت  از  و  کردت  هرک    دو ت   د   م،ثر  بط،   ا لایه  د  ی

 برنامه   که  نسکرد  بیان  ،(2012)  5بیچر  و  4گملکسیو    کننسمی  ا تفادت  اطلامات  یادگیر 

  و   کک   دا د   ا  دو ت  د   آم،زاندانش  نگرش  و  م،فقی    بر  مثبتی  تاثیر  ا لایه  د  ی

معتقسنس(2014) 6 اهین    چنسگانه   ه،ش  تئ،    ت، ط  که  د  ی   یو برنامه   ویساد  ، 

 م،ثرتر   تحصیلی  م،فقی    د   جا    برنامه  د   یادگیر    ویکردها   از  ه،د،می  حمای  

  ،(2015)  8هیمشک   و  7کیلینچا لان   کنسمی  تضمین   ا  ملیم  شدان  مملکرد  و   ب،دت

 و  آم،زاندانش   تحصیلی  م،فقی   بر  مثب    بط،   ا لایه  د  ی  برنامه   وش  که  د یافتنس

)   دا د  تاثیر   آنها  مست  ط،لانی  م،فقی   مها ت2016زیبک  نم،د  بیان   تفکر  ها (، 

 تر اح    آم،زاندانش  ،جهت  ،یابسمی  بهب،د  ا لایه   د  ی  برنامه   وش  با  آم،زاندانش

 
1 Yilmaz 
2 Miller 
3 Trach 
4 Gomleksiz 
5 Bicer 
6 Sahin 
7 Kilincaslan 
8 Simsek 
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 ه،نس،می   انجاش  م،ثرتر  بط،   که  هاییفعالی    از  بیشتر   د یاف    و  ه،دمی  جلب 

  د  ی   برنامه  کا برد  که  دادنس  نشان  ،(2017)  2اوزچلیک  و  1دومان  داه    خ،اهنس

   ب،د  کن،نی  د  ی  برنامه  از  م،ثرتر  دو ت   به  نسب    آم،زاندانش  نگرش  ا تقا   د   ا لایه

 تفکر  بر   مثبتی   تاثیرات  ا  لایه  تس یس  که  د یافتنس  ، (  2018)  3 ا اجال،قل،  و   گنجل

د   آنان  تنظیم-خ،د  یادگیر    و  آم،زاندانش  انعکا ی   ت، ط   هست  انجاش  مطالعه  دا د  

)  و  اوزوش نشان2019پسن     بر   مثب    بط،   ا لایه  د  ی  برنامه  کا برد  هس  دادت  ( 

 دهسمی افوایش  ا آنها م،فقی    طح و ههتدا تاثیر آم،زاندانش تحصیلی م،فقی  

ها  تفکر و انجاش مستقلانه کا هایشان  ا  بنابراین نظاش آم،زهی بایس به فراگیران،  وش

آم،زش دهس و آنها  ا افراد خلاق، مبتکر و خ،د تنظیم با  آو د ) نجسو  ، می،ضی،  

می1392 که  باهس  افراد   پرو ش  د   سد  بایس  تربی   و  تعلیم  می سنندا(   از ،  ت،اننس 

میآم،خته و  کننس  ا تفادت  ممل  د   خ،د  دانستهها   اطلامات،  از  و  خ،اهنس  ها 

ها  خ،د برا  حل مسائل واقعی یادگیر  زنسگی خ،د و دیگران ا تفادت کننس   ت،انایی

برا    زمینه  از   اطلامات،  و  دانش  انتقال  بر  ملاوت  معلمان  و   ال   نقش  بنابراین 

خ،دهک،فا   که برا  زنسگی بهتر خ،د و دیگران پس از هنا ایی    ییهاتربی  انسان

و انتخاگ اطلامات می ت،اننس آنها  ا  ازمانسهی کننس و با دخل و تصرت د  اطلامات  

دهس تا برا  یادگیر  بیشتر  و م،اد به ت،لیس دانش بپردازنس، دانشی که به آنان ت،انایی می

با ت،جه به نقش مهم نظاش  (   1396انشین،   حرو م،ثرتر تلاش کننس )هاهمی،  فائی،  

آم،زهی د  تربی  نیرو  انسانی متخصص و م، د نیاز جامعه که بت،انس حرک  جامعه 

پیش   از  بیش  آم،زش  کیفی  جنبه  اهمی   بخشس،  تسریع  همگانی  ت، عه  به  ،    ا 

ن نم،د  ذمات،ان ا   بر مبنا  اطلامات دادت هست د  بالا می(2011،  4)فینچ  ه،دنمایان می

پیشرف   به  پیش  بات،جه  از  بیش  ما  امروزت  دنیا،  د   آم،زهی  و  ملمی  افوون  ها   وز 

 
1 Dooman 
2 Ozcelik 
3 Saracaluglu 
4 Finch 
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ها   ها  آم،زهی د   طح مسا س کش، مان هستیم و اتخاذ  وشنیازمنس ا لاح  وش

یادگیرنست و  ا  ،  وش-فعال  ناپذیر  اجتناگ  ضرو تی  مسا س  د   طح  ها   مح،  

آم،زان جه  هرک   ش، د  ایجاد انگیوت د  دانشم،زن،ینی که ملاوت بر بهب،د کیفی آ

منس  از د تاو دها  د  فرآینس آم،زهی تاثیر گذا  هستنس  بنا بر این چنانچه د  پی بهرت

ا  د  نظاش آم،زهی هستیم، د تیابی به د ک جامع و یکپا چه  اجرا  برنامه د  ی لایه

این پژوهش با هست واکاو    س   از مفه،ش این برنامه د  ی لازش و ضرو   به نظر می

آم،ز مح،   د   سد  ا  د   ا تا  دانشها  برنامه د  ی لایهو تبیین ابعاد و م،لفه

ها   آن ا   که ضمن مطالعه مت،ن و منابع مرتبط با پژوهش، به هنا ایی ابعاد و م،لفه

د  اختیا    ا  ا  از دیس متخصصان پرداخته و پس از امتبا  نجی، نتایج  برنامه د  ی لایه

  یوان د  ی و جامعه آم،زهی قرا  دادت و به  ،الات زیر پا خ دهس برنامه

ا  از دیس متخصصین برنامه د  ی ها  برنامه د  ی لایهابعاد و م،لفه -

 کسامنس؟

 هایی دا نس؟ا  چه ویژگیها  برنامه د  ی لایهابعاد و م،لفه -

 پیشینه پژوهش 

مرفانی و  مالی  د1395) امیرخانی،  الگ،ها   (  »واکاو   من،ان  با  خ،د  تحقیق    

دانش د  ی  برنامه  محت،ا   خلات  ونق  -آم،ز ازمانسهی  بر  کردنس  بیان  مح، « 

هایی از  ست گذهته، به دلیل مشکلات اجرایی هن،ز آم،ز مح،  د  دو تالگ،ها  دانش

ز  و اه،د  الگ،ها  م،ض،و مح،  د   ازمان دهی محت،ا  برنامه د  ی ترجیح دادت می

دانش میالگ،ها   ا تفادت  کمتر  مح،   )آم،ز  زادت   ی، ف  و  د  1397ه،د   یر   )

 آم،زانخلاقی  دانش با مح، -آم،زدانش  ویکرد  ابطه پژوهشی تح  من،ان »بر  ی

حاکی ههر تان مت، طه دو ت نتایج  کردنس   بیان  اهمی   ویکرد  از فیروزک،ت« 

آم،زان دو ت مت، طه ها  آن د  دانش فه م،لمح،  د  ایجاد خلاقی  و همه  -آم،زدانش

حسین و  د   ال  ب،د   ازمنس  »چگ،نگی    1397بر  من،ان  با  خ،د  پژوهش  نتایج  د   

دانش فعال مشا ک   مشا ک   چ،ن  کردنس  بیان  یادگیر «  و  یاددهی  فراینس  د   آم،زان 

یادگیردانش میوان  افوایش  و  آنها  ذهنی  د گیر   م،جب  تس یس  فراینس  د      آم،زان 
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تس یس،  یم کیفی   افوایش  بایس مسائلی همچ،ن  این هست  به  نیل  برا   بنابراین  ه،د  

د  هی،ت تن،و  ) ایجاد  ت،جه واقع ه،د  کشاو ز  تس یس م، د  پژوهش  1399ها   د    ،)

آم،زان به  مح،  بر د ک و یادگیر  دانش-خ،د با من،ان تاثیر  وش آم،زهی یادگیرنست

آم،زان اها ت  مح،  بر  و   رم  یادگیر  دانش-ستتاثیر مثب   وش آم،زهی یادگیرن 

( د  نتایج تحقیقی با ناش »تاثیر  وش تس یس و یادگیر  تعاملی بر  1400کرد  الساغی )

آم،زان پسر پایه چها ش ها  د ک مطلب )مت،ن ادبی و اطلاماتی( دانشپیشرف  مها ت

منطقه   کردت ا    18ابتسایی  بیان  تهران«  پرو ش ههر  آآم،زش و  به    م،زش خ،انسن 

 وش مشا کتی بر همه  ط،ح د ک مطلب )تمرکو و بازیابی  ریح اطلامات، ا تنباط 

آم،زان تاثیر  ها و اطلامات، بر  ی و ا زیابی محت،ا( دانشمستقیم، تفسیر و تلفیق ایست

 معنادا  داهته ا  

د  ی  مه  د  پژوهش خ،د به مطالعه »تاثیر مفه،می مسل آم،زهی برنا  (2016)کائ،هی  

دانش لایه پذیرش  بر  و   برنامه  ا   با  مرتبط  م،امل  که  نم،د  بیان  و  پرداخ   آم،زان« 

لایه دانش د  ی  بر  و  مملکرد  که  میا   تاثیر  مثب   بط،   از  آم،زان  مبا تنس  گذا د 

آم،زان د  م، د یادگیر  و بازخ، د  انتظا ات هفات، انتخاگ تکالیف، پا خگ،یی دانش

ا  به  د  پژوهشی با من،ان »آیا  ویکرد برنامه د  ی لایه )2017( 1ادل از  ،  معلم  و

هغل انتخاگ  با  ا    ممکن  متمایو،  دانشیادگیر   انگیوت  و  تخصصی  به ها   آم،زان 

د  ی   برنامه  از  ویکرد  ا تفادت  نم،د  بیان  باهس«   مرتبط  دبیر تان  د   مل،ش  یادگیر  

بلایه لذت  به  منجر  متمایو  یادگیر   به  به  دانش   ردنا   و  مل،ش هست  د وس  از  آم،زان 

دهس با ملاقه ، تمایل و انگیوت بیشتر  به تحصیل ملم بپردازنس و آم،زان اجازت میدانش

پژوهشی با    (2018و گنجل )   2ه،د  ایلیمان آم،زان میهمچنین منجر به پیشرف  دانش

لایه د  ی  برنامه  م، د  د   پژوهی  »اقساش  زناش  د س  کلاس  یک  د   انگلیسی«    بانا  

متمرکو   افراد  یادگیر   چگ،نگی  بر  معا ر  آم،زهی  فلسفه  نم،دنس،  بیان  و  دادت  انجاش 

 
1 Waddel 
2 Iliman 



 
 ... یاه یل ی برنامه درس  یهاابعاد و مولفه   نییو تب ی واکاو      سکینه شرفی  اول: نویسنی 

 253 

پذیرنس، فر تی برا  کسب  آم،زان مسئ،لی  میا    د  یک فراینس یادگیر  که دانش

ها  افراد  هایی که متنا ب با نیازها و ویژگییادگیر  دائم از طریق مشا ک  د  فعالی  

فراهم   لایهمیا  ،  د  ی  برنامه  ویژگیه،د   گرفتن  نظر  د   با  ماننس  ا   فرد   ها  

 طح آمادگی،  بک یادگیر  و بعس ه،هی غالب،  ات  ا برا  طراحی فراینس آم،زش و 

می هم،ا   اکرانیادگیر   کک  گ، ب،زت، ک  1کنس   هست   )2019(  2و  با  پژوهشی  د  

لایه د  ی  برنامه  تاثیر  مها ت»تعیین  بر  و   و    اها   ملم  دو ت  د   مسئله   حل 

ا  هم  ها  برنامه د  ی لایهآم،زان گروت کنترل د  فعالی  آو  «  بیان کردنس دانشفن

مها ت از  و  پذیرفته  گروهی، مسئ،لی   و هم  د   بص، ت فرد   ها  حل مسئله خ،د 

پژوهشی با من،ان    (2019)هنگاش  وبرو هسن با مشکل ا تفادت کردنس  نانلی و گنجل  

برنامهد  ی لایه  امه»برن پیادتا   ا ،ل،  آنها د    یو ،  دادنس   انجاش  ا زهیابی«   از  و 

دانش کردنس،  من،ان  پژوهش  لایهاین  د  ی  برنامه  طریق  از  برا   آم،زان  فر تی  ا  

تفاوت مها تبازتاگ  فرد ،  میها   یادگیر   محیط  د   خ،د  ق،ت  نقاط  و  یابنس   ها 

خ،د  )2020(  3او اکچی  تحقیق  لایه  با  د   د  ی  برنامه  »اهمی   فراینس  ناش  د   ا  

بص، ت    -تس یس د  ی  برنامه  د با ت  اطلاماتی  دادن  مطالعه  ا  از  هست  یادگیر «، 

یادگیر  من،ان کردنس  او اکچی    -مشروح  و پ،هش دادن اهمی  آن د  فراینس تس یس

لایه د  ی  برنامه  ا     آو دت  پژوهش  این  هست د   تشکیل  لایه  از  ه  که  ا    ا     

می دانش وادا   مها تآم،زان  ا  از  و  کردت  کا   مرحله  به  مرحله  بالا  کنس  ها   طح 

   تفکر ا تفادت نماینس 

ها  د  ی م،ج،د  ا  یکی از مفاهیم جسیس و ن، بنیان د  بین برنامهبرنامه د  ی لایه 

بشما  می ما  پژوهش مید  کش،   تحقیق و  که هایسته  مطالعه و   ود  با   ی  بر باهس  

ا ، زمینه  برنامه د  ی لایه ها  انجاش هست د  داخل کش،  مشخص گردیس د پژوهش

لایه د  ی  برنامه  بر  ی  و  مطالعه  و  نشست  انجاش  مختلف  پژوهشی  مقاطع  د   ا  

 
1 Cok Akran 
2 Gurbozturk 
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برونسادها  مفیس و د  خ،    تحصیلی د  خا ج از کش،  بیانگر نتایج آم،زهی مثب  و 

ها  د  ی ما پا خگ،  نیازها  د   د که برنامهدا ت،جه آن  ب،دت ا    لذا، ضرو ت  

ها  متفاوت آن باهنس  حرک  د  این مسیر مستلوش وج،د  حال تح،ل جامعه و بخش

مر ه د   مملی  و  ملمی  کا   فرهنگ  ب،دن  فراهم  و  ملمی  مستنسات  و  ها   منابع 

 باهس   گ،ناگ،ن می

 پژوهش روش شناسی

این تحقیق، واکا ابعاد و م،لفهو   ازآنجا که ماهی  م،ض،و  تبیین  برنامه د  ی  و  ها  

باهس، این پژوهش از دیسگات هست، کا برد  و  آم،ز مح،   میا  د   ا تا  دانشلایه

به  پژوهشگر  طرح،  ن،و  این  د   ا     کیفی  تحقیق  یک  و  وش،  نظر  اهبرد  از 

یفی  ا   ک هادهس و د  مرحله تفسیر، یافتهها  کیفی اول،ی  میگردآو   و تحلیل دادت

دانش هسای  میتفسیر می کا برد مملی  به  م   کا برد   تحقیقات  نتایج  کنس   ه،د  

ها  د  ی و کمک به اتخاذ  این ن،و تحقیقات د  تعلیم و تربی ، مثلا د  طراحی برنامه

 (   1394) رمس، باز گان، حجاز ،   ودها  مرب،ط به نظاش آم،زهی به کا  میتصمیم 

ا  د تیابی به اهسات تعیین هست، پژوهشگر بر آن ا   تا ضمن ا تد  این پژوهش د   

با    مصاحبه  اختا یافته  طریق  از  م،ج،د،  کتبی  منابع  و  ا ناد  مت،ن،  بر  ی  و  مطالعه 

متخصصان برنامه د  ی و بکا گیر  هی،ت تحلیل مضم،ن ا تقرایی، به هنا ایی ابعاد و  

لایهم،لفه د  ی  برنامه  متخصها   دیس  از  آن  ا    صانا ،  و  پرداخته  د  ی  برنامه 

نمایس    تبیین  و  دادتامتبا  نجی  تحلیل  برا   فراینس   متنی ا   و  تحلیل مضم،ن  ها  

به دادتدادت پراکنست و تحلیل متن،و  ا  تبسیل میها   و   1کنس )براونها  غنی و تفصیلی 

ک   ( 2006،  2کلا ک د   طح  د  ی  برنامه  متخصصین  پژوهش  این  آما      ش، جامعه 

  نفر از متخصصین برنامه د  ی 9 گیر  به هی،ت هسفمنسم،نها تفادت از   وش نب،دنس   با 

هایی چ،ن  مس ک تحصیلی، آگاهی د با ت دانش م،ض،می، تجربه مملی  بر ا اس ملاک 
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با مسائل   آهنایی  گردیسنس و  انتخاگ  نم،نه  به من،ان  برنامه د  ی  ذکر   طراحی  به  لازش 

 یو  قبلی به دلیل هی،و گ،نه جسیس ویروس کرونا )اومیکرون( و  امها   که ملیرغم برن

بیما   زیاد  و هست  و  رای  د جه  برا   زایی  ویروس، جلسات حض،    این  پذیر  

انجاش مصاحبه لغ، و  ،الات مصاحبه با مش، ت ا تاد  اهنما  پروژت تعیین و از طریق 

  مصاحبه قرا  گرف   د  ط،ل  ن دها  اجتمامی د  اختیا  هرک  کننسگاهبکه ایمیل و

آو   اطلامات از متخصصین، د   ، ت تقاضا  ت،ضیحات اضافه، مطالب  زمان جمع

ا      قرا دادت هست  مصاحبه ه،نسگان  اختیا   د   پیاش  قالب  د   یا  فایل  ،تی  از طریق 

مصاحبه    ملاک  از  جسیس   اطلامات  دیگر  که  ب،د  زمانی  متخصصین،  با  مصاحبه  اتماش 

  یعنی پایان مصاحبه نهم د   نیامس و لذا مصاحبه تا   یسن به مرحله اهباو    به  ه،نسگان

ها  قبلی ا    د  واقع زمانی که د   ادامه پیسا کرد  معیا  پی بردن به اهباو، تکرا  دادت

هن،د،  ها  د  حال انجاش، پژوهشگر  حب  و نظرات مشابهی  ا بط،  مکر  میمصاحبه

 (  1998، 1ها د   یافته ا   )گراد  باو دادتاه ت،انس حسس بونس که بهمی

 ها  جمعی  هناختی مصاحبه ه،نسگان ویژگی -1جسول 

  ن،ات   تبه ملمی  تحصیلات  جنسی   دیف

 مرد 1
دکتر  برنامه  

  یو  د  ی

دانشیا ، مسیر گروت برنامه  

 د  ی
  ال 18

 مرد 2
دکتر  برنامه  

  یو  د  ی
  ال 29 ا تادیا  

 زن 3
  امهدکتر  برن

  یو  د  ی
  ال 15 ا تادیا ، مض، هیئ  ملمی 

 مرد 4
دکتر  برنامه  

  یو  د  ی

دانشیا ، مسیر گروت برنامه  

 د  ی
  ال 25

  ال 18 ا تادیا  دکتر  برنامه   مرد 5

 
1 Geradi 
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  ن،ات   تبه ملمی  تحصیلات  جنسی   دیف

  یو  د  ی

 زن 6
دکتر  برنامه  

  یو  د  ی
  ال 22 ا تادیا ، مض، هیئ  ملمی 

 مرد 7
دکتر  برنامه  

  یو  د  ی
  ال 51   ا تادیا

 زن 8
دکتر  برنامه  

  یو  د  ی
  ال 25 مس س دانشگات فرهنگیان

 زن 9
دکتر  برنامه  

  یو  د  ی
  ال 22 مس س دانشگات فرهنگیان

ها آغاز  آو   دادتد  این پژوهش بعس از د یاف  اطلامات از اولین مصاحبه، فراینس جمع

ز  و با ها مطالعه و مرو    اها به محض د یاف  بر  و  کاغذ پیادتهس  متن مصاحبه

ه،د  ردیسگ  منتقل  حذفیات  بسون  و  مینا  اطلامات  متن     تا  اولیه،  کسگذا    جه  

ها  قابل ا تفادت و مرتبط با م،ض،و پژوهش د  ها بط،  دقیق مطالعه و قسم  مصاحبه

باز،   کسگذا    مرحله  ط،ل  د   گردیس   برجسته  و  مشخص  مبا ات،  و  جملات  قالب 

بر  تداد هها  مصاحبهی  متن  و  و  ست  منا ب  مفاهیم  و  مبا ات  و  هست  انجاش  ها  

م،لفه مق،له ا لاح  یا  جسیس  م،لفه  یافتن  برا   آن،  با  مرتبط  م، د ها   هست  احصا  ها  

هاخص تعیین  از  پس  گرف    قرا   یاف    مطالعه  ادامه  پالایش  و  بر  ی  کا   برا   ها 

کننست د  پژوهش ا تفادت هس و    رک  ها از  وش بازخ، د امضا  ها زیابی امتبا  دادت

 د  این پژوهش واحس ضبط، مبا ات  ها و کسگذا یها م، د تاییس قرا  گرف   ح  یافته

مسیری   منظ،   به  پژوهشگر  ا     هست  گرفته  نظر  د   ه،نسگان  مصاحبه  جملات  یا 

هایی از متن مصاحبه  ا که فاقس مضامین منا ب ب،دنس  ا  ها  بس   آمست، قسم  دادت

 ست گرفته و د  مق،له بنس  دخال  نسادت ا    ادین
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تر  از تحقیق کمی دا د،  به دلیل اینکه تحقیق کیفی ا ،ل و مبانی پا ادایمیک متفاوت

ها  ا زیابی و تعمیم نتایج آن نیو متفاوت ا    د  برخی م،ا د حتی از واژگان  هی،ت

ا تفادت   نیو  ا  ،  مر ،ش  کمی  تحقیق  د   که  و  وایی  )محمسپ، ،  نمیامتبا   ه،د 

ها  حا ل از مصاحبه با متخصصین (  د  این پژوهش، برا   امتبا   نجی دادت1389

برنامه د  ی از  وش  لینکلن و گ،با ا تفادت هست ا     وش ا زیابی لینکلن و گ،با  

پژوهش امتبا   نجی  تاییس  جه   پذیر ،  امتبا   مح،   چها   ا اس  بر  کیفی   ها  

 اثبات پذیر  ا ت،ا  ا       وپذیر ، تکرا  پذیر

 قابلیح اعتبار  

گ،با،    )لینکلن،  نظر  مطابق  پژوهش،   این  از(1985د   مثلث   ،  د گیر   تکنیک   از ، 

برا       ط،لانی مست و مشاهست مساوش، تحلیل م،ا د منفی و کفای  ا جامی ا تفادت هس

و   متخصص  افراد  از  تا  ا    گردیست  تلاش  امتبا   قابلی   به  دم،ت مجرد تیابی  گ 

ملاک  ا اس  بر  و  هسفمنس  هی،ت  با  پژوهش  د   کننسگان  مشا ک   و  آیس  ها   بعمل 

ترین جملات و مبا ات  ها منا ب مشخص، انتخاگ ه،نس  پس از بر  ی متن مصاحبه

متن مصاحبه از  انتخابی  مبا ات  برا  جملات و  گردیس   انتخاگ  منا ب مت،ن  ترین  ها، 

داخ واژت امتبا   هس   برگویست  مصاحبهلی  ها  مضم،ن  طریق  وایی  ،    تحلیل  از  ها 

ا زیابی گردیس  به منظ،   وایی محت،ا از مشا ک  کننسگان د  پژوهش جه  حمای   

کنترل  ح    و  بازبینی  فراگیر،  و  دهنست  مضامین  ازمان  تعیین  یا  مضم،ن  ت،لیس  از 

ت به هس  مضامین تعیین هست ا تفادت هس  بسین جه  متن مصاحبه و مضامین ا تخراج

د ته  نح،ت  د با ت  هس  خ،ا ته  آنها  از  و  ا ائه  پژوهش  د   کننست  هرک   متخصصین 

م،ا د بنس  نماینس   مشخص  م،ا د  ا  ایراد،  داهتن  د   ، ت  و  کردت  نظر  اظها   ها 

ذکرهست م، د ت،جه و بر  ی قرا  گرف  از نظرات تاییس  و تکمیلی ا اتیس  اهنما و  

ها، کس گذا   اولیه و تعیین  ا  پیادت  از  متن مصاحبهبر مشاو  نیو د  کلیه مراحل کا 

 مضامین پایه ا تفادت گردیس  

 قابلیح ثبات 
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دادت پذیر   تکرا   و  پذیر   بازیاف   د جه  به  پذیر   دیگر  اطمینان  افراد  از  ،   ها 

می زادت، اطلاق  )مباس  ا    کمی  ح،زت  د   پایایی  مفه،ش  جانشین  مفه،ش  این  ه،د  

لینکلن  1389 گ (   قابلی   و  که  ابوا    من،ان  به  پژوهش  ا  حسابر ی  هاخص  ،با 

(  د  پژوهش 1382دهس معرفی کردنس )گل افشانی، اطمینان پژوهش کیفی  ا افوایش می

دادت دقیق  بر  ی  یعنی  تحقیق  حسابر ی  از  کسگذا  حاضر  و  هست  ها  انجاش  ها  

گر و یک فرد مسلط  وهش ها ت، ط پژا تفادت هست و ملاوت بر آن مرو  مکر  کس گذا  

 جه  افوایش میوان ثبات پژوهش  ، ت گرفته ا     

 تاییی پذیری 

ها  پژوهش مملا و واقعا  دهس یافتهبا ا تفادت از هاخص تاییسپذیر ، محقق نشان می 

( ا تراتژ  ا لی برا    یسن به تاییسپذیر ،  1389ها هستنس )محمسپ، ،  مبتنی بر دادت

(  دنباله حسابر ی یک هرح هفات از مراحل  1991،  1نگ فتیدنباله حسابر ی ا   )کر

فعالی   ا تراتژ   این  به  برا    یسن  ا     دادتتحقیقات  چ،ن  خاش، هایی  ها  

ثب  و مستنسیادداه   مساوش  به ط،   و      ا ناد  این  از  میها،  برا   کا   این  ه،نس  

ها  مشابهی د   یابنس تها   تا اگر این ا ناد به محقق دیگر  دادت ه،د هردو به یاف

پژوهش،  1398)خ،گر،   این  د   جمع  (   از  امم  پژوهش  مراحل  کامل  آو    تشریح 

پژوهش دادت داو    امکان  نم،دن  فراهم  منظ،   به  مضامین  گیر   هکل  و  تحلیل  ها، 

ت، ط مخاطبین  ، ت گرفته و فراینس انجاش پژوهش د  اختیا  ا اتیس  اهنما و مشاو  

ا     از  تا  گذاهته هست  و  اطمینان حا ل ه،د  پژوهش  انجاش  نح،ت  به  ح   نسب  

 نظرات ا لاحی ایشان د  ط،ل مراحل کسگذا   ا تفادت هست ا    

 قابلیح انتقال پذیری 

)مالترود ا    کمی  تحقیقات  د   بیرونی  امتبا   مفه،ش  مشابه  پذیر   (  2001،  2انتقال 

یافته پذیر   کا برد  با  پذیر   ا تبانتقال  پژوهش  د جه اط  ها   پذیر   انتقال  ا  دا د  

 
1 Crafting 
2 Malterud 
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ت،انس به یک محیط متفاوت دیگر نیو منتقل  ا   که د  آن نتایج یک مطالعه کیفی می

کا   ود )محمسپ، ،   به  متفاوت  برا  یک جمعی   از  1389هست و  پژوهش  این  د     )

تا  ا    و  عی هست  ا تفادت  پذیر   انتقال  ایجاد  برا   ابوا    من،ان  به  غنی  ت، یف 

د  ات  جویی آن  بر  ملاوت  ه،د   دادت  پژوهش  د   کننست  هرک   افراد  م، د  د   بیشتر  

ها  انجاش هست و تر یم مسیر این پژوهش، به خ،اننسگان ت،ضیحات دقیق  م، د فعالی  

 تا خ،اننسگان بت،اننس انتقال پذیر  آن  ا ا زیابی کننس و هسفمنس ا ائه هست ا   

 یافته های پژوهش  

ها   ا  از طریق  تحلیل محت،ا  کیفی دادتگ،  برنامه د  ی لایهال  ها ابعاد و م،لفه

مرب،ط به منابع مرتبط با پیشینه تحقیق و تحلیل مضم،ن مت،ن مصاحبه با خبرگان ملمی  

ا ائه   2ها د  جسول  هنا ایی گردیسنس  برا  نم،نه کسگذا   اولیه متن یکی از مصاحبه

   هست ا   

 ها صاحبهه م نم،نه کسگذا   اولی -2جسول 

 کسها  اولیه  مبا ات مصاحبه 

لایه د  ی  برنامه  بر  اهسات  متمرکو  چ،ن  ا  

ا طلاحا  دانش ا  ،  یادگیرنست  یا  آم،ز دانشآم،ز 

میمح،  حتی  یا  فراگیرمح،   تجربه ،  گف   ت،ان 

 مح،  ا    

 آم،ز مح،   اهسات دانش -1

از آ ان به  یا  اهسات از  ادت به مشکلهی،ت تنظیم 

 باهس  می پیچیست

تنظیم اهسات از  ادت به -2

 مشکل 

تنظیم اهسات از آ ان به -3

 پیچیست

ت، ط  -4 آم،زان ا    بر مهست خ،د دانش مسیری  یادگیر  یادگیر   مسیری  

 آم،زدانش

ها   ا  متمایو از هی،تبرنامه د  ی لایه  تنظیم اهسات

 و  نتی ا     مر ،ش

تنظیم اهسات متمایو از -5

 تی برنامه د  ی  ن
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 کسها  اولیه  مبا ات مصاحبه 

خ،د    ملائقت،اننس بر ا اس  لائق و  آم،زان میدانش

 د  ی اقساش کننس  انتخاگ محت،ا نسب  به 

ت، ط  -6 محت،ا  انتخاگ 

 آم،زان برمبنا  ملائق دانش

  خ،د نسب  به  هات،اناییآم،زان بر ا اس دانش

 اقساش کننس   انتخاگ محت،ا

ا اس  -7 بر  محت،ا  انتخاگ 

 آم،ز ت،انایی دانش

پس  ،زاآمدانش انتخابین  محت،ا   بر  تسلط  وا د    از 

 ها  بعس  ه،نس گاش

دانش-8 بر  تسلط  آم،ز 

 محت،ا  هر لایه

ت، ط    -9 کننس مسیری  خ،د  ا یادگیر  آم،زان دانش یادگیر   مسیری  

 آم،زدانش

مت، طه    اهسات مقطع  د   هی،ت  این  د   د  ی  برنامه 

 ا     تن،و و گ،نه گ،نینیازمنس 
 گ،ناگ،ن و واهسات متن، -10

طبقه بنس  نم،د و یا   جسول بل،ش ا بر ا اس  اهسات

  ط،ح مختلفبه تنظیم و تسوین اهسات د  

ها  هناختی ، ماطفی و  وانی حرکتی( اقساش )حیطه

 ه،د  

بر -11 اهسات  بنس   طبقه 

 مبنا  طبقه بنس  بل،ش

اهسات  -12 تسوین  و  تنظیم 

 د   ط،ح مختلف

ها  متنا ب با لایهحت،ا  مس  ا ، باید  برنامه د  ی لایه

 تنظیم ه،د  آم،زانیا  ط،ح مختلف ت،انمنس  دانش

با  -13 متنا ب  محت،ا  تنظیم 

 آم،ز طح ت،انمنس  دانش

لایهمحت،ا    د  ی  طبقه برنامه  مبنا   بر  چ،ن  ا  

می ا  ،  بل،ش  د   بنس   گانه حیطهت،انس    ها   ه 

 هناختی، ماطفی و  وانی حرکتی تنظیم ه،د 

متنظی-14 د  م  حت،ا 

ها  هناختی، ماطفی و  حیطه

  وانی حرکتی 

گ،نه و  ملائق  محت، این    گ،نیتن،و  ا اس  بر  که  اها 

میدانش تنظیم  میآم،زان  انتخاگ  ت،انس  ه،د،  قس ت 

دادتدانش افوایش  انتخاگ    جذابیتیو    آم،ز  ا  د    ا 

تنظیم محت،اها  متن،و و  -15

 گ،ناگ،ن 

د   ا-16 جذابی   یجاد 
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 کسها  اولیه  مبا ات مصاحبه 

 انتخاگ محت،ا  محت،ا برا  فراگیران ایجاد کنس  

انتخاگ  -17 قس ت  افوایش 

 فراگیران 

، حیطه هناختید  بعس     ازمانسهی محت،ا د  تنظیم یا  

به  متنا ب   یادآو  ،  دانش/به  طبقات  از  کساش  هر  با 

و   آفریننسگی  خلاقی /  تجویه،  فهمیسن،  بستن،  کا  

 ا زهیابی، تنظیم ه،د 

بعس  -18 د   محت،ا  تنظیم 

 با طبقات آن ب هناختی متنا 

تعساد   ا تخراج  از  اولیه،    211پس  با  کس  ناش گذا   مضامین   و  تعیین  برا    جستج، 

دادت نهای   د   و  آغاز هس  د ته  دق   د   ه  پژوهش  این  د   مصاحبه  از  ها  حا ل 

مضامین احصا مضامین پایه، مضامین  ازمان دهنست و مضامین فراگیر د ته بنس  هسنس   

کننسگان د  مصاحبه    ها هست از متن مصاحبه د  اختیا  ا اتیس  اهنما، مشاو  و هرک  

برنامه   ا اتیس و متخصصین  نظر  از تجویه و تحلیل و اممال  ادامه پس  قرا  گرف   د  

از هاخص تعساد   آمست،  به د    پایه  تاییس مضامین  د   اهمی   د  ی  کم  دلیل  به  ها 

ها نیو به دلیل ترادت معنایی خصب،دن، بنا به نظر خبرگان حذت هسنس  تعساد  از ها

پایه و  بین مضامین  مقایسه  مرتب هسنس   گردیست و مجسدا  ازمانسهی و  ادغاش  د  هم 

پس از اتماش بر ب،د   د ته بنس  آنها برا  د تیابی به مضامین  ازمان دهنست بسیا  زمان

ها   تدادها و د ته بنس  مضامین،   ها  مستخرج از متن مصاحبهمراحل کسگذا   دادت

 افوا  مکس کی،دا هس و تجویه و تحلیل،  ، ت گرف   نهایی وا د نرش

هاخص ها و م،لفه ها  الگ،  برنامه د  ی لایه ا   د   ا تا  دانش آم،ز   -3جسول 

 مح،   از نگات متخصصین برنامه د  ی

 مضامین پایه
مضامین  ازمان  

 دهنست

مضامین 

 فراگیر 

 طراحی تا  برنامه  اخ وض،ح و  راح  اهسات  -163، 164
 نیاز نجی  ت،جه به  ابطه هست با یادگیر  -149
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 مضامین پایه
مضامین  ازمان  

 دهنست

مضامین 

 فراگیر 

 قابلی  اجرائی اهسات  -165

پذیر     -159،  70،  5،  1،  162،  161 انعطات 

 اهسات 
 یادگیرنست مح،   

 اهسات 

تنظیم اهسات از    -2،  166،  160،  130،  12،  11،  3

  ادت به مشکل 
 ت،الی  وانشناختی 

ت، ط  مس  -4،  71،  201،  200،  9 یادگیر   یری  

 آم،زدانش

یادگیر   

 خ،دتنظیم

 پرو ش خلاقی  د  فراگیران  -67،  125، 111
ها   کسب مها ت

 مملی 

 ت، عه هناختی  پرو ش تفکر انتقاد  - 148، 178، 68

محت،ا د  ا تباط با   -77، 6، 179، 78، 8، 20

 زنسگی  وزمرت فراگیران 

 محت،ا  کا برد  

 محت،ا 

  ت انتخاگ فراگیرانقس افوایش -17

 قابلی  انتقال محت،ا بین  ه لایه -139

ها  فرد  و  تهیه محت،ا متنا ب با فعالی   -177

 گروهی 

تنظیم   - 110، 183،  72، 18، 155، 151، 150

 مطالب از  ادت به پیچیست 

 ت،الی  وانشناختی  -109 محت،ا  هسفمنس

یادگیر    گ تنظیم محت،ا با ت،جه به تجا  -169

 فراگیران 
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 مضامین پایه
مضامین  ازمان  

 دهنست

مضامین 

 فراگیر 

تنظیم محت،ا متنا ب با  طح ت،انمنس   -13،  7

 آم،زدانش

ها  تنظیم محت،ا د  حیطه -14، 112، 131

 حرکتی -هناختی، ماطفی و  وانی

ت،جه به اهسات د   ازمانسهی  -158، 168

 محت،ا  برنامه 

 تنظیم محت،اها  متن،و و گ،ناگ،ن  -15، 181
 محت،ا  منعطف

 ها  فراگیران تنظیم محت،ا بر مبنا  ویژگی -173

 ایجاد جذابی  د  انتخاگ محت،ا  -16، 154

 محت،ا  انگیوهی 

ت،جه به جنبه ن،آو   مطالب و   -73، 69، 74

 م،ض،مات 

 انعطات پذیر  محت،ا  برنامه د  ی -75

تق،ی   وحیه کاوهگر  از طریق   -175، 176

 محت،ا 

،ا د  بعس ماطفی متنا ب  محتتنظیم -156، 152

 با طبقات آن
 محت،ا  ا زهی 

 محت،ا  معنادا   محت،ا  قابل یادگیر   -76، 172، 167، 171

 ها پیش  ازمانست برقرا   ا تباط میان دانش قبلی و بعس   -146

 محسود نشسن محیط یادگیر   -123، 100، 99

 فضا  آم،زهی 
محیط 

 یادگیر  

 ب با لایه یا  تنامحیط یادگیر  م -52، 101

  طح یادگیر  

 انعطات پذیر  محیط یادگیر  -147
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 مضامین پایه
مضامین  ازمان  

 دهنست

مضامین 

 فراگیر 

د تر ی به امکانات،  -53، 60، 59، 44

 امکانات آم،زهی  ها د  محیط یادگیر  آو  تجهیوات و فن

 پ،یایی و کا آمس  محیط یادگیر   -102

 هبکه ا تباطی  برقرا   تعامل د  محیط آم،زهی  -61، 124

 تکالیف انگیوهی  یف یادگیر  متن،و و گ،ناگ،ن کالت -38، 182

 تکالیف

ها و تکالیف یادگیر  بر ا اس  فعالی   -88

 نیازها  فراگیران 
 تکالیف کا برد  

تنظیم تکالیف متنا ب با ت،انایی   -40، 39

 آم،زاندانش
 تکالیف منعطف

 تمرین و تکلیف مستمر  -104، 41، 42، 93

 تکالیف هسفمنس
 ها و تکالیف یادگیر  تاثیرگذا لی  فعا -92، 89

پی،نس میان هایستگی مم،می و مح،   د    -119

 تکالیف یادگیر  

ا تفادت از  وش تس یس متنا ب   -45، 184، 95

 با ا تعساد و ملائق فراگیران 
 انگیوهی 

  وش

 وش تس یس متنا ب با م،ض،و   -47،  48، 46

 تس یس 
 مها تی 

نایی  ت،ا وش تس یس متنا ب با  -49

 یادگیرنسگان 

انتخاگ  وش تس یس با ت،جه   -187، 50، 186

 به هرایط و امکانات محیطی 
 کا برد  
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 مضامین پایه
مضامین  ازمان  

 دهنست

مضامین 

 فراگیر 

ها  فعال ا تفادت از  وش -145، 96، 97، 98

 تس یس 

 هی،ت فعال

انتخاگ لایه بر مبنا    -22، 21، 54، 24، 23

 ت،انمنس 
 ت،انایی فراهناختی 

 آم،زدانش
آزاد  ممل   گ وحق انتخا -126، 81، 84

 ت،انایی مملی  فراگیران 
یادگیرنست، محقق، فعال و  -80، 121، 136

 پژوهشگر

معلم، تسهیلگر جریان   -26، 144،، 33، 25

 آم،زهی
 تسهیلگر 

 معلم

آم،ز د  هناخ   کمک به دانش -36، 30

 ها  خ،د ت،انمنس 

آم،زان برا   ع،د به  کمک به دانش -211، 134 هسایتگر

 رلات ط،ح با

 نقش نظا تی معلم  -28، 208، 32

تسلط معلم بر م،ض،و م، د  -43، 51، 135، 86

 آم،زش

 معلم، طراح تکالیف -113، 115 ت،انایی ملمی 

هنا ایی منابع اطلاماتی مرتبط با   -204، 205

 م،ض،و تس یس

ا تفادت معلم از امکانات برا  تسهیل   -56، 57

 یادگیر  
 ت،انایی مملی 
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 مضامین پایه
مضامین  ازمان  

 دهنست

مضامین 

 فراگیر 

 آزاد  ممل معلم -83 ،63

 ها  فرد ت،جه به تفاوت -85، 87

 بازخ، د به انجاش تکالیف -117

پرهیو از بروز یکن،اختی د  کلاس  -203، 31

 د س

فراهم  اختن م،قعی  کا برد دانش  -188، 185

 آم،خته هست 
 خلاقی 

تق،ی  یادگیر  مشا کتی د    -209، 206، 207

 انگیوهی  اییت،ان آم،زاندانش

 آم،زاندادن آزاد  ممل به دانش -210

ا زهیابی از تسلط   -141، 62، 66، 140

 یادگیرنست بر هر لایه 

 ا زهیابی تک،ینی 

 ا زهیابی 

ا زهیابی از طریق  -105، 106، 64، 65، 129

 مشاهست 

ا زهیابی بر مبنا   طح انتظا  از  -189

 آم،زدانش

 ا زهیابی فرد   آم،ز زیابی دانش،داخ -108، 195، 194، 193

ا تفادت از نتایج ا زهیابی برا    -190، 191 

 تسهیل یادگیر  
 ا زهیابی پایانی 

ا زهیابی از کیفی    -196، 127، 128، 103

 ها فعالی  
 ا زهیابی کیفی
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یافته مبنا   لایهبر  د  ی  برنامه  پژوهش،  این  مح،   ها   آم،ز  دانش  د   ا تا   ا  

باهسکه د  قالب یک مسل پژوهشی تر یم  هاخص می  85م،لفه و     45بعس،      9  دا ا   

 و به  ،الات پژوهش پا خ دادت هس  

 

 
آم،ز مح،   ا تخراج هست  ا  د   ا تا  دانشمسل کیغی برنامه د  ی لایه -2هکل 

 با نرش افوا  مکس کی،دا 
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سوال اول     ا   ها  پژوهش به ط،  مشخص د   سد پا خ به  ،الات پژوهش  یافته

برنامه درسی لیهابعاد و مولفه  پژوهش: » برنامه درسی های  از دیی متخصصین  ای 

 کیامنی؟« 

بر مبنا  مسل کیفی برنامه د  ی لایه ا  د   ا تا   ویکرد دانش آم،ز مح،    که 

پس از مقایسه اطلامات حا ل از بر  ی پیشینه تحقیق و دادت ها  به د   آمست از 

خصصین بس   آمس و با ا تفادت از  ویکرد دلفی فاز   امتبا   نجی و  مت  مصاحبه با

بعس طراحی،    9برنامه د  ی لایه ا  د   ا تا  دانش آم،ز مح،   دا ا     ،تاییس گردیس

آم،ز،   دانش  یادگیر ،  محیط  یادگیر ،   ها   فعالی   و  تکالیف  محت،ا،  وش،  هست، 

  ابعاد و م،لفه ها  برنامه د  ی لایه  ا   م،لفه  45معلم و ا زهیابی ب،دت و مشتمل بر  

 آمست ا    3ا  د   ا تا  دانش آم،ز مح،   د  جسول 

 آم،ز مح،   ا  د   ا تا  دانشها  برنامه د  ی لایهابعاد و م،لفه  -4جسول هما ت 

 مولفه ها  ابعاد ردیف

 نیاز  نجی،  اختا  برنامه  طراحی 1

 اهسات  2

مح،  یادگیرنست  هناختی،  ت،الی  وانشناختی،  ت، عه   ،  

ها    مها ت  کسب  کا برد،  تفکر،  تق،ی   اهبردها  

 مملی، یادگیر  خ،دتنظیم، مسئ،لی  پذیر 

3 
 آم،زدانش

فراهناختی،  ت،انایی  ملمی،  ت،انایی  مملی،  ت،انایی 

 ت،انایی ا تباطی 

 ا زهیابی  4
یابی تشخیصی، ا زهیابی فرد ، ا زهیابی تک،ینی، ا زه 

 ا زهیابی گروهی، ا زهیابی پایانی  ا زهیابی کیفی،

 معلم 5
ت،انایی مملی، هسایتگر، تسهیلگر، ت،انایی ملمی، الگ،   

 یادگیر ، خلاقی 

انگیوهی،  ها و  فعالی   6 تکالیف  مها تی،  تکالیف  متن،و،  تکالیف 
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 مولفه ها  ابعاد ردیف

 تکالیف منعطف، تکالیف دانشی، تکالیف هسفمنس تکالیف یادگیر  

 کا برد ، هی،ت فعال، مها تی، انگیوهی  وش 7

 محیط یادگیر   8
ا تباطی،   هبکه  آم،زهی،  امکانات  یادگیر ،  ابوا ها  

  ازمانسهی محیط 

 محت،ا  9
ها، محت،ا  متن،و، محت،ا  ا زهی،  پیش  ازمان دهنست

 محت،ا  منعطف، محت،ا  معنادا  

   تا  دانش آم،ز مح،   ا  ا  د  تبه بنس  ابعاد برنامه د  ی لایه -5جسول   

  تبه وزن معیا  ابعاد

 5 123 0 طراحی

 6 117 0 اهسات 

 3 129 0 دانش آم،ز

 1 199 0 معلم

 7 114 0 ا زهیابی 

 9 060 0 تکالیف یادگیر  

 4 124 0 محیط یادگیر  

 2 150 0  وش

 8 107 0 محت،ا  یادگیر  

 

 آم،ز مح،     ا تا  دانشا  دها  برنامه د  ی لایه تبه بنس  م،لفه -6جسول 

  تبه وزن معیا  م،لفه بعس 

 طراحی
 2 333 0  اختا  برنامه 

 1 667 0 نیاز نجی 
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  تبه وزن معیا  م،لفه بعس 

 اهسات 

 4 427 0 ت، عه هناختی 

 3 445 0 یادگیرنست مح،   

 6 111 0 ت،الی  وانشناختی 

تق،ی   اهبردها   

 تفکر 
0 100 7 

 8 074 0 کا برد 

ها   کسب مها ت

 مملی 
0 116 5 

یادگیرنست  

 خ،دتنظیم
0 149 2 

 1 188 0 مسئ،لی  پذیر  

 دانش آم،ز

 2 254 0 ت،انایی ملمی 

 4 212 0 ت،انایی ا تباطی 

 1 295 0 ت،انایی فراهناختی 

 3 239 0 ت،انایی مملی 

 معلم

 3 175 0 ت،انایی مملی 

 4 112 0 هسایتگر

 5 104 0 تسهیلگر 

 2 184 0 ت،انایی ملمی 

 6 098 0 یادگیر  لگ،  ا
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  تبه وزن معیا  م،لفه بعس 

 1 327 0 خلاقی 

  وش

 2 275 0 مها تی 

 4 140 0 کا برد  

 3 198 0 هی،ت فعال

 1 387 0 انگیوهی 

 محت،ا 

پیش 

 ها  ازمانسهنست
0 320 

1 

 3 187 0 محت،ا  متن،و 

 5 108 0 محت،ا  ا زهی 

 4 143 0 محت،ا  منعطف

 2 242 0 محت،ا  معنادا  

   تکالیف یادگیر

 3 201 0 لیف هسفمنستکا

 5 096 0 تکالیف دانشی

 4 157 0 تکالیف منعطف

 5 096 0 تکالیف انگیوهی 

 2 202 0 تکالیف مها تی 

 1 247 0 تکالیف متن،و 

 محیط یادگیر  

 2 288 0  ازمانسهی محیط 

 1 342 0 هبکه ا تباطی 

 4 165 0 امکانات آم،زهی 

 3 206 0 ابوا ها  یادگیر  

 5 127 0 ا زهیابی فرد   بی  زهیاا
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  تبه وزن معیا  م،لفه بعس 

 3 164 0 ا زهیابی تک،ینی 

ا زهیابی  

 تشخیصی
0 181 

2 

 1 277 0 ا زهیابی کیفی

 6 113 0 ا زهیابی گروهی 

 4 139 0 ا زهیابی پایانی 

یافته لایهطبق  د  ی  برنامه  طراحی  بعس  د   آنچه  دانشها  د   ا تا   مح،   -آم،زا  

ختا  برنامه د  ی و نیاز نجی ا      نیاز نجی امر   به  ا حائو اهمی  ا  ، ت،جه  

 یو  د  ی ا   که بسون آن مسیر حرک  و هست حیاتی و ضرو   د  فراینس برنامه

ها  همس، د  این م، د نشان دادنس بسون انجاش یک  ه،د  پژوهشبرنامه مشخص نمی

منابع تخصیص  برنامه،  اهسات  د     تنظیم  امکان  د   ،  ا ائه   لازش  نیاز نجی  و 

و  وشدیسگات همکا ان، ها  و  )طرخان  نسا د  وج،د  نیازها  این  برا   فع  منا ب  ها  

لایه1396 د  ی  برنامه  الگ،   پژوهش،  این  از  نتایج حا ل  طبق  بعس هست  (   د   ا  

م،لفه خ،ددا ا   یادگیر   یادگیرنست-ها   مها ت-تنظیم،  کسب  مملی،  مح،  ،  ها  

بردها  تفکر، مسئ،لی  پذیر ، ت، عه هناختی وکا برد    اهت،الی  وانشناختی، تق،ی

(،  م،افق با نتایج این پژوهش، معتقسنس به منظ،   2014)  2، م، یس،ن 1ا    پریمک،ما  

خ،د یادگیر   بط،   -ت، عه  آم،زهی  تکالیف  و  وظایف  انتخاگ  هانس  بایس  تنظیم، 

ها  پژوهش گنجل، فتهد  یاآم،زان، معین ه،  یستماتیک و فعالانه مطابق با ملائق دانش 

(  همس، با نتایج  این پژوهش نشان داد یک  برنامه د  ی کیفی بر ا تقا  2019نانلی )

 
1 Primkumar 
2 Morrison 
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ها  تفکر  طح بالا با مسئ،لی  یادگیرنست از طریق تقسیم برنامه د  ی م،ج،د  مها ت

 کنس   گذا   میبه  ه لایه آم،زهی متفاوت هست

ا  د  بعس محت،ا دا ا  گ،  برنامه د  ی لایهه  النتایج این پژوهش بیانگر آن ا   ک 

و  م،لفه ا زهی  محت،ا   منعطف،  محت،ا   معنادا ،  محت،ا   متن،و،  محت،ا   ها  

ها  این  (، م،افق با یافته2020،  1باهس  نتایج تحقیق )او اکچی ها  میدهنست ازمانپیش

ها   بنا  تفاوتبر م  ها  آم،زهیکنس به منظ،  فراهم کردن فر   پژوهش پیشنهاد می

انتظا ات دانشهر دانش بایس  با تمرکو  آم،ز، معلمان  برنامه د  ی  نیازها   با  آم،زان  ا 

داغی  ها  قرتها  محص،لی همس، نماینس  نتایج پژوهشویژت بر محت،ا، فراینس و ح،زت

 کنس  ( نیو بر این یافته تاکیس می1395و کاوو ی )

بر  الگ،   یادگیر   محیط  بعس  لایهنامه  د   م،لفهد  ی  محیط، ا   ها   ازمانسهی 

ابوا ها  یادگیر ، هبکه ا تباطی و امکانات آم،زهی حائو اهمی  ا    نتایج پژوهش 

دهس غنی  از   ها  این پژوهش نشان می( همس، با یافته1398)میرما فین و همکا ان، 

امکانا و  دا د  بسوایی  یادگیر   هم  تجا گ  تحقق  د   یادگیر   ومحیط  و  و  ت   ایل 

اوزوش،   اکران،  )کک  تاثیرگذا نس   امر  این  د   گ،ناگ،ن  دادنس 2018ابوا ها   پیشنهاد   ،)

فعالی   انجاش  لایهبرا   د  ی  برنامه  د   یاددهیها  محیط  ا اس  –ا ،  بر  بایس  یادگیر  

 هرایط منا ب  ازمانسهی ه،د  پیشنهاد آنان با نتایج تحقیق حاضر همخ،انی دا د  

یافت طبق  م،لفه  ها هبر  بعس حا ل   د   وکا برد   انگیوهی  مها تی،  فعال،  هی،ت  ها  

لایه د  ی  برنامه  الگ،   از  دانش وش  د   ا تا   ت،جه  -آم،زا   م، د  بایس  مح،   

یافته کائ،هی )قرا  گیرنس   نانلی )2016ها  پژوهش  از  نقل  به  به  2003(  ( م،یس ت،جه 

ها  آم،زهی  کننس تن،و د  ا تراتژ ن میا بیااین م،لفه ها د   ویکرد لایه ا  ا    آنه

یکی از کلیسها برا  کسب م،فقی  د  کلاس د س ا    نتایج پژوهش )میر ما فین و 

دهس هر برنامه د  ی نیازمنس  ( نیو همس، با نتایج این پژوهش نشان می1398همکا ان ،  

 
1 Orakci 



 1401یو و زمستان پای، دهم،  ال 20هما ت  ،د  ی ۀنظریه و ممل د  برنام ۀدو فصلنام

 

 274 

از طریقا ائه فر    تجا گ  این  ا     تجربه مخاطبان  برا  کسب  با   اهب  هایی  ردها 

 گردنسها  متن،و یادگیر  امکان پذیر می وش

یافته  فعالی  طبق  بعس  لایهها  د  ی  برنامه  الگ،   یادگیر   تکالیف  و  دا ا   ها  ا  

انگیوهی، تکالیف هسفمنس، تکالیف  م،لفه ها  تکالیف متن،و، تکالیف مها تی، تکالیف 

(، همس، با 2012،  2بیچر  ،1سیو ها  پژوهش )گملکدانشی و تکالیف منعطف ا    یافته

ا  از آ ان به ها  برنامه د  ی لایهها  پژوهش حاضر م،یس  ازمانسهی فعالی  یافته

(  2013،  3آم،زان ا    نتایج پژوهش )گ،نها  فرد  دانش خ  و بر ا اس تفاوت

ها   آم،زان د  هنگاش تعیین گوینهمبنی بر اهمی  و لووش ت،جه معلمان به ملائق دانش

 ها  این پژوهش همس، ا    ف، با یافتهتکالی

گر، تسهیلگر، ت،انایی ملمی، الگ،  یادگیر ، خلاقی ،  ها  ت،انایی مملی، هسای  م،لفه

لایه د  ی  برنامه  الگ،   معلم  بعس  دانشد   د   ا تا   اهمی   -آم،زا   مح،   حائو 

  که هر کساش ( ا 2018باهس  این یافته همس، با نتایج پژوهش )کک اکران، اوزوش،  می

پژوهش م،لفهد   این  اهمی   و  نقش  به  خ،د  یافتهها   داهتنس   تاکیس  پژوهش  ها  ها  

گر یادگیر  ب،دت و  ( نیو م،یس نقش معلم  به من،ان تسهیل2014و همکا ان،   4)لیل لیلی

 ها  این پژوهش ا    م،افق با یافته

می  نشان  پژوهش   این  دانش نتایج  بعس  ادهنس  د   لایه لگ،   آم،ز  د  ی  د  برنامه  ا  

ها  ت،انایی ا تباط، ت،انایی فراهناختی، ت،انایی  مح،   دا ا  م،لفه-آم،ز ا تا  دانش

یافته این  ا      مملی  ت،انایی  و  )گنجل،  ا اجال،غل،،  ملمی  پژوهشی  نتایج  با  ها  

ا ائه فرهایی برا  دانش( مبنی بر اهمی  فراهم نم،دن گوینه2018    ها   آم،زان و 

تنظیمی و خ،دکنترلی، همس، ا    نتایج  -یادگیر  به آنان بر طبق ملائق، د  زمینه خ،د

 
1 Gomleksiz 
2 Bicer 
3 Gun 
4 Lillili 
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)نانلی،   ییلسیریم 2004تحقیقات  آلبایراک 1،  یافته2018،  2،  با  همس،  نیو  پژوهش  (  ها  

یافته ا     نانلی،  حاضر  )گنجل،  پژوهش   که  2019ها   ا    نکته  این  م،یس   ،)

ه،د فراینس مسیری   آم،زان دادت میا  به دانش  ی لایهامه دمسئ،لیتی که از طریق برن

می قرا   تاثیر  تح   مثب   بط،   یافتهکلاس  ا  با  نتایج  این  حاضر  دهس   پژوهش  ها  

 همرا تا ا    

کیفی،  م،لفه ا زهیابی  تشخیصی،  ا زهیابی  تک،ینی،  ا زهیابی  فرد ،  ا زهیابی  ها  

پایانی د    ا زهیابی  اا زهیابی گروهی و  برنامه د  ی لایهبعس  الگ،   بایس  زهیابی  ا  

ها  این بعس از پژوهش با نتایج پژوهش )محم،د ، همتی،  م، د ت،جه قرا  گیرنس  یافته

( مبنی بر تاثیر نقش ا زهیابی تک،ینی مستمر د  پیشرف  تحصیلی  1394پیروز  با  ،  

) یبیرو دانش تحقیق  نتایج  ا     همس،  فل، س 3آم،زان  ل  (2016،  4،  کا برد  بر  ووش 

دانش یادگیر   بهب،د  برا   ک،تات  ا زهیابی  به جا   تک،ینی  و  آم،زان ا زهیابی  ازنست 

(، نیو  2010)  5تاکیس دا د و با نتایج پژوهش حاضر همخ،انی دا د  نتایج پژوهش ییلماز 

ها  این پژوهش همرا تا ا  ب،دت و با یافتهبیانگر اهمی  ا زهیابی د  برنامه د  ی لایه

 ا    

هایی   ویزگی  ای چه  برنامه درسی لیه  های  مولفه  و  ابعاد   « پژوهش:   دوم  سوال 

 دارنی؟« 

(، آم،زش  بایس به 2011بر ا اس نظر لانس وش و همکا ان )  های مقوله طرادی:ویژگی

ها  زیاد برا  پا خگ،یی م،فق،  هکلی طراحی و ا ائه ه،د که با فراهم آو دن فر   

دانش نیازها   مها تو  ط  آم،زبه  نمایس)کائ،هی،  ح  ت،جه  منا ب  ط،   به  آنان  ها  

یادگیر ، هست به  ، ت واضح و هفات تعیین   -(  اگر د  طراحی برا  یاددهی2016

از   یکی  این  ابطه  د   ب،د  کا ایی خ،اهنس  فاقس  د  ی  برنامه  منا ر  دیگر  باهس،  نشست 
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داه  که اهسات از ت،جه  کنس د  طراحی برنامه د  ی بایس  مصاحبه ه،نسگان بیان می

قابلی    و  ب،دت  متنا ب  و  هماهنگ  یکسیگر  با  و  باهنس  برخ، دا   و  راح   وض،ح 

 اجرایی داهته باهنس

ها  تفکر  طح بالا و  ا  بر ا تقا  مها تبرنامه د  ی لایه  ویژگی های مقوله هیف:

هست آم،زهی،  لایه  به  ه  د  ی   برنامه  تقسیم  طریق  از  یادگیرنست   گذا  مسئ،لی  

یابس که فراینس  ا  با این د ک ظه،  میبرنامه د  ی لایه   ( 2019نمایس )نانلی، گنجل،  می

ه،د که اهسات د  این مرحله دا  ا    ملاوت بر این، تاکیس مییادگیر  طلایه  -تس یس

با   همرا تا  مم،می  اهسات  برنامه  این  د   و  ب،دت  مح،   یادگیرنست  یادگیر ،  فراینس  از 

ت  و  )گنجل،  ا اجال،غل،،  ،انایملائق  ه،نس  تعیین  از 2018ی  یکی  زمینه  این  د     )

می بیان  ه،نسگان  لایهمصاحبه  د  ی  برنامه  دانشکنس   بر  متمرکو  چ،ن  یا  ا   آم،ز 

دانش ا طلاحا  آن  اهسات  ا  ،  مییادگیرنست  حتی  یا  مح،   فراگیر  مح، ،  ت،ان  آم،ز 

 ه،د ن به پیچیست تنظیم میز آ اگف  تجربه مح،  ا   و از  ادت به مشکل یا ا

  د  یک برنامه د  ی خاص، هر بخش از محت،ا ممکن ا    های مقوله محتواویژگی

د  خسم  اهسات آم،زهی مختلفی باهس و د  م،ض هر هست خا ی نیو ممکن ا    

(  د  این زمینه یکی از  1394ها  مختلف محقق گردد )فتحی واجا گات،  به و یله بخش

ا ، محت،ا  دا د  چ،ن د  برنامه د  ی لایهست د  مصاحبه بیان می  کننمتخصصین هرک 

لایه با  متنا ب  دانش بایس  ت،انمنس   مختلف  یا  ط،ح  وظایف ها  ه،د،  تنظیم  آم،زان 

کننسگان  نگین پیچیستتسوین  و  د  ی  تر  برنامه  محت،ا   چ،ن  قامستا  هس   خ،اهس  تر 

لایهلایه تاکیس  بنس ا   طبقه  مبنا   بر  می  بل،ش  ها  حیطههس ،  د   گانه  ها   هت،انس 

حرکتی تنظیم ه،د  تن،و و گ،نه گ،نی اینگ،نه محت،اها که بر  -هناختی، ماطفی و  وانی

دانش ملائق  می ا اس  تنظیم  میآم،زان  دانش ه،د،  انتخاگ  قس ت  آم،زان  ا ت،انس 

 افوایش دادت و جذابیتی  ا د  انتخاگ محت،ا برا  فراگیران ایجاد کنس 

یادگیری:  ویژگی محیط  مقوله  بر    های  انکا ناپذیر   تاثیر  یادگیر   محیط  کیفی  

(  دادن فر    1397ها  آم،زهی دا د )مبا ی،  عسونس ، فرهادیان،  د تیابی به هست
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ها  تکالیف انتخاگ کننس، به غنی هسن محیط یادگیر   آم،زان تا از بین گوینهبه دانش

پسن،  کمک می )اوزوش،  ک(   2019کنس  تاثیر محیط هکل  خ،د  یادگیرنست تح   ا آمس  

کنس  به من،ان مثال د  محیطی که بین یادگیرنسگان  قاب  وج،د  گرفته و تغییر پیسا می

دا د، فضا  حاکم بر یادگیر  متفاوت از محیطی ا   که یادگیرنسگان،  قابتی نسا نس 

محیط    کنس می  بیان  د  این زمینه یکی از متخصصین د  مصاحبه   .(  2007،  1)ماهالانگ،

هامل همه این م،ا د ا     یعنی ن،و تکالیف، نقش فراگیر و نقش مس س که    یادگیر 

قامستا   ازنست محیط یادگیر  هستنس  اگر مراد از محیط یادگیر ، محیط فیویکی باهس،  

د  چنین فضاهایی دیگر محیط یادگیر  نبایس محسود به کلاس د س ه،د و بایس پی،نس 

د س و مر ه یا فیلس ایجاد ه،د تا فراگیر بت،انس به هکل کا برد     کلاس  و یعی بین 

 مطالب  ا بیام،زد و تکالیف  ا انجاش دهس 

یادگیری:  های مقوله تکالیف و فعالیح ویژگی ها  یادگیر  معنی دا  د   فعالی  های 

آنها د  هکل برنامه د  ی هستنس زیرا  نتیجحقیق  قلب  یادگیرنست و د   ه  دهی تجربه 

یم و تربی  او بسیا  م،ثرنس  تجربیات یادگیر  د  حقیق  و ایلی برا  د تیابی به  تعل

ا ، تکالیف یادگیر  چنسگانه برا   (  د  برنامه د  ی لایه1962،  2)تابا  ها هستنسهست 

تحصیلی  م،فقی   ا تقا   د   یکن،اختی،  از  یادگیر   محیط  آزاد از   و  یادگیرنسگان 

ها   (  د  این برنامه گوینه2019،دمنس ا   )اوزوش و پسنتر  آم،زان به  طح بالادانش

دانش به  یکسان  برونساد  برا   میتکالیف  ا ائه  قاد   ازد  آم،زان  آنان  ا  تا  ه،د 

با پیشرف  از آ ان به  خ ، بط،  تس یجی   ا   اها  ا لی برنامه د  ی لایههاخصه

گنجل و  نانلی   ( آو نس  یکی2019بس    م، د  این  د   بیان  م از    (   ه،نسگان  صاحبه 

ابعاد  می که  ا    مهم  خیلی  یادگیر   این  به  نسب   نگر  کل  دیسگات  یک  داهتن  کنس  

به  نگات جوئی نگر  نسب   ت،انایی و مها تی که ما  گاهی اوقات جسا کردت و  دانش، 

ها یکپا چه ه،د و فرد د  برنامه تکلیف بت،انس آم،زش دا یم، د  این تکالیف و فعالی  
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اش دهس و این نقصان و جسایی که بین هایستگی مم،می و مح،   ا   د   ا انجآن  

 این تکالیف به هکل یکپا چه ا ائه ه،د  

ها  فرد  و ه،ش منحصر به فرد خ،د  آم،ز تفاوت هر دانشویژگی های مقوله روش

 قرا    یو  فراینس یادگیر  مسنظرها د  هنگاش برنامه ا دا د  از این جنبه بایس این تفاوت

ا تراتژ  و  تفاوتگرفته،  ویکردها  منا ب  دانشها   فرد   جنبهها   ها   آم،زان، 

 ( 2020ه،هی و  رم  یادگیر  آنان فراهم ه،د )بیلگیلی، گملکسیو، اونر 

ها  تس یس  ت،انس از  وشکنس معلم می د  این م، د یکی از مصاحبه ه،نسگان بیان می

ساد، ت،انمنس  یا ملائق فراگیران ا تفادت  ا تع  متنا ب با م،ض،و آن د س و متنا ب با

دهس  البته د   کنس  تخصص معلم هرط ا   و قس ت تصمیم گیر  معلم  ا افوایش می

و  متس  مختلف  ان،او  به  کاملی  اهرات  بایس  د  ی  برنامه  مجر   و  معلم  الگ،  این 

 ها  تس یس، متنا ب با م،ض،مات د  ی داهته باهس   وش

آم،ز فعال ب،دت و یادگیر  اگر دانش-د  فراینس یاددهی  موز:آانشویژگی های مقوله د

نمی اتفاق  این  و  ا    د  جریان  و  پ،یا  د  ی  برنامه  باهس،  داهته  مگر  مشا ک   افتس 

ویژگی و  نیازها  ملائق،  با  همس،  د  ی  برنامه  ت،اناییاینکه  و  ذهنی  ها   هس  ها  

 یادگیرنست باهس  

برنامهدانش  طریق  از  تفاوتلایه  د  ی  آم،زان  بازتاگ  برا   فر تی  فرد ،  ا   ها  

ا  که متناظر  یابنس  برنامه د  ی لایهها و نقاط ق،ت خ،د د  محیط یادگیر   میمها ت

دهس آم،زان د  محیط یادگیر  فر   میبا طبقه بنس  بل،ش طراحی هست ا  ، به دانش 

سادها  خ،د ترکیب کننس ا تع  ها وها  خ،د  ا د  کنا  قابلی  ها و خلاقی  تا مها ت

(  د  این  ابطه یکی از هرک  کننسگان د  مصاحبه معتقس ا       2019)نانلی، گنجل،  

لایه هی،ت  به  د  ی  برنامه  اهسات  هی،تتنظیم  از  ایر  متمایو  و  نتی  ا   مر ،ش  ها  

  ت،اننس بر ا اس  لائق و ملائق خ،د  محت،ا  آم،زان میا   و د  این  ویکرد دانش

کننس    د  ی اقساش  آن محت،ا  انجاش  به  نسب   ت،انایی خ،د  ا اس  بر  کردت و  انتخاگ   ا 

 ت،اننس خ،دهان یادگیر  خ،د  ا مسیری  کننس  حتی می
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آم،زان د  دو ت  ا تسهیل کردت و    این  ویکرد، مشا ک  دانشویژگی های مقوله معلم

رو ت دا د معلم نقش  کرد ضدهس  د  این  وینقش معلم  ا بط،  قابل ت،جهی تغییر می

دانش باهس هسای   دو ت  آم،زش  مس س  اینکه  جا   به  گیرد،  مهست   به  آم،زان  ا 

آم،زان د با ت  (   نقش معلم د  اینجا بیشنر هسای  ا     معلم به دانش 2009)باهبا ،  

ا ائه ک،تات اطلاو   انی می از طریق  بایس آم،خته ه،نس،  کنس، بر مفاهیم واحسهایی که 

کنس و نمایس  هنگامی که نیاز باهس، هسای  نم،دت و تش،یق میآم،ز نظا ت میدانش   هر

نم،دت تکمیل  آنان  که  تکالیفی  نمرت میبه  اوزوش،  انس،  اکران،  این 2018دهس )کک  د     )

ه،نسگان   مصاحبه  از  یکی  معلمم، د  ا    اول   معتقس  دا د   برمهست  نقش  ا  چنسین 

نقش   معلم  تکالیف اینکه  د  طراحی  هناخ   ا   ا  این  فراگیر  ابتسا  د   که  ویژت  به  ا د  

نسا د  معلم نقش تسهیلگر  د  هسای  تکالیف  ا برمهست دا د  یعنی اینکه فرد د  ابتسا 

تعیین   بایس مس س  ت،الی  ا  آن  که  کنس  انتخاگ  بس  تی  تکالیف  ا  نت،انس  ا    ممکن 

مربیگر  و هسای   ا   نقش  معلم  تکالیف،  انجاش  د   به  مهست  کنس   بازخ، د  ا     دا  

 کنس انجاش تکالیف و  یر مسیر یادگیر   ا معلم هسای  می

ارزشیابی:ویژگی مقوله  لایه   های  د  ی  برنامه  د   مرحله  مهمترین  ا زهیابی  ا   بعس 

)باهبا ،   مهم2006ا    از  یکی  لایه(   د  ی  برنامه  مراحل  ا     ترین  ا زهیابی  ا  

لایه د  ی  فرایبرنامه  اا   خ،د  ا نس   تا  دا نس  فر    یادگیرنسگان  آن  د   که     

نماینس  تعیین  خ،د  ا  یادگیر   و  رم   کردت  مشاهست  خ،د  ا  ن،اقص  کننس،  ا زیابی 

ولسه،یس2010)ییلماز،   نظر  برمبنا     )1  ( همکا ان  پیشرف   2014و  ا زهیابی   ،)

ه اطلامات  زمین  آم،زش ا   که د  آن دبیر د تحصیلی یک فراینس تعاملی یکپا چه با  

نشست آم،خته  و  هست  دانشآم،خته  می   پیسا  آگاهی  همکا ان، آم،زان  و  )خس    کنس 

ا زهیابی  1399 ا    کردت  بیان  مصاحبه  د   متخصصین  از  یکی  این  ابطه  د     )

از نتایج   ا  که د  آن هستنس،  ، ت بگیرد آم،زان بایس با ت،جه به  طح و لایهدانش

آم،زان یر   و آگاهی از نقاط ضعف و ق،ت معلم و دانشیادگ   ا زهیابی برا  تسهیل  
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ا زهیابی   آنها  امکانات  و  فراگیران  متفاوت  ها   ویژگی  به  ت،جه  با  و  ه،د  ا تفادت 

   ، ت بگیرد 

 نتیجه گیری

ها   ابعاد طراحی، هست، محت،ا،  وش، تکالیف و فعالی    نتایج این پژوهش نشان داد

ا  ، معلم و ا زهیابی د  طراحی برنامه د  ی لایهآم،زیادگیر ، محیط یادگیر ، دانش

دانش و  د   ا تا   مفیس  یادگیر   زمینه  فراهم  از   د   و  داهته  نقش  مح،    آم،ز 

دانش برا   و  اثربخش  ا    م،ثر  کمبیآم،زان  یا  آنان ت،جهی  از  یک  هر  به  ت،جهی 

ها  پژوهش  به یافته  ت،جه  با  ا  بکاهس ت،انس از اثربخشی و کا آیی برنامه د  ی لایهمی

مح،    -آم،زا  د   ا تا  دانشحاضر، منصر معلم د  میان منا ر برنامه د  ی لایه

ترین منصر د  نظاش تعلیم و ترین منصر تعیین گردیس  امروزت معلم بنیاد به من،ان ا لی

می محس،گ  و  تربی   آگاهی  میوان  و  معلم  مملی  و  ملمی  ت،ان  تردیس  بسون  و  ه،د 

یاددهی   ت و  مها فراینس  تس یس،  کیفی   -د   بر  و  دادت  قرا   تاثیر  تح   یادگیر   ا 

نظاش میمملکرد  اثر  آم،زهی  هسایتگر   ها   معلم  آم،زش،  مفه،ش  به  منای   با  گذا د  

ها  ملمی و مملی،  دانا ا   که د  جریان آم،زش ملاوت بر نظا ت و دا ا ب،دن ت،انایی

آم،زان، وظیفه تسهیلگر   ا نیو به مهست دا د   انش د  د  برقرا   ا تباط و ایجاد انگیوش

اگر معلم بت،انس از طریق ا زهیابی به نقاط ق،ت و ضعف خ،د پی ببرد و د  جه   هس 

کنس، می  ا تقا  مملکرد خ،د تلاش  گ،نهو  به  آم،زش  ا  فراینس  برنامه  یو   ت،انس  ا  

آم،زان فراهم ه،د  د  بعس دانش  ها کنس که بستر  برا  هک،فایی ا تعسادها و ت،انایی

لایه   طراحی د  ی  برنامه  مهمالگ،   از  یکی  نیاز نجی  به هما   ترین هاخصا ،  ها 

د  بعس    ه،د  ود  زیرا د  آن هست و مسیر حرک  جه  تحقق هست مشخص میمی

لایه د  ی  برنامه  د   اهسات  ا  ،  بالایی  حائو  تبه  پذیر   مسئ،لی   م،لفه  برنامه  ا  

ها  تفکر  طح بالا و مسئ،لی  یادگیرنست هست گذا   ا  بر ا تقا  مها تلایه  د  ی

لایه  ، ت  می به  ه  آم،زش،  از  ات  د  ی  برنامه  تقسیم  طریق  از  کا   این  ه،د  

ا  از  تبه  آم،ز د  الگ،  برنامه د  ی لایهم،لفه ت،انایی هناختی د  بعس دانش   گیرد می
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آم،ز فعال ب،دت و مشا ک   یادگیر  اگر دانش -اددهیینس ی د  فرا بالایی برخ، دا  ا   

افتس مگر اینکه برنامه داهته باهس، برنامه د  ی پ،یا و د  جریان ا   و این اتفاق نمی

نیازها و ویژگی ها  ذهنی یادگیرنست باهس  ها   هس و ت،انایید  ی همس، با ملائق، 

آو د   ه یادگیر  به وج،د میایش باین هماهنگی و تنا ب، د  فراگیران هناخ  و گر

  معلم خلاق ا  د  اول،ی  ا   م،لفه خلاقی  د  بعس معلم الگ،  برنامه د  ی لایه

چشم بخشی  اثر  برا   برا   زمینه  فراهم  از   با  د  ی  برنامه  ملاحظه  قابل  و  گیر 

آم،زان خ،د امکان هرک  د  آم،زش و یادگیر  و تحقق اهسات برنامه د  ی به دانش

تسهیلعالی  ف نقش  ایفا   دادت و ضمن  یادگیر   ا  تکالیف  د  جریان  ها و  گر  خ،د 

فعالی   میآم،زش،  و  اهنمایی  هسای   خ،بی  به  فراگیران  ا  یادگیر   م،لفه کنس  ها  

برنامه د  ی لایه الگ،   بالایی ا     انگیوهی د  بعس  وش  د  فراینس ا  دا ا   تبه 

ا ت  -یاددهی د   اول،ی   د  از  وشفادت  یادگیر   انگیوت  ایجاد  ضمن  که  ا    هایی 

آم،زان هست و نقش  یادگیرنسگان برا  یادگیر ، بامث  ه،ل  د  یادگیر  فعال دانش

دانش دوش  بر  یادگیر   ا  فراینس  د   ا ا ی  و  میا لی  پیش گذا د   آم،زان  م،لفه 

دهنست لایه ازمان  د  ی  برنامه  مسل  د   محت،ا  بعس  د   از  تبه  ها  برخ، دا   خ،بی  ا  

گوینش ا      تعیین هست،  آم،زهی  اهسات  تحقق  زمینه  آو دن  فراهم  برا   قسش  اولین 

ت،انایی با  بایس  محت،ا  ا     مطل،گ  و  متنا ب  یادگیر   محت،ا   ا تعسادها   و  ها 

ها و زنسگی واقعی آنان تنا ب داهته و متنا ب با تجربیات  آم،زان، نیازها،  غب  دانش

با فراگیران  پیش  ازمان دهنستهس و  قبلی  برا   با  مای   زمینه  ا  تنظیم محت،ا،  د   ها 

ها  یادگیر     تکالیف متن،و د  بعس تکالیف وفعالی  م،لفهیادگیر  آنان فراهم آو د   

لایه د  ی  ا ائهبرنامه  ا     اول،ی   د   برا   گوینه  ا   متن،و  و  مختلف  تکالیف  ها  

دانش به  برونساد یکسان  انکسب  مآم،زان  قاد   ازد هاخصهیجاش  آنان  ا  تا  ها   ه،د 

لایه د  ی  برنامه  بس   ا لی  به  خ ،  آ ان  از  پیشرف   با  تس یجی  بط،   ا   ا 

  هبکه ا تباطی د  بعس محیط یادگیر  د  مسل برنامه د  ی لایه ا  حائو  م،لفه   آو نس 

ا    بالا  ویژگی   تبه  جمله  ا ائه  از  اثربخش  یادگیر   محیط  مهم  تکها   لیف یک 

منا ب به منظ،  ا تقا  ت،ان بحث، تش،یق همسالان به اهتراک گذا   دانش خ،د و  
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بحث  د   ا     ا تسلال  یادگیرنسگان  ا تباط  برقرا    ا تقا   طح  و  خ،د  م،لفه ها  

ا    بالاترین  تبه  دا ا   ا زهیابی  بعس  د   کیفی  به    ا زهیابی  منظم  بط،   بایس  معلم 

تحقق میوان  تعیین  پایان  اهسا   منظ،   یا  آم،زش  اجرا   ضمن  د   هست  مشخص  ت 

فعالی   از  ا زیابی  به  آم،ختهآم،زش  و  تکالیف  به ها،  با  و  بپردازد  یادگیرنسگان  ها  

ها و کیفی  تکالیف آم،زان بر آم،ختهها  مختلف از میوان تسلط دانش کا گیر  هی،ت

نقاط   نکته،  این  به  ت،جه  مسش  د   ، ت  گردد   مطلع  هست  و  ضعف،  انجاش  م،انع 

جس  مشکلات  با  د  ی  برنامه  و  نشست  هنا ایی  د  ی  برنامه  م،اجه  مشکلات  تر  

 ه،د که هایس حل آن نیاز به  رت زمان و تلاش بیشتر  داهته باهس می

یکی از اهسات مهم نظاش آم،زهی، ا تقا  ت،ان ملمی و مملی یادگیرنسگان با ا تفادت از  

ن،ین  ها  فعال و  وشهی،ت این هست  د  فرها   به  لیکن حص،ل  اینس آم،زش ا    

ه،د  برا  د تیابی به این مهم بایس  تنها از  ات تس یس و یادگیر  دانش نظر  میسر نمی

 یو  مفه،ش تغییر  ا به من،ان یک فراینس دائمی پذیرفته و برا  پیشرف  د  آینست برنامه 

ت،انس بامث  مال د  آن می یا اهت،جهی  کنیم  فراینس آم،زش، جریانی پیچیست ا   که کم

به بن بس    امکانات آم،زهی ه،د و  نیروها  کا آمس و  اتلات وق ، هوینه و تضییع 

ها و مسش کسب م،فقی   ا به دنبال داهته باهس  لذا گسترش بهینه آم،زش    یسن تلاش

  ها  آم،زهی، نیازمنس آگاهی بیشتر از جریان آم،زش و و ایجاد تغییر و تح،ل د  هی،ت

ن،ین تس یس می وش انسانها   تربی  و پرو ش  با  باهس  نقش ا لی آم،زش،  هایی 

ها  لازش برا  حفظ و نگهسا   و امتلا  جامعه ا    آم،زش  دانش، نگرش و مها ت

ا ا ی و م،ثر د  تامین این نیرو  انسانی مفیس و کا آمس برا  جامعه نقش مهمی ایفا 

زمینه م،ض،و پژوهش بیانگر آن ا   که اجرا  د د   مطالعه منابع و مت،ن م،ج، کنس   می

کلاس د   د  ی  برنامه  گوینهاین  تهیه  جه   کا   زیاد  حجم  نیازمنس  د س،  ها   ها  

فعالی   و  تکالیف  یادگیر  و  رت وق   مختلف  مختلف  برا   ط،ح  یادگیر   ها  

ا   ا  برا  ما زهمنس ا    د  نظاش آم،زش مس  ه  فراوان برا  یک اجرا  با کیفی  و

محسودی   به  ت،جه  با  کا آمستر  اجرا   و  یک  د  کلاس د س  تعیین هست  زمانی  ها  
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بنس  میب،دجه  احساس  زیاد   ضعف  معلمین،  برا   هست  تعیین  پیشنهاد  ها   ه،د  

ا  تنها به یک د س محسود ه،د د  هروو کا ، پیادت  از  و اجرا   ویکرد لایهمی

آم،زان با هی،ت کا ، به تس یج  نسبی دانش  هناییه،د و پس از تسلط کاد  اجرایی و آ

تعیین   و  انتخاگ  این  ویکرد،  د   گردد   اضافه  این هی،ت   با  تس یس  بر و ع  ح،زت 

ها  تکالیف متنا ب با هر کساش از  طح ها یکی از منا ر مهم د  این ن،و برنامه  گوینه

 ت دا د د  م، د ، ضرود  ی ا    بنابراین با ت،جه به نقش با ز و برجسته این منصر

ها  یادگیر  که تاثیر زیاد  بر  و  یادگیر   کیفی  و ا ،ل انتخاگ تکالیف و فعالی  

ها  آم،زان تفاوتا  مبذول گردد  از آن جایی که دانشآم،زان دا د، ت،جه ویژتدانش

ها  یادگیر  مختلفی دا نس و  رم  یادگیر  آنها با هم متفاوت ا  ،  فرد  و  بک

به نفس دانش یهاد مپیشن امتماد  افوایش  پیشرو و همچنین مسیری   ه،د جه   آم،زان 

آم،زان به من،ان منشی و همیا  د  جه  همکا   با  زمان د  کلاس د س، از این دانش

که   این  به  با ت،جه  ا تفادت ه،د   به من،ان تش،یق  معلم و کمک به دو تان همکلا ی 

ادگیر  مختلف نظیر یادگیر  مشا کتی و یا   ها  یا  با ترکیب  ویکردبرنامه د  ی لایه

این   اجرا   نح،ت  بر  ی  ا  ،  پیادت  از   و  اجرا  قابل  نیو،  مح،   مسئله  یادگیر  

 ها  یادگیر  ذکر هست، خالی از لطف نخ،اهس ب،د   ویکرد با ت،جه به  بک

  منابع

( ماطفه،  هریع ،  پروین،  احمس ،  آزادت،  م(،  1398آه،  ،  فردا،  یرسه  میرسه 
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( ی، ف،  حجاز ،  یس  فاطمه،  د  ی«،  1399ا ک،هی،  برنامه  »طراحی  دانشنامه (، 
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المللی ت،انمنس از  جامعه د  ومین کنگرت بین «، دآم،ز مح، محت،ا  برنامه د  ی دانش

 ح،زت مل،ش اجتمامی،  وانشنا ی و مل،ش تربیتی، تهران 

(، » ابطه ملی باو   1395ب،ا حاقی، منیژت، حاجی یخچالی، ملیرضا، مروتی، ذکرالله، )

دانش تحصیلی  مملکرد  با  معلم  و  خ،دکا آمس   کلا ی  مسیری   میانجیگر   با  آم،زان 
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 یالگژو یهدف پژووهش حارژر طراحژ   :  چکیده
تژا  3دبستان   شیکودکان پ  یفلسفه برا  یبرنامه درس

بژه   یاب یدسژت  یاست. برا  نیلاک  یبر اساس الگو   5
الگژو  یدر طراحژ یهژداف از روش سژنتزپووه  نیا

، اسناد در حژوزه استفاده شد. قلمرو پووهش حارر
به روش هدفمند   یریگ¬کودک و نمونه  یفلسفه برا

 25و  یمقالژژه فارسژژ 25مقالژژه ) 50 هو تعژژداد نمونژژ
 یفلسژفه بژرا  یبرنامژه درسژ  ی( ، الگژونیمقاله لات

 یطراحژ نیژاصژر نژه گانژه کلاکودک بر اسژاس عن
مؤلفژه   13از    یپژووهش حارژر حژاک  جی. نتادیگرد
کژودک بژود کژه  یفلسژفه بژرا  یبرنامه درسژ  یاصل

 یهایوگیکودک، و  یاند از: اصول فلسفه براعبارت
اهداف، توجژه بژه سژن، منژاب    ک،کود  یفلسفه برا
 یهژژامراحژژآ آمژژوزش فلسژژفه، روش ،یآموزشژژ

 ،یریادگیژ  یاهژمعلژ،، روش  یهژایوگیآموزش، و
 ،یاب یارزشژژژ یهژژژاروش ،یریادگیژژژ یهژژژاتیفعال
 کودک.   یفلسفه برا یبرنامه درس  یامدهایپ

از دبستان   شیفلسفه،کودکان، پ        :واژگان کلیدی
 یبرنامه درس  یساله،طراح 5تا  3

S. Maheri, A. Araghieh,Y. Ghaedi, 

A.H.Mehdizadeh, P.Soosahabi 
Abstract:    The present study was 
conducted to design a philosophy 
curriculum model for preschool children 
aged 3 to 5 years based on nine elements 
of Klein. To achieve this goal, has been 
used synthesis method in pattern design. 
The scope of research was documents in 
the field of philosophy for children 
which by purposive sampling 50 articles 
(25 Persian articles and 25 Latin articles) 
was selected. The philosophy curriculum 
model for children was designed based 
on nine elements of Klein. The findings 
of this study showes 13 main 
components of philosophy curriculum 
for children, which are: principles of 
philosophy for children, characteristics 
of philosophy for children, goals, 
attention to age, educational resources, 
stages of teaching philosophy, teaching 
methods, teacher characteristics, learning 
methods Learning activities, assessment 
methods, implications of the philosophy 
curriculum for the child. 
 
Keywords:  Philosophy, children, 3 to 
5-year-old preschool, Designing 
curriculum 
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 مقدمه  

از اهمیت به سزایی برخودار اسژژت اژژرا   در تمامی ابعادرشد کودک  در عصر حارر،

شوند)فیشژژر و که کودکان از جمله عوامآ کلیدی در تجدید حیات هر نسآ محسوب می

 جانبژژه کژژودک  ای مطلوب برای رشژژد همژژهآموزش فلسفه به عنوان شیوه .(2019تلنت،

 .(2018اندین دهه است که در مرکز توجه اندیشمندان تربیتی قرار گرفتژژه اسژژت)هابز،

-ها را به آنهژژا آمژژوزش مژژیآموزش فلسفه به کودکان، شیوه تفکر صحیح درباره اندیشه

ی از آرا و عقایژژد ا فلسژژفه را مجموعژژهای دسژژته (.2017دهد)سژژیداکویی،گرارد و سژژی،

زش  فلسژژفه را عبژژارت از دانند و دسته دوم آمژژو ت فلسفی میاعفیلسوفان درباره مورو 

ای می دانند. با توجه به این دیدگاه ها فلسفه را  بژژه دو صژژورت مژژی تژژوان عمآ فلسفه

آموزش داد، در دیدگاه اول فلسژژفه عبژژارت اسژژت از انتقژژال اندیشژژه هژژای فلسژژفی بژژه 

دادن اگونژژه اندیشژژیدن   دیادگیرندگان و در دیدگاه دوم آموزش فلسژژفه عبارتنژژد از یژژا

هژژا در گژژروه و در  برنامه فلسفه برای کودکژژان بژژر پایژژه رشژژد مهژژارت(.  1383قائدی،  )

(، و بر نقش مشارکتی 1397شده است)ناجی و حببی عراقی،  ارتباطات اجتماعی بنا نهاده

 .(1397و اجتماعی فراگیران تاکید دارد)محمدیان و فرقدانی،

بژژژژه بررسژژژژی سژژژژازوکار افکژژژژار  هآموزنژژژژد کژژژژ بژژژژا فلسژژژژفه،کودکان مژژژژی

کودکان، فلسژژفه را بژژه   یدر واق  فلسفه برا  (1398بپردازند)سرمدی،ررایی،روحانی فر،

در آن پرورش  یو تفکرانتقاد  یکه عقآ، تصوراخلاق  دنک یقلمداد م  یپرتاب  یعنوان سکو 

. (1383 ،یقائژژد) دنیبژژه جژژز فلسژژف ست ین  یزیبرنامه ا  نیو مفهوم فلسفه در ا  ابندییم

تعلی، و تربیت هر کشور به عنوان نهادی سازمان یافته با ارائه برنامه آموزش فلسفه   مانظ

به کودکان پارادایمی جدید را در عرصه تعلی، و تربیژژت مطژژرو نمژژوده است)مرعشژژی، 

بدین گونه که با پرورش تفکر و استدلال موجب افژژزایش   (.1389صفایی مقدم، خزامی،

است)باباپورواجاری،میرشژژفیعی،بابت دیوشژژلی و  هاسژژتانداردهای تعلژژی، و تربیژژت شژژد

ای در آموزش آموزش فلسفه به کودک با تغییر ریشه  (.1395اله آبادی،خوارزمی رحمت 

سازی تفکژژر کژژودک و محژژور قژژرار و پرورش و با تاکید بر رویکرد نقش مربی در فعال
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-یمژژ دادن کودک بژژر یژژادگیری از طریژژا اکتشژژاف و آزمژژایش و سژژاختار علژژ، تاکیژژد  

عدم وجود برنامه آموزش فلسژژفه بژژه   .(  1388کند)هدایتی،قائدی،شفی  آبادی و یونسی،

های تفکر فلسفی قبآ از ورود به دبستان را با کودکان به صورت رسمی، آموزش مهارت

کودکان هنگام اشتغال بژژه تحصژژیآ   (.1389کند)مرعشی و همکاران،مشکآ رو به رو می

به صورت گروهی و ادامه یادگیری نیژژاز بژژه آمژژوزش   نبرای اندیشیدن و با ه، اندیشید

تژژرین و ر واق  آموزش روش فکر کردن کلید  (.1390فلسفه دارند)طباطبایی و موسوی،

از ایژژن   (.1394ترین هدف این برنامه درسی است)سجادیان جاغرق و همکاران،عمومی

-یژژاددهی حطهای تفکژژر و بژژالا بژژردن سژژ های اخیر، علاقه به تقویت مهارترو در سال

ای رواج یافتژژه یادگیری و با سوادی در نظام آموزش و پرورش جهان بژژه طژژور فزاینژژده

ها را در مژژورد برد و توانایی آناست آموزش فلسفه به کودکان، هوش کودکان را بالا می

ها را نسبت بژژه مسژژائآ دارد و آنها را به تفکر وا میدهد، آنمسائآ اخلاقی پرورش می

در این بین البتژژه اژژالش هژژایی نیژژز   .(1388کند)رشتچی و کیوانفر،تر میایاطرافشان دق

امکان آموزش فلسفه به کودکان و پاسخ به این سژژوال ها  وجود دارد، یکی از این االش

در رویکردهژژای  (1386؟)قائدی،است که آیا امکان آموزش فلسفه به کودکان وجود دارد

هژژایی بژژرای شژژرکت دادن کودکژژان در راه جدید آموزش فلسفه، اعتقاد بر آن اسژژت کژژه

گنجینه فلسفه وجود دارد، تقابآ بین نمود و حقیقت،داوم و تغییر،وحژژدت و کتژژرت، از 

 .  (1395نوع پرست،سنین بسیار پایین برای کودکان بسیار جذاب است)باقری

بنابراین لازم است نظام تعلی، و تربیت در دوره معاصر بیش از گذشته، کانون توجژژه 

هژژای خژژلاق و نقژژاد معطژژوف کنژژد)پیج و را به جای محتژژوا بژژر فراینژژد و مهژژارت  دخو 

(. قدرت تمیز، داوری و استدلال از اهمیژژت انکارناپژژذیری 2008؛ سزار،2007موخرجی،

های متعددی صژژورت در این ارتباط پووهشدر زندگی جمعی و فردی برخوردار است.

تحقیقی گزارش کردند که بژژا اجژژرای   ( در2001گرفته است به طور متال مونتی و ماریا)

برنامه آموزش فلسفه به کودکان در دو مدرسه ابتدایی شهر مکزیکو با استفاده از آزمژژون 

هژژای اسژژتدلال و تفکژژر استدلال نیوجرسی دانش آموزان شرکت کننده در برنامه مهارت

ه بودند. درانتقادی عملکرد بالاتری نسبت به کودکانی داشتند که در این برنامه شرکت نک
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( نیز نشان داد آموزش فلسفه تغییر قابآ توجهی در استدلال 2016یج پووهش تریکی)نتا

( در پووهشژژی بژژا عنژژوان 2016کلامی و غیرکلامی کودکان پدیژژد آورده اسژژت.موری )

آل فیلسژژوف نشژژان داد گیری کودک ایدهبرنامه درسی فلسفه برای کودکان بر روی شکآ

تواند در شکآ کیری تفکر در کودکان مژژوبر باشژژد و ن میاک که آموزش فلسفه برای کود

توانژژد های خود مژژیهمچنین این برنامه آموزشی در کمک به مربیان کودکان در آموزش

( با عنوان فلسفه و کودکژژان نشژژان دادنژژد کژژه 2016بسیار موبر باشد. در پووهش ورلی)

ود توانژژایی اسژژتدلال، بژژ هتواند در جهت رشژژد و ببرنامه آموزش فلسفه برای کودکان می

هژژای هنژژری، پرورش خلاقیت، پرورش تفکر انتقادی، پژژرورش درک اخلاقژژی و ارزش

پرورش شهروندی و رشد میان فردی و فردی، پرورش توانایی مفهژژوم یژژابی در تجربژژه 

( در پژژووهش خژژود بژژا عنژژوان یژژادگیری تفکژژر 2017موبر باشژژد. دی ماسژژی و سژژانتی)

زش فلسفه برای کودکان را قادر بژژه اندیشژژیدن بژژه سژژبک و مآزادمنشانه نشان دادند که آ

تواننژژد کند و از طریژژا آمژژوزش فلسژژفه مژژیتفکر آزادمنشانه در فرایند تصمی، گیری می

 ( نشژژان1390های پووهش موسوی و طباطبژژایی)تفکر پیچیده خود را بهبود بخشند.یافته

و کژژاو بژژر پژژرورش  دنژژ که اجرای برنامه آموزش فلسفه به کودکان به روش حلقژژه ک   داد

( 1388توانایی پرسشگری دانش آموزان دختر مقط  دبستان موبر اسژژت.تحقیا هژژدایتی)

نشان داد که اجرای برنامه فلسفه برای کودکان به صورت اجتمژژاع پووهشژژی از دیژژدگاه 

های ارتباط میان فردی کودکان تابیر معناداری دارد.کمالی مطلا و مربیان بر بهبود مهارت

( تحقیقی را بژژا عنژژوان تژژابیر آمژژوزش فلسژژفه بژژرای کودکژژان بژژر سژژطح 1396نوشادی)

اند.نتایج این تحقیژژا نشژژان داد کژژه آمژژوزش پرسشگری دانش آموزان ابتدایی انجام داده

فلسفه بژژرای کودکژژان بژژر سژژطح پرسشژژگری دانژژش آمژژوزان تژژابیر متبژژت و معنژژاداری 

ری گروه آزمایش بژژر گشداشت.همچنین پ  از آموزش فلسفه برای کودکان، سطح پرس

اساس حیطه شناختی بلوم از سطح دانش به سطح تجزیه و تحلیآ ارتقژژا یافژژت.طبری و 

( تحقیقی را با عنوان بررسی تابیر فلسفه و کودک بر روحیه پرسشژژگری 1396همکاران)

های پووهش نشان داد که اعتبار و تابیر اند.یافتهو مهار خش، در دانش آموزان انجام داده
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هژژای آن و مهژژار آموزان در پرورش روحیه پرسشگری و مولفژژهفلسفه برای دانش  همبرنا

( تحقیقی با عنوان ابربخشژژی 1396خش، در ایشان مورد تایید است.جلیلیان و همکاران)

برنامه آموزش فلسفه به کودکان بر پرورش توانایی حژژآ مسژژاله و ق ژژاوت اخلاقژژی در 

داد که اجرای برنامه آموزش فلسفه به کودکان بژژر   ناند.نتایج نشادانش آموزان انجام داده

افزایش توانایی حآ مساله و رشد ق اوت اخلاقی دانش آموزان تژژابیر متبتژژی داشژژت و 

تابیر آموزش فلسفه بر افزایش حآ مساله و ق اوت اخلاقی بر حسب جنسیت معنژژادار 

 نبود.

 

هژژای برنامژژه زافلسژژفه بژژرای کودکژژان   کژژه  شواهد تحقیقاتی فوق حاکی از آن اسژژت 

آورد تا کودکان و نوجوانان افکار پیچیده خژژود آموزشی است که این امکان را فراه، می

هژژا را شکآ دهند. از این رهگذر استدلال، تفکرات انتقادی و خلاقانه و نوع دوسژژتی آن

یابد. این برنامه نظامند بیشتر برای کژژار بژژر روی کودکژژان طراحژژی شژژده نیز افزایش می

هژژای شژژناختی (. فلسفه برای کودک هژژدف1387ی،میرزامحمدی،خارستانی،نااست)فراه

ها، تفکر اصولی و این کار را از طریا االش  کند،روشنی دارد؛ ذهن را وادار به عمآ می

هژژای اجتمژژاعی نیژژز دارد و آن دهد، به علاوه این برنامه هدفتعامآ ساختاری انجام می

. ایژژن برنامژژه در پژژرورش مشژژارکت ت سژژ گیژژری دموکراتیژژک اآموزش فراینژژد تصژژمی،

با توجه به اینکه دوران کژژودکی .فلذا  (2002خودآگاهی کودکان سهمی قطعی دارد)هاینز،

یکی از دوران طلایی زندگی برای پرورش ذهژژن و تفکژژر کژژودک اسژژت و آنجژژایی کژژه 

فلسفه در این زمینه از نقش پر اهمیتی برخوردار است و از طرفی ناتوانی نظام آمژژوزش 

های مبدع و مخترع که قابلیت مواجهه با مسائآ و مشکلات دنیای در تربیت انسان  یتسن

هژژا و مدرن را داشته باشند. کنجکژژاوی کودکژژان دربژژاره مسژژائآ گونژژاگون و بیژژان ایژژده

سژژاز هاست، نیازمند محیطی است تژژا زمینژژهافکارشان که برخاسته از زندگی شخصی آن

د یاد بگیرند تا اگونه خوب گوش دهند، بیندیشند، یاها بها شود، آنرشد و بالندگی آن

با توجژژه   نیبنابرا(.  1394سخن بگویند و کاوشگری کنند)عسکری، دیناروند، ترکاشوند،
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آموزش فلسژژفه بژژه  درسی برنامه یحارر به دنبال طراح  ایتحق  یدوران کودک   ت یبه اهم

 .سال است  5 یال 3کودکان  

ه بر اساس الگوی سال 5تا    3کودکان    یبرا  هففلسسوال پووهش: الگوی برنامه درسی  

 ؟است  هاییکلاین دارای اه مولفه ها و ویوگی

 

 مواد و روش کار

 پژوهش روش

سنت روش  از  استفاده  با  پووهش  گرفت.پووهی    زاین  دنبال   صورت  به  سنتزپووهی 

ن  های پیشی مند دانشعملیاتی کردن این اصآ است که عل، قابلیت تجمی  یا تراک، نظام

یافتهولیت نتیجه واحد همه  که  این سوال است  دنبال  به  در واق   دارد و  را  های  د شده 

پووهشی گذشته ایست؟ آنچه که در پووهش حارر مد نظر است ارائه سنتزپووهی از  

  1390و    2021الی    2011درسی فلسفه کودک از سال  های حول برنامههای پووهشیافته

در  1400الی   گاف)مر  شش  است.سنتزپووهی حارر  شد:  2012حله  انجام  مرحله -1( 

مطالعه  نیا  یبرا   (ورود  یارهایمع  نییتع)اول در    یاکه  سنتزپووهی    کیبتواند 

که بر اساس    هاها باشد به این ویوگیمورداستفاده قرارگیرد باید دارای یک سری ویوگی

می تعیین  سنتزپووهی  سوال  یا  و  شایستگیهدف  یا  ورود  معیارهای    می   گفته  شوند، 

 :د. معیارهای ورود در سنتزپووهی حارر به شرو زیر است شو 

و   های پووهشی: انگلیسیحیطه جغرافیایی: سراسر دنیا، زبان گزارش-1معیارهای ورود: 

تمامی   فارسی، سال انتشار: با توجه به این که پووهش حارر به دنبال شناسایی و مطالعه

  که در قسمت  است   رای کودکانه بلسفدرسی فبرنامهرویکردها و نظریه ها در خصوص  

مبانی نظری سعی شد برای طراحی برنامه بیشتر به پووهش های جدید توجه بیشتری  

ااپ به  که  معتبری  های  پووهش  سند:  نوع  کامآ    شود،  متن  دارای  و  باشند  رسیده 

در این مرحله ابتدا کلید واژه ها تعریف شدند. با توجه  : مرحله دوم)جستجو(-2.باشند

نظریه  که   این  به سنتز  دنبال  به  حارر  زمینه  مطالعه  در  رویکردهای  و  درسی  برنامهها 
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کودک  بررسی    هست   فلسفه  به  کودک  که  مختلف  فلسفه  کشورهای  در  آن  عناصر  و 

-کلیدواژه  از  است، برای جستجو   ها بسیار گستردهپووهش  پرداخته است، لذا دامنه این

-Philosophy for children,P4C, Philosophy for 3 to 5-year  انگلیسی:  یها

old children, preschool, P4C curriculum    های فلسفه برای کودکان، و کلید واژه

سال،آموزش فلسفه به کودکان، برنامه درسی    5تا    3فلسفه برای کودکان پیش دبستانی  

ب   داخلی و خارجی، مطالعات و منا  اطلاعاتیاز طریا پایگاههای  فلسفه برای کودکان  

های اطلاعاتی داخلی و خارجی مطالعات . سپ  از طریا پایگاهد نظر، بازیابی شدندمور

 نسخه ببت شد.  127در این مرحله بازیابی شدند.و مناب  مورد نظر 

سوم:)غربالگری(: پووهش  مرحله  اینکه  از  اطمینان  جستجوبرای  مرحله  در  که    هایی 

ور معیارهای  از  بودند،  شده  انتخاب  و  فرایندبرخود  شناسایی  یک  در  است،   وردار 

می  گزینش  و  داوری  ای،  مرحله  دو  اکیده غربالگری  ابتدا  که  صورت  بدین    شوند. 

  های باقی مانده، جهت بررسیها بررسی و در مرحله بعد ازبین پووهشگزارش پووهش

پووهش کامآ  متن  عمیقتر،  و  مرحلهدقیقتر  اتمام  از  پ   قرارگرفت،  بررسی  مورد   ها 

 .نسخه برای ورود به مرحله بعد باقی ماند 82، غربالگری

  هراند معیارهای ورود و غربالگری را می مرحله اهارم)کدگذاری و نقشه برداری(:  -4

  ها دانست، اما سنجش واقعی بعداز مرحله کدگذاری و توان شکلی از سنجش پووهش

اطالعانقشه که  است  مرحله  این  بعداز  تنها  افتد اراکه  می  اتفاق  ک برداری    برای   افیت 

  غربال   های.(در این مرحله پووهش  2012گاف،  ) ها موجود است مرحله ارزیابی پووهش

وابسته، نوع    شده بر اساس ویوگیهای آنها همچون طرو و روش، سواالت و متغیرهای

بررسی و تشریح    ها،ها و یافته مداخله، جامعه و نمونه، روشهای گردآوری و تحلیآ داده

از   وآورگرد  اطلاعاتشدند.  اسناد  ارزیابی  برای  مرحله  این  در  شده  بر    ی  مطالعات 

از   استفاده شد. همچنین  ارتباط  و  کیفیت  معیارهای  در    به دست   اطلاعاتاساس  آمده 

 شد.  استفاده ( مرحله شش،)ها این مرحله، جهت طبقه بندی و شناسایی زیرمقوله

پنج،)ارزیابی(:-5 پووهش  مرحله  مرحله  این  ددر  اساس  بر  مها  و عیاو  کیفیت  کلی    ر 

بودن   بودن)مرتبط  هدف  با  انتقادی   2012گاف،  )  (متناسب  واکاوی  و  تحلیآ    (مورد 
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  ها از طریا سواالتی اون آیا تمرکز پووهش با هدف قرارگرفتند. بدین معنا که پووهش 

می پووهش  های  ویوگی  به  توجه  با  آیا  است؟  سازگار  حارر  راسنتزپووهی  آن   توان 

با سوال   به زپوسنتمتناسب  پاسخ  برای  پووهش  در  که  آیا روشی  دانست؟    وهی حارر 

دادهسوال آیا  اجرا شد؟  به خوبی  پووهش  مناسب است؟آیا  بود،  انتخاب شده  به ها    ها 

و  معتبرترین  نهایت  در  و  قرارگرفت  داوری  مورد  است؟  شده  تفسیر  یا  تحلیآ    خوبی 

مرحله   این  پایان  در  شدند.  انتخاب  آنها،  سنتز پو  سخهن  50مرتبطترین  برای    وهشی 

 انتخاب شد.

سنتزپووهی    ر  سنتز تجمیعی و سنتز ترکیبی دو رویکرد اصلی دمرحله شش،)سنتز(:  -6

کردن دنبال جم   به  تجمیعی  سنتزپووهی  برای  های  یافته  است.  اول  پووهشهای دست 

نظریه عموماآزمون  که  سنتز  نوع  این  هاست.  فرریه  یا  به    ها  دارند،  همگن  مطالعات 

ترکیبی که رویکرد مطالعه  است. در مقابآ سنتز پووهی    یب کردن شکآ قیاسیترک ال  دنب

ها یا تفسیر مفاهی، در داده  حارر است فرایندی تفسیری است که مستلزم بررسی الگوها

می توان به موزاییکی تشبیه    ها هست. این رویکرد رااز تبیین  بالاتریجهت تولید سطح  

بلعا یافته های مطا  آنکرد که در   ایجاد یک کآت  -منسج، در یکدیگر جای می  رای 

انانچه است.  متفاوت  و  جدید  الگویی  خلا  هدف  سنتزپووهی    گیرند.  است،  روشن 

های اسناد  تجمی  بخش یافته  ترکیبی یک فرایند استقرایی است. در این مرحله محقا به

مقایسه   دقیا،  و  مکرر  های  بازخوانی  و  های  یافتهمنتخب،  متناقض  بندی   هدستمشابه 

 1کیودا    افزار مکنرمهای انجام شده از  بندبرای بررسی دقیقتر دسته  .پرداخت   ها  داده

 .  استفاده شد 2020ورژن 

 

 

 

 
1 Pause Kiuda 
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 های پژوهشیافته

یافته سنتز  از  حاصآ  نتایج  به  توجه  پووهشبا  جم های  و  پیشین  آنها  های  بندی 

ظی، شد.این الگو شامآ  تن  ینفلسفه برای کودک بر اساس الگوی کلا  درسیالگوی برنامه

روش یادگیری،  های  فعالیت  هدف،محتوا،  گانه  نه  گروهعناصر  یادگیری،  بندی،  های 

پرداخته   این عناصر  از  به هریک  ادامه  ارزشیابی بود که در  مناب  و  زمان، ف ا، مواد و 

 شده است. 

 مفاهی، اولیه استخرج شده در حیطه عناصر نه گانه کلاین -1

 

 استخراج شده در حوزه اهداف یماهمف  1جدول شماره 

اخلاقی رفتارهای  شدن  منطقی  ،درونی  تفکر  مهارتهای  مهارت    ، پرورش  پرورش 

 ، بهبود توانایی تعقآ در فرد  ،ارزیابی استدلال  ،کشف و تحلیآ مفاهی،  ،پردازش اطلاعات

خلاقیت  فردی  ،پرورش  میان  و  فردی  رشد  اخلاقی  ،پرورش  درک  هدف   ،پرورش 

مهارت   فهمیدن  ندنخواپرورش  قیاسی  ،برای  استدلال  مهارتهای  آموزش    ،پرورش 

جامعه اخلاقی  همکاری  ،ارزشهای  مهارت  تحلیآ،پرورش  و  تجزیه  مهارت    ، پرورش 

است  گفتگو  طریا  از  آموزشی  عدالت  کردن  و    ،فراه،  نگرشها  ارزشها  سازی  درونی 

فرد های  خود  ،شایستگی  افکار  بیان  مهارت  استعدادهای،پرورش  تی  ذا  شکوفایی 

پرورش مهارت  ،  بهبود فرایند یادگیری ،تربیت مسئولیت پذیری کودکان در یادگیری،فرد

کنترلی است  کودکان است ،  خودتنظیمی و خود  در  تعیین گری  مهارت خود  ،  پرورش 

فرد  توسعه احساسات خود و دیگران  ،آگاهیپایدار  تخیآ،  از  مشارکت  ،پرورش قدرت 

  .مهارتهای اجتماعی است ، پرورش  فردیای  ی هپروش توانای،در فعالیت های اجتماعی

پرورش    ،پرورش مهارت تفسیر کردن در کودکان،  هدف ایجاد ارتباط بین معانی مفاهی،

حآ تناق ات میان  ،پرورش مهارت برقراری ارتباط با همسالان است ،مهارت تعمی، دهی

فراه، ،  انموزو ارتقا تجربه تفکر در دانش آ  ، توسعه  دانش آموز و معل، از طریا گفتگو 

تفکر است  تجربه  برای  زمینه  فرد،  کردن  در  انسانی  ارزش های  کردن  ،  پرورش  فراه، 

شود ق اوت  پرورش   به  منجر  که  گفتگو  برای  استدلال ،فرصت  مهارتهای  پرورش 
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جامعه،  منطقی ارزشهای  به  نسبت  آگاهی  کودکان ،  ایجاد  به  اجتماعی  روابط  آموزش 

کمک  ،  قراری تعامآ بین کودکان و بزرگسالانرب،  توسعه مهارتهای ارتباطی است   .است 

 ،و پرورش کودکانی که منطقی فکر کنند، تربیتبه کودکان در دستیابی به درک بهتر زمان

پرورش مهارت تفکر پیچیده یا همبافته در ،  پرورش مهارت آگاهانه انتخاب کردن است 

است  دادن  ،کودکان  پرورش  مهارت خوب گوش  دیگرا،  با  همدلی  پرورش  ،  نمهارت 

است  مسئولانه  یا  مراقبانه  تفکر  آموزشمهارتهای  تصمی،    ،  در  مشارکت  برای  فراگیران 

اخلاقیب  .گیری های مدنی است  تفکر  به عنوان  ،  هبود  فراگیران  پرورش  یک تربیت و 

خودمختار  شهروند، تفکر  یا  است  کودکان  در  مستقآ  تفکر  به ،  پرورش  دادن  آموزش 

ای و  افکار  بیان  برای  فراگیران،  آنها  هایده  کودکان  در  مشارکت  مهارتهای  ،  پرورش 

اجتماعی  های  شایستگی  ارزشی،  پرورش  و  اخلاقی  های  شایستگی  فلسفه  ،  پرورش 

دیگران و  خود  به  اجتماعی،  احترام  فرایندهای  و  ساختارها  از  انتقادی  مهارت   ،  درک 

نتقادی ی اگاهفلسفه ارتقا آ،  پرورش مهارتهای انتقادی در فراگیران است ،  درک دیگران

آموزان آموزان در ساخت  ،  مهارت ق اوت اخلاقی  ، پرورشدر دانش  مشارکت دانش 

فراشناختی،  معنا مهارتهای  است ،  رورش  ارزیابی  مهارت  فراگیران ،  پرورش  به  کمک 

بهبود کفتگوی درون ،  عامآ ساختاری در ذهن،  برای دستیابی به تاب اوری فردی است 

تعامآ ،  فردی و  ارتباط  است بر  مو   برقراری  آموزان  دانش  و  معل،   تودین  .بین  آموزش 

است  کودکان  به  پاسخ  باز  آموزشسوالات  زندگی  ،  شده  کسب  تجربیات  از  ، استفاده 

کلاسی فعالیتهای  در  مشارکت  به  اموزان  دانش  معرفت شناختی ،  تشویا  الگوی  ،  تغییر 

، آگاهی  ایشافز،   درک و برقراری ارتباط بهتر بادیگران  .ایجاد همبستگی در جامعه است 

مطلب  درک  مهارت  سیاسی،  پرورش  تجربه،  تربیت  برای  ،  کسب  کودکان  به  کمک 

زند معنای  به  است گی،  دستیابی  مراقبانه  تفکر  به  کودک  به    . دستیابی  کودک  دستیابی 

است  اخلاقی  است   .آگاهی  کودکان  در  استقرایی  تفکر  قیاسی    پرورش  .پرورش  تفکر 

کودکان    .است  در  فکری  عادات  مبنای    .است اصلاو  که  اجتماعی  رفتارهای  آموزش 

اجتماعی.  هستند  ارزشها مهارتهای  عاطفی،  پرورش  مهارتهای  پرورش ،  پرورش 
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انتقادی در کودکان  ،  مهارتهای تفکر عالی است  پرورش  است،پرورش مهارت گفتگوی 

پرورش  ،  پرورش مهارت کاوش منطقی،  بهبود درک مفاهی، مورد بحث   ،مهارت گفتگو 

ج تفکر  فردی،  معیمهارت  تفکر  مهارت  درک  هفرا،  پرورش  برای  فرصت  کردن   ،

اجتماعی و  اخلاقی  فردی،  آموزشمسائآ  است    ،  اندیشیدن  کودکان    .درست  برای 

گری است  مهارت جستجو  کودکان    .پرورش  در  پرسشگری  مهارت و روحیه  پرورش 

است ،است  اندیشیدن  اگونگی  و  اندیشیدن  سازی  ،  آموزش  ساده  مهارت   پرورش 

امفاهی سازی  .ست ،  مفهوم  مهارت  وتحلیآ،  پرورش  تجزیه  مهارت  توسعه  ،  پرورش 

است  خلاق  یاتفکر  است ،  تفکر  های  روش  و  ها  شیوه  نف   .دگیری  عزت  ، پرورش 

مسالهپ حآ  مهارت  ق اوت،  رورش  مهارت  تفکر،  پرورش  برای  سازی  برای    ،  زمینه 

برای    ،  ازیودس ف ختغییر درنگرش افراد با هد،  کودکان پرورش توانایی عینیت زدایی

توانایی    ، ایجادبرای کودکان تربیت افرادی مسئولیت پذیر    .کودکان تربیت اخلاقی است 

افکار مداوم  بازنگری  برای  فرد  کودکان،  در  در  مهارت خوداندیشی  پرورش  ،  پرورش 

پرورش  ،  کمک به کودکان برای  دستیابی به رشد شخصی فرد،  خودمختاری در کودکان

نگرشی عملکردیرش  پرو،  مهارتهای  شناختی،  مهارتهای  مهارتهای  برای  ،پرورش 

توانایی   ،ایجادپرورش مهارت تفکر تحلیلی ، کودکان پرورش مهارت و توانایی پیش بینی

برای کودکان پرورش توانایی  وقدرت انتخاب  ،تفکیک بین استدلال های رعیف و قوی

معانی  . است   گری سازی  پاراه  یک  مهارت  س ،  پرورش  مهارت    زی سا  ادهپرورش 

،  پرورش مهارتهای تفکر،  رورش مهارتهای منطقی، پپرورش مهارتهای استدلال،  مفاهی،

زندگیبهبود   است ،  کیفیت  مسائآ  امیز  و صلح  عاقلانه  پرورش    .کودکان حآ  کودکان 

است  کودکان  در  گیری  تصمی،  است   .مهارت  اندیشیدن  بر  تسلط  و  کودکان    .یادگیری 

است  تفکر  تفک  .سازماندهی  اآموزش  است نتقر  تفکرآنها    .ادی  ظرفیت  بهبود  کودکان 

 . هدف فلسفه برای کودکان دستیابی کودکان به تعالی است  .است 
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 شده در حوزه محتوا  استخراج مفاهیم  2جدول شماره 

اخلاقی داستان  ،موروعات  انصاف  ،کتاب  مفهوم  آموزشی  داستانهای    ،محتوای 

،   آموزش مفهوم زیبایی،  ادبیات،  سیناروانش،   مفهوم دوستی،   داستانهای فلسفی،  فکری

مفهوم زمان با  ،  مفهوم حقیقت با کمک فلسفه صورت می گیرد،   آموزش مفهوم واقعیت 

،  آموزش مفهوم واقعیت ،  آموزش مفهوم زیبایی،  کمک فلسفه به کودکان انجام می شود

مفهوم زمان با کمک فلسفه به کودکان  ،  مفهوم حقیقت با کمک فلسفه صورت می گیرد

،  آموزش مفهوم آزادی،  آموزش مفهوم خوشبختی،  آموزش مفهوم شفقت   .م می شودجاان

کردن فراموش  مفهوم  بدی،  آموزش  مفهوم  مفهوم خوبی،  آموزش  از  آموزش  استفاده   .

اخلاقی   مفاهی،  دارای  که  داستانهایی  از  استفاده  کودکانه،  های  بازی  موسیقی، 

 آموزان پرورش دهند.انشد درباشد.داستانهای باید مهارت ق اوت اخلاقی را 

 

 

 مفاهیم استخراج شده منابع آموزشی  3جدول شماره 

،  داستان های کوتاه، تصاویر، از شعر ، استفادهاز تصاویر و اشیا متحرک استفاده

 استفاده از گزارش های روزنامه ها

 

 

 

 

 مفاهیم استخراج شده اصول فلسفه برای کودک 4جدول شماره 

توجه بر جنبه های فردی کودکان، رایی، توجه به آزادیکودک محوری، تجربه گ

 های ارتباطی و گفتگو در جریان آموزش فلسفه 
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 مفاهی، استخراج شده فعالیتهای یادگیری 5جدول شماره 

استفاده از تکالیف ، فعالیتهای یادگیری باید مبتنی بر پرورش مهارت استدلال باشد

یادگیری واقعی  ،رسش برای بحث و گفتگو ارائه پ های کواک،،یادگیری در گروهکتبی

تمرین  ،در گروه های یادگیری سوال طرو ،خود ازمایی ،همراه با تامآ و گفتگو 

 ، گفتگوی دسته جمعیتدوین و طرو سوال توسط کودکان، استدلال

 های آموزش فلسفه به کودکاننیازپیش6جدول شماره 

 معل، شایسته  ،آگاهی خانواده ها

 یامدهای آموزش فلسفه برای کودکان پ 7جدول شماره 

و  لپرورش مهارت استدلا ،گفتگو محوری  ،کنترل رفتار اجتماعی ،کنترل رفتار کلامی

 ارزیابی 

 مراحآ آموزش فلسفه به کودکان  8جدول شماره 

بررسی   -3بررسی دیدگاه های متفاوت و  -2بررسی نفاط مشترک و تشابهات -1

 دیدگاه های خلاقانه 

 مفاهی، استخراج شده روش آموزش  9جدول شماره 

پرسشگری،نقش نقش،  ایفای  یا  گفتگوی    آفرینی  در  آموزان  دانش  و  معل،  مشارکت 

گفتگوی همراه    ،تحقیا بصورت گروهی،بحث و گفتگو،مکالمه،  پرسش و پاسخ  ،فلسفی

تامآ گروهی  ،گفتگومحوری  ،با  به صورت  داستان  بحث    ،به صورت فردیو    خواندن 

-استان گویی، بحث گروهی و کلاسی،طرو  پرسش از سوی دانش، دگروهی و کلاسی

 آموزان، یادگیری مشارکتی 
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 های اجتماع پووهی ویوگی10جدول شماره 

استفاده    ،خطاپذیر بودن موروع،قابلیت استنباط داشتن از روابط متقابآ  ،خلاقیت داشتن

گذاشتن به   رامتح، اتوجه به کرامت انسانی،  فراگیر بودن و گشودگی،  از مهارت استدلال

ترح،،  دیگران احساس  بر  اقلیتها،  مبتنی  و  فردی  نظرات  روابط  ،  ارتباط  به  توجه 

 تعامآ و مشارکت، وابستگی متقابآ،توجه به علایا و عقاید مشترک ،معنادار

 

 مفاهی، طبقه بندی شده در حیطه عناصر نه گانه کلاین -2

معیارهایی هستند برای    یهای آموزشهدفهدف اولین عنصر از الگوی کلاین است.  

آن محتوای  دروس،  وسایآ  انتخاب  و  آزمون  تهیه  آموزش،  های  روش  تنظی،  ها، 

حقیقت  در  قسمت   ارزشیابی  اهداف  کلیه  به  رسیدن  وسایآ  درسی  برنامۀ  مختلف  های 

های درسی  به طور منظ، و آگاهانه، رو برای مطالعه برنامهبرنامۀ درسی هستند. از این

-ان حاصآ شود که اهداف آموزشی تعیین و مشخص شده است. هدفنیابتدا باید اطم

سازمان یا  مدارس  که  هستند.  آموزش  از  حاصآ  نتایج  و  غایات  آموزشی  های  های  

-کنند. نتایج نهایی همان تواناییها آموزش را ارائه میآموزشی به منظور دستیابی به آن

دانسته از  اع،  یادگیرندگان  مهارتهای  عملیها،  گرایش  های  از و  ناشی  مختلف  های 

 آموزش است.  

 مؤلفه اهداف 11جدول شماره 

 درصد  یفراوان اسناد  کد

 6/ 31 31 18 یاجتماع پرورش و رشد مهارتهای 

 2/ 24 11 6 ی فرد انیم و یفرد رشد

 0/ 41 2 2 ی اسی س ت یترب

 15/ 68 77 26 ی شناخت  یمهارتها
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شان  آموزان باید در ابر شرکت منظور از محتوا تعیین آن ایزی است که دانش: محتوا

درک و  در یک درس، واحد مطالعاتی یا یک سال تحصیلی در کلاس درس به شناخت، 

گیرد. ممکن است محتوا در آن دست یابند. محتوا از مناب  متفاوتی نشأت مییری کارگبه

استانداردهای یادگیری، اهداف،  سندهای برنامۀ درسی منطقه یا استان و به شکآ

تظارات مربوط به سطح کلاس درس ان Benchmark assessmentsd) )  ارزشیابی پایه

 بندی شود. یا نتایج یادگیرنده فهرست 

س مناب  بررسی شده محتوای آموزشی مناسب برای آموزش فلسفه به کودکان  اسابر 

مفهوم ، مفهوم زیبایی، مفهوم دوستی، مفهوم انصاف ،موروعات اخلاقیعبارتند از: 

 و غیره ....   واقعیت 

 مؤلفه محتوا 12 جدول شماره

 درصد  فراوانی اسناد  کد  

 100 80 22 محتوا  

نوبت به مشخص کردن آموزش فلسفه به کودکان    لاحهداف، محتوا  تعیین ااز  پ   

برنامهمی الگوی  این  آنجایی که طراحی  از  نهرسی،.  بر اساس عناصر  گانه کلاین  درسی 

این  می پووهشگر  است.  نشده  مطرو  آموزش  مراحآ  کلاین  گانه  نه  عناصر  در  باشد. 

ررسی برایند ب  نچه که ازآ ند.  ک تر شدن الگو مطرو میتر و ارحمرحله را با هدف روشن

به   فلسفه  آموزش  زمان  در  که  این  از  است  عبارت  آمده  بدست  مختلف  افراد  نظرات 

 درصد  یفراوان اسناد  کد

 4/ 89 24 15 ی عملکرد  یمهارتها

 8/ 35 41 21 ی رشنگ یمهارتها

 24/ 85 122 29 ی فرد  یمهارتها

 33/ 60 165 37 تفکر  یمهارتها

 3/ 67 18 13 ی ارتباطپرورش مهارتهای 
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موزان و فراگیران ابتدا بررسی نقاط مشترک و تشابهات  آ  کودکان مربی با همراهی دانش

باشد، بررسی کنند و در نهایت با  مودجود بپردازند. سپ  نقاطی را که مورد اختلاف می 

 ها به یک نقطه اشتراک جامعی دست یابند.انه دیگاهکمک بررسی خلاق

 مؤلفه روشهای آموزش13جدول شماره 

 درصد  فراوانی اسناد  کد

روش 

 های آموزش 

 76/ 27 45 3 روش های آموزش 

 23/ 73 14 24 اجتماع پووهی 

 

یکی از مورژژوعاتی کژژه در هنگژژام طراحژژی الگژژو :یادگیری    و فعالیت های  هاروش

باشژژد. آموزان مژژیگردد، موروع روش یادگیری دانشبه آن توجه می  نامه درسی کمتربر

باشژژند. ها و خصوصیات اخلاقی و روحی خاصی مژژیهر یک از فراگیران دارای ویوگی

آموزان با توجه به روحیات و علایژژا خژژود روشژژهایی را بژژرای یژژادگیری بنابراین دانش

الیتهای یژژادگیری درسی کلاین، فععناصر برنامه    یکی دیگر ازهمچنین  انتخاب می کنند.  

هایی که بژژرای تحکژژی، و های یادگیری عبارت است از مجموعه فرصت باشد. فعالیت می

هژژای یژژادگیری، شژژود. فعالیژژت های یادگیرنده در برنامۀ درسی ارائژژه مژژیتعمیا آموخته

گیرند تا بژژه هژژدف هایی هستند که شاگردان در حین یادگیری به کار میها و شیوهروش

 (.  1392تبارفیروزجائی،یابند)حاجی  مورد نظر دست 

یکی دیگر از عناصر برنامه درسی که در الگوی کلاین مطرو میگژژردد، :  ف ا یا مکان

ف ا یا مکان است. که به معنای طراحی و اسژژتفاده از ابعژژاد فیزیکژژی مدرسژژه و کژژلاس 

کننژژد کژژه آمژژوزش بایژژد در می های یادگیری و روش یادگیری، تعییندرس است. هدف

گیژژری بژژر اجژژرای کجا صورت گیرد. تشخیص و استفاده از ف ای آموزشی تأبیر اشژژ،

ای که ف ای ناکافی و بژژدون انعطژژاف مژژان  موفقیژژت برنامژژۀ برنامۀ درسی دارد. به گونه

 شود.درسی می
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 الگوی برنامه درسی فلسفه برای کودکان 

 

 " عناصر  "های اجرایی و عملی بپردازند بایدکه به شیوهی قبآ از ایندرس  ریزانبرنامه

گیری کنند. با توجه به نوع نگرشی که تهیه برنامه درسی را حمایت  برنامه درسی تصمی،

جهت می و  درسی  برنامه  عناصر  آنکند،  میگیری  متفاوت  را  ازآنجاییها  در  سازد.  که 

بر فلسفه  آموزش  حوزه  مقالات  ک بررسی  دانش ای  آموزش،  این  رویکرد  آموز  ودکان 

ویوگی نظیر  به موروعات  برنامه درسی  الگو  در طراحی  آموزش  محوری است.  های  

فلسفه برای کودکان و اصول  برنامه درسی  آموزش فلسفه برای کودکان مطرو گردیده 

 است. 

ل فلسفه  اصو

 برای کودکان

 ف ا یا مکان 

وظایف اولیای  

 مدرسه 

اهدا 

 کنترل رفتار کلامی  ف

 کنترل رفتار اجتماعی 

 کنترل محوری 

رش مهارت  پرو

 استدلال 

پرورش مهارت  

 اجتماعی 

پیامدهای  

برنامه درسی  

فلسفه برای  

 کودرکان

مواد و  

مناب   

 موزشی آ 

 فرهنگ 

 ارزشهای جامعه 

 لایا کودکان ع

جه به  تو

 سن 

معیارهای انتخاب  

 محتوا 

 محتوا 

روشهای  

 یادگیری 

فعالیتهای  

 یادگیری 

 
 ویوگیهای معل، 

 
 روش تدری  

 
 روش آموزش 

 

راحآ  م

 آموزش 

ویوگی های  

فلسفه برای  

 کودکان

برنامه  

درسی  

فلسفه  

برای  

کودکا

 ن
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گرد استخراج  علمی  متون  بررسی  از  که  کودکان  برای  فلسفه  درسی  برنامه  ید اصول 

های فردی کودکان، توجه به  گرایی، توجه به آزادیاند از: کودک محوری، تجربهبارتع

و جنبه اصول  اساس  بر  باشد.   می  فلسفه   آموزش  جریان  در  گفتگو  و  ارتباطی  های 

عبارتویوگی اهداف  این  گردید.  مشخص  اهداف  کودکان  برای  فلسفه  از: های  اند 

های فردی و میان فردی،  و رشد مهارتورش  های اجتماعی، پرپرورش و رشد مهارت

های تفکر و پرورش و  اهداف حوزه شناختی، مهارتی و نگرشی، مهارت  تربیت سیاسی، 

 های ارتباطی. رشد مهارت

پ  از تعیین اهداف، محتوا باید تدوین و مشخص گردد. در این پووهش در تدوین و 

و معیارهایی نظیر فرهنگ،  سن    انتخاب محتوا پووهشگر به این نتیجه رسید که باید به 

و با کمک فلسفه آموزش   های جامعه و علایا کودکان موردتوجه قرارگرفته شودارزش

،  های فکریداستان  ،محتوای آموزشی مفهوم انصاف   ،کتاب داستان   ،موروعات اخلاقی

فلسفیداستان دوستی،   های  زیبایی،  ادبیات،  روانشناسی،   مفهوم  مفهوم  ،   آموزش 

 .شودمفهوم حقیقت مفهوم زمان به کودکان انجام می،  واقعیت هوم آموزش مف

یافته شد.  پرداخته  آموزشی  مناب   و  مواد  تدوین  و  انتخاب  به  بر  سپ   پووهش  های 

به   را  فلسفه  آن  کمک  به  که  آموزشی  مواد  و  مناب   ازجمله  متون  تحلیآ  اساس 

میدانش کودکان  و  عبارتآموزان  داد،  آموزش  ک توان  از:  فلسفی،  تاباند  داستان  های 

متحرک تصاویر،   شعر  استفاده،  اشیا  کوتاهداستان،  از  گزارشهای  از  استفاده  های  ، 

 ها روزنامه

فرعی   گروه  دو  به  مرحله  این  گردید.  مشخص  آموزش  مراحآ  بعدی،  مرحله  در 

های معل، به سه بخش  بندی گردید. ویوگیهای معل، طبقههای یادگیری و ویوگیروش

 های آموزش تقسی، شد.های تدری  و روشهای یادگیری، روشالیت فرعی  فع

توان به نقش معل، در یادگیری اشاره کرد که بر انتخاب  های معل، میدر رابطه با ویوگی

های یادگیری و روش آموزش تأبیرگذار است. اگر معل، نقش روش تدری  و فعالیت 

کننده فرایند کننده و هدایت سهیآان تعنو خود را  در فرایند آموزش فلسفه به کودکان به



 
 ... آموزش فلسفه  ی رس دبرنامه مدلی برای   ی طراح                         ساناز ماهری اول: نویسنده

 307 

از روش آموزش  برای  معل،   بگیرد،  نظر  در  دانش یادگیری  فعال و  آموزش  آموز های  

 شده است. تواند استفاده نماید. که در این پووهش به موروع اشارهمحور می

موردتوجه   درسی  برنامه  الگوهای  تمامی  در  که  درسی  برنامه  اصلی  عناصر  از  یکی 

های ارزشیابی است.  مطابا با بررسی متون علمی و آنچه است، عنصر روشفته  قرارگر

آن  متن  دو از  به  کودکان  برای  فلسفه  درسی  برنامه  در  ارزشیابی  گردید.  استخراج  ها 

اند  های ارزشیابی عبارتشود. ازجمله روشصورت توصیفی)کیفی( و تکوینی انجام می 

 خودارزیابی و مشورت با والدین. حور،از: ببت گزارش، مشاهده معل،، فرایند م

گیرد ف ا یا مکان یادگیری می  یکی دیگر از عناصری که یادگیری تحت تأبیر آن قرارمی

می قرار  خود  تأبری  تحت  را  یادگیری  و  تدری   فرایند  ف ا  جریان باشد.  در  دهد. 

یف  وظا  که مکان  و ف ا تأبیرگذار است باید بهآموزش فلسفه به کودکان علاوه بر این

اولیا و مربیان در یادگیری موردتوجه قرار گیرد. آگاهی اولیا و مربیان نسبت به اهمیت و  

شود که اولیا و مربیان ف ای  ررورت آموزش و یادگیری اندیشیدن به منجر به این می

 یادگیری مطلوبی را برای کودکان فراه، نمایند.

به فلسفه  آموزش  درسی  برنامه  پیامدهای  به  میکود  درنهایت  پرداخته  اگر  کان  شود. 

درستی اجرا شود. برنامه پیامدهایی نظیر: کنترل رفتار کلامی، شده بهبرنامه درسی طراحی

مهارت   پرورش  و  استدلال  مهارت  پرورش  محوری،  گفتگو  اجتماعی،  رفتار  کنترل 

 باشد.ارزیابی می 

 گیری بحث و نتیجه

-فلسفه برای کودکان دوره پیش  زشهدف این نوشتار ارائه الگوی برنامه درسی آمو 

ترین مبحث اهداف د. در برنامه درسی آموزش فلسفه برای کودکان محوریدبستانی بو 

اهدافمی عبارتشناسایی  باشد.  درسی  برنامه  این  در  رشد شده  و  پرورش  از:  اند 

مهارتاسیس   ت ی ترب  ی،فرد  انیم  و  ی فرد   رشدی،  اجتماعهای  مهارت شناختی،  ی،  های 

مهارتی  هامهارت مهارتعملکردی،  نگرشی،  مهارتهای  فردی،  و  های  تفکر  های 

مهارت ارتباطیپرورش  از:  یافته.های  است  عبارت  محتوا  عنصر  مورد  در  پووهش  های 

  ، های فکریداستان  ،محتوای آموزشی مفهوم انصاف   ،کتاب داستان   ،موروعات اخلاقی
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فلسفیداستان دوستی،   های  زیبایی،  اتادبی،  روانشناسی،   مفهوم  مفهوم  ،   آموزش 

مفهوم زمان با  ،  گیردمفهوم حقیقت با کمک فلسفه صورت می،   آموزش مفهوم واقعیت 

انجام می به کودکان  ،  آموزش مفهوم واقعیت،  آموزش مفهوم زیبایی،  شودکمک فلسفه 

مفهوم زمان با کمک فلسفه به کودکان  ،  گیردمفهوم حقیقت با کمک فلسفه صورت می

می شامآ:  ارهایمع  .ودشانجام  محتوا  انتخاب  فرهنگتی  به  ارزش  ، وجه  به  های  توجه 

کودکان،  جامعه شناختی  ویوه    . کودکان  یاستعدادهاعلایا    ،رشد  آموزش  محتوای 

  معلمان   شودیمهای پووهش توصیه  بر اساس یافته  .های راهنمای معلمانکتابمعلمان:  

متحرک  اشیا  و  تصاویر  شعر  استفاده،  از  کوتاهداستان،  تصاویر،  از  از  های  استفاده   ،

مواد و مناب  آموزشی عنصری    ها در آموزش کودکان استفاده کنند.های روزنامهگزارش

ها و افرادی هستند که برای گردد که شامآ موروعات، محیطاز برنامۀ درسی تلقی می 

مک به  ک   منظور قادر ساختن وگیرند. و بهتسهیآ فرایند یادگیری مورد استفاده قرار می

های  گردد. مناب  انسانی، کتابیادگیرنده برای یادگیری و ارتباط با دیگر اجزاء تولید می

ها،  ها و انواع دیگر تکنولوژی دیداری و شنیداری، بازیدرسی، مجلات علمی، کامپیوتر

وسایآ آموزشی و ابزار بابت آموزشی مانند گچ و تخته، ازجمله مواد و مناب  آموزشی  

اندازه کافی با کاربرد  ریزان درسی و معلمان بهدرسی هستند. اصولاً برنامه  هایهدر برنام

کتاب مانند:  سنتی  آموزشی  روزنامهمواد  مأخذ،  و  مناب   درسی،  و  های  بروشورها  ها، 

بااینکتاب هستند.  آشنا  تمرین  و  کار  مناب   های  برخی  درباره  معلمان  آگاهی  حال 

کتابچه مانند:  جدید  دادهی  ها آموزشی  پایگاه  گروهدیجیتالی،  بسیار  ها،  مجازی  های 

کتاب است.  یافته محدود  با  پووهش  یافته  این  باشد.  می  تصاویر  و  شعر  داستان،    های 

 ( همخوانی دارد.2002(، کاتن)1388(، قائدی)2007های تریکی و تاپینگ)پووهش

 مراحل آموزش فلسفه برای کودکان

مؤلفه شامآ  بخش  ذیآ  این  فرعی  هنگام باشد:  میها  در  که  موروعاتی  از  یکی 

می  توجه  آن  به  کمتر  درسی  برنامه  الگو  یادگیری  طراحی  روش  موروع  گردد، 

میدانش ویوگیآموزان  دارای  فراگیران  از  یک  هر  و  باشد.  اخلاقی  خصوصیات  و  ها 
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می خاصی  دانشروحی  بنابراین  خود  باشند.  علایا  و  روحیات  به  توجه  با  آموزان 

می  را هایی  روش انتخاب  یادگیری  روشبرای  این  عبارتکنند.  توسط  ها  دانش  از:  اند 

آموز ساخته شود، از روش یادگیری اکتشافی، و آزمایشی و تجربی استفاده شود.  دانش

قائدی) پووهش  نتایج  با  پووهش  یافته  مقدم) 1388این  صفایی  بارو)1377(،   ،)2010 ،)

هدایتی،2005)1گن  مک یونسی)ی  آباد   یشف  ی،قائد  (،  دارد. 1388و  همسویی   )  

استدلالفعالیت  مهارت  پرورش  بر  مبتنی  باید  یادگیری  کتبی،  های  تکالیف  از    ،استفاده 

یادگیری واقعی همراه    ،ارائه پرسش برای بحث و گفتگو   های کواک،ی در گروهریادگ ی

گفتگو  و  تأمآ  گروه  ،خودآزمایی  ،با  طرودر  سؤال  یادگیری  استدلال  ،های  ، تمرین 

های یادگیری،  فعالیت   جمعی باشد.، گفتگوی دستهین و طرو سؤال توسط کودکاندوت

گیرند تا به هدف هایی هستند که شاگردان در حین یادگیری به کار میها و شیوهروش

فعالیت  بدون  یادگیرندگان  یابند.  دست  یاد موردنظر  را  درس  محتوای  یادگیری  های 

این کما  بدنخواهند گرفت،  به   ونکه مدرسین  قادر  تدری   آموزش و  امر  در  یادگیری 

توان گفت در موقعیت آموزشی این ای که میگونهوظیفه آموزش نخواهند بود. بهانجام

فعالیت  و  عنصر)محتوا  فعالیت دو  است  موظف  آموزشی  طراو  دارند.  وحدت  های  ها( 

ان بخشی از  نو عبینی کند و آن را بهلازم یادگیری محتوای آموزش را برای شاگردان پیش

فعالیت  بگنجاند.  آموزش  در  مخصوص خود  در جای  و  این  آموزش  به  یادگیری  های 

های لحاظ شده در  گیریشوند که ایجاد یادگیری به سمت جهتمنظور به کار گرفته می

های متنوعی برای یادگیرندگان برنامه معطوف نماید. در یک برنامه آموزشی باید فعالیت 

ندن محتوای متنی، گوش دادن به محتوای شنیداری یا ویدئویی،  واتدارک دیده شود. خ

سازی، وبلاگ  انجام تحقیا، ایفای نقش مطالعه موردی، تمرین، فنون پرسشگری، شبیه

نمونه پروژه،  انجام  مقاله،  نگارش  و  ویرایش  فعالیت نویسی،  از  یادگیری  هایی  های 

فعالیت  باید  یادگیریهستند.  در  متنوعی  یادگیری  سبکگ  های  با  تا  شود  های  نجانده 

گوناگون یادگیری سازگار و منطبا باشد و یادگیرندگان بتوانند راهبرد مناسب را برای  

 
1 McGuinness 
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به کنند.   انتخاب  نیازهایشان  روشتحقا  شدن  مشخص  محتوای  منظور  یادگیری  های 

روش به  مناب   این  در  گرفت.  قرار  موردبررسی  علمی  ازجمله:  متون  یادگیری  های 

باشد  ایهفعالیت  استدلال  مهارت  پرورش  بر  مبتنی  باید  تکالیف  ،  یادگیری  از  استفاده 

گروهریادگ ی  ،کتبی در  یافتهی  با  نتیجه  این  غیره.  و  کواک  های  پووهش  های 

گلدینگ 2003)1متیوز  کاستلو2011)2(،  سیمپسون 2014)3(،  کاستلو  2002)4(،   ،)

دارد.2013)5ومورهاوس  هماهنگی  و  همسویی  روش    (  برنامه    ایهمؤلفه  در  آموزش 

عنوان روش تحت  کلاین  میدرسی  یاد  تدری   و  های  معل،  نقش  به  عنصر  این  شود. 

گیرد، اشاره دارد. معل، راهبردها و تدابیری که باهدف بهبود فرایند یادگیری بر عهده می

از دانشتواند نقشعنوان یک منب  یاددهی، می به کند. سؤال  ایفا  آموزان، های متنوعی 

جواب  ئهارا تقویت  دانشاطلاعات،  جهت های  و  فعالیت آموزان  به  در  دهی  آنان  های 

نقش ازجمله  یادگیری  است)حاجیفرایند  یاددهی  فرایندهای  در  معل،  متنوع  -های 

کلیدی و  1392تبارفیروزجائی، از عناصر  تدری  یکی  برنامۀ درسی  میان عناصر  از   .  )

میتعیین تلقی  برنامهکننده  اگر  و  برنامهی  ریزشود  مرحله:  سه  در  را  قصد درسی  های 

کسب  و  اجراشده  یاددهیشده،  فرایند  بگیری،  نظر  در  و    -شده  معل،  نقش  و  یادگیری 

عنوان نحوۀ تدری  او را در فرایند اجرا و اگونگی کسب آن از سوی یادگیرندگان به

دارد که  د  یادگیری وجو   -های متنوع یاددهیترین عامآ تأبیرگذار مطرو است. شیوهمه،

نیازهای   به  توجه  با  باید  معل،  لذا  است.  مناسب  و درس خاصی  برای شرایط  هرکدام 

-آموزشی، موروع درس، خصوصیات یادگیرندگان، محتوای آموزشی، وسایآ و رسانه

های آموزشی، امکانات موجود، جو حاک، بر کلاس درس، تعداد یادگیرندگان، زمان در 

ای  طورکلی جامعهو مقررات سیست، آموزشی و به  یناختیار کلاس، شخصیت معل،، قوان
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2 Golding 
3 Castello 
4 Simpson 
5 Morehouse 
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ترین راهبرد تدری   ها مسئله دیگر مناسبکنند و دهکه معل، و شاگرد در آن زندگی می

را انتخاب نماید. البته لازم به ذکر است که انتخاب یک الگوی تدری  بستگی به نوع 

نگرش و  فلسفه  از  معل،  داشآگاهی  خواهد  تربیت  و  تعلی،  بر    ت.های  آموزش  روش 

مشارکت معل،    آفرینی یا ایفای نقش، پرسشگری،های پووهش شامآ : نقشاساس یافته

دانش فلسفیو  گفتگوی  در  پاسخ  ،آموزان  و  گفتگو،  بحث   ،پرسش  تحقیا  ،  مکالمه  و 

صورت  خواندن داستان به  ،وگومحوریگفت   ،گفتگوی همراه با تأمآ  ،صورت گروهیبه

فردیبهو    گروهی کلاسیبح   ،صورت  و  گروهی  داستانث  و  ،  گروهی  بحث  گویی، 

 آموزان، یادگیری مشارکتی می باشد. پرسش از سوی دانش  طرو کلاسی،

های پووهش در مورد نقش معل، شامآ موارد ذیآ می باشد: یافته  :های معل،ویوگی

یادگیری مواد  آوردن  کودکانجهت   ،فراه،  اکتشافات  به  فعالیت   ، دهی  های  هدایت 

پذیریپیش  ،کودکان مقابآ  ،بینی  الگویی  ،احترام  نقش  فردیت   ،داشتن    ، تهییج 

مشارکت    ،اعتمادپذیری برای  زمینه  کردن  فراه،  گرایانژه  حمایژت  حالژت  داشتن 

، ارائه تکلیف متناسب، نشان دادن آموزانهای فردی دانشتفاوت  ، پذیرشآموزاندانش

دانش هر  به  دراحترام  اساسی  قوانین  تنظی،  دانش  لاس،ک   آموزش،  به  در کمک  آموزان 

کننده جریان بحث و گفتگو در  ت یهدا  ،هاست تا بر محتواناظر بر رویه،  ساخت دانش

، کندیم، پووهشگر نقش معل، را اینگونه تعریف  پووهشهای این  کلاس. بر اساس یافته

  و ح  کنجکاوی کودک را در    کردهت یتربمعل، بتواند کودکی اندیشمند، خلاق، متفکر  

گر  ا گفتگو  بتواند  کودک  و  کند  تربیت  پرسشگر  را یک  او  و  دارد  نگه  زنده   کارآمدو 

موقعیت  به  را  کودک  مسائآ   برای    زیبرانگاالشهای  باشد.  الگوهایی  و  کند  تبدیآ 

های فکری و اخلاقی کودک ایجاد کند. سبک فرزند پروری را برای رشد تفکر  مهارت

یی به رشد تفکر و خلاقیت کودک  گو قصهزی و  بادر کودکان طراحی کرده و بتواند با  

کند. کودکان    کمک  برای  فلسفه  برنامه  در  معل،  نقش  به   نسبت  نگرش  نوع  به  توجه 

به برنامه  این  در  معل،  نقش  زیرا  دارد  مفاهی، ررورت  القاء  به  تنها  که  فردی  عنوان 

کنار دانشپردازد، نمیمی این برنامه معل، در  بلکه در  گرفته و راهنمایی  ارآموز قر باشد 

آموز باشد لیپمن به حذف فاصله بین دانشآموز میو دانش  خود  تفکردر جهت پرورش  
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و معل، تأکید داشت. معل، یا مربی در این برنامه نقش محرک و سکویی برای رشد تفکر 

آموزان موردتوجه قرار  کودکان را دارد. در برنامه درسی فلسفه برای کودکان تنها دانش

موردتوجه  یرگ نمی معلمان  و  مربیان  این  آموزش  نحوه  نیز  و  مربیان  و  معلمان  بلکه  ند 

توانایی   تا  به  کنندهت یهدااست  کنند.  کسب  کلاس  در  را  فلسفی  که  گونهمباحث  ای 

های رفتاری   که کودکان نیز حا تفکر و تأمآ دارند. ازجمله ویوگی  رندیگ یفراممعلمان  

آموز و توجه به ن صبورانه، احترام گذاشتن به دانشاداند از: گوش دو نقش معل، عبارت

دانشتفاوت به  دادن  اجازه  و  فردی  فعالیت های  در  شرکت  برای  کلاسی،  آموزان  های 

فعالیت  ارائه  کلاس،  در  قانون  برای  تنظی،  بودن  الگو  کلاس،  در  مناسب  های 

آموزان، دانشی  هاآموزان، جهت دادن به فعالیت های دانشآموزان، هدایت فعالیت دانش

ناظر،  تسهیآ به    کنندهکمککننده،  دانش  از آموزدانشدر ساخت  برخوردار  باید  معل،   ،

ی کیتر  (،2009)1های سینوسومه ی باشد. این یافته با نتیجه پووهشاحرفهی  هات یصلاح

تاپینگ  کاتن 2007)2و  اورلاندو2002)3(،  مورسیون 2013)4(،  فراهانی  2014)5(،   ،)

سانتی ما(،  2013فرمهینی) و  ونسیلی،2016)  6سی   ،)7(2005( ونسیلی،  بارو2013(،   ،)8 

لیپمن2010) ولیک 1997)9(،  شلدارپ2004)10(،  و  خسرونواد)2009)  11(   ،)1386  )

  به  دوره این زشیابی از برنامه آموزش فلسفه به کودکان درار  باشد.می   هماهنگ و همسو 

است  و کیفی صورت  هایکلاس و هابحث  در بتوانند کودکان کههمین و  تکوینی 

داشته شرکت  فلسفه آموزش  کودکان آیا کهاین تشخیص  و است  کافی باشند فعال 

 
1 Sinusoma 
2 Tricky and topping 
3 Katen 
4 Orlando 
5 Morcion 
6 Massey and Santi 
7 Vnsilim 
8 Baroo 
9 Lipman 
10 Wlik 
11 Sheldarp 
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 های تفاوت به با توجه که است معل، و مربی خود نه برعهدۀ یا  اندداشته فعال شرکت

 روش از استفاده بر علاوه .پذیردمی صورت دارد خود از فراگیران که شناختی و فردی

 نیز و شفاهی از طریا را برنامه این ابربخشی توانندمی و معلمان بیانمر خودارزیابی،

 و کودکان، انتقادی سؤالات جمعی، تفکر گری، پرسش بر هایی مبنی نامهپرسش تهیه

در پذیری استدلال  شودمی تکمیآ فراگیران والدین کمک به که دوره این کودکان 

 مراحآ  در که کارهایی کلیه از بندیجهدر صورتبه محور بودن ه، فرایند .کنند ارزیابی

 مجموعه از کیفی ق اوت و پذیردمی صورت شودانجام می کودک  دست  به مختلف

می آموزشی فرایندهای  و بهبود و اصلاو بر  علاوه آن، اصلی هدف و گیردصورت 

 اصولاً و کودکان عمآ و فکر  تقویت  و کنجکاوی  تقویت ح  ها،فعالیت  در تجدیدنظر

برای ایجاد و انآن تشویا یافته   نکتهت.  اس بعدی پیچیده هایآموزش آمادگی  این 

و    فیساتکل    (،1387و همکاران)  مرعشی  (،1391های علوی)پووهش با نتایج پووهش

( و  1394زاده)حسنصباغ   (،1390قائدی و دیباواجاری)  (،  2001لکی)  (،  2000)1ویلیامز 

باشد2016موری ) می  و  .  (  درسی  برنامه  پیامدهایی  وطرتمامی  دارای  آموزشی  های 

می می شناسایی  ارزشیابی  طریا  از  پیامدها  این  که  تحلیآ  باشد  بررسی  اساس  بر  شود. 

شده برنامه درسی آموزش فلسفه برای کودکان دارای پیامدها و بروندادهایی    اسناد انجام

  ، حوریوموگ گفت های  پرورش مهارت  ،کنترل رفتار اجتماعی  ،کنترل رفتار کلامینظیر:  

باشد. این نتیجه با  یا ق اوت می  ارزیابیهای  پرورش مهارتو    لپرورش مهارت استدلا

پووهشیافته کاراداگ ودمیرتاش)2016های عرفانی و ررایی)های  ماسی  (، دی2005(، 

 باشد. ( همسو می 2015و سانتی)

   :که  شودیمهای پووهش پیشنهاد با توجه به یافته پیشنهادات:

شود رفتارهای اخلاقی به شکآ درونی پرورش یابند، به دنبال مهارت    یپیشنهاد م-1

موزان بهبود توانایی تعقآ در دانش آ  ،ارتباطیهای تفکر منطقی،  پرورش مهارت های  

 باشی،. ش خلاقیت وپرور

 
1 Sutcliffe and Williams 
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 -استدلالیمهارت های  پیشنهاد می شود مهارت خواندن برای فهمیدن، پرورش    -2

   .به کار گرفته شودقیاسی  

ذاتی    -3 های  استعداد  شکوفایی  خود  و  افکار  بیان  برای  شود  می  دانش  پیشنهاد 

 و پرورش آن اقدام شود. آموزان 

، به تلاش شودو خود کنترلی    افرادبرای پرورش خود تنظیمی  پیشنهاد می شود    -4

   .بین دانش آموزان از طریا گفتگو باشی، های  دنبال حآ تناقض

موروعات اخلاقی در کتاب های داستانی بیان شود    یپیشنهاد مدر زمینه محتوا    -5

 درکتابها بیاوری، .را شناسی یی شود. مفاهیمی اون انصاف، دوستی، زیبا

  ، از اشیاء متحرک، تصاویر متحرک   پیشنهاد می شود    در ارتباط با مناب  آموزشی   -6

 داستان های کوتاه استفاده شود. 

 ،کواک باشدگروه های  باید در قالب    پیشنهاد می شود در فعالیت های یادگیری  -7

 های استدلال باشد.مهارتپرورش باید فعالیت ها مبتنی بر 

وزارت آموزش و پرورش برای تدوین آموزش های فلسفه به کودکان در قالب   -8

به عنوان   پووهش حارر  در  تدوین شده  الگوی  از  برنامه  فوق  یا  برنامه درسی رسمی 

 راهنما استفاده نماید.
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بابت دیوشلی، حسن، خژژوارزمی رحمژژت ا   ;میرشفیعی، زهرا ;باباپوروجاری، مری،

های اخلاقی با محوریژژت آمژژوزش فلسژژفه بژژه ارزش  سازیدرونی(،1395آبادی، رحی، )

شناسییی های نوین در علوم تربیتی و روانالمللی پژوهشلین کنفرانس بینکودکان، او

های اسلامی، سروش حکمت العات و پووهشط، مرکز مو مطالعات اجتماعی در ایران

 .6-1صص .مرت وی

( ابربخشی برنامه آموزش 1396عظی، پور، احسان و جلیلیان، فریبا )  ;جلیلیان، سهیلا

دوفصییلنامه فلسفه به کودکان بر توسعه حآ مسئله و ق اوت اخلاقی در دانش آموزان، 

نی و کتابژژداری. امجلژژه اطژژلاع رسژژ  .80-101، صژژص 32، شماره پژوهش های تربیتی

 50-21، 6مطالعات برنامه درسی. شماره  

انتشییارات اهژژواز:  .ترجمه فژژروغ کیژژان زاده .آموزش و تفکر(. 1385)فیشر، رابرت

 راشش

 .انتشارات داوین .( بررسی مبانی نظری آموزش فلسفه به کودکان1383قائدی، یحیی ) 

 تهران

ودکژژان دوره راهنمژژایی و ک ( برنامژژه درسژژی آمژژوزش فلسژژفه بژژه 1388قائژژدی، یحیژژی )
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  .آییژ تهران:   فیلسوفان کواک (،1389قائدی، یحیی)

تربیتژژی دانژژش -(،تأبیر برنامه فلسفه برای کودکان بژژر رفتژژار مژژدنی1394قبادیان، مسل، )

شژژماره  .کودک ودو فصلنامه علمی اندیشه  .آموزان پسر پایه نه، ناحیه یک خرم آبژژاد

1 ،52-31 

(. تقویت تفکر مژژدرن و نژژوآوری در کژژلاس درس. تهژژران. 1385کردی، عبدالررا )

(. فراتحلیژژآ ابربخشژژی اجژژرای 1398محمودی، سژژیروس ) .انتشارات مطالعات خانواده

دو فصییلنامه علمییی برنامه فلسفه برای کودکان بر مهارت های فکژژری دانژژش آمژژوزان. 

 .201-221 ،2. شماره  اندیشه و کودک
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ابژژایی کوپژژایی، محمژژود  ;نوریان، محمد؛ نژژوروزی، داریژژوش  ;کنعانی هرندی، ستاره

دو (. مدل برنامه درسی فلسفه برای کودکان بر اسژژاس نتژژایج تحقیقژژات مژژرتبط.  1397)

 115-142، 2. شماره  فصلنامه علمی اندیشه و کودک

بررسژژی  (1398)مهژژدی  عرب زاده، ;فرزاد، ولی ا  .کرامتی، هادی ;محمدی، فرزانه

دو  .ابربخشی آموزش فلسفه به کودکان در پژژرورش خلاقیژژت کودکژژان پژژیش دبسژژتانی

 213-236، 1شماره   .فصلنامه علمی اندیشه و کودک

ابربخشی آموزش فلسفه به کودکان بر  .1397فرقدانی، آزاده ) ؛محمدیان، بنتآ هدایی

 .لمی اندیشه و کییودکعدو فصلنامه  .سنجش تعارض والدین و عزت نف  تحصیلی

 .53-72، 1شماره  

( بررسی تأبیر اجرای 1389صفایی مقدم، مسعود و خزامی، پروین ) ;مرعشی، منصور

برنامه آموزش فلسفه برای کودکان به روش جامعه پووهشی بر رشژژد ق ژژاوت اخلاقژژی 
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 .83-102اره صصمش
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علی اکبر  ،3مهدی دوایی   ،2فرزانه پاکدامن 
 5حمیدرضا رضازاده ،4خسروی بابادی 

و   تیقوم  گاهی جا یپژوهش بررس  ن یهدف از ا    : چکیده
  -یرسم  یدانش آموزان در برنامه درس  یتی قوم سته یتجارب ز

د.  بو  98-99 ی لیدر سال تحص ران یاپنهان دوره متوسطه اول  
  لی و تحل  ی اسناد ل یشامل تحل  بخش اول روش پژوهش در

متوسطه اول   یجلد کتاب مطالعات اجتماع  3با  ی فیک یمحتوا
و   ر یتصاو -محتوا؛ متن  لیواحد تحل نی صفحه  همچن 553شامل 

و   یفیک قیکتاب بوده است. بخش دوم روش تحق یها  تیفعال
رکت  هدفمند و مشا  یری بود. نمونه گ یشناس داریاز نوع پد
  ر یدب 20( و لکیگ -لرُ-کرُد-یآذر-دانش آموز)فارس  30کنندگان 

و   یاطلاعات از ژورنال دانش آموز یبودند. در جمع آور 
شانون نشان   ی آنتروپ یها  افتهیاستفاده شد.  ی رسم  ری مصاحبه غ

مشترک   تی )توجه به هو21به مولفه   ی فراوان نیشتریداد که ب
  یداور  شی از پ یری جلوگ)8به مولفه   ی فراوان نیو کمتراقوام( 

اقوام( بوده   ی ) توجه به مفهوم صلح و دوست14اقوام( و مولفه   
  ی بررس یگانه محتوا   سه یدرصد از بخش ها  6است که تنها  

توجه داشتند که در برنامه   تیمطلوب قوم  ی شده به مؤلفه ها
از   عاتاطلا  لی. در تحلباشدینامطلوب م اریبس یرسم یدرس
شامل:    یمختلف یاصل  نی ش دوم مضامدر بخ  تیروش اسم قیطر

نسبت به فرهنگ   ی تفکرات سطح -یفرهنگ  یساز کسانی
غفلت در   -ی تنوع فرهنگ اب ی گانگیب  -ی آموزش ینابرابر -اقوام 
  ی ظاهر شدند که در مجموع نشان م زی مسالمت آم یستیهمز

ول  مطلوب  پنهان متوسطه ا ی در برنامه درس تیقوم  گاهیدهد جا
 باشد.    ینم

 
 سهتهیپنههان، تجهارب ز  یبرنامهه درسه  :یدی ن کلواژگا 

 متوسطه دوره اول ت،یقوم ،یچند فرهنگ یمؤلفه ها ،یتیقوم

F. Pakdaman, M. Davaei, A. Khosravi 

Babadi, H.Rezazade 
Abstract:     The purpose of this study was to 

examine the place of ethnicity and ethnic lived 
experiences of students in the official-hidden 
curriculum of Iran's first high school in the academic 
year 2019-2020.The research method in the first part 
included documentary analysis and  qualitative content 
analysis with 3 volumes of the social studies books of 
the first high school course, including 553 pages, also 
units’ content analysis, text-pictures and book 
activities.  The second part of the research method was 
qualitative and phenomenological. purposive 
sampling included 30 students (Fars-Azeri-Kurd-Lor-
gilak) and 20 teachers. In collecting information, 
student journals and informal interviews were used. 
The Shannon's entropy findings showed that 
component 21(paying attention to the common 
identity of ethnic groups) was the highest frequency 
and component 8(preventing ethnic prejudice) was the 
lowest frequency, and component 14(paying attention 
to the concept of peace and friendship of the groups) 
was only 6% of the three parts of  the reviewed content. 
The desirable components of ethnicity were noted to 
be very undesirable in the official curriculum. In the 
data analysis of the second part through Smith's 
method, various main themes such as: assimilation 
cultural, superficial thoughts towards ethnic culture, 
educational inequality, alienation with cultural 
diversity, neglect in peaceful coexistence appeared, 
which in total it showed that the place of the ethnicity 
in the hidden curriculum of the first high school 
course is not favorable. 

 
Keywords: Hidden curriculum, Ethnic lived 

experiences, Multicultural ethnicity, Ethnicity, 
First high school course.  
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 بیان مسئله مقدمه و

تمام دانههش آمههوزان صههرف نظههر از آموزش چند فرهنگی مفهومی است که در آن  

به آن تعلق دارند، باید از برابری فرصههت آموزشههی در مدرسههه برخههوردار گروهی که  

برنامه درسی چند فرهنگی می تواند گروه ها را برای زیست مسههالمت آمیههز در   شوند.

یک جامعه چند فرهنگی آماده کنههد. وجههود تنههوع نههژادی، قههومی، تجههارب قههومیتی و 

و آداب و رسوم بعنوان مصادیق جامعه چند فرهنگی در ایههران، اسههتقرار فرهنگی، زبان  

را بسیار ضروری می نماید. با توجههه   برنامه درسی به روز با ویژگی های چند فرهنگی

به چند فرهنگی بودن جامعه ایران از یک طرف و فقدان چهارچوب نظههری و فلسههفی 

 زیسته اقوام دوچندان می گههرددتوجه به جایگاه قومیت و تجارب    ،لازم از سوی دیگر

نتایج آموزشی را برای همههه دانههش  و شی هایی که مدارس باید بکار گیرندبا خط  متا  

 همسو گردند. مذهب های مختلف بهبود بخشندموزان دارای ملیت، زبان، طبقه و آ

امروزه تعلیم و تربیت، با مجموعههه ای از تحههولات اجتمههاعی، فرهنگههی و جهههانی 

ه گونه ای گریز ناپذیر باید خود را با آن تحولات هماهنگ نمایههد و بهها روبروست که ب

و اطلاعههات و در نتیجههه، پیههدایش نظریههه لاتی در گستره ارتباطات  توجه به بروز تحو 

هایی چون پست مدرنیسم، فمینیسم، کثرت گرایی، جهانی شههدن و .... کههه بایههد نظههام 

ده روشن نماید همچنان که های یادش  ت و نظریهتربیتی جایگاه خود را در برابر تحولا

 رویکرد احترام به تنوع فرهنگی، سبب بهبود رشههد شههناختی فراگیههران، افههزایش درک 

نژادی و قومی آنها، بهبود حساسیت های فرهنگی فراگیران،، افزایش کیفیههت عملکههرد 

 (1389آنها و بهبود تعامل در کلاس های درس شده است.)فرناندز، 

کشورمان نشان می دهد که از هههزاران سههال   ی باستان شناسی درمروری بر یافته ها 

ن ، ساکنان ایهه ندن زندگی می کردقبل تا امروز همواره اقوام و فرهنگ های مختلفی در آ

پههیش بایسههته ههها و رنگین کمان رنگ ها و قههوم ههها هسههتند  مرز و بوم مجموعه ای از  

فرهنگههی تولیههد  الزامههات زنههدگی در ایههن کشههور نیههز بایههد بههر اسههاس اصههول چنههد

، دست (هزاره پیش از میلاداز ورود آریایی ها به این سرزمین)قبل    (.1393شود)صادقی،
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ها در  متفاوت در آن زندگی کرده که آگاهی چندانی از زبان و فرهنگ آن  کم سیزده قوم

بنههابراین کشههور مهها تنههوع و (. 1391بههه نقههل از صههادقی، 1390)دلاوری،دسههت نیسههت 

زبانی را به عنوان یکی از مشخص ترین مؤلفه هههای  و قومی، دینی  تکثرفرهنگی، نژادی،

، در برنامههه درسههی متنههوع  تجههارب قههومیتیوهمسههو بهها قابلیههت ههها  ومسههلط دانسههته 

رسمی)اهداف، محتوا، تصاویر و فعالیت( و برنامههه درسههی پنهان)تعههاملات معلمههان بهها 

 مههورد توجههه قههرار داده دیگر(دانش آموزان اقوام ( و )تعاملات دانش آموزان اقوام با یک

بحههران  متأسههفانه در صورت نادیده گرفته شههدن ،آنههها و  دنشو   بررسی  وبا دقت بیشتری

ها بهم ریخته که منجر بههه بوجههود   وجود آمده و انسجام اجتماعی آنه  ب  در اقوام  هویت 

گههره خههوردن موضههوع و  گههرددمههی آمدن بسیاری از مشکلات و چالش های اجتماعی 

برهه ای از زمههان الت، بحران و ...در هر  ئلی چون تبعیض، قوم گرایی، عدقومیت با مسا

کشورمان دوچنههدان مههی امه ریزان درسی دربرناهمیت قومیت و تجارب زیسته را برای  

 .ایدنم

احترام آمیز نسبت به تفههاوت هههای قههومی و فرهنگههی   وقتی جامعه نگرشی  بنابراین 

 ا خجالت تعریف قومیتی از خههود ارائههه کننههدداشته باشد افراد می توانند بدون تناقض ی

 جامعهههه ای کهههه بهههه تفهههاوت ههههای گهههروه قهههومی احتهههرام مهههی گهههذارد، و

نگههرش هههای زیههان بههار هروندان خود را از شههیوه هههای تبعههیض آمیههز و  می خواهد ش

هر اندازه جامعه محیطههی را   درست از همین روست که  .(1395محمدی،  )محافظت کند

ی گروه های قومی بتوانند رشد کنند و در شکل دهههی نهادهههافراهم کند که در آن تمام  

و جامعه از مبنای غنههی   خصومت ها نیز کاهش خواهد یافت   ،عمومی نقش داشته باشند

ای از سنت ها و فرهنگ های قومی بهره منههد خواهنههد شههد)فتحی واجارگههاه، اعلایههی، 

1389.)   

دنبههال ه روری فرهنگی بهه وجود تنوع می تواند خلاقیت و نوسازی و بابدیهی است   

همسو شههود با سیاست گذاری برنامه ریزانی که بحران آفرین نباشند آورده  و اگر بتواند  

بسههترهای لازم را بههرای تنههوع و تکثههر تبادلات فرهنگی و نوسازی های اجتماعی ونیز  و

و تجههارب   مؤلفه هههای چنههد فرهنگههی  میتواندندک قومی در عرصه های گوناگون فراهم  
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 نظههام هر در وجالبتر اینکه  ناسدبشبه رسمیت  را      آنها  ویژگی های قومیتی  و  ادزیسته افر

 سیاست   در  اجتماعی  مطلوب  های  مهارت  و  حتوام  از  خوبی  مجموعه  اگر  حتی  آموزشی

 انتظار که همانگونه آموزان دانش که نیست  معنی این  به  شود  نوشته  درسی  برنامه  گذاری

 بعنههوان  درسههی  هههای  کتههاب  متمرکههز  آموزشههی  امظن  در.  کنند  دریافت   را  برنامه  رود  می

 مههی  اایفهه   آموزشههی  هههای  روش  و  محتواههها  در  را  نقش  مهمترین  درسی  برنامه  محصول

 و محتههوا در اساسههی عامههل یههک و هسههتند مجههری و گذار سیاست  بین رابطی  و  نمایند

 رفیههع فدایی، احمدپور،. ) میشوند محسوب درس کلاس در شاگرد و  معلم  برای  فعالیت 

 (1396پور

 کههرد خواهیم درک  بیشتر کنیم تحلیل را  ها  فعالیت   و  تصاویر  محتوا،  اهداف،  چنانچه

 هههم  اما  و  یابد  می  دست   اهداف  به  هایی  گذاری  سیاست   چه  اب  متمرکز  آموزشی  نظام  که

 مالووسههکی،) درسههی  برنامههه  بعدی  دوران  به  ورود  یا  پسانوفهمی  دوران  آستانه  در  اکنون

 برنامههه سههازی المللههی بههین چههون هههایی گیههری ت ههه ج بهها اغلههب  کههه هسههتیم( 2010

 جنبش  و  قت پساحقی  و  آوری  فن  های  حیطه  در  نوظهور  های  روند(  2015  پاینار،)درسی

 نژادی  های  دغدغه  تداوم  و(  الف1400  واجارگاه،  فتحی)  سازی  بستر  چند/ نو   چون  هایی

 ی  ازهدرو  گشودن  ضرورت  بر  تمرکز  ضمن  رهگذر  این  از.    است   همراه...    و  جنسیتی  و

 حههوز   چههون  جدیههدی  بسههترهای  درسههی  برنامههه  نظههران  صاحب   روی  به  آموزشی  نظام

 فنی  مهندسی  معلم،  تربیت   بزرگسالان،  و  عالی  وزشآم  کار،  محیط  درسی،  برنامه  مشاور 

 مههورد.... و رسههانه زیست، محیط آموزش، حوزه در درسی برنامه  کارآفرینی  ای،  حرفه  و

) میگیرنههد قرار درسی برنامه مطالعات رشته بعدی مقاصد بعنوان بیشتری توجه و کاوش

 متخصصههان نههدهآی نسههل تربیههت  کههه است  معنی بدان این و( ب 1400  واجارگاه،  فتحی

 قالههب   در  مختلههف  بسههترهای  بهها  یههادگیری  هههای  فرصههت   تههدارک   مستلزم  درسی  برنامه

وحدت و شکوفایی کشور ایران بعنوان  .  بود  خواهد  جدید  های  بوم  زیست   در  تجربیات

چند فرهنگی با تجارب قومیتی متفاوت و اقوام متکثر مسههتلزم آن اسههت کههه ک جامعه  ی

، محتوا، تصاویر و فعالیت ها و تعههاملات معلمههان و   برنامه درسی و آموزشی در اهداف
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دانش آموزان یا تعاملات دانش آموزان اقوام با یکدیگر به ابعههاد مختلههف دینههی، قههومی، 

نگی توجه لازم و شایسته ای داشته باشد امهها آمههوزش و نژادی، زبانی و مؤلفه های فره

میههت ههها، زبههان ههها و نسههبت بههه تکثههر قو  و پرورش ایران در عصر حاضر متمرکز بوده

بر همین   .حتی گاهاً در تضاد است   بوده وتفاوت های آنها بی تفاوت    و  فرهنگ هایشان

ر جامعههه ای اساس آموزش چند فرهنگی از اولویت های اساسی نظام های آموزشههی ههه 

بویژه آنان که در ماهیت خود از تنوع قابل تههوجهی برخوردارنههد.)بنکب و بههنکب،   بوده

1385) 

بستر سازی و فراهم نمودن زمینه هایی ایههن چنینههی در دهههه   که  است   لیلمین ده  به

مؤلفه های چند فرهنگی و رویکردهای جدید آموزشههی و های اخیر با توجه بیشتری به  

برنامه درسی دیده شده که مؤلفه ههها و اصههول متفههاوت و مهمههی   پرورشی در مطالعات

ین فرهنگی موجود در کشههور و سمیت شناختن تنوع فرهنگی و تفاوت های بچون: به ر

(؛ ایجاد نگههرش مثبههت بههه 1389؛ عزیزی، بلندهمتان و سلطانی،2019، 1) گریفین جهان

؛ 2013، 2)بههراون ویژگی های فرهنگی، قومی، تمدنی و کاهش تبعیض و تعصب نههژادی

قههدرت  یو اعطهها ت یتقو   ،یآموزش ی(؛ کاهش تعصب، عدالت و برابر1398فراستخواه،

عذرا و  ی)رحمان  یقوم  یها  یژگ یاز و  یریرپذیس و خلق دانش، فهم تأثبه فرهنگ مدار

(؛ تفههاوت 32017،حب احترام و تحمل و درک و فهم )راتهها  ختنی(؛ برانگ1394  گران،ید

 ت یهه (؛  معلمان اقل2019و همکارانش،    4نانیکس  آلبرت)یانضباط  یها  وهیو ش  یقوم  یها

حههاکم   ی(؛ توجه به گفتمان ها2019،    5نی)گلاک و کلت یمثبت تر از معلمان اکثر  یقوم

بهها   .  از اثرات این بسترسازی است   (2010،  6)هولم و لاندن  یچند فرهنگ  یها  ت یبر ترب

حههوزه نشههان از  نیهه ام گرفتههه در او آثار مربوط و مطالعات انج اتیادب یحال، بررس  نیا

الگههوی  به عنوان مثال ) طراحههی  د.(داررانیا یدرس  یدر برنامه ها  ت ی)مغفول بودن قوم
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( 1391مطلوب برنامه درسی چند فرهنگی برای تربیت معلم ایران( در پژوهش صادقی )

 بیان می دارد که حساس بودن به فرهنگ و برنامه های پاسخگو در طراحی برنامه درسی

رسمی کشور تا اندازه زیادی مغفول است و علی رغههم قههوانین بههالا دسههتی کشههور، بههه 

ند فرهنگی توجه شده امهها در تههدوین سیاسههت هههای دفعات به موضوع فرهنگ ها و چ

اجرایی در برنامه درسی این امر مورد غفلت واقع شده است. مطالعات گونههاگون انجههام 

، 1390-1391سههام خانیههانی، عراقیههه،  گرفته توسههط فتحههی واجارگههاه و همکههارانش )  

نشان می ( در برنامه های درسی رسمی نیز  1398، بازدارقمچی قیه،  1398حمیدی زاده،  

دهد که قومیت ها از جایگاه مناسبی برخوردار نبوده و تحقیر فرهنگی و خههرده فرهنههگ 

وهش یج پژ. نتاو گاهاً به عنوان بحران و مشکل تفسیر میگردد  ها را به دنبال داشته است 

( در بررسی سند برنامه ملی بر اسههاس رویکههرد آمههوزش چنههد فرهنگههی 1389صادقی )

به بخش ارزشیابی پیشرفت تحصیلی شده اما بخش مربوط بههه نشان داد که توجه نسبی  

و  یادگیری از آمههوزش هههای چنههد فرهنگههی غفلههت نمههوده اسههت   -راهبردهای یاددهی

دانههش آمههوز تههوجهی تباطات و ابههراز وجههود تعاملات درونی افراد تقویت نشده و به ار

برنامه های  همچنین بخش های مربوط به مبانی فلسفی ، اصول حاکم بر مبذول نمیشود.

درسی و تربیتی ،  اهداف تفضیلی دوره های تحصیلی تا اندازه ای مؤلفه هههای آمههوزش 

 چند فرهنگی را منعکب ساخته اند.

ت ویکردها نسبت به قومیت در ایران و اثههرادر پژوهشی با عنوان » تأملی بر انواع ر 

ههها، آزادی اجرایی آن در نظام آموزش« حاکمیت رویکرد فرهنگههی، توجههه بههه فرهنههگ 

برابری احترام به حقوق افراد و شنیده شدن صههداهای همگههان و ثمههره رویکههرد امنیتههی 

نسبت به قومیت در جامعه، سلطه و دیکتاتوری و تک صدایی است و منجههر بههه شههکل 

ری مقاومههت در بههین اقههوام و فرهنههگ هههای محلههی مههی شههود )فتحههی واجارگههاه، گیهه 

است که بکارگیری فرهنگ قوم ها در آمههوزش و این در حالی    (.1398بازدار،قمچی قیه،

های رسمی و گسترش آن از طریق برنامه درسی زمینه پیوندهای قوی در میههان اقههوام را 

 واهد داد.در جامعه ایجاد نموده و وفاق ملی را گسترش خ
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همانگونه که مشاهده می شود و نیز پیش از این گفته شههد دراکثههر پههژوهش ههها در  

و قومیت ها از مغفول ماندن قومیههت در برنامههه هههای درسههی موضوعات چند فرهنگی  

طههی چنههد سههال اخیههر تغییراتی که  با وجودآموزش و پرورش ایران صحبت شده است  

اعمال شده همچنان شاهد فقدان پژوهش هههای برنامه های درسی دوره متوسطه ایران  در

و   اقههوامکه فرهنگ    با توجه به تأثیر زیادی  تآثیر گذار چند فرهنگی در این حوزه هستیم

این مقالههه در دارد  در دوره متوسطه اول  در تجارب زیسته دانش آموزان    هویت فرهنگی

نامههه هههای رب پی پاسخگویی به این سؤال است که قومیت و تجارب زیسههتۀ قههومیتی در

تعههاملات )پنهههان برنامههه درسههی و  )اهداف، محتوا، تصاویر و فعالیت ههها(درسی رسمی

از چههه در دوره متوسطه اول   زان ، تعاملات دانش آموزان با یکدیگر(دانش آمو معلمان و

 است؟جایگاهی برخوردار  

 

 پژوهش یروش شناس

ژوهش در کههه روش پهه   رفت یصههورت پههذ  ختهیمطالعه آم  کیپژوهش در قالب    نیا 

و   ت یهه قوم  گههاهیجا  یبههود و در بررسهه   یشناسهه   داریهه و از نوع پد  یفیخش عمده کار، ک ب

 لیهه و تحل  یاسههناد  لیهه از تحل  یرسههم  یبرنامههه درسهه   یر محتواد  یتیقوم  ستهیتجارب ز

کههاملاً متمرکههز  رانیدر ا یدرس یها کتاب یاستفاده شد و چون محتوا  زین  یکم  یمحتوا

 یکتههاب ههها  یمحتههوا  لیهه مطرح است. تحل  یرسم  یبخش از برنامه ها  نیمهم تراست  

 نیهه در ا  یرپژوهش قههرار داده شههد. جامعههۀ آمهها  نیدر ا  یشده محور اصل  فیتأل  یدرس

بخههش   نیدر ا  یریدوره اول متوسطه بود و روش نمونه گ   یبخش شامل: تمام کتاب ها

متوسههطه   یمطالعههات  اجتمههاع  یدرسهه   یهدفمند بود و مجموعههه کتههاب ههها  ه،از مطالع

پههژوهش   اتیهه قرار گرفتنههد؛ چههون مطههابق بهها ادب  یمورد بررسم، هشتم و نهم(  اول)هفت

کتههاب ههها   نیهه در ا  یقههوم  یمؤلفه هاجارب و  ت  ،یقوم  یها  یژگ یاحتمال مطرح شدن و

چنههد   ی(. سپب مؤلفه ها1391و همکاران،  هیاست )عراق  گرید  یکتاب ها  ریاز سا  شتریب

 قیاز طر ا،یمطرح در دن  یب علمدر چارچو   ت یمطلوب قوم  گاهیکه مرتبط با جا  یفرهنگ

 یوردر خصههوت ت هه  یمنظور اسناد معتبههر مختلفهه  نیبه دست آمد و به ا  یاسناد  لیتحل
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، 2006)   1بنکب و بنکب  رینظ  یو داخل  یخارج  یچند فرهنگ  یمرتبط با مؤلفه ها  یها

 5تری(؛ گرانههت و سههل2010) 4ی(؛ گهه 2008) 3ی(؛ گورسههک2008)2 پههار (؛ 2013، 2010

قههرار گرفههت و   لی( مورد تحل1389)  ی(، صادق1397زاده و همکاران)  یدی(؛ حم2008)

 مؤلفه(.   21، 1شد)جدول شماره   ست یل

پژوهشگر در حههوزه آمههوزش چنههد   4همکار)متخصص و    دیاسات  یؤلفه ها از سو م 

، که ملاک انتخاب این اساتید، میزان موفقیت آنها در امر تدریب و بههر اسههاس   6یفرهنگ

 دییهه پههب از تأ  وینی، عملی و پایانی دانشجویانشان بود تعیین شدند(نمرات ارزشیابی تک

 60شههد ) یها بررس یکدگذار انیتوافق م قیطر آن ها از ییایپا  ب یضر  یابیو ارز  ییروا

دوره اول متوسههطه قههرار   یرسههم  یبرنامه درس  یمحتوا  لیتحل  یدرصد( و به عنوان مبنا

از پایههایی آن، از روش اسههکات از طرف دیگههر، بههه منظههور حصههول اطمینههان  داده شد.  

بههه درصد از کل محتوای کتاب هههای مطالعههات اجتمههاعی، 10شد. بدین منظور،  استفاده  

 2روش تصادفی نمونه گیری و در زمینه تحلیل مفههاهیم در معههرد کُدگههذاری مجههدد  

) با تخصص علوم اجتماعی و علوم تربیتی( قههرار داده و سههپب بهها محاسههبه    پژوهشگر

کُدگههذار، ضههریب قابلیههت   2رد انتظار و درصد توافق مشاهده شده بین  درصد توافق مو 

محاسههبه  79حاسبه شد و ضههریب پایههایی برابههر یری از فرمول اسکات ماعتماد با بهره گ 

 60( مقدار قابههل قبههول پایههایی بههرای تحلیههل محتههوا را  2004گردید. از آنجا که )دلاور،

بههزار پههژوهش از پایههایی مناسههبی درصد معرفی کرده است، میتههوان اذعههان داشههت کههه ا

و   ریشههده شههامل محتههوا، تصههاو  لیتحل  یپژوهش واحدها  نیدر ا.  برخوردار بوده است 

 
1.  Banks and Banks 
2.  Parekh 
3.  Gorski 
4.  Gay 
5.  Grant and Sleeter 

مطالعات برنامه   دکترای تخصصی مطالعات برنامه درسی و استادیار دانشگاه آزاد، دکترای تخصصی - 12

سی و استاد دانشگاه شهید بهشتی، درسی و دانشیار دانشگاه آزاد، دکترای تخصصی مطالعات برنامه در

 دکترای تخصصی مطالعات برنامه درسی و استادیار دانشگاه آزاد. 
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کتههاب،  یمحتوا یاستفاده برا وردواحد ضبط م  ب یبودند که به ترت  یریادگ ی  یها  ت یفعال

 یرهایتصههو  ر،یتصههاو یبههرا ت یهه جملههه و در نها  ،یریادگ ی  یها  ت یفعال  یپاراگراف؛ برا

 )هفتم،هشتم و نهم( مورد پژوهش بود.   یمطالعات اجتماع یکتاب ها

هش در بررسی برنامه درسی پنهان در بخش دیگر مطالعه با توجه به کیفی بودن پژو 

در ایههن  و برای دستیابی به اطلاعات غنی از روش نمونه گیههری هدفمنههد اسههتفاده شههد.

آذری،کُههرد، لُههر و  ،فههارس)دانش آمههوز از اقههوام   30بخش از پژوهش مشارکت کنندگان

همههانطور کههه . دبیر از یک دبیرستان دوره متوسطه اول در شهر تهران بودند  20گیلک( و

ش پژوهش در بخش کیفی از نوع پدیدار شناسی بود که یک مقولههه فلسههفی و روش رو

تحقیقی است برای درک پدیده ها که از طریق تجارب انسانی گسترش یافته و به دنبههال 

ار پدیده های تجربه شده است . در یکسال تحصیلی بهها ابزارهههایی روشن ساختن ساخت

احبه های غیر رسههمی گههردآوری داده چون ژورنال های دانش آموزی و خاطرات و مص

 و شد ضبط ها مصاحبه کلیۀ .بود دقیقه 50 متوسط طور مصاحبه به مدت .ها انجام شد

 و ههها آن کدگههذاری و بهمصاح هر متن وتحلیل تجزیه از شدند. پب مکتوب دقیقاً بعد

  تحلیههل و تجزیههه بههرای .انجههام شههد بعههدی مصههاحبۀ موردنظر، مضامین کشیدن بیرون

 را سههه مرحلههه است. اسههمیت  شده استفاده (1995) اسمیت  پیشنهادی روش از اه داده

 -ب ها داده تولید -است: الف کرده پیشنهاد پدیدارشناسی روش در ها داده تحلیل برای

 و خواندن اولیه، مواجۀ -1 است: فرعی مراحل شامل مرحله این ها دهاد تحلیل و تجزیه

  و کههردن لیسههت  -3ههها مقولههه بههه زدن چسههب  بههر و تشخیص -2 مورد بازخوانی یک

 ها . مورد تلفیق -ج سازی خلاصه جدول ایجاد یک -4ها مقوله بندی خوشه

 بلافاصههله )ههها داده تولیههد اول، مرحلههۀ( ههها مصههاحبه انجام از پب پژوهش این در

 ها، داده تحلیل و تجزیه یعنی دوم مرحلۀ در .شد آغاز آن و تحلیل مکتوب آن محتوای

 یهها مضههامین و شههدند بههازخوانی و خوانههده با دقههت  شده مکتوب متون از هریک ابتدا

 شههامل که شدند کدگذاری نگاشته و شده پیاده متن از ای گوشه در اولیه های برداشت 

 می و کرد خطورمی پژوهشگر ذهن به و بود غیره و مفاهیم ها، پرسش ها، تداعی برخی

 معههرف بخههش توانسههت  می که مضامینی سپب .شود استفاده بعدی مراحل در توانست 
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 مراحههل بعههدی در ، شههدند ثبت  و تعیین باشد جمله( چند یا یک )معمولاً متن از هایی

 صورتی( فرع و اصلی )مضامین ها مقوله بندی خوشه کدگذاری، و کردن لیست  عمل

 تشههکیل خلاصههه جههدول یک ها مصاحبه از هریک محتوای برای که طوری به گرفت؛

 هم کنار ها جدول همۀ مضامین، یا و ها مورد تلفیق برای ، یاصل مرحلۀ در آخرین .شد

 و ههها مشههابهت  شناسایی و مداوم مقایسۀ ها، داده در وری غوطه طریق از و قرارگرفتند

 هههای شههدند. داده استخراج جدول یک در جزئی و کلی ومضامین ها مقوله ها، تفاوت

 بهها کههه سعی گردید ژوهشپ این شد. در های پژوهشی یافته  گزارش مبنای جدول این

تحقیههق،  در کننههدگان مشههارکت  اعتمههاد جلههب  و ارتبههاط حسن همچون مواردی لحاظ

 مصاحبه هر اتمام از پب فرصت  اولین هادر داده تحلیل و تجزیه ها، داده مداوم بررسی

 کفایههت  تعیههین بههرای آن بازخورد از نیزاستفاده و بعدی های مصاحبه آن به بازخورد و

 و آنههان اصههلاحی نظر از استفاده و اساتید بازنگری ها، تعداد مصاحبه یشافزا و ها داده

 و صههحت  بههر کننههدگان شههرکت  از تعدادی شده با استخراج های مقوله از برخی مرور

 بیفزاید. هشپژو های داده تأثیرپذیری

   عبارت بود از: افزایش اعتبار در این پژوهشروش  

ج : اجمههاع سههه       انعطاف پههذیری  ب:     : بررسی و چک کردن توسط اعضاءالف   

   سویه

تنوع منابع اطلاعاتی: استفاده از منههابع   -1   این پژوهش اجماع سه سویه شامل :  در 

اسههتفاده از چنههد  روش شناسههی :اجماع   -2   .چند گانه اطلاعات و ت وری های مختلف

  .واحههدروش مانند مصاحبه، اسناد و مدارک، مشاهده و پرسشنامه در اجرای یک مطالعه 

رسیدگی و مشاهده مداوم: مشاهده و درگیری پژوهشگر مداوم و مسههتمر در میههدان   -3

گرفتههه شههده  و در حین آن پژوهش قبل ازپژوهش و ثبت و ضبط همه تصمیم هایی که 
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ترجمههه نصههر و   2و گههال  ، گال، بورگ1385؛ هومن،  1387ترجمه جلیلی،    1ک)فلیاست.

 (.1383دیگران، 

 

 یافته ها     

در برنامههه هههای درسههی رسههمی دوره اول اه قومیت و تجارب زیسته قههومیتی  جایگ 

 متوسطه چگونه است ؟

در بخش اول پژوهش برای انجام تحلیل محتوا، چک لیستی از مؤلفه های مطلههوب  

پب از اصلاح و تأیید متخصصان   ز طریق تحلیل اسنادی تهیه شد که در نهایت قومیت ا

فرهنگی مؤلفه های زیر به دست آمد )جدول شههماره   و پژوهشگران تعلیم و تربیت چند

1 .) 

 درقومیتی   و تجارب زیسته قومیت  جایگاه مطلوب های مؤلفه: ( 1جدول شماره )

 .رسمی درسی برنامه محتوای

 
1. Flick 
2. Meredith D. Gall , Walter R. Borg , Joyce P.Gall  

 

 تلف به دانش آموزانعرفی اقوام مخآشنایی و م -1

 درک و فهم متقابل اقوام از یکدیگر  -2

 ف تاریخی اقوامتوجه به رویدادهای مختل  -3

 آگاهی بخشی  و احترام به تفاوت های فرهنگی اقوام -4

 استفاده از تجارب و تعلقات  مختلف گروه های قومی و فرهنگی -5

 فرهنگ ها در شکل گیری تمدن توجه  و آگاهی بخشی به نقش همه -6

 آشنایی کلی با آموزه های ادیان و مذاهب در اقوام مختلف -7

 ز پیش داوری در مورد افراد، قومیت ها و فرهنگ های خاتجلوگیری ا -8
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ها در واحههدهای ضههبط  ناسایی مقوله ها و در نهایت شمارش آنذاری و شبا کد گ  

سطه اول نتایج مختلفی به دسههت آمههد کههه در شده در کتاب های مطالعات اجتماعی متو 

 قابل مشاهده است: 2جدول شماره  

 

 

 

کمک به منظور پذیرش تفاوت، تنوع و تکثر و قبول آن بعنوان واقعیتی طبیعههی از -9

 زندگی اقوام

ر و موسههیقی اقههوام مختلههف در جهههت لهجه ،خههط، ادبیههات،هنتوجه به زبان ،   -10

 رسیدن به احترام متقابل

 کان های جغرافیایی زندگی اقوام مختلفاگاهی بخشی نسبت به م -11

 ارائه مباحث مربوط به حقوق طبیعی انسان -12

 معرفی اعیاد، مناسک ، آیین های قومی ، آداب و رسوم مرتبط با اقوام محتلف -13

 توجه به مفهوم صلح و دوستی و زندگی مسالمت آمیز بین اقوام مختلف -14

 وام مختلفمعرفی قهرمانان و اسطوره های اق -15

 انعکاس نوع پوشش و ارزش ها ، هنجارها و نمادهای گروه های قومی دیگر -16

توجه به پیشینه های قومی و میراث فرهنگههی و جلههوه هههای تمههدن و فرهنههگ   -17

 انی اقوام مختلفاسلامی/ ایر

 شناسایی مفاخر علمی ، فرهنگی ، هنری و مذهبی و آثار آنها در اقوام -18

 خشی در جهت مس ولیت پذیری و حقوق شهروندیآگاهی ب -19

 کمک به درک و تحمل آراء مختلف و تجربه های قومیتی فرهنگ های مختلف -20

 توجه به هویت ملی مشترک اقوام مختلف -21
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محتههوای کتههاب هههای مطالعههات اجتمههاعی بههرای ارزیههابی تحلیل    :(2شماره)  جدول

 .قومیتی یستهتجارب زو   قومیت  جایگاه

 بخههش

 مهههورد

 تحلیل

 هههای برنامه در قومیت  مطلوب جایگاه با مرتبط های مؤلفه

 درسی

 فراوانی

ی محتههوا

مطالعههات 

اجتمههاعی 

 هفتم

بههار(، 5)4بار(،مؤلفههه10)3بار(،مؤلفههه1)2بار(،مؤلفه7)1مؤلفه

مؤلفه7)5مؤلفه بههار(، 1)8بار(، مؤلفههه9)7بار(، مؤلفه8)6بار(، 

بهههار(، 9)11ار(، مؤلفههههبههه 5)10بهههار(، مؤلفهههه3)9مؤلفهههه

بهههار(، 3)14بهههار(، مؤلفهههه2)13بهههار(، مؤلفهههه9)12مؤلفهههه

بهههار(، 6)17هبهههار(، مؤلفههه 1)16بهههار(، مؤلفهههه6)15مؤلفهههه

بهههار( 1)20بهههار(، مؤلفهههه7)19بهههار(، مؤلفهههه3)18مؤلفهههه

 بار(13)21مؤلفه

 

 

16

2 

تصهههاویر 

مطالعههات 

اجتمههاعی 

 هفتم

مؤلفه1)4بار(،مؤلفه7)3مؤلفه مؤلفههه2)5بار(،  (، بههار2)6بههار(، 

بهههار(، 6)11بهههار(، مؤلفهههه2)10بهههار(، مؤلفهههه1)7مؤلفهههه

بهههار(، 5)16بهههار(، مؤلفهههه5)15بهههار(، مؤلفهههه2)14مؤلفهههه

 بار( 8)21بار(، مؤلفه2)19بار(، مؤلفه3)17مؤلفه

 فعالیههت 

هههههههای 

مطالعههات 

اجتمههاعی 

 هفتم

 بار(1)19بار(، مؤلفه1)9بار(، مؤلفه1)5مؤلفه

محتههوای 

مطالعههات 

اجتمههاعی 

 1)4بار(،مؤلفهههه1)3مؤلفههههبار(،1)2مؤلفههههبار(،3)1مؤلفهههه

بههار(، 12)7بههار(، مؤلفههه1)6بههار(، مؤلفههه3)5بار(،مؤلفههه

بهههار(، 10)10بهههار(، مؤلفهههه1)9لفههههبهههار(، مؤ 3)8مؤلفهههه

 

 

98 
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 بخههش

 مهههورد

 تحلیل

 هههای برنامه در قومیت  مطلوب جایگاه با مرتبط های مؤلفه

 درسی

 فراوانی

بهههار(، 2)14بهههار(، مؤلفهههه1)13بهههار(، مؤلفهههه4)11مؤلفهههه هشتم

بهههار(، 6)18بهههار(، مؤلفهههه2)17بهههار(، مؤلفهههه1)16مؤلفهههه

 بار(1)20مؤلفه

تصهههاویر 

مطالعههات 

اعی اجتمهه 

 هشتم

، 1)9بار(، مؤلفه1)8بار(، مؤلفه5)7بار(، مؤلفه1)1مؤلفه بههار( 

بهههار(، 1)12فههههبهههار(، مؤل6)11بهههار(، مؤلفهههه2)10مؤلفهههه

بههار(، 4)16بههار(، مؤلفههه4)15بههار(   مؤلفههه1)13مؤلفههه

 بار(3)18بار(، مؤلفه3)17مؤلفه

 فعالیههت 

هههههههای 

مطالعههات 

اجتمههاعی 

 هشتم

مؤلفه1)1مؤلفه بههار(، 3)5بار(، مؤلفههه3)4بار(، مؤلفه1)2بار(، 

بهههار(، 1)17بهههار(، مؤلفهههه1)10لفههههبهههار(، مؤ 1)9مؤلفهههه

 بار(2)20مؤلفه

محتههوای 

مطالعههات 

اعی اجتمهه 

 نهم

بههار(، 2)5بار(،مؤلفههه2)4بار(،مؤلفههه1)3بار(،مؤلفههه3)2مؤلفههه

مؤلفه4)6مؤلفه بههار(، 2)9بار(، مؤلفههه1)8بار(، مؤلفه1)7بار(، 

ار(، بههه 3)13بهههار(، مؤلفهههه1)11بهههار(، مؤلفهههه1)10مؤلفهههه

بهههار(، 2)17بهههار(، مؤلفهههه4)16بهههار(، مؤلفهههه1)15مؤلفهههه

بهههار(، 3)20بهههار(، مؤلفهههه1)19بهههار(، مؤلفهههه2)18مؤلفهههه

 بار(،4)21همؤلف

 

 

85 

تصهههاویر 

مطالعههات 

مؤلفههه1)1مؤلفه بههار(، 1)4بار(،مؤلفههه1)3بار(،مؤلفههه1)2بار(، 

بار(، 1)12بار(، مؤلفه3)11بار(، مؤلفه1)8بار(، مؤلفه1)6مؤلفه
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 بخههش

 مهههورد

 تحلیل

 هههای برنامه در قومیت  مطلوب جایگاه با مرتبط های مؤلفه

 درسی

 فراوانی

اجتمههاعی 

 نهم

بهههار(، 2)16بهههار(، مؤلفهههه5)15بهههار(، مؤلفهههه2)13ؤلفههههم

 بار(،4)21بار(، مؤلفه4)18مؤلفه

 فعالیههت 

هههههههای 

مطالعههات 

اعی اجتمهه 

 نهم

مؤلفه3)1مؤلفه بههار(، 6)5بار(، مؤلفههه2)4بار(، مؤلفه2)2بار(، 

بهههار(، 1)16بهههار(، مؤلفهههه2)13بهههار(، مؤلفهههه1)9مؤلفهههه

 بار(2)21بار(، مؤلفه1)20مؤلفه

 

واحههد ضههبط مههورد شههمارش    2424که از    حاضر نشان می دهدیافته های تحقیق   

ل )جههدومطلوب قومیههت بودگانه    21مورد فراوانی در خصوت مؤلفه های    345صرفاً   

 (. 2شماره  

مههورد  31یعنی) توجه به هویت ملی مشترک اقوام مختلف( با   21در این میان مؤلفه  

یعنی   8ر مربوط به مؤلفه های بیشترین فراوانی را به خود اختصات داده ، کمترین مقدا

ه )جلوگیری از پیش داوری در مورد افراد و قومیت ها و فرهنگ هههای خههات( و مؤلفهه 

یعنی )توجه به مفهوم صلح و دوستی و زندگی مسالمت آمیز بین اقوام مختلههف( بهها   14

 بوده است. 7فراوانی  

وب قومیههت در بیشترین میزان بار اطلاعاتی و ضریب اهمیت در بین مؤلفه های مطل

و نهم بههه ترتیههب مربههوط بههه   محتوای کتاب های مطالعات اجتماعی پایه هفتم و هشتم

آگاهی بخشی در جهت مس ولیت پذیری و حقوق شهروندی( مجموعههاً   یعنی)  19مؤلفه  

یعنی )توجه به مفهوم صلح و دوستی و زندگی مسههالمت   14( و مؤلفه  1/ 813با مقدار )

یعنی )ارائههه مباحههث مربههوط بههه حقههوق   12( و مؤلفه  1/ 320)  آمیز بین اقوام ( با مقدار
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)توجه به هویت ملی مشههترک اقههوام یعنی    21( و مؤلفه  1/ 317طبیعی انسان ( با مقدار )

 ( بود .1/ 269مختلف(با مقدار )

/.( 1682بهها مقههدار) 4همچنین کمترین میزان بار اطلاعاتی و ضریب اهمیت به مؤلفه 

/.( 3004با مقههدار) 2م به تفاوت های فرهنگی اقوام و مؤلفه یعنی )آگاهی بخشی و احترا

/.( یعنی )اسههتفاده 3450با مقدار )  5لفه  ؤ یعنی )درک و فهم متقابل اقوام از یکدیگر( و م

/.( 3515بهها مقههدار ) 1ازتجههارب و تعلقههات مختلههف گههروه هههای قههومی( و مؤلفههه 

ست. علاوه بههر ایههن ضههریب یعنی)آشنایی و معرفی اقوام مختلف به دانش آموزان(بوده ا

 )توجههه بههه زبههان،  10)توجه به رویدادهای تاریخی اقوام(، مؤلفه     3اهمیت مؤلفه های:  

)معرفی قهرمانههان و اسههطوره هههای اقههوام(،   15لهجه، خط، هنر و موسیقی اقوام(، مؤلفه  

)توجه به پیشینه های   17)انعکاس نوع پوشش و ارزش ها و هنجارها(، مؤلفه    16مؤلفه  

)شناسایی مفاخر علمی، هنری ، مذهبی و آثههار آنههها(،   18وام و میراث فرهنگی(، مؤلفهاق

 محتوای  گانه  سه  های  بخش  از  درصد  6  فقط  عبارتی  به  فر بود.بسیار پایین نزدیک به ص

 مههی نشههان کههه اسههت  داشته توجه قومیت  مطلوب های مؤلفه به شده بررسی های  کتاب

 اول متوسههطه جدیههد  نظههام  رسههمی  درسههی  هههای  هبرنام  محتوای  در  قومیت   جایگاه  دهد

 .نیست  مطلوب

ن و دانههش آمههوزان اقههوام در تعاملات معلماجایگاه قومیت و تجارب زیسته قومیتی  

 مختلف در دوره متوسطه اول چگونه است ؟

یافته های پههژوهش در خصههوت جایگههاه قومیههت در تعههاملات معلمههان و دانههش  

 3به صورت خلاصههه در جههدول شههماره   ااق آنهو مصد  آموزان، پیام اصلی و پیام فرعی

 نشان داده شده است .
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در تعههاملات معلمههان و   قههومیتی  ستهجایگاه قومیت و تجارب زی  :(3جدول شماره )

  .دانش آموزان

 مصداق پیام فرعی پیام اصلی

 

 

 

 

 

 

 

یکسههان سههازی  -1

فرهنگی و توجه به 

 فرهنگ مسلط

 

 

 

تأکید زیههاد بههر   .1-1

 روش سههههخنرانی و

 امتحان کتاب درسی

 "(دانش آموز گیلک پایه نهههموارش )

بیشتر معلما وارد کلاس که میشن یههه 

مههن میههام ایههن   سؤال میدن مههیگن تهها

سؤال رو حل کنید یا دو سؤال مههیگن 

بچه ها برا تکلیف شبتونه حلش کنین 

یا بیست تا سؤال میدن میگن بچه ههها 

ازش امتحان میگیرم، همههش کتههاب و 

کلاس ما فارس ههها کتاب و کتاب تو  

سریع کنار هم میشینن و از رو کتههاب 

رو در میهههارن حتهههی  جهههواب هههها

ع می تکالیفشون رو هم تو کلاس سری

نویسههن مههن ایههن مههدل تههدریب رو 

)ژورنال نویسی مههور    دوست ندارم.

24 /10 /1398.) 

 

 

تههک فرهنگههی  .2-1

کردن و غالههب  عمل 

 بودن قوم خات

 "(پایههه هشههتم  کُرددانش آموز  کژال )

دانش آموزان زمانی که می بیننههد کههه 

در کتاب درسی آنها از اهههل تشههیع و 

دوازده امام و چهههارده معصههوم کلههی 

زده شده و جهههت آشههنایی بهها   حرف

آنههها قصههه و صههفحات زیههادی قههرار 

گرفته اما از ما اهل تسنن و مههذهب و 
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 مصداق پیام فرعی پیام اصلی

فرهنگمان و خلفای اهل سنت در این 

کتههاب ههها سههخنی بههه میههان نیامههده 

شههوم و ایههن امههر باعههث ناراحت می  

درگیههری و هههرج و مههرج بههر سههر  

موضوعات کنفرانسی در کههلاس مههی 

)مصههاحبه غیههر رسههمی مههور  شود

12 /09 /1398) 

 

 

 

تفکههههههههرات  -2

سطحی نسههبت بههه 

 فرهنگ اقوام

 

. یههههههههاددهی 1-2

یادگیری غیر فعههال ، 

برچسههههب هههههای 

 قومیتی

در کلاس اسم مستعار(:    -اسدی )دبیر

 لُرها نادان سؤالی پرسیدم که آیا واقعاً

وزند؟هرگز یههادم و چیز نفهم و دیر آم

بچه     نخواهد رفت که کلاس از خنده

فههت و البتههه از ها ترکیههد و رو هههوا ر

)مصاحبه غیر رسمی مور  گریه مریم

28 /08 /1398). 

 

نسبت   .2-2 ناآگاهی 

بههه پیامههد رفتارهههای 

 نامناسب با اقوام

 "(هفههتمپایه    گیلک  دانش آموزآزاده )

ههها درس مههی   ز یکی از بچهمعلم ما ا

پرسید اون بهها لهجههه جههوابش رو داد، 

معلم هم اون رو مسههخره کههرد حتههی 

د بعههد هههم گفههت : تقلیدش رو دراور

ناراحت که نشدی دختر خوبم باهات 

) خهههاطره مهههور  شهههوخی کهههردم

08 /02 /1399.) 
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 مصداق پیام فرعی پیام اصلی

 

 

 

 

 

نههههههههابرابری  -3

آموزشهههههههههی و 

انتظههارات متفههاوت 

بههه  نسههبت  معلمان 

بودن  فرهنگی  چند 

 نش آموزاندا

 

افت تحصههیلی 1-3  .

بههه خههاطر تبعههیض 

 قومیتی

 "آگرین)دانش آموز کُرد پایههه هشههتم(

بدم میههاد درسشههون از دوتا از معلمام  

رو اصههلاً گههوش نمیههدم ، معههدل اون 

درسههام پههایین اومههد بههه مههن اهمیههت 

نمیدن و دوستم ندارن چههون کُههردم و 

از بقیه اقههوام خوششههون میاد)خههاطره 

 (.1399/ 03/ 20مور  

 

 

فعالیت فههارس 2-3  .

در اکثریههههت بهههها 

موفقیههت و شکسههت 

قهههوم اقلیهههت غیهههر 

 فارس

 

 

 

 

 

 

 

اسم مستعار(: اظهههار   -مسعودی )دبیر

نمودن اکثر قبولی های معههدل بههالای 

من در نهم فارس زبانند و عالی عمههل 

تهران   می کنند اما بقیه بیخیالن اومدن

که بگردن و تازه به دوران برسن بچههه 

شهرستانین دیگه)مصاحبه غیر رسههمی 

 (.1398/ 10/ 10مور  

انههش آمههوز آذری پایههه ریحانههه )د

بعضی از معلم های مدرسه مهها "هفتم(

توجه به چنههد دانههش آمههوز زرنههگ و 

فارس دارند منم میتونم یههاد بگیههرم و 

حههرف بههزنم و جههواب سههؤالات رو 

دارم)خههاطره  بههدهم امهها کمههی لهجههه

 (.1398/ 10/ 17مور  
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. تقسههیم دانههش 3-3

مههنظم و  آمههوزان بههه

نهههامنظم ، مثبهههت و 

 منفی

لُههر پایههه نهههم(  "اسرین )دانش آمههوز 

رفتار معلم های ما نشون میههده مهها رو 

قبول ندارن، ما رو بی نظههم میههدونن، 

نادان و گاگول و بههوق صههدا میههزنن، 

لُرها رو متهم به شلوغ کاری و نههدونم 

کاری میکنن از نظر اونا ما خیلی ساده 

مههور  هستیم)مصههاحبه غیههر رسههمی 

17 /10 /1398.) 

 

 

پیداست اکثر پیام های ظاهر شده در اطلاعات بههه   3همان طور که از جدول شماره   

در تعههاملات  جایگاه قومیت و تجههارب زیسههتهمده نشان از این دارند که جایگاه دست آ

 معلمان و دانش آموزان اقوام مختلف در مدرسه مطلوب نبوده است.  

ای درسههی وروش ان تأکیدی بیش ازحههد برکتههاب ههه امروزه در مدارس ما اکثرمعلم

م (وآمههوزش سخنرانی ومعلم محوری خود و تأکیدی خات بر آزمون های نهههایی )نههه 

)قومیت ههها ومولفههه هههای قههومیتی های مدرسه ای دارند و پرداختن به بحث های دیگر

 را ضروری نمیدانند .به نظر آنان نمره بسیار مهم است و رقابههت دانههش  وچند فرهنگی(

وقههت گیههر بههوده و  آموزان در مقابل یکدیگر باید دیده شود و پرداختن به مس له غیر آن

و کلاس نمیباشد پب دانش آمههوزان هههم موضههوعات اصههلی را وظیفه معلم در مدرسه  

حول محورهای کتاب دانسته و فرهنگ خود و دیگری را مسهه له ای حاشههیه ای و غیههر 

الیف درسی و یادگیری مشارکت و همکاری قابل طرح اصلی در کلاس می بینند. در تک

ین معلم است که و ارتباط برقرار کردن اقوام با تعلقات مخصوصشان نیازی نیست زیرا ا

همه چیز را می داند، تدریب می کند، نمره داده و سخنران اول تا آخر آن کلاس اسههت 
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بال از گفتمههان و او باید بشنود، تکرارکند، تمرین نماید و امتحان دهد و این عههدم اسههتق

بادانش آموزان و انتقال یک طرفه معلومات، اطاعت محض و تقلید را با خود بههه دنبههال 

 می آورد.

دانش آموزان در بیان تجارب و خاطرات و ژورنال نویسی هایشان بههر ایههن عقیههده 

بوده اند که معلمان از آنها انتظار دارند که ساکت نشسته، خههوب گههوش دهنههد و زیههاد 

درس بخوانند و نمرات بالا بگیرند و جای اظهار عقیههده و تعههاملات اقههوام و گفتمههان 

ای قومی با افتخار و با صدای بلنههد در کههلاس هتجربه های ناب قومیتی و ارائه مقوله  

توسط معلمان از این دانش آموزان سلب گشته است چون هر مسهه له دیگههری کههه بههه 

ظاهر با بودجه بندی درس و مدرسه و موضوعات کتاب و معلم تطههابق نداشههته باشههد 

 غیر ضروری، وقت گیر و ناخوشایند است .

دند که نگرش منفی به گروه های مختلههف و در مصاحبه با معلمان نیز آنان اظهار نم

قومی و فرهنگههی دارنههد و از پههرداختن بههه تنههوع فرهنگههی و تجههارب قههومیتی دانههش 

آموزانشان در کلاس پرهیز نموده چرا که منجر به درگیری های لفظههی یهها فیزیکههی در 

کلاس یا زنگ تفریح شده و این بی نظمی ها باعث شده برخوردهای جدی با تفههاوت 

گی داشته باشند همچنین عنوان کردند کتاب های درسی خود عامل پب زدن نهای فره

مؤلفه هایی با ایههن مضههامین بههه متن و محتوا    فرهنگ و تنوعات قومیتی است چون در

چشم نمی خورد و وظیفه خود را درس دادن کتاب می دانند نه بحث هههای قههومیتی و 

خههود و )وع فرهنگی بیگانه است و  نآشنایی با اقوام و نکته اینجاست که خود معلم از ت

برخی معلمان تفاوت های   را ترجیح و برتری مههی دهههد .(دانش آموزان فرهنگ غالب  

توصیف کردند و به همین بین اقوام در کلاس  قومی و نژادی را عامل و علت درگیری  

   دلیل معتقد بودند باید قومیت دانش آموزان نادیده گرفته شود.

در تعاملات  دانش آموزان اقوام مختلههف بهها زیسته قومیتی   بجایگاه قومیت و تجار

 یکدیگر در دوره متوسطه اول چگونه است؟
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در قههومیتی  و تجههارب زیسههته    قومیههت یافته هههای پههژوهش در خصههوت جایگههاه   

اقوام مختلف ، پیام اصلی و پیام فرعی آنها به صورت خلاصه در   تعاملات دانش آموزان

 است .  هنشان داده شد 4جدول شماره  

در تعههاملات دانههش   قههومیتیجایگاه قومیههت و تجههارب زیسههته    :(4جدول شماره )

 .آموزان اقوام مختلف

 مصداق پیام فرعی پیام اصلی

 

 

 

 

 

 

 

 

 

قومیهههههههت و -1

بیگههانگی بهها تنههوع 

 فرهنگی

 

 

 

 

غفلهههت در  .1-1

تعلقات و ویژگههی 

 های قومی ساده

و تهه  "( پایه هفههتم کُرددانش آموز  کژال )

مجبههوریم مههانتو شههلوار   مدرسه هممون

مثل هم یکرنههگ و یههک جههور بپوشههیم، 

فارسی صحبت کنیم ولی جالبه همه مثل 

هم نیسههتیم، حههرف زدن هههامون، لهجههه 

هامون، رفتارهامون، مههدل هههامون همههه 

فرق دارند من بهها بچههه هههایی کههه مثههل 

خودم هستند راحت ترم اما اینجا بیشههتر 

نههاظم و   بچه ها فارس اند حتی مههدیر و

)ژورنههال نویسههی مههور  هههامون معلههم 

14 /08 /1398). 

 

 

 

 

 

 

 

پههدر و "(پایه هشههتم  لُردانش اموز  آسو )

مادرم همیشه تو خونههه و خیههابون لُههری 

حرف می زنن ولی من و برادرم بهها هههم 

فارسی حرف می زنههیم اگههه یههک کلمههه 

و ا بدشههون میههاد  لُری صحبت کنههیم اونهه 

دعوامون می کنن معتقدن تههو مدرسههه و 

کلاس فارسی، تههو خونههه هههم فارسههی . 
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تبعههیض در  .2-1

و ویژگههی تعلقات  

 های قومی پیچیده

نباید لُری حرف بزنیم حساسههند کههه تههو 

مدرسه مسههخره نشههیم چههون خودشههون 

خههاطرات تلههخ اینطههوری زیههاد دارن از 

)ژورنال نویسههی دوران مدرسههه شههون

 .(1398/ 09/ 05مور  

 

تههر بچههه "(پایه هفتم  لُردانش آموز  فریبا)

دمه خونه مون تو روستا بود و که بودم یا

همه چیز ما با فارس ها تفههاوت داشههت 

وارد مدرسه که شدم دیدم خیلی از هههم 

سن و سالام که تو شهر بودن عقب ترم، 

من با اونا حرف نمیزدم و بازی نمیکردم 

اما اونا اصههلاً دوسههت نداشههتن کنههارم و 

بغل دستم در نیمکههت کههلاس بشههینن و 

از اون سههالها خیلی بدیه کههه  این خاطره  

)ژورنهههههال نویسهههههی مهههههور  دارم

12 /09 /1398).   
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غفلههههههت در  -2

مسالمت  همزیستی 

 آمیز

 

 

تحمههههههل  .1-2

یکهههدیگر و بهههه 

حاشیه رانده شدن 

 اقوام

از   "(پایههه نهههم  گیلههکدانش آموز  باران)

بچگی ناراحت می شدم کههه در مدرسههه 

ازم بپرسن اهل کجایی و پههدرو مههادرت 

کجاسههت؟ ایههن   اند؟ خونه تونچه کاره  

عباس آباد انتهای فامیلیت یعنههی چههی ؟ 

مههنم مجبههور بشههم بگههم اسههم یکههی از 

روستاهای شماله، پدرم کشاورزه، مههادرم 

حصیر می بافه، پنج تهها خههواهر و بههرادر 

دارم، معلمهها تههو مدرسههه بهها فههارس ههها 

مهربههون ترنههد خودشههون هههم فارسههند، 

شهههمالی اون ههههم از عبهههاس آبهههاد 

ور  ورنال نویسههههی مهههه )ژنههههداریم

26 /09 /1398)    . 

 

 

. عدم تحرک 2-2

و پویههههههههایی و 

 سلامت 

وقتههی "(پایه نهم  کرددانش اموز  روژین)

میخوایم بیههایم مدرسههه انگههار میخههوایم 

بریم یه جای سخت و وحشههتناک حتههی 

بدتر از جهنم ، حاضههریم فههرار کنههیم از 

اونجا با اون دیوارهای بلند، نههرده هههای 

ای کثیف و خط آهنی و زشت، کلاس ه

و ههههای بهههی روح  خطهههی، راههههرو

)ژورنههههال نویسههههی مههههور  تنههههگ

10 /10 /1398.) 
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جایگههاه قومیههت و تجههارب هم مشاهده می شههود    4همانطور که در جدول شماره   

در تعاملات دانش آموزان اقوام مختلف با یکههدیگر نیههز چنههدان مطلههوب قومیتی  زیسته  

تعاملات عمل کرده اسههت  تبعیض در این وده به طوری که قومیت به مثابه عامل اصلینب

و در نهایت منجر به پیامدهای ناگواری مثل جدا افتادن دانش آمههوزان اقههوام مختلههف از 

 یکدیگر یا حتی آسیب زدن به سلامت روانی برخی دانش آموزان شده است .

آنههان در لطیفههه ههها و ،در مدرسه و جامعه بین دانش آموزان  در گفتمان های موجود  

ه رد و بدل شدن این روایت های نادرست باعث برچسههب هههای غوطه ورند ک  اه  جوک 

دانش آموزان شههده   قومیتی، تحقیر تعلقات، استحضاء اقوام و تمسخر تجارب زیسته این

است و همین امر باعث شده عده ای از دانش آموزان نسبت به قومیت خههود نسههبت بههه 

گی و از خههود و نههوعی سههرخوردد  ندیگری احساس برتری، بزرگی و فخر فروشی نمای

کههه در  ه هایی غیر فارس را به دنبال بیاوردبیگانگی قوم های اقلیت و حقارت برای لهج

بسیاری از موارد ترس از لهجه و تمسخر از طرف دیگران در کلاس، مدرسههه و جامعههه 

باعث عدم ارتباطات اجتماعی و حتی پاسخ ندادن به سؤالات معلم و دوستان در کلاس 

نیت های منفی در مورد برخی اقوام سههبب مههی شههود تهها آن دانههش بود . وجود ذهشده  

آموزان مورد بی توجهی و عدم احترام قرار گرفته و در حاشیه تحصیل نمایند و به دلیههل 

نی در آنان دیههده بلد نبودن زبان غالب عزت نفب دانش آموزان پایین آمده و خود کم بی

به زبههان اقههوام متأسههفانه بسههیار دی شدن اهانت  های بومی و عا  می شد و تمسخر لهجه

 رواج داشت .

 بحث و نتیجه گیری

 تحولات سوم هزاره در و  است   پیشرفت   حال  در  و  متکثر  اقوام  دارای  کشوری  ایران 

 کشههور  در  که  گشته  خاصی  و  جدید  های  رشته  و  دروس  تدوین  به  منجر  دنیا  در  موجود

 متخصصههان هههای اولویت   اهم  از(  ایرانی  ایه  فرهنگ  و  اقوام  تاریخ)  رسد  می  نظر  به  ما
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 هههای  سیاسههت   و  مههدون  درسی  برنامه  محتوای  نبودن.  میگیردقرار  حوزه  این  دراست که  

 امههری  امههروز  زنههدگی  و  جهههانی  تحههولات  بههه  توجه  با  قومی  مطالعات  حوزه  در  روشن

 در کشههور آن موفقیههت  رکن مهمترین کشور هر آموزشی نظام که آنجا از و است   پیچیده

 درجامعههه محتههوا روزآمدکردن و تدوین ضرورت  باید  همواره  ت اس  مختلف  های  هعرص

 آمههوزان دانههش تا  داشت   نظر  مد  ها  کتاب  و  درسی  برنامه  دررا    ایران  مانند  فرهنگی  چند

 زمینههه در مناسب  الگوی نبود با دارند قرار نوجوانی در که اول متوسطه مقطع  در  ویژه  به

 دچههار ملههی هویههت  گیری  شکل  رد  آنها  نقش  در  ضعف  و  ها  قومیت   مندی  ارزش  تبیین

 و  حقههارت  احسههاس  موجههب بوجههود آمههدن  و  نشههده  نابسامانی  و  سردرگمی  و  تعارد

 .  نگردند  اقوام  سایر مقابل در  مس ولیت  عدم و  هنجارشکنی

طالعات اجتماعی متوسههطه های حاصل از تحلیل محتوای کتابهای م  با استناد به یافته

های درسی رسههمی رشههته   قومیت در برنامه  اذعان داشت که  میتوان  در این پژوهش  اول

)عراقیه . این یافته با نتایج پژوهشنداردمتوسطه ، جایگاه مطلوبی  اول  علوم انسانی دوره  

همسو بود. آنها در این پژوهش با بررسی کتابهای جامعه شناسههی و   (1390و همکاران،  

ومی، نشان دادنههد های ق به مؤلفهتاریخ علوم انسانی نظام قدیم در خصوت میزان توجه 

. نههامطلوب بههوده اسههت   کههاملاًهای درسی رسمی متوسههطه    که جایگاه قومیت در برنامه

پنهههان در برنامههه درسههی مؤلفه های چنههد فرهنگههی  وهمچنین تجارب با ارزش قومیتی 

 تعاملات معلمان با دانش آموزان و دانش آموزان اقوام با یکدیگر در جامعهجایگاهی در  

؛ 1391با پژوهش های صادقی و همکاران،نیههز  این یافته ها  داشته است.رد مطالعه ما نمو 

همسو بود.   1387؛ خدایار و فتحی،1390؛ عراقیه و همکاران،1398  بازدار و همکاران؛

های  کتاب  و  رسمی  درسی  برنامههای  در  که  داد  نشان  ها  پژوهش  این  نتایج  درواقع 

و در برنامهههه درسهههی هی نشده ه های قومی توجدرسی مقاطع مختلف در ایرن به مؤلف

 چندان مطلوب نیست.اقوام پنهان تعاملات 

 و حسههاس نقههش مختلف  های  قومیت   شناخت   در  ها  روایت در بحث محتوا همیشه  

تههأثیر گههذار   اقههوام  از  متنوع  های  جوک   و  ها  المثل  ضرب  ها،  قول  نقل  داشته و  محوری
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 تواند  می  واقعیت   از  هم  ما  باشدشناخت   گفته  دروغ  حتی  یا  کرده  اشتباه  راوی  اگر  وبوده  

 مهها  شههناخت ...(    و  ههها  شههیرازی  ههها،  کردسههتانی  ههها،  اصفهانی)    مورد  در  باشد  نادرست 

 مورد  در  که  است   هایی  لطیفه  و  ها  گفته  و  فیلم  ها،  المثل  ضرب  قول،  های  نقل  برحسب 

ب و در کتهها ههها روایههت  صههحیح دهههی شههکل در  متأسههفانه  و  ایههم  خوانده  یا  شنیده  آنها

 .بود مغفول  بسیارو پنهان  رسمی درسی برنامهتعاملات در

 قالههب   در  کههه  هههایی  جملههه  و  اشعار  ،  کلام  ،  ادبیات  شامل  قومی  های  ترانههمچنین  

 هههای  زبههان  بههه  کننههد  می  زمزمه  دهان  به  دهان  مردم  و  دارند  رواج  منطقه  هر  در  تصنیف

 و  مهها  ملههی  هویههت   تقویههت   بر  آنها  همه  ترجمه  که  فارسی  ،  عربی  کردی،  تالشی،  آذری،

 متوسطه  درسی  های  برنامهو محتوای    اهداف  در  بهتر است   اقوام که تأثیرگذارند  شناخت 

 اسههلامی  / ایرانی  تمدن  و  فرهنگ  و  بشناسیم  بهتر  را  قومها  های  اسطوره  بگیردتا  قرار  اول

 ضرورت  ملی  برهویت   تأکید  با  و  نگرفته  فاصله  ها  قومیت   از  آموزان  دانش  و  بارورگشته

 در متأسهههفانه کهههه شهههود تهههر غنهههی ههههم هههها ارزش و اباورهههه  تکثهههر یرشپهههذ

 آنههها تکثههر و ها  ارزش  به  باورو    اعتقاد  متوسطه  اول  دوره  اجتماعی  مطالعات  های  کتاب

 پدیههده  دیگههر  سههوی  از  آن  بههه  نپههرداختن  و  سههو   یههک  از  جامعه  های  ارزش  محدوده  در

 آورده است.  بوجود را  )اکسیمورون(تعارد

 کههه  دارنههد  حضور  مختلف  دینی  های  اقلیت   با  ثریمتک  و  متنوع  واماق  ایران  کشور  در

 بهها  و  تههاریخی  هههای  شخصههیت   و  دینی  و  مذهبی  های  اقلیت و  اقوام  این  به  احترام  حفظ

 بیشههتر در مهههم این  متأسفانه  که  شود  می  محسوب  دوره  این  اهداف  مهم  موارد  از  ارزش

 هههای  آمههوزش  پههب.    اسههت   شده  سپرده  فراموشی  به  اجتماعی  مطالعات  کتاب  صفحات

 نکات از جداسازی به گرایش و تعامل  جای  به  کشور  در  اقوام  به  احترام  و  تعامل  صحیح

.  اسههت  شده دیده  ، محتوا، تصاویر و فعالیت ها در این پژوهشاهداف  در  مغفول  و  مهم

 را  خههود  بایههد  اقههوام  »گههردد  حفظ  تمسخر  از  باید  و  بوده  ارزشمند  اقوام  فرهنگی  میراث

 هههای ویژگههی معرفههی در ، نکنند فراموش را خود  فرهنگ  و  باشند  داشته  اورب  و  بپذیرند

 داشههتن  خواهههان  و  باشههند  کوشهها  ههها  مقولههه  سایر  و  رسوم  و  آداب  ،  هنر  ،  لباس  محلی،

 .باشند  قومیتی ارزش با  های  ویژگی این برای اهداف در خات  جایگاه
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 هویت   تشکیل  رد  مؤثری  نقش  آن  های  مقوله  و  وقومیت   قومیتی  های  ویژگی  همیشه

 طبقههه گیههری شههکل در خههانواده لهجه و تعاملات پوشش نوع چون  موضوعاتی  و  هداشت

 و پوشههش نههوع بایههد  بودن  عالی  برایمثلاً    است   بوده  دخیل  انسان ها  هویت   و  اجتماعی

 باشههد اینگونههه آنکه برای و باشد جامعه بالای  طبقات  مانند  ، درست طرف  برخورد  نحوه

 و  دکُنهه   عمل  دیگران  مشابه  و  دبگیر  فاصله  دخو   لهجه  زبان،  یت،قوم  از  اوقات  گاهی  باید

 امههروز  مههدارس  در)ژورنال دانش آموزی(    ما  آموز  دانش  و  جوان  دختر  پریا  دغدغه  این

 مطالعههات هههای کتههاب در شههود مههی بههرده نامگمشده(  هویت )از آن به عنوان   که  است 

 هارائ  مهمی  هکارهایرا  و  شده  صحبت   کمتر  مهم  مسأله  این  حوش  و  حول  هم  اجتماعی

 بههر  را  آنان  واکنش  و  است   فرد  به  توهین  فرد  قومیت   کردن  مسخره  همیشه.    است   نگشته

 توجه که باشند  پذیر  آسیب   زمینه  این  در  درسی  های  برنامه  رسد  می  نظر  به  و  انگیزد  می

 دیگههران و مههن بههین و افههراد مشههترکات و تعههاملات تا  اند  کرده  جلب   تمایز  بر  بیشتر  را

 گفههتن از و کههرده متمههایز دیگههران از را  خههود  خههواهیم  مههی  مرتب   که  گرفته  ارقر  یمرز

 .  می کنیم  استفاده کمتر(  ما)واژه

مطالعات متوسههطه   کتاب  در  ها  پرسش  و  تصاویر  محتوا،  اهداف،در  قومی  های  مقوله

 و  اقوام،آداب  لباس  و  پوشش  .بود  شده  کشیده  تصویر  به  نامناسب   و  ضعیف  و  مبهم  ،اول

  سهههابقه و قهههدمت  تولیهههد، در اقتصهههاد حضهههور پهلوانهههان، واسهههاطیر رسهههوم

 مشههاهیر ، دینههی و قههومی هههای اقلیههت  حقههوق حرمههت  و احتههرام ههها، فرهنههگ

 آموزشههی،  عههدالت   واقههوام،  ههها  فرهنههگ  مکههانی  های  ،شعرا،هنرمندان،نویسندگان،جاذبه

 یجرا    های  المثل  ازضرب  گیری  بهره  ،  ایران  تاریخ  در  ها  فرهنگ  تأثیر  دلیری،  و  رشادت

 فرهنههگ  و  تمههدن  هههای  جلههوه  ،  فرهنگی  میراث  و  قومی  های  پیشینه  افرهنگه  مناسب   و

 پههذیرش شهههروندی، حقههوق و کشههور امنیههت  تههأمین  در  فرهنگ  نقش  ایرانی،/    اسلامی

 فرهنگ اهمیت  و نقش به  توجه  بالاخره  و  مقابله  و  جدال  از  آن  تفکیک  و  نظرها  اختلاف

 بررسههی  و  طههرح  ئههیجز  و  ضعیف  بسیار  نعزیزما  کشور  ملی  هویت   و  فرهنگی  رشد  در
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گانه بابیشترین وکمترین ضههریب اهمیههت وفراوانههی مبههین ایههن 21ومولفه های  .اند  شده

 ادعاست.

 و  روسههری  مقنعههه،  پوشههش  با  زنان  تصاویربیشتر    ،اجتماعی  مطالعات  های  کتاب  در

 تهههران  چههون  بزرگههی  شهرهای  مخصوت  که  مانتو   پوشش  با  همراه  شود  می  دیده  چادر

 اسههت  شههدهدیههده  هسههتند ایههران ساکن که مختلف اقوام یرسا پوشش در  غفلت   و  است 

 رنگههارنگی و تنههوع همه این و شده عمل ضعیف بسیار هم اقوام پوشش معرفی در  حتی

 .شود نمی دیده تصاویر در پوشش در

 ،مههوارد  برخههی  دارد امهها در  تأکیههد  اقوام  بودن  ارزشمند  بر  قومیتی  های  مقوله  معرفی

 مختلههف  اقوام  دانشمندان  و  علما  بزرگان  و  نویسندگان  و  شعرا  وقهرمانان  راساطی  تصاویر

 نمههوده بسههتده آنههها عکههببههه  تنها وآنها  قومیت  و نام  معرفیبدون شرح ، بدون متن و

 متوسههطه  اجتماعی  مطالعات  کتاب  در..  بزرگان و  معرفی  و  متن  بدون  های  عکب.    است 

 توسههعه  و  پیشههرفت   در  آنههها  نقههش  و  انقهرمان  و  اساطیر  مقوله  بر  ضمنی  صورت  به  اول

 بهها  حماسههی  هههای  داسههتان  و  قهرمانههان  از  کتاب  جای  هیچ  در  اما  گردیده  تأکید  فرهنگی

 متأسههفانه نیههز آن ضههرورت به و نشده برده نامی آنان فرهنگ  و  قوم  روی  تأکید  به  اشاره

 است. نشده ای  اشاره

 یههها  شههوخی  آنههان  از  یبرخ  عقیده  به  اینکه  آموزان  دانش  بین  در  اهمیت   حائز  نکته

 آنههها  و  اسههت   داشههتن  خوش  اوقات  و  گذرانی  وقت   برای  عاملی  جوک   غالب   در  قومیتی

 بههالا را ظرفیتشههان بایسههت  مههی و شوند ناراحت  حتی و گرفته  جدی  را  مسائل  این  نباید

 بههی  و  وضعیت   این  از  فارس  غیر  اقوام  آموزان  دانش  مقابل  در  اما  نباشند  حساس  و  ببرند

 را لفظههی و فیزیکههی هههای درگیری گاه و نمودند یمند گله و ناراحتی احساس  احترامی

 دانش  بین  ناخوشایند  رفتارهای  و  ها  قوم  خرده  به  نسبت   ها  حرمتی  بی  که  دانسته  واجب 

 و داننههد می پایین به بالا از و اکثریت  قوم  طرف  از  مغرورانه  نگاهی  را  مدرسه  در  آموزان

 از اطلاعشههان عههدم و معلمههان ناگاهی ینهمچن مدرسه حیاط  و  ها  کلاس  در  تنش  عامل

 دنبال  به  مختلف  اقوام  با  آموزان  دانش  بین  در  انضباط  عدم  و  قومیتی  پیامدهای  گونه  این

 .  داشت  خواهد را  ملی همبستگی در بحران  خود
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 اسههت   فارسههی  غالب   فرهنگ  و  بوده  فرهنگی  تک  آموزشی  نظام  که  هنگامی  همچنین

 بههه آموزان دانش سایر و  گیرند  می  قرار  قدرت  وضعم  در  آموزان  دانش  از  گروه  یک  تنها

  و متفههههههاوت قههههههومیتی تعلقههههههات و تجههههههارب در تفههههههاوت دلیههههههل

 مههی مواجه  فراوانی  های  دشواری  با  یادگیری  جریان  و  مدرسه  در  فرهنگی،  های  تعارد

 و آمههوزش  آنکههه  دلیههل  بههه  هههم  آن  آموزشههی  نظام  در  آمیز  مخاطره  فرهنگی  تک.    شوند

 ایههن تههابع نیههز درسههی های کتاب و شود می اداره متمرکز روش به ما کشور در  پرورش

 سههازمان  کارشناسههان  توسط  و  تهران  در  ها  کتاب  این  اینکه  تر  جالب   و  اند  گرایی  تمرکز

 تشههدید بههه منجههر کههه زند می موج فرهنگی تک نظامی شود می تهیه  درسی  های  کتاب

 آمههوزان  دانش  بین  رد  مداری  قوم  و  آن  تعصبات  و  قومی  تاتعلق  رشد  قومی،  های  تنش

 لیلا  و  پور  علی  نسرینکه همسو با نتایج پژوهش    گردد  می  نیز  طلبی  تجزیه  به  منجر  گاه

 طراحههی  ای  گونههه  بههه  درسی  های  کتاب  که  رسیدند  نتیجه  این  بود وبه(  1395)پور  علی

 رنههگ  کههم  بسههیار  یهها  گرفتههه  قرار  غفلت   مورد  آنها  در  فرهنگی  چند  آموزش  که  اند  شده

 جایگههاهی  قههومیتی  زیسته  های  تجربه  و  قومیت   یگاهجا  که  دهد  می  نشان  ها  است. یافته

 شههده دیده وضوح به درسی های درکتاب آن طرح از غفلت  ده وو ب نشده  طرح  و  مغفول

 هههای  برنامههه  در  آشههفتگی  و  بههوده  منسههجم  و  روشن  های  برنامه  فاقد  نیز  مدرسه.    است 

 و  قههومی  تنوعههات  از  معلمههان  ناآگههاهی  همچنههینو  شههده  دیههده  پنهههان  و  صههریح  درسی

 سههر نبودن و آموزان دانش بودن فرهنگی چند و قومی های  تفاوت  با  جدی  برخوردهای

 خههدمت   ضههمن  و  فرهنگیان  دانشگاه  در  معلمان  آموزش  یا  ها  کتاب  در  قومی  های  فصل

 که داشت  دنبال به ها کلاس در را رخوتی و سستی  پرورش  و  آموزش  مناطق  در  معلمان

 دانههش  همچنههین  بههود  نمههوده  بحران  دچار  ییاب  هویت   در  را  تلفمخ  اقوام  آموزان  دانش

 منفههی، تجههاربی  نههامطلوب، صههفاتی و ناخوشههایند تجههاربی اول متوسههطه مقطع  آموزان

 بسههیار تههأثیری ایههن و بودنههد کرده تجربه آموزشی محیط در  را  تحقیر  و  تمسخر  توهین،

 همبسههتگی و  ملههی  هویههت   بههرای  را  نههامطلوبی  آثههار  و  داشههته  ها  قومیت   برخی  در  منفی

 خواهد داشت. دنبال به را آمیز  مسالمت   همزیستی و  درست  های مراودت  و  مانکشور
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:  گفههت  میتههوان( 1391 واجارگههاه، فتحههی و  عراقیههه)  پههژوهش  های  یافته  در  تامل  با

 دارای  مربههوط  های  مؤلفه  و  فرهنگی  چند  های  آموزش  خصوت  در  ای  مدرسه  آموزش

 و  عههالی  آمههوزش  وارد  کههه  کشورمان  عمومی  وزشآم  نهایی  دادهای  برون  و  بوده  ضعف

 لازم  هههای  آمههوزش  از  که  هستند  متوسطه  دوره  آموزان  دانش  همان  شد  خواهند  دانشگاه

 دیگههران قههومیتی تعلقههات بهها سههازگاری و ههها فرهنههگ  میههان  توافههق  و  قومیت   زمینۀ  در

 متههرمه آن از و شههد خواهنههد راه سههر بههر جدی  موانعی  ساز  زمینه  و  اند  نبوده  برخوردار

 بههومی هههای  فرهنههگ  و  زیسههته  تجارب  اصلی  عناصر  به  اعتنایی  بی  بین  مستقیمی  ارتباط

 در کههه شههد خواهنههد دیههده ایرانههی شهههروندان در ملی  فرهنگ  با  هویت   بحران  با  همراه

 لُههر،  کُرد،  آذری،)    دیگر  اقوام  به  نسبت   قوم  این  بالای  جایگاه  و  فارس  قوم   برتری  نهایت 

 بههه مشههکل بسههیار آن تغییههر و اند گرفته شکل گذشته در که( ... و عرب  ،  بلوچ  ترکمن،

  در فرهنگههی  چنههد  هههای  آمههوزش  و  قومیت   جایگاه  به  فراوان  توجه  با  مگر  رسد  می  نظر

 در  اقههوام  پیونههد  و  قههومیتی  تجارب  به  احترام  با  همراه  پنهان  و  رسمی  درسی  های  برنامه

دوری یژگی های قومی و در این راستا موارد مهمی چون غفلت در تعلقات و و  .جامعه

از تجربیات زیسته قومیتی همراه با تبعیض در تعلقات و بههه حاشههیه رانههده شههدن اقههوام 

مقاومت دبیران و فراگیران در یادگیری فرهنگ های متنههوع ، ناآگههاهی برنامههه ریههزان در 

طراحی برنامه های درسی متناسب با اقوام و مس له قومیت در نظام های آموزشی مطرح 

ذعان داشت رویکردی محافضههه کارانههه و اکسههیمورون در برنامههه ما آنچه میتوان ااست ا

بزرگترین مشکلات دنیا بعلههت نههاتوانی . های درسی مقطع متوسطه اول اتخاذ شده است 

افراد در خواندن و نوشتن و حساب کردن نیست بلکه بخاطر آن است که مههردم دنیهها از 

ه با هم کنار آمده و تلاش لف قادر نیستند ک فرهنگ ها، نژادها، مذاهب و ملت های مخت

کنند تا مشکلات را حل کنند پب دانش آموزانی که در قومیت های گوناگون قرار دارند 

گاهی اوقات با روش های خات و معین آداب و معاشرت اجتماعی را پیههدا کههرده کههه 

قی نتههایج پههژوهش صههاد  متفاوت از مدرسه، تعلقات و ویژگی های فرهنگی آن اسههت .

سی سند برنامه ملی بر اساس رویکرد آموزش چند فرهنگی نشان داد که ( در برر1389)

توجه نسبی به بخش ارزشیابی پیشرفت تحصیلی شده اما بخش مربههوط بههه راهبردهههای 
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و تعههاملات درونههی یادگیری از آموزش های چند فرهنگی غفلت نموده است    -یاددهی

 ز تههوجهی مبههذول نمیشههود.از وجود دانش آمههو افراد تقویت نشده و به ارتباطات و ابر

همچنین بخش های مربوط به مبانی فلسفی ، اصههول حههاکم بههر برنامههه هههای درسههی و 

تربیتی،  اهداف تفضیلی دوره های تحصیلی تهها انههدازه ای مؤلفههه هههای آمههوزش چنههد 

 فرهنگی را منعکب ساخته اند.

کههه ایران با وجههود آندر پژوهش خود عنوان کرد کشور    1397حمیدی زاده در سال  

در اسناد کلیدی خودش سعی بر توجه به رویکردهههای چنههدفرهنگی دارد امهها سیاسههت 

روشنی برای آموزش چند فرهنگی در برنامه درسی و در عمل نههداردو بهها وجههود آنکههه 

خرده فرهنگ های )لُههر، تُههرک، کُههرد و عههرب( سهههم عمههده ای در فضههای جغرافیههایی 

 ی اندک است.در کتاب های درس کشورمان دارند اما سهم آنان

برازنده است برنامه ریزان درسی و مراکز تربیت معلم بخصوت دانشجو معلمان در  

دانشگاه فرهنگیان در تدریب خود این نکته را توجه نمایند که این تعلیم و تربیت چنههد 

فرهنگی اقوام است که می تواند باعههث شههود میههراث فرهنگههی کشههور، آداب و رسههوم 

راه با تجارب قومیتی آنها حفظ شود و زمینه احترام خات بههه ا و تعلقاتشان همقومیت ه

تجارب ناب قوم ها فراهم شههده و درک فرهنگههی جامعههه از تفههاوت ههها و تعصههبات و 

ارزش های قومی افزایش یابد و زمینه های تمسخر فرهنگ ها در خههانواده و اجتمههاع از 

رابری هههای قههومی در ر ایجههاد شههده، نههاببین برود . این گونه است که فرصت های براب

تحصیل برای این دانش آموزان برداشته و محیط درس و کههلاس، محیطههی خوشههایند و 

 .داشت سرشار از غرور ملی و اتحاد اقوام ایرانی را در بر خواهد  

را خواهد شد که تصویری درست ودقیق از آن    رشته برنامه درسی زمانی بهتر درک  

ازی آن بههه بهتههرین شههکل کوشهها بههوده مفهههوم سهه  م جهههت نههو کشیده باشیم وسعی کنی

وچارچوب های سنتی را شکسههته وحرکتمههان بههه سههوی تفکههرات نههوین وفهههم ودرک 

 های خات موجههود در ایههن رشههته باشههد همچنههین  پیچیدگی ها ودر عین حال ظرافت 

توجه معلمان به قدرت بالایشان درمدارس میتواند جلوی تعصبات قومیتی را گرفتههه تهها 
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س به جامعه منتقل نشود و همچنین باعث احترام به قومیت ههها و عیض قومیتی از کلاتب

آداب و رسوم، زبان و فرهنگ آنها شده و توهین،تحقیر و تمسخرات قههومی، در محههیط 

های آموزشی و زندگی بسیار کم رنگ گشته و همههین امههر باعههث سسههتی در تحرکههات 

خشههی را بههه دنبههال ثار مطلههوب و اثرباجتماعی شده که برای همبستگی ملی کشورمان آ

 بیاورد.

هههای   سلادر کهه و تیمههی  های مشارکتی    کارگیری مستمر روشا  ب  لازم به ذکر است 

های فرهنگههی اقههوام دیگههر در   فراگیران تا حدودی با سرمایه  که  میتوان باعث شددرس  

 مهههرور زمهههان پهههیش  و بهههه شهههدهههههای درسهههی پنههههان آشهههنا  قالهههب برنامهههه

و ح  لارا اصهه و آداب و رسههوم اقههوام  ههها    نههگدربههاره سههایر فره  های غلط خود  داوری

 وه بر این پیشنهاد میشود که فضای فیزیکی مدرسههه نظیههر راهروههها،لانمایند. عبازنگری  

با هههدف معرفههی هههر چههه   دیوارهای حیاط مدرسه  اسامی کلاس ها، تابلوهای اعلانات،

م بزرگههان، نهها  وزان مختلههف بهههآمهه   بیشتر اقوام ایرانی و ایجاد احترام متقابل میان دانههش

همچنین با توجه به یافته هههای   شود.  دیدهشعارها یا تصاویری در این راستا    مفاخراقوام،

ژوهش، نگارندگان پیشنهاد می کنند که زمینه فرصت های برابههر آموزشههی در آمههوزش پ

های دوره های ضههمن خههدمت و دانشههگاه فرهنگیههان بههرای صههلاحیت هههای شههغلی و 

در فضههاهای مجههازی   برابری های آموزشی مرتفع گردد،فراهم آید تا نا  تخصصی دبیران

تا زمینه همزیسههتی هههای   جهت شناسایی اقوام مختلف ایرانی، اردوهای مجازی طراحی

در کتاب های درسی متوسطه اول در بحث جایگههاه قومیههت مسالمت آمیز برقرار گردد،  

ستفاده مناسههب لفه های قومیتی اها از داستان سرایی و قصه گویی و ایفای نقش های مؤ 

در درس   شودتا توجه به اقوام و فرهنگ هههای متکثههر جههای فرهنههگ مسههلط را بگیههرد،

تربیت بدنی و بازی های قومیتی چالشی ایجاد گردد که بازی نقشی حیاتی در تههرویج و 

نمایههد و تفکههرات بازی های قومی در فضاهای اجتمههاعی مههدارس ایجههاد    شناسایی این

. برگزاری جشنواره های غذاهای سنتی و اقههوام در بنددبه اقوام رخت بر  سطحی نسبت  

و معرفی فرهنگ اقوام مختلف با اجرای این گونه مسابقات با هدف احتههرام بههه   مدارس

برگزاری جشنواره های پوشش اقوام با هدف شناسایی مؤلفه های چند فرهنگههی   اقوام ،
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و متخصصههان   ر عملههی بههه معلمههانخبره گرایههی قههومی و واگههذاری اختیهها  ،در مدارس

کتاب های درسی در کنههار تههیم طراحههی  وکارشناسان اقوام در طراحی و تدوین محتوای

ایجاد محههیط هههای   به منظور عدم بیگانگی با تنوع فرهنگ ها،  محتوا در سازمان مرکزی

مناسب چند فرهنگی با بکار گیری دانش آموزان در نام گذاری روزها به نام یک قههوم و 

ارائههه درس ،  پهلوان یهها اسههطوره ملههی، قههومی، منطقههه ای و ...نگ خات، بنام یک  فره

، )تاریخ اقوام و فرهنگ های ایرانی( از طریق برنامه های درسی در کنار دروس عمههومی

برگزاری گفتمان های مختلف فارغ از طبقه، نژاد، فرهنگ و جنسیت برای ایجاد فرصت 

های متنههوع و جدیههد حههاوی   آموزان تهیه کتابهای بیشتر در مدارس برای همه دانش  

توجه به ادبیات اقوام و فرهنگ های مختلف در کتابخانه مدارس با احترام به سرود ملی 

کشورمان برای سروده ها و نغمه های مختلف اقوام در برنامه هههای مههدارس جههایی بههاز 

 نموده و مورد استفاده همگان در غم ها و شادیها قرار بگیرد.

 

 و مأخذ:منابع 

( . لههزوم 1396فاطمه ؛ فههدایی، محمدرضهها؛ رفیههع پههور، ابوالفضههل)  احمدپور، -

بازاندیشی در محتوای کتاب های درسی ریاضی پایۀ هفتم و هشههتم از نظههر اسههتدلال و 

 .59-84(46)12اثبات. فصلنامه مطالعات برنامه درسی ایران، 

وبههه و بههازدارقمچی قیههه، مرتضههی؛ فتحههی واجارگههاه، کههورش؛ عههارفی، محب -

(، تبیین مفهوم برنامه درسههی سههایه در نظههام آموزشههی ایههران، 1398مقصود)  فراستخواه،

 .245-274(:2)8فصلنامه پژوهش های برنامه درسی، 

حمیدی زاده، کتایون؛ فتحی واجارگاه، کههوروش؛ عههارفی، محبوبههه و مهههران،  -

وهش در نظام پژ  وزش چند فرهنگی در ایران، فصلنامۀ(، تحلیل نظام مند آم1397گلنار)

 .25-38(: 42)12آموزشی،  های 

. هویههت ملههی در کتههاب هههای درسههی آمههوزش و 1387خههدایار ا، فتحههی ا.  -

 .29-52سال نهم:  3پرورش)مورد مطالعه: دوره متوسطه(. فصلنامه مطالعات ملی، 
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(، 85,محمدرضهها)یو سرمد  یمهر,علهه   ینیحسهه   رضا؛ی,علیهی,عذرا؛ فقیرحمان -

 ،ییدوره ابتههدا یطرح در برنامه درسهه   یبرا  یش چندفرهنگآموز  یمولفه ها  یاعتبارسنج

 فصلنامه رهیافتی نو در مدیریت آموزشی.

 نیرفتههار نسههبت بههه پههرچم در بهه  ی(، بررسهه 1390اسههحاق ) ،یانیهه سههام خان -

ارشد، دانشگاه   ینامۀ چاپ نشده کارشناس  انیتهران، پا  یبهشت  دیدانشگاه شه  انیدانشجو 

 تهران.  یبهشت  دیشه

(، برنامههه 1386)  یآرتههور جهه   ب،یام، لههوئ  امیهه لی، الکساندر، وگالن  یج  لوریس -

 نژاد، تهران: به نشر.  یبهتر، ترجمۀ غ خو   یریادگ یو  بیتدر  یبرا یدرس یزیر

(، ویژگی ها و ضرورت هههای تههدوین برنامههۀ درسههی 1391صادقی، علیرضا ) -

رهنههگ، چند فرهنگی در ایران: بررسی چالش ها و ارائۀ راهبردها، فصههلنامۀ راهبههرد و ف

 .93-121:(17)5دوره 

(، ویژگی ها و ضرورت هههای تههدوین برنامههه درسههی 1391صادقی، علیرضا ) -

 دوره  راهبرد فرهنههگ،  فصلنامۀچند فرهنگی در ایران: بررسی ضرورت ها و چالش ها .  

 .93-122(:  18و17، )5

بررسی سند برنامه درسی ملی جمهوری اسلامی ،  (1389 )، علیرضاقههیصاد -

 5،فصلنامه مطالعات برنامه درسی ایران .دفرهنگیرویکرد آموزش چن ایران بر اساس

(18  )190-215. 

عراقیه، علیرضا، کورش فتحی واجارگاه، احمدعلی فروغی ابری، و نعمت االله  -

پنهان«(  1390)فاضلی. درسی  برنامه  در  قومیت  جایگاه  مطالعات   ».بررسی  فصلنامه 

 .  75-56(: 23)6 برنامه درسی ایران

 ،یو فاضههل  یاحمد عل  ،یابر  یگاه، کورش؛ فروغواجار  یفتح  رضا؛یعل  ه،یعراق -

مههدارس  حیصههر یدر برنامههۀ درسهه   مورونیآکسهه   یدهایهه پد  ت،یهه (، قوم1391نعمت االله)

 .85-57(:10)40 ،یآموزش یها یفصلنامۀ نوآور ران،یمتوسطه ا
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،  جایگههاه چنههد فرهنگههی در 1391،  واجارگاه، کههورش  یفتح  رضا؛یعل  ه،یعراق -

، 91، بهههار و تابسههتان  18و  17اهبرد فرهنگ. شههماره و آموزش عالی، راموزش مدرسه  

 204-187ت 

 ی(، بررسهه 1389مسههعود)  ،یو سههلطان  وانیهه نعمههت االله؛ بلنههدهمتان، ک   ،یزیعز -

 ان،یمعلم شهر سنندج از منظههر دانشههجو   ت یدر مراکز ترب  یآموزش چند فرهنگ  ت یوضع

 .55-78(:  2)3 ران،یا یفصلنامۀ انجمن آموزش عال

الف( هویت های برنامههه درسههی. جلههد اول .   1400روش)حی واجارگاه، کو فت -

 ویراست چهارم. تهران. انتشارات آییژ

ب( سوتفاهمات اساسی در رابطه بهها جنههبش   1400فتحی واجارگاه، کوروش) -

نو/ چند بسترسازی)چیستی، چرایی و چگونگی( فصلنامه چشم اندازهای برنامه درسههی. 

 سال اول. شماره دوم

(، شههرایط امکههان صههلح در ایههران، میزگههرد گههروه 1398خواه، مقصههود)فراست -

 .1398آذرماه  17تخصصی صلح، انجمن جامعه شناسی ایران، 

، ترجمه هادی جلیلی. تهران: نشر درآمدی بر تحقیق کیفی(1387)فلیک، اووه -

  نی.

و  گههال؛ مترجمههان احمدرضهها نصههر بیگههال، والتههر بههورک، جههو  ت یهه مرد -

سههازمان ی،و روانشناس  یتهه یدر علههوم ترب  یفهه یو ک   یکم  قیتحق  یروشها  .(1393)گرانید
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، 3 ، محمود مهرمحمدی  2 روپ  بیگلبرگ غر
، فاطمه   5، علیرضا عصاره 4 هحمیدرضا رضا زاد

 6زهرا احمدی 
 برنامیه ییک  طراحیی  هدف  با  حاضر  پژوهش        :  چکیده

 پرورش  ویژه  شنودی،  و گفت  تربیت و  تعلیم  رویکرد  با  آموزشی
 پژوهش روش  .شد  انجام   معلمان،  ودانشج  شناختی  زیبایی  ادراک
 دو شیام  پژوهش کنندگان شرکت.  بود  هنجاری  نوع  از  و  کیفی
 حیوزه در  موضوعی  متخصص  نفر  13  از  اول  گروه.  بودند  گروه
 انتخیا   هدفمنید  گیری  نمونه  روش  با  که  بود  شده  تشکی   هنر

 دانشییگاه دانشییجومعلمان از نفییر 32 شییام  دوم  گییروه .شییدند
 در گییری نمونیه  روش  بیه  آنیان  از  نفیر  10  که  بودند  فرهنگیان
 انتخیا  هدفمنید گیری نمونه روش  به  دیگر  نفر  22  و  دسترس
 ساختاریافته  نیمه  مصاحبه  ابزار  از  هاداده  گردآوری  جهت.  شدند
 بیا و انفیرادی صیور  بیه اول  گروه  با  ها  مصاحبه  .شد  استفاده
 ذاتخا جهت. شد انجام  انفرادی و گروهی روش دو به  دوم   گروه
 و  هیا  مصیاحبه  از  حاص   های  داده  برنامه  عناصر  درباره  تصمیم
 آرتیاگرافی  ویژه  به  شناسی  زیبایی  و  هنر  تخصصی  منابع  بررسی
 ویندت شنودی و گفت  برنامه  عنصر  هشت در  و  مضمونی  تحلی 
 و یادگیرنییدگان(1: از بودنیید عبییار  هشییتگانه عناصییر. شیید

زمان، (4کلی،    فهد(3برنامه،    منطق  و  چرایی(2  آنان،  ویژگیهای
 اجرای  چگونگی(8محور،    دستیابی  اهداف(7محتوا،  (6مکان،  (5

 بیا  هیایی  نشست  طی(.  یادگیری  تکالیف)آموزشی  مواد  و  برنامه
 اعتبار  درسی  برنامه  مطالعا   و  تربیت  و  تعلیم  حوزه  متخصصان

 بسییار  عنصیر  تیدوین.  شد  انجام   نیز  شده  طراحی  برنامه  بخشی
 آرتیاگرافی  بیر  تکییه  با  یادگیری  یفتکال  کننده  تعیین  و  حساس
 ییادگیری  تکلییف  11  بیدیع  رویکیرد  ایین  اساس  بر.  شد  انجام 
 شد. ساخته

تعلیم و تربیت گفیت و شینودی، تربییت :  واژگان کلیدی
، پیژوهش هنجیاری  ،اختیدراک زیبایی شنتربیت معلم، ا  ،هنری

 آرتاگرافی.

 

G. Gharibpur, M. MehrMohammadi, H. 

Rezazade, A. Assare, F. Ahmadi 

 
Abstract : The current research was carried out 

with the aim of designing an educational program 
using dialogue education as its approach. The 
program's goal was to develop the aesthetic 
perception of student_teachers. The research method 
was qualitative. Specifically, normative inquiry was 
deemed suitable for the purpose pursued in this 
research. The research participants included two 
groups. The first group consisted of 13 subject 
experts in the field of art, who were selected through 
purposeful sampling. The second group included 32 
students_teachers of Farhangian University. Ten 
were selected because of accessibility and the rest, 
that is 22, became known using purposeful 
sampling.  A semi-structured interview tool was 
used to collect data. Interviews were conducted with 
the first group individually and with the second 
group in both group and individual settings. In order 
to make needed decisions about the components of 
the program, the data obtained from the interviews 
as well as exploration of relevant literature 
particularly A/R/Tography were examined. 
Thematic analysis was compiled using the 8 
components of the program. That is Who, Why, SO 
THAT, When, WHERE, WHAT, WHAT FOR 
(Achievement-Based Objective) and, finally, 
Learning Tasks. During meetings with experts in the 
field of education and curriculum studies, the 
validation of the designed program took place. 
Decisions related to highly sensitive component of 
learning tasks was done by relying strictly on 
artography. Based on this innovative approach, 11 
learning tasks were created. 

 
Keywords:  dialogic education, normative 

method, aesthetic perception, A/r/tographical 
learning tasks. 
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 لهئبیان مسمقدمه و 

ای از تعلیم و تربیت دارد که زمینه پرورش ابعاد به شیوه  ایفزایندهز  امروز نیا  جامعه

اید و موجبییا  ایجییاد و تقویییت نگرشییهای بییدیع و مختلف وجودی انسان را فراهم نم

آن در   چشییمگیر  ا و تییيریر  هنییر  برجسییتهنقش    علیرغممهارتهای هنری را میسر سازد.  

یم و تربیییت تعلیی   هاینظاممغفول در اکثر    هایحوزهیکی از    ن، تربیت هنریزندگی انسا

اسییت کییه دو  ای اعییلام کییرده( در بیانیییه2012) 1بنیاد ملییی هنییرشود.  محسو  میدنیا  

و جایگییاه هنییر در مییدارس   هنییر  آموزش  زمینه  متضاد )میان نظریه و عم (، در  رویکرد

س در تخصیییص بودجییه زیییاد و در نظییر وجود دارد؛ رویکرد اول نمایانگر تلاش مدار

الا برای دروس متداول مانند علییوم و ریاضیییا  اسییت، در گرفتن استانداردهای علمی ب

پایداری   هنر جایگاه  آید و معلمانحسا  نمی  به  آموزش  نتیجه درس هنر جزء مهمی از

است کییه نتییای    در کلاس درس ندارند. رویکرد دوم بیانگر رشد فزاینده پژوهش هایی

ارس میباشد در حالیکه مد  و  آموزاندانش  آموزش هنر برای  یت و مزایایآنها معرف اهم

در کشور ما نیییز اییین (.  2،6201هنر جایگاه مناسبی در برنامه های درسی ندارد )فرنکس

غفلییت نسییبت بییه هنییر و (  1383وضعیت قاب  مشاهده اسییت. بییه بییاور مهرمحمییدی )

پژوهشییهای   است. نتییای   سدر مدار  آن  ایاشیهشناسی ناظر بر جایگاه فرعی و حزیبایی

مشکلا  مختلفی   و  مسائ   با  کشورمان  مدارس  در  هنر  د که تدریسدهمی  داخلی نشان

 دبیییران بییه هنییر تییدریس هنییر و واگییذاری درس شییمردن ت اهمییی کم روبییرو اسییت:

 زمییانی)  هنییر  آمییوزش  در  لازم  مهییار   تخصییص و  وجییود  غیرتخصصی به دلی  عییدم

 خوانییدن و و علییوم  موضوعا  درسی ماننیید ریاضیییا ،  بر  اصلی  زمرک ؛ ت(1396دارانی،

م (؛ عدم اهتمییا1398کارگزار،کبوک، الداغی،  )و نقش فرعی قائ  شدن برای هنر    نوشتن

 و نابسندگی تعداد معلم کشور  تربیت   هایدوره  در  شناسیهنری و زیبایی  تربیت   به نقش

ل آن کییه در اسییناد تحییولی (. حا1395  )تحویلیان،  مرتبط با هنر در این مراکز  واحدهای

 
1. The National Endowment for the Arts (NEA) 
2. Anton Franks 
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ای شده اسییت و ری اسلامی ایران بر تربیت هنری تيکید ویژهنظام تعلیم و تربیت جمهو 

گانه های شییش( بییه عنییوان یکییی از سییاحت 1390ل بنیییادین )در مبانی نظری سند تحو 

از   استلزاما  مختلفی دارد که یکی  ت. تحقق چنین تربیتی،تربیت در نظر گرفته شده اس

نی دیگییر از ادراک آنها تربیییت معلمییانی اسییت کییه خییود از چنییین تربیتییی و بییه سییخ

دارنیید پیییش از خییدمت  شناختی مناسبی برخوردار هستند. بنابراین، معلمییان نیییاززیبایی

از موضییوعا    و آگییاهی آنییان  های آموزشی مرتبط با تربیت هنری را تجربه کننییددوره

، 2،2018کارابییای،اجییاک 1سیییهان) ابییدیش یافییزا شناسییی زیبییایی و مییرتبط بییا هنییر

 18افییراد بییالای  با توجه به این که دانشییجومعلمان    .(5،2020، اوزسوی4،آکسوی3گونش

(، پس بهتییر اسییت 1970)نولز،  شوند  بزرگسال در نظر گرفته می  سال هستند و به عنوان

مونییه عنوان نهایی متناسب با رویکردهای آموزش بزرگسییالان باشیید کییه بییهچنین دوره

رویکییرد تعلیییم و تربیییت  د.وشنودی اشییاره کییرتوان به رویکرد تعلیم و تربیت گفت می

زگرایی( اسییت و بییر پایییه ی از سازنده گرایی )ساخت و سییااشاخه  7ولا  6یوشنودگفت 

شییک  گرفتییه  11، و بلییوم10، نییولز9، لییوین8های مختلف تربیتی شام  نظریه فریییرهیهنظر

( 1از :  انییدعبار  کییهشییده اسییت  سییاخته یییدهتنرهمچهار رکن د است. این رویکرد از

)نیازسیینجی و 14یسییازآماده( 2، 13(هارسییمو   هااص )12های مبتنی بر اصولگیرییمتصم

 
1.Gamze Bilir Seyhan  
2.Şakire OCAK KARABAY  
3.Nurhayat Güneş 
4. Şeniz Aksoy 
5. Vedat Özsoy 
6. Dialogue Education 
7. Vella 
8. Freire 
9. Lewin 
10. Knowles 
11. Bloom 
12. Principle-Driven Decision-making 
13. Principles and Practices 
14. Preparation  
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( اربییا  یییادگیری در 4(،  4یف یییادگیریتکییال)3( فراینیید3(،  2+هشت گام1منابع سنجشی

از:  انییدار بع(. هشت گام طراحی در اییین رویکییرد تربیتییی 6ی ارزشیابیهانشانه)5عم 

امه، هدف کلی، زمان، مکییان، محتییوا، شناسایی یادگیرندگان، تعیین ضرور  و منطق برن

رویکرد که بییه  اص  ایینی. و دوازده اهداف اختصاصی، تکالیف یادگیری و مواد آموزش

اسییتفاده از   از:  انییدعبار کننیید  یمطراحی یک برنامه آموزشییی کارآمیید و مییورر کمییک  

ش کیین  ؛11پراکسیییس،  10، تقویت و توالی9، امنیت 8ی سالم  ی رابطهراربرق،  7پرسشهای باز

واسییطه لا  درک با،  13ارفتاره  ؛ها  دل خاسته  ؛ها  کارگیری ایدهبه    ،12احترام،  همراه با تيم 

 18، پاسخگو بودن17، درگیر شدن در یادگیری16، کارگروهی15، نقشهای روشن14و تناسب 

 پییرورش مثابه به  هنری  تربیت وهش،  (. با توجه به این که هدف این پژ2008،2016)ولا،

محتوای این برنامییه و تکییالیف یییادگیری علمان است، برای زیباشناختی دانشجو م  ادراک 

وان یییک پییارادایم پساسییاختگرا و هنییر محییور، مبنییی بییر عنیی   به  19توان از آرتاگرافییم

زنییدگی جهییت بازسییازی تجربیییا ،   تجربییه جییاری  به  شناسییباییزهنر و    بازگرداندن

 
1. Learning Needs and Resources Assessment 
2. Eight Design Steps 
3. Process 
4. Learning Tasks 
5. Proof of Learning (Proof in Practice) : Evaluation 
6. Evaluation Indicators 
7. Open Question 
8.Sound Relationships  
9.Safety   
10.Sequence And Reinforcement  
11. Praxis :Action With Reflection 
12. Respect 
13. Ideas/Feelings/Actions 
14. Immediacy/Relevance 
15. Clear Roles 
16. Teamwork 
17. Engagement 
18. Accountability 
19. A/r/tography 
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 فرآینیید  کشییدن در ییی   به واسییطه ی درگیییرو منشهای ممتاز فکری    عادا   گیریشک 

لنگییر  ، حمم آرار هنری به عنواندر  تيم نوشتاری، و  و هنری  فرم  هر  ساخت هنری در

شیییوه ی خییلات جهییت کاوشییی فی  اآرتاگر(.  2،2019تریگز  ،1بهره برد )ایرون  گاهو تکیه

رارشناسییانه بییه شییرایط فییاخر پدید  شییناختی فییراهم سییاز  زیبایی  وجوی  جست   و  3پویا

که روییدنی با خاستگاه تفکر ریزوماتیییک برگرفتییه از صور  غیرخطی و غیرتجویزی بل

(. بییدین ترتیییب 2018، ایروین،  6میباشد )لبلانک  5اتاریو فیلیکس گ   4دلوز  نظریا  ژی 

 اسییاس  بییر  کییه  آموزشییی  برنامییه  این پژوهش در پی پاسخگویی به این پرسییش اسییت:

 طراحی  اندانشجومعلم  زیبایی شناختی  ادراک   پرورش  منظور  به  شنودی  و  ت فگ   رویکرد

 تکالیف  و  شنودی  و  گفت   تربیت   و  تعلیم  آموزشی  برنامه  های  مؤلفه  نظر  خواهد شد، از

 خصوصیاتی دارد؟  چه  یادگیری آرتاگرافیک،

 روش شناسی پژوهش

ه بییه اینکییه شد. بییا توجیی  استفادهبرای پاسخ به پرسش این پژوهش از رویکرد کیفی 

تعلیم و تربیییت گفییت و شیینودی و   پژوهش حاضر در پی آن بود که با استفاده رویکرد

یان روشهای مختلف رویکرد کیفی همچنین آرتاگرافی، برنامه آموزشی طراحی کند؛ از م

پییژوهش   هدفها و نبایدها به میان آمد. زیرا  سخن از باید  و  شد  انتخا شیوه هنجاری  

ف در اجییزای مختلیی آنهییا    کییاربرده و  ا و نبایدهای یک برنامبایدهبیه    پرداختنهنجاری  

د. در است و به پژوهشگر کمک میکند هنجارها )بایدها و نبایدها( را شناسایی کنبرنامه  

سییازگاری   طرح برنامه درسیِ)آموزشی( تدوین شده بر اساس پژوهش هنجاری، نییوعی

وه از پییژوهش، بییا واقعیییت هییای های برنامه وجود دارد. این شیییمیان هنجارها و مؤلفه

هایی کییه در نظییر گرفتییه میشییوند، بیییان میشییوند، ایییدههایی که  ملموس برنامه؛ )ارزش

یر شوند، سازماندهی آنچه که قرار است آموخته شییود و هایی که باید در آن درگ فعالیت 
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ر و کار دارد. به طور همزمان دانش درونی و در حییال نقش مدرس در اجرای برنامه( س

  دهنده برنامه قرار گیرد و هور یادگیرندگان و مدرسان نیز میتواند به عنوان ماده تشکیظ

دانش در حال توسعه فراگیران را   مدرسان برنامه میتوانند در شرایط و موقعیتهای محلی،

در برداشییتی دیگییر، هییدف از پییژوهش هنجییاری میتوانیید افییزایش مد نظر قرار دهنیید.  

بییرای  1رچه مقوله هییایی چییون انطبییات، درسییتی و تناسییب هوشیاری و آگاهی باشد. آگ 

جاری مهم است ،اما دلای  مهم تری برای پییرداختن بییه اییین نییوع پییژوهش پژوهش هن

ستیابی به روشهای تعیین و مواجهه با آنچه که »خو  و برازنییدها اسییت، عبار  اند از د

اف لییه اهییداز جم  3و بییرانگیختن قییوه تصییور  2ن به سطح اندیشییه جییاریارتفاع بخشید

بییه طییور عمییده متماییی  بییه پژوهش هنجاری است. علاقه مندان به پییژوهش هنجییاری 

ه جلو راندن به جای به جای محدود بودن، ترکیب به جای تحلی  صرف، و ب  4گشودگی

 (.1988، 5)برمننقد هستند

نفر از متخصصییان   13شام     این پژوهش دو گروه بودند؛ گروه اول  شرکت کنندگان

تخییا  انمییلاک  .انتخا  شدند هنر که به روش نمونه گیری هدفمند زهموضوعی در حو 

گی و اعلام آمییاد  پژوهش  موضوعاز  و آگاهی آنها    دانشزان  بر اساس می  متخصصاناین  

 ادنیید.در اختیییار پژوهشییگر قییرار درا  عمیق و غنی    طلاعا اکه    بود  همکاریآنها برای  

یافتییه اسییتفاده شیید. و   سییاختارمییه  برای گردآوری داده از گروه اول، ابییزار مصییاحبه نی

نفییر از دانشییجومعلمان   32انجام شد. گییروه دوم شییام     مصاحبه ها به صور  انفرادی

ز آنان به روش نمونه گیری در دسترس بییه واسییطه نفر ا  10که    بودند  دانشگاه فرهنگیان

کمک استاد مشاور پژوهش انتخا  شییدند. از میییان دانشییجویان اسییتاد مشییاور کییه در 

 22ممکیین شیید، و  اه فرهنگیان تدریس میکردند، دسترسی به آنها برای پژوهشگر  دانشگ
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عالیییت آنهییا در نفر دیگر به روش نمونه گیری هدفمند انتخا  شدند و ملاک انتخا ، ف

با چالش های مرتبط با موضییوعا    کانون های هنری دانشگاه فرهنگیان و میزان آشنایی

ادراک زیبییایی شییناختی که به پییرورش آموزشی  ه  ی برنامحاطرتوانستند برای    هنر بود و

قرار دهنیید. جهییت   پژوهشگر  در اختیار  پیشنهادهایی سازنده  نجر شود،ان ممعلمدانشجو 

ه ساختاریافته استفاده شد و مصاحبه ها گروه دوم، از ابزار مصاحبه نیم  گردآوری داده از

فییراهم فرصییتی  گروهییی  به صور     هحبمصابه دو روش گروهی و انفرادی، انجام شد.  

شییوند،   ئید و یا نقديکنار هم ارائه، ت  در  دانشجومعلمان،  های گوناگون  ساخت تا دیدگاه

شیید.   فییراهم  آموزشیامه  عناصر مختلف برن  بینانه تری برای  عزمینه تصمیمگیری واقی و  

)ویژگی   مصاحبه های فردی هم سبب شد نیاز یک به یک دانشجومعلمان شناسایی شود

آمییده  2و1جداول شییماره ترتیب در   شرکت کنندگان پژوهش، به  های جمعیت شناختی

 و  هنییر  حییوزه  منییابع تخصصیییست(. افزون بر مصاحبه با شرکت کننییدگان پییژوهش،  ا

 آرتاگرافی، مورد مطالعه و بررسی قرار گرفت.  ویژه به  یاسشن  زیبایی

 ایهیی گام  از  اسییتفاده  با  و  مضمونی  تحلی   شیوه  ی سه گانه پژوهش بهها  داده  تحلی 

 تدا جهت آشنایی با داده هییا،اب  .شد  انجام(  2019)  2کلارک   و  1براون  توسط  شده  پیشنهاد

.   فعال و تعاملی خوانده شیییدندچندین بار در کنار هم و به صورهای تمام داده ها  متن

 در شییدن ور غوطییه با پژوهشگر شد سبب  و است  زیربنایی مرحله یک هاداده  با  آشنایی

جهت   فرآیندی  کدگذاری به صور   دوم  گام  کند. در  کسب   بینش  اهآن  به  نسبت   هاداده

 .شیید  هسییتند انجییام  مرتبط  پژوهشی  هایپرسش  به  که  هاداده  از  هاییجنبه  آن  شناسایی،

داده های به صییور  شدند.    شناسایی و استخراج  پژوهش  پرسش  با  مرتبط  کدهای اولیه

 ترین اجییزای بییا معنییی دادهنزدیکترین مفهوم به هر یک از کوچک  و  باز کدگذاری شدند

(. سیی س داده هییای حاصیی  از 3،2015)سالدانا  ه شداختصاص داده  های گردآوری شید

کنییار هییم   کییه میییان آنهییا بییروز یافییت دربیر اسیاس محورهای مشترکی  کدگذاری باز  
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یک مقوله  انتخا  بر اساس(. و کدهای انتخابی  3،2010بیلی  ،2هاتر  ،1هنینک)  قرارگرفتند

مقولییه هییای  قیاسییی برآمییده از( هامضمون)  هابروز یافت و در تم  ته اصلیبه عنوان هس

اعتبییار   یمعین تعلیم و تربیت گفت و شنودی، شام  هشت عنصر طبقه بندی شدند. برا

تیییم پییژوهش   هییایی بییا اسییاتید  طی نشست   بخشی به عناصر برنامه آموزشی تهیه شده،

تربیت، پیش نویس برنامه   و  تعلیم  و  درسی  برنامه  مطالعا   متشک  از صاحبنظران حوزه

برنامییه ی گفت وگو درباره هر عنصر تصمیم نهایی اتخییاذ و  به اشتراک گذاشته شد و ط

 نهایی شد.دانشجومعلمان   یزیبایی شناختپرورش ادراک ویژه   آموزشی

 صاحبنظران هنر  شناختی  ویژگیهای جمعیت . 1جدول شماره  

 
 

 
1. Monique Hennink  
2. Inge Hutter 
3. Ajay Bailey 



 
 ... ی شناخت یی بایپرورش ادراک ز ژهیو ی برنامه آموزش  ی طراح             پورغریب گلبرگ اول: نویسنده

 365 
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 یافته ها

آموزشییی گفییت و شیینودی   برنامییه  طراحیبه    بار بخشی عناصرو اعت  ها  تحلی  داده

برنامییه ساختاری    عناصرو    ختم شد.ومعلمان  ویژه پرورش ادراک زیبایی شناختی دانشج

ق برنامه، هییدف کلییی، زمییان، طعبارتند از: یادگیرندگان و ویژگی های آنان، چرایی و من

تعلیییم و انطور که بیان شیید تکالیف یادگیری. همتوا، اهداف دستیابی محور، و مکان، مح

در سییایه اییین عناصر هشییتگانه برنامییه    .تربیت گفت و شنودی دارای دوازده اص  است 

 .در ادامه به تبیین این عناصر خواهیم پرداخت . شد اصول تدوین

ن عنصر از سایی ایجهت شنا:  1؛ عنصر یادگیرندگان و ویژگی های آنانمقوله نخست 

مانند یک عکییاس کییه بییرای ربییت سییوژه   برنامه  طراحبرنامه گفت و شنودی لازم است  

واقعی ترین تصویر را بیابد، عم  نمییوده مورد نظر خود، بارها تلاش میکند تا بهترین و  

امییه و ویژگییی هییا ،نیازهییا و خواسییته هییا ، و تلاش کند تا به درسییتی یادگیرنییدگان برن

آنان و ارتبییاآ آن  3هانجو راه اندیشیدن درباره زیست   2با تجربه زیسته  ارزشهای مرتبط

در این پییژوهش   (.2021، ایرون،2021)ولا،با برنامه آموزشی را به درستی شناسایی کند  

ی آنان، پرسشهایی راهنمای پژوهشگر بییود: اییین ت یادگیرندگان و ویژگی هابرای شناخ

ه تجار  پیشینی دارنیید؟ ویژگییی هییا، نیییاز هییا و افراد در رابطه با موضوع این برنامه چ

بییا پییرورش   بودند که،  باور  این  سته های آنان کدامند؟ شرکت کنندگان گروه اول برخوا

، فرصییت مناسییبی بییرای   به عنوان معلمییان آینییده  دانشجومعلمان  شناختی  ادراک زیبایی

ی از گییروه اول . به عنوان مثال فییردشودمی ور فراهم شک   جایگاه هنر در مدارس  ارتقای

ین افراد وارد مدارس میشن و متاسییفانه اغلییب سییواد کننده پنجم(، بیان کرد: »ا  )شرکت 

یلی خوبی هست تییا بییا ادراک زیبییایی هنری خوبی ندارند طراحی این برنامه فرصت خ

هییم(، نیییز گفییت: شناختی مناسب وارد مح  کار بشیینا. فییرد دیگییر )شییرکت کننییده د
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الان  ی در آینییده خواهنیید بییودوزشهای مناسب معلمان بهتردانشجومعلمان به واسطه آم»

 بهحاصیی م طیییهنر در مدارس را نمیشناسندا.    جایگاه  در ارتقای  هنوز اهمیت نقش خود

در کلاسهای آموزشییی هنییر قبلاً    معلمانبرخی از دانشجو مشخص شد که  ،  وهیگر  های

ا بییه پییرورش مانند کارگاه هنر های تجسمی و عکاسی شرکت داشییته انیید امییا آموزشییه

است : »تو کلاسهای هنری چیزی درباره زیبییایی   ادراک زیبایی شناختی آنان منجر نشده

نهایت چندتا تکنیییک یییاد بییدن کییه شناسی که از مباحث مهم هنر هم هست یاد نمیدن  

کلاسها دنبال آمییوزش اونم تا میخوایم یاد بگیریم مد  کلاس تموم میشه و مدرس این 

نییده دانشییجومعلمی )شییرکت کنند فقط پییول براشییون مهمییها.  موضوعا  مهم هنر نیست

دوازدهم( در مصاحبه فردی گفت: »واحد های درسی ما در دانشگاه جوریییه کییه آمییاده 

، روش فیین بیییان بییالامعلمی اما ما نیاز داریم که مهار  های مهییم هنییری ،    بشیم برای

ه ولییی تییو هییی  تدریس هنر رو یاد بگیریم چون نقش ما درتربیت کودکان خیلییی مهمیی 

پژوهش، به عنییوان  این ما. بدین ترتیب یادگیرندگانواحد درسی هنری اینارو یاد نگرفتی

در نظییر  در مدارس و تربیت هنری نس  بعیید هنر جایگاه  ارتقای  کلیدی برای  کارگزاران

 ادراک  ارتقییای بییه پییرورش و بتوانیید کییه ارربخشییی های برنامه کنون  تا  ند کهگرفته شد

 . اند نکرده تجربه را  کند کمک  آنها  شناختی  زیبایی

کییه چییه  از برنامه اشاره به این موضوع داشییت ر صعن  این  :1عنصر چرایی  :مقوله دوم

آموزشییی ویییژه برنامییه    نییونی، ضییرور  طراحیییفعلی و ک و شرایط  چیزی در موقعیت  

شناسایی اییین نمایان کرده است. جهت دانشجومعلمان را  پرورش ادراک زیبایی شناختی  

ضییرور  و کنییونی چییه    قعیت درمو یی راهنمای پژوهشگر بود:  از برنامه، پرسشهاعنصر  

ی برنامییه را نیازهای دانشجومعلمان طراحکدام  برنامه وجود دارد؟    کاستی جهت طراحی

بییا وجییود اهمیییت   هنییر  رکت کنندگان گروه اول بر این باور بودند کییه،مدل  میکند؟ ش

 و  شناسییی  زیبییایی  جوانییب   ی شییده،یت تلقیی بی اهم  تربیت   و  تعلیم  بسیاری که دارد، در

به عنوان مثال یییک نفییر از اییین گییروه )شییرکت کننییده نادیده گرفته میشود.  هنر    متعالی
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 میشییود گرفتییه است که تعلیییم و تربیییت نادیییده مهم نر موضوعییازدهم(، بیان کرد: »ه

ن طراحی این برنامه برای دانشجومعلمان که در آینده معلم میشوند ضییروری اسییت چییو 

 فییرد دیگییری  . بیت هنری معلمان اسییتابهبود جایگاه هنر در تعلیم و تربیت در گرو تر

ود س جدی گرفته نمیشیی هنر از سوی مدار  آموزش  )شرکت کننده اول(، گفت: »متيسفانه

 که میشیم  مواجه  نسلی  با  خوشنویسی و از اینرو ما رفته رفته  و  نقاشی  به  و محدود است 

د در شناسییی آن میداننیید اییین برنامییه میتوانیی   زیبایی  ب انجو   مطالعه  و  درک   بدون  را  هنر

ارتقاء سواد هنری دانشجومعلمان  بسیار مفید باشیید کییه در آینییده هنر و    مفهوم  شناخت 

بییه بییاور   ا.ایی خود دانش آموزان را در مسیر هنرآموزی به درستی هییدایت کننیید  حرفه

کییه ضییرور    ضییرحا  موقعیییت   در  موجییود  کاستی  مهمترینشرکت کنندگان گروه دوم  

 در  هنر بود که  از  دور  ای  جامعه  از  آنان  مود، آمدنطراحی این برنامه آموزشی را مدل  ن

(جایگییاه حاشیییه 2هنرمنیید،  و هنر از شتباه(برداشت ا1مولفه ی؛  سه جامعه این  توصیف

اجتمییاع، را مطییرح کردنیید. و در   و  خانییه  در  نامناسب هنییر  (جایگاه3هنردرمدرسه،    ایی

ن به طراحی این برنامییه یازشاه های گروهی با تيم  در تجربه زیسته خود نفرایند مصاحب

ر اییین نداشییتن مهییار  آمییوزش د  و  آموزشی را نداشتن شناخت درست و دقیق از هنر

ن کردند. به عنوان مثال فردی از این گروه )شرکت کننده بیستم(، گفییت: حوزه تربیتی بیا

 مییا معضییلا  و از نمیشییه پرداخته اون  آموزش  و  هنر  به  درست   ما  آموزشی  سیستم  »در

 تییی   یییک است معنی هنرمند بودن در جامعییه بییه عنییوان  هنر  مفهوم  زیسا  شفاف  عدم

دی که عجیب لباس ب وشییه هنرمنیید معنییا ت مثلا فرمتفاو  هس  خاص و داشتن سلایق

 بییه سییوی فرزندشییان رفتن ها از باشه خانواده  هنر  از  دور  جامعه  شده  این سبب   میشه و

 ز گفییت: »تییو مدرسییه معلییمت ندارندا. فرد دیگری )شرکت کننده سی ام(، نیایرض  هنر

 تییرم هییم هنر در دانشییگاه جز بود چیزی هر هنر کلاس می اومد هنر سرکلاس  جغرافی

هنییری یییاد نییدادا.  و هییی  داد جزوه استادمون فقط داشتیم هنر آموزش مبانی درس  اول

در دوره هییای   دانشییجومعلمان  ری ازبسیییا  نشییان داد،  در موقعیت کنونیکاستی موجود  

 هنر را تجربه کرده اند اما آموزشها با هدف تربیت هنریوس مرتبط با  در  تحصیلی خود،
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عنوان عاملان اصلی و میییانجی هییای تيریرگییذار در رای آنها، به  . در حالیکه بنبوده است 

 تحقق اهداف و آرمانهای تعلیم و تربیت، چنین آموزشی ضرور  دارد. 

 2، به تغییر غییاییشنودی و گفت  برنامه از عنصر  این  :  1عنصر هدف کلی  سوم؛مقوله  

اییین  یی و تدوینجهت شناسا (.2008)ولا، اشاره میکندمی آید پدید    یادگیرندگانکه در  

عنصر پرسشهایی راهنمای پژوهشگر بود : برنامه ی آموزشی به دنبال ایجاد چه تغییراتی 

تازه ایی از دانشجومعلمان سرخواهد زد اگر اییین در دانشجومعلمان است؟ چه کنشهای  

هییا بییا شییرکت  هحباصیی  از مصییاحهییای  تحلییی  داده رنامه آموزشی را تجربه نمایند؟ب

برنامه آموزشییی بییا هییدف پییرورش  طراحی  نشان داد که از نگاه آنان  لاو  کنندگان گروه

اربرد آن، ه ک نحو و    ادراک زیبایی شناختی، در رشد مهارتهای هنری، شناخت مفاهیم هنر

انشییجومعلمان خواهیید کییرد. بییه وسعه حرفه ایی دمورر خواهد بود و کمک شایانی به ت

 بیییان نمییود: »طراحییی اییین برنامییه  عنوان مثال فردی از این گروه )شرکت کننده ششم(،

علاوه بر کسب اطلاعا  جییامع در رابطییه بییا باعث خواهد شد دانشجومعلمان  آموزشی  

ک به رشیید درسهای دیگر مث  ریاضی را هم فرا بگیرند و بی شهنر نحوه کاربرد هنر را  

اییین )شرکت کننده سیزدهم(، نیز گفت: »  فرد دیگریا.  حرفه ایی آنان کمک خواهد شد

خواهیید بییود زشی در رشد قابلیت های هنری دانشجومعلمان بسیییار سییودمند امه آمو برن

آموزشی هدفمندی لازم   برای پیشرفت حرفه ایی معلمان آینده طراحی چنین برنامه های

دوم طی مصاحبه های گروهی از طراحی برنامییه آموزشییی استا. شرکت کنندگان گروه 

و اشتیات استقبال کردند و تصییور آن هییا   با هدف پرورش ادراک زیبایی شناختی با شور

جهان خواهند بود و بییه نگییاهی نییو  این بود که با تجربه ی این برنامه قادر به درک بهتر

نفر)شییرکت کننییده هنر و زندگی مجهز خواهنیید شیید. بییه عنییوان مثییال یییک  نسبت به  

 رم تییایییاد بگییی  مهییار  هییاییتا  نوزدهم(، گفت: »به نظرم این برنامه به من کمک میکنه

ا. دانشجومعلم دیگییر از کوچکترین اتفاقا  لذ  ببرم  بدم وتغییر    ور  مم نوع زندگینبتو 

بییا تجربییه همچییین   همیشییه جذابییههنر  نآموخت)شرکت کننده هفدهم(، هم بیان نمود: »

 
1. SO THAT? 
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خواهیید ارییر که دارم  یروی تخصص هنرو بایی آفرینی را خواهم آموخت زی  برنامه ایی

هدف کلی اییین پییژوهش بییا صور   ه ام میکنها. به این  ت حتی تصورش هیجان زدداش

معلمان، از طریق برنامییه   دانشجو   زیباشناختیِ  ادراک   پرورش  مثابه  به  هنری  تربیت هدف  

در جهییت افییزایش و رشیید ت به عنییوان ایجییاد تغییییرا  مثبیی   موزشی گفت و شنودی،آ

 منظور گردید.های هنری   ها و شکوفایی قابلیت  شناسی پدیده  تیزبینی نسبت به زیبایی

مییوقعیتی   درکنار مطالعهاز برنامه،    عنصر: پرداختن به این  1: عنصر زمانمقوله چهارم

ا بییه کمییک آن اند، زمینه ایی را فراهم میسییازد تیی طراحی برنامه آموزشی را فرا میخو   که

لحییان نماییید  راح برنامییه بتوانیید بهتییر بسییتر و بافییت یادگیرنییدگان را در طراحیییطیی 

 ذهیین پرسشییهایی در یی این عنصر از برنامه گفییت و شیینودیشناساجهت    (.2016)ولا،

بییا در طراحی برنامه زمان چگونه باید منظور شود کییه متناسییب   :گرفت   شک   پژوهشگر

زمان بر کییدام عوامیی  تيریرگییذار خواهیید بستر و بافت و نیاز یادگیرندگان باشد؟ عنصر  

مه در پرداختن بییه اییین عنصییر بود؟ شرکت کنندگان گروه اول باور داشتند که طراح برنا

 نیییم که دررشته هییا و باید به نیاز یک به یک دانشجومعلمانی با سن و جنسیت مختلف،

 رهایان در حال تحصی  هسییتند، و درشییه  دانشگاه فرهنگیو پردیسهای متفاو  ها  سال

مختلف و شرایط متفاو  زندگی میکنند، دقت کند. به عنوان مثال فییردی از اییین گییروه 

کننده دوازدهم(، گفت: »زمان انجام هر تمرین باید متناسب بییا هییدف برنامییه و )شرکت  

ر )شییرکت کننییده دهییم(، فاو  دانشجومعلمان در نظر گرفته شودا. فرد دیگنیاز های مت

ود زمان یادگیری افراد متفاو  است یک آموزش مشترک را  هم بیان نمود: »باید دقت ش

ری در شش ساعت و باید یه نیییاز هییای متفییاو  فردی در نیم ساعت یاد بگیرد اما دیگ

  هستندا. فرد دیگییر )شییرکت آنها توجه شود چون در ترم های مختلف در حال تحصی

نسیت و میزان دسترسی، نیز بیان کرد: »زمان لازم است با توجه به سن، جکننده چهارم(،  

دی و مح  زندگی یادگیرندگان منعطف باشد تییا همییه بییه یییک میییزان امکییان بهییره منیی 

 
1When? 
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یادگیری را داشته باشندا. شرکت کنندگان گروه دوم نیازهای خییود در رابطییه بییا عنصییر 

تری لازم دارها، »اگر تمرین همزمان مطرح کردند: »اگر کاری سخت باشه زمان بیشزمان  

حان هامون باشه باید چیکار کنیما، »برای انجام کار هنییری محییدودیت زمییان با زمان امت

یشه در کار هنری تعمییق و دقییت و برنامییه ریییزی لازم هسییتا، نداشته باشیم چون هم

بییدین  یم تکلیف هنری رو نیمه ناتمام رهییا کنیییما.»زمان کافی داشته باشیم تا مجبور نش

ر در نظر گرفتییه شیید کییه پاسییخگوی نیییاز ترتیب  عنصر زمان به گونه ایی انعطاف پذی

 دانشجو معلمان بوده و متناسب با شرایط آنان باشد.

مکییان  : در طراحی برنامه آموزشی گفت و شنودی، عنصییر  1:عنصر مکانجمه پنمقول

ست به جنبه هییای م الازیادگیری محسو  میشود و  عاملی تيریرگذار بر توانش  به عنوان

ارییربخش نیییاز بییه   یادگیریشود. زیرا    کام   توجه  وزشیآم  محیط  فنی  و  زیبایی شناختی

جهییت شناسییایی اییین عنصییر از برنامییه   (.2016)ولا،  یک محیط یادگیری مناسییب دارد

پرسش هایی راهنمای پژوهشگر بود: مناسب ترین مکان جهییت آمییوزش کییدام اسییت؟ 

بییاور   ا دارا باشد؟ شرکت کنندگان گروه دوم بر اییینها ریژگیکدام وباید  فضای آموزش  

بودند که، فضای مجازی در این برنامه به عنوان مکان آموزش کاربرد بسیییاری دارد. بییه 

وان مثال یک نفر )شرکت کننده دهییم(، گفییت: »امییروزه جوانییان زمییان زیییادی را در عن

بییرای اییین برنامییه  میکنند و شناخت خوبی از امکانییا  آن دارنییدفضای مجازی صرف  

. فرد دیگر )شرکت کننییده دوم(، گفییت: »در شییرایط فضای مجازی سودمند خواهد بودا

برای آموزش از اییین   ، همه ما19ووید  امروز به ویژه پس از همه گیری ویروس کرونا ک 

حتی گاهی بهتر از یییادگیری حضییوری را   ینتای  بسیار خوببنده  فضا استفاده میکنیم و  

هییا و خواسییته هییای ن گروه دوم درباره فضای یادگیری نگرانی  کنندگا  ا. شرکت دیده ام

سها خود را مطرح کردند. یک نفر )شرکت کننده سوم(، گفت: »کرونا باعث شد همه کلا

مجازی بشه معلوم هم نیست کی تموم بشه این بیماری درباره این برنامه که شنیدم بییرام 

در فضای مجازی یاد گرفییت چییون تییا   لب شد بدونم میشه چیز مفیدی در زمینه هنرجا

 
1. WHERE? 
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تییرم دوم دانشجو معلم دیگییری )شییرکت کننییده پییانزدهم(، گفییت: »مییا    الان که نشدها.

رونا و باورتون نمیشه کییه مییا هنر داشتیم که خورد به ک با عنوان کارگاه آموزش    واحدی

چییه برسییه بییه هنییر کییلاً  یاد نگییرفتم  یمن هی  چ  تا اوریگامی درست کردیم  چند  فقط

سییم آمییوزش مجییازی میییاد دلییم ا  واسه همییین  فقط از ما پاورپوینت میخوان  مونادااست

یاد بییده کییه چطییور در به نظرم لازم داریم استادی بلد باشه و به ما هم   میخواد فرار کنم

فضای مجازی میشه چیزی یاد گرفتا. به این تربیت عنصر مکان بییا توجییه بییه شییرایط 

تفاده صحیح و ارربخش از پلت فرم ها و فضاهای حاکم بر طراحی برنامه آموزشی، به اس

نیازهییای آنییان ، بییه   به  ارتباآ مجازی با توجه به اص  امنیت یادگیرنادگان و پاسخگویی

 غنی منظور شد. طی پویا، منعطف، جذا  وعنوان محی

چییه : در تدوین عنصر محتوا، تمرکز بر این بود که  1محتوا)چه چیزی؟(  مقوله ششم:

سییایه اصییول دوازده گانییه   طرح آموزشی هستند.  ارتهایی مورد توجهدانش، نگرش و مه

 هبیی تعلیم و تربیت گفت و شنودی در تدوین عنصر محتوای برنامه بسیار نمایییان اسییت. 

 از  برخاسییته  باییید  شده  ارائه  محتوای  که  دارد  اشاره  نکته  این  به  احترام،  اص   مثال  عنوان

باشد. این نکته از طرف   شده  رعایت   هیادگیرند  به  احترام  اص   تا  باشد  به روز  و  پژوهش

، گفییت: نهییم(  شییرکت کننییدهشرکت کنندگان گروه اول تيیید شد. فردی از این گییروه )

ید شام  حداق  یک نگاه نو باشیید امییروزه روشییهای آمییوزش و »برنامه آموزشی هنر با

رد توجییه تجربه هنر در جهان بسیار متنوع هستند ما چرا نداشته باشیییما. اییین نکتییه مییو 

شرکت کنندگان گروه دوم نیز قرار گرفت. فردی)شرکت کننییده بیسییت و دوم(، گفییت: 

دید بزنه چیز نو یاد بده »امیدوارم این برنامه هم فقط از تيریرا  خو  هنر نگه حرف ج

 چون تو دنیای هنر نظریه های جذا  اومده اما نگاه مییا بییه هنییر هنییوز قدیمیییها. اصیی 

 معنییادار یعنییی فوریییت  اصیی  عنصر محتوای برنامه مهم است  پرداختن به در  که  دیگری

 بییه اصیی  این اوست  زندگی بافت  با آن ساختن متناسب  و  یادگیرنده  برای  محتوا  ساختن
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طی مصییاحبه هییای  .دارد اشاره یادگیرندگان برای تازه محتوای تناسب   و  سطهبلاوا  درک 

دید که واقعا بییه دردمییون گروهی شرکت کنندگان گروه دوم بیان کردند: »چیزهایی یاد ب

بخورها. »حرف دل منو زدی موضوعاتی در نظر بگیرید که واقعییا برامییون مفییید باشییها. 

ی نیست این موضوع تازه باید برامون کییاربرد »من هم موافقم فقط موضوع تازه باشه کاف

داشته باشها. در مصاحبه با شرکت کنندگان گروه اول مییواردی دربییاره محتییوای برنامییه 

بصریا، »افزایش دقت   بازنمایی  تصویر،  معنای  درک   و  ارر  د: »سواد دیداری، خوانشمانن

دگی و کییاربرد در زنیی  موسیییقی فواییید و  زییایی در زندگی روزمییرها، »درک تییيریرا به  

 تکیییه بییا. بدین ترتیب محتوای برنامه مورد توجه قرار گرفت  موسیقی در حرفه معلمیا،

فراهم ساز شرایط   1ی هنرمحور با خاستگاه ریزوماتیکبه عنوان روش  آرتاگرافی  نظریه  بر

نوشییتاری  و هنری فرم هر در فاخر پدیدار شناسانه ی به واسطه فرایند ساخت ارر هنری

 درفضاهای بین الاذهانی، زمینه ساز تفکر اتوبیوگرافیک به واسییطه پییرس  و درک حضور

هویتهییای سییه  میییاندرزندگی زندگی، دیالکتیک و رفت و برگشتی پویا در فضای    وجو 

 داخیی   مطالعییا   در  (، و شیییوه ایییی بییدیع2021،  3، )گییولر2(محقق/معلم  هنرمند/ )گانه  

زسازی تجربه ی بصری به واسطه ی کشور، در سه سطح : هنر به عنوان سازماندهی و با

غوطه وری در ساخت و تولید آرار هنری ،پژوهش به عنوان فراینیید معنایییابی و تقوبییت 

عنوان عملکردی در روابط معنا دار با دیگران و تيم  در خویشتن تهیه معنا و تدریس به  

 شد. 

 
1. Rhyzomatic 
2.  A/R/T 
3.  Ebru Güler 
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 2چه هییدفی با: اهداف بلافص  در پاسخ به پرسش  1بلافص  اهیداف عنصر:  هفتم  مقوله

زایا بیییان خاص و  ( طراح برنامه این اهداف را با افعال2016) میشوند. به باور ولا  تعیین

ز هر نشست آموزشی اهداف بلافص  محقییق شییوند. اییین میکند زیرا انتظار میرود پس ا

بییا گان برنامییه  یادگیرنییداهداف با محتوای طراحی شده در ارتباآ هستند به این معنا که  

اهییداف   گونییه ایییی کارآمیید بیاموزنیید.  را بییهآن  د کرد تا  نچه خواهشده    نمحتوای تعیی

 آورده شده است. 3بلافص  برنامه در جدول شماره 

 
1. Achievement-Based Objective (ABO) 
2. WHAT FOR? 
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 .محتوا و اهداف بلافصل3جدول شماره 
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برای تهیه تکالیف یادگیری برنامه گفییت و شیینودی   :1تکالیف یادگیری  مقوله هشتم؛

 و  گفییت   تربیییت   و  تعلیم  ومعلمان که قلب ویژه ی پرورش ادراک زیبایی شناختی دانشج

کنش آرتاگرافیکال اسییتفاده شیید (، از 2008میبخشند)ولا، ساختار  آن  به  و  هستند  شنودی

دانشییجومعلمان   شییدن  ور  کلیف یادگیری ساخته شد. این کنش موجب غوطییهو یازده ت

ور میشود. بییه واسییطه ی مییر  نوشتار  و  هنر  فرمی از  هر  در  فرآیند تولید ارر هنری  دریک

تفحییص درجهییان پیرامییون، دقییت درمسییای    و  و تيمیی   شنیدن  تجربیا ، جهت دیدن،

ک حضور در لحظه، تيم  در زندگی روزمره و دریافت معانی به ظاهر ساده زندگی و در

جهان دیگران )دگر کاوی( و جهان درون خویش )خود کاوی( و ایجییاد پیونیید میییان آن  

(، در تعلیییم و 2016به باور ولا ) (.2،2021رمحرک های هنری میسر میگردد)ایروین ،سین

 بخییش  اسییت.  شییده  تشییکی   بخش  چهار  از  یادگیری  تربیت گفت و شنودی هر تکلیف

. در اییین برنامییه در هییر تکلیییف اسییت   4یا بخش لنگییر انییداختن  3وبازکا  بخش  نخست 

منظور شد تا دانشجومعلمان دانش و تجربه پیشییین   فرصتیبه عنوان  این بخش  یادگیری  

 بخییش .بزننیید پیوند خویش واقعیا مرور و بازسازی نموده و محتوا را به زندگی خود ر

کییه از   شاره به دانش جدید داردااست و در این برنامه    6یا افزودن  5داد  درون  بخش  دوم

 7اجییرا بخییشطریق تکالیف یادگیری به دانشجومعلمان آموزش داده میشود. بخش سوم 

ه در تکالیف یادگیری بییه عنییوان درگیییر شییدن هییر و در این برنام  است   8بردن  کار  به  یا

دانشجومعلم در فرایند ساخت ارر هنری و تيم  در آن بییه واسییطه ی دانییش جدییید در 

 1بییردن  بیییرون  بییه  به  و  9سازی  بخش آخربخش یک ارچه  آموزشی ، منظور شد.  محتوای

 
1. Learning Tasks 
2. Anita Sinner 
3. Inductive 
4. Anchoring 
5. Input 
6. Adding 
7. Implementation 
8. Applying 
9. Integration 
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و   دانییش جدییید در موقعیییت واقعییی  این بخش از هر تکلیف یادگیری به کاربرد  است.

   آورده شده است. 4خارج از نشستهای آموزشی اشاره دارد. که در جدول شماره

 .تکالیف یادگیری آرتاگرافیک4جدول شماره

4 3 2 1 

ف 
کلی
ت

ول
ی ا
گیر
یاد

 

  

ربت 

احساس  

 در لحظه 

همراه یکی از افراد  

عکس خانواده خود 

دیگری با همین تکنیک 

بگیرید. آن را با ما به  

 اشتراک بگذارید. 

آموزشی    تدر نشس

یک عکس و یک متن 

دانشجومعلم دیگری را  

نقد کنید. داده های  

تولید شده خود را در  

ربت  کارپوشه شخصی 

 کنید. 

  با مشاهده تيملی

عکس خود 

احساستان در لحظه  

ربت آن را واکاوی  

و یک متن تيملی  

در فای    بنویسید.

صوتی علت  

انتخا  سوژه 

عکس خود را شرح  

داده در گروه  

شتراک  اواتزاپ به 

 . بگذارید 

  معین زمان در

 تکنیک با عکسی

  قا  از در قا 

انتخابی  ی سوژه

 خود بگیرید. 

 
1. Taking Away 
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4 3 2 1 

ف 
کلی
ت

ول
ی ا
گیر
یاد

 

  

ربت 

احساس  

 در لحظه 

همراه یکی از افراد  

عکس خانواده خود 

دیگری با همین تکنیک 

بگیرید. آن را با ما به  

 اشتراک بگذارید. 

آموزشی    تدر نشس

یک عکس و یک متن 

دانشجومعلم دیگری را  

نقد کنید. داده های  

تولید شده خود را در  

ربت  کارپوشه شخصی 

 کنید. 

  با مشاهده تيملی

عکس خود 

احساستان در لحظه  

ربت آن را واکاوی  

و یک متن تيملی  

در فای    بنویسید.

صوتی علت  

انتخا  سوژه 

عکس خود را شرح  

داده در گروه  

شتراک  اواتزاپ به 

 . بگذارید 

  معین زمان در

 تکنیک با عکسی

  قا  از در قا 

انتخابی  ی سوژه

 خود بگیرید. 

متنتییییان را مجییییدد 

بخوانییییید ابعییییادی از 

دتان که در عکس به وجو

آن دسیییت یافتیییید را در 

متن خود هایلایییت و بییا 

فردی خییارج از دوره بییه 

 اشتراک بگذارید.

در نشسیییییییییت 

آموزشی درباره تعریف 

و گییو  فییتزیبییایی  گ

تعریف خییود  و  نموده 

را بییا دیگییران مقایسییه 

کنید. داده های خود را 

در کارپوشییه شخصییی 

 ربت کنید.  

بیییا مشیییاهده 

عکسییی کییه قییبلاً 

ته اید معنا یییابی گرف

انجام دهییید و یییک 

بنویسید. تيملی   متن 

 و معییانی  احساسا 

 عکییس  دیییدن  با  که

 شیید  تداعی  شما  در

را در ییییک فایییی  

صیییوتی مییینعکس 

 کنید.

وع بییه رجیی بییا 

آرشیییو عکسییهایتان 

یییک عکییس را بییا 

معیییییار زیبییییایی 

وم انتخا  کنید.
ی د

گیر
یاد
ف 
کلی
ت

 
 

جستجو

 ی 

معنییا در 

 آرشیو
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4 3 2 1 

ف 
کلی
ت

ول
ی ا
گیر
یاد

 

  

ربت 

احساس  

 در لحظه 

همراه یکی از افراد  

عکس خانواده خود 

دیگری با همین تکنیک 

بگیرید. آن را با ما به  

 اشتراک بگذارید. 

آموزشی    تدر نشس

یک عکس و یک متن 

دانشجومعلم دیگری را  

نقد کنید. داده های  

تولید شده خود را در  

ربت  کارپوشه شخصی 

 کنید. 

  با مشاهده تيملی

عکس خود 

احساستان در لحظه  

ربت آن را واکاوی  

و یک متن تيملی  

در فای    بنویسید.

صوتی علت  

انتخا  سوژه 

عکس خود را شرح  

داده در گروه  

شتراک  اواتزاپ به 

 . بگذارید 

  معین زمان در

 تکنیک با عکسی

  قا  از در قا 

انتخابی  ی سوژه

 خود بگیرید. 

ی درباره هنر نگییارگر

اطلاعیییییا  ایرانیییییی 

سییودمندی را در اختیییار 

یک دوسییت خییود قییرار 

دهید. واکنش او را به مییا 

 بگویید. 

در نشسیییییییییت 

آموزشییی تصییور کنییید 

اگر یک نمایشگاه بییود 

ام نگیییییاره را کییییید

خریییداری میکردییید و 

علت را به بگویید. داده 

کارپوشییه  در  را  هایتان 

 خود ربت کنید.

متناسب  شعری 

بییا معنییای نگییاره 

نمییوده در  انتخییا 

یک فای  صوتی آن 

را بخوانییید. دربییاره 

ارتبییاآ نگییارگری 

ایرانییی بییا جهییان 

متنییی   اکنون خویش

 تيملی بنویسید.

با  مراجعییه بییه 

ا میییان ز  منابع معتبر 

مکاتیییییب هنیییییر 

نگیییارگری ایرانیییی 

یک نگییاره انتخییا  

نموده با تيم  در آن 

معییانی پنهییانش را 

جسییییییییییتجو و 

 رمزگشایی کنید.

وم
 س
ی
گیر
یاد
ف 
کلی
ت

 

جستجو

ی معنیییا در 

 گارهن
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4 3 2 1 

ف 
کلی
ت

ول
ی ا
گیر
یاد

 

  

ربت 

احساس  

 در لحظه 

همراه یکی از افراد  

عکس خانواده خود 

دیگری با همین تکنیک 

بگیرید. آن را با ما به  

 اشتراک بگذارید. 

آموزشی    تدر نشس

یک عکس و یک متن 

دانشجومعلم دیگری را  

نقد کنید. داده های  

تولید شده خود را در  

ربت  کارپوشه شخصی 

 کنید. 

  با مشاهده تيملی

عکس خود 

احساستان در لحظه  

ربت آن را واکاوی  

و یک متن تيملی  

در فای    بنویسید.

صوتی علت  

انتخا  سوژه 

عکس خود را شرح  

داده در گروه  

شتراک  اواتزاپ به 

 . بگذارید 

  معین زمان در

 تکنیک با عکسی

  قا  از در قا 

انتخابی  ی سوژه

 خود بگیرید. 

دربیییاره اسیییتفاده از 

مییدیوم هنییری عکییس 

جهییت ارتقییاء کیفیییت 

بییه  زیبایی شناختی سییفر 

فیییردی خیییارج از دوره 

 راهکاری ارائه دهید.

ایلهیییای صیییوتی ف

دیگییران را گییوش داده 

نقاآ تشابه را بیابییید و 

بگویید میان عکسییهای 

دیگییران کییدام برایتییان 

جییذا  اسییت وچییرا. 

ا کارپوشه داده هایتان ر

 خود ربت کنید.

بیییا مشیییاهده 

تییيملی عکسییی کییه 

خودتییان در سیییفر 

گرفته اید احساستان 

و واکییاوی  مرور  را 

یک متن تيملی   کرده

متن خییود بنو یسید. 

فاییی    را خوانده در 

  صوتی ضبط کنید.

از مییییییییییان 

عکسییهای آخییرین 

سییفرتان در آرشیییو 

را  شخصی عکسییی 

  .انتخا  کنید

ی  
گیر
یاد
ف  

کلی
ت

رم
چها

 

سیییفر 

 کاوی
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4 3 2 1 

ف 
کلی
ت

ول
ی ا
گیر
یاد

 

  

ربت 

احساس  

 در لحظه 

همراه یکی از افراد  

عکس خانواده خود 

دیگری با همین تکنیک 

بگیرید. آن را با ما به  

 اشتراک بگذارید. 

آموزشی    تدر نشس

یک عکس و یک متن 

دانشجومعلم دیگری را  

نقد کنید. داده های  

تولید شده خود را در  

ربت  کارپوشه شخصی 

 کنید. 

  با مشاهده تيملی

عکس خود 

احساستان در لحظه  

ربت آن را واکاوی  

و یک متن تيملی  

در فای    بنویسید.

صوتی علت  

انتخا  سوژه 

عکس خود را شرح  

داده در گروه  

شتراک  اواتزاپ به 

 . بگذارید 

  معین زمان در

 تکنیک با عکسی

  قا  از در قا 

انتخابی  ی سوژه

 خود بگیرید. 

از  فردی خارج  برای 

دوره عکسی ارسال کنییید 

انجییام تکلیییف  مراح   و 

بییا او مجییدد  یادگیری را 

انجام دهید و بازخوردش 

 را دریافت کنید.

را دی متنهای   گییران 

الهام  بخشهای  بخوانید 

بخیییش را هایلاییییت 

نموده و با هم در میان 

بگذاریییید. داده هیییای 

خییود را در کارپوشییه 

 ربت کنید.

بییه بییا توجییه  

معنای برجسته ایییی 

کییییه از عکییییس 

شییده   مییتن دریافت 

. تیییيملی بنویسیییید

ابعییادی از زنییدگی 

خییویش را کییه بییا 

عکس مرتبط اسییت 

را یافته در یک فای  

س مییینعک صیییوتی

 .کنید

بیییا مشیییاهده 

ارسال  عکس  تيملی 

شییییده از سییییوی 

مییییدرس معییییانی 

پنهییانش را بیییرون 

کشیده و رمزگشایی 

  انجام دهید. 

جم
 پن
ی
گیر
یاد
ف 
کلی
ت

 
 

کس ع

بییه مثابییه 

 منبع الهام
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4 3 2 1 

ف 
کلی
ت

ول
ی ا
گیر
یاد

 

  

ربت 

احساس  

 در لحظه 

همراه یکی از افراد  

عکس خانواده خود 

دیگری با همین تکنیک 

بگیرید. آن را با ما به  

 اشتراک بگذارید. 

آموزشی    تدر نشس

یک عکس و یک متن 

دانشجومعلم دیگری را  

نقد کنید. داده های  

تولید شده خود را در  

ربت  کارپوشه شخصی 

 کنید. 

  با مشاهده تيملی

عکس خود 

احساستان در لحظه  

ربت آن را واکاوی  

و یک متن تيملی  

در فای    بنویسید.

صوتی علت  

انتخا  سوژه 

عکس خود را شرح  

داده در گروه  

شتراک  اواتزاپ به 

 . بگذارید 

  معین زمان در

 تکنیک با عکسی

  قا  از در قا 

انتخابی  ی سوژه

 خود بگیرید. 

ربییت  اهمیییت  درباره 

داده  راهکاری را در یک 

فاییییی  صییییوتی بییییه 

از  خییارج  دانشجومعلمی 

دوره ارائه دهییید کییه بییه 

و کمییک ا  رشد حرفه ایی

 کند.

مییتن هییای تییيملی 

خیییود را در نشسیییت 

آموزشی بخوانید و بییه 

ارییربخش  بازخورد  هم 

دهید. متن تيملی خییود 

را در کارپوشه شخصی 

 کنید.ربت 

دربیییاره نقیییش 

بییه عنییوان کارپوشه  

ابعادی  بازیابی  منبع 

راهییی  و  از خویش 

جهییییت کییییاوش 

متنیییی خویشیییتن 

 تيملی بنویسید.

پوشییه  به    کییار 

خییویش مراجعییه و 

ربت شده ادد های  ه 

از تکلیف یییادگیری 

اول تیییا پییینجم را 

مرور کنید و با تيم  

در آنهیییا رفیییت و 

برگشییتی در زمییان 

 انجام دهید.

ی 
گیر
یاد
ییی
ف 
ییی
کلی
ت شم
ش

  
کییارپو

موقف  شه 

اوش کییییی 

 خویشتن
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4 3 2 1 

ف 
کلی
ت

ول
ی ا
گیر
یاد

 

  

ربت 

احساس  

 در لحظه 

همراه یکی از افراد  

عکس خانواده خود 

دیگری با همین تکنیک 

بگیرید. آن را با ما به  

 اشتراک بگذارید. 

آموزشی    تدر نشس

یک عکس و یک متن 

دانشجومعلم دیگری را  

نقد کنید. داده های  

تولید شده خود را در  

ربت  کارپوشه شخصی 

 کنید. 

  با مشاهده تيملی

عکس خود 

احساستان در لحظه  

ربت آن را واکاوی  

و یک متن تيملی  

در فای    بنویسید.

صوتی علت  

انتخا  سوژه 

عکس خود را شرح  

داده در گروه  

شتراک  اواتزاپ به 

 . بگذارید 

  معین زمان در

 تکنیک با عکسی

  قا  از در قا 

انتخابی  ی سوژه

 خود بگیرید. 

فهرستی از سودمندی 

های این کییار تهیییه و در 

اختیییار فییردی خییارج از 

 دوره قرار دهید.

با هم دوره ای هییا 

چ اییین الدرباره  شییهای 

تکلیییف گفییت و گییو 

کنیییید و و در گیییروه 

واتییزاپ بییه اشییتراک 

بگذاریییید. داده هیییای 

خییود را در کارپوشییه 

 ربت کنید.

بیییا مشیییاهده 

و عکیییس تیییيملی د

خود درباره تفاوتهییا 

بصری  شباهتهای  و 

یییک فاییی  صییوتی 

تهیییه کنییید. دربییاره 

در عکس  نور  نقش 

و معنییای نییور یییک 

 متن تيملی بنویسید.

از سییییییییوژه 

یییک ب  منتخ خییود 

بییار در روز و یییک 

بییار در شییب در دو 

نور متفاو  عکییس 

 بگیرید.

تم
هف
ی 
ر 
دگی
 یا
ف
کلی
ت

 

 
 

به  نور 

 مثابه معنا
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4 3 2 1 

ف 
کلی
ت

ول
ی ا
گیر
یاد

 

  

ربت 

احساس  

 در لحظه 

همراه یکی از افراد  

عکس خانواده خود 

دیگری با همین تکنیک 

بگیرید. آن را با ما به  

 اشتراک بگذارید. 

آموزشی    تدر نشس

یک عکس و یک متن 

دانشجومعلم دیگری را  

نقد کنید. داده های  

تولید شده خود را در  

ربت  کارپوشه شخصی 

 کنید. 

  با مشاهده تيملی

عکس خود 

احساستان در لحظه  

ربت آن را واکاوی  

و یک متن تيملی  

در فای    بنویسید.

صوتی علت  

انتخا  سوژه 

عکس خود را شرح  

داده در گروه  

شتراک  اواتزاپ به 

 . بگذارید 

  معین زمان در

 تکنیک با عکسی

  قا  از در قا 

انتخابی  ی سوژه

 خود بگیرید. 

دربییییاره حرکییییت 

ن به عکسهایی که بخشید

یییک خودتان گرفتییه اییید  

ایییده ی آموزشییی تهیییه 

کنییید کییه در حرفییه ی 

معلمییی کییاربرد داشییته 

باشییید. آن را در گیییروه 

واتیییزاپ بیییه اشیییتراک 

 د.ری بگذا

آریییار دیگیییران را 

مشاهده و تلاش کنییید 

معنای مورد نظییر آنییان 

را بیابید. داده هییا را در 

کارپوشییه خییود ربییت 

 کنید.

ییییک رواییییت 

نوشییته از داسییتانی 

طریق آن معنا و پیام 

میییورد نظرتیییان را 

 کنییییید.میییینعکس 

احساسیییتان را بیییه 

کلما  تبدی  نموده 

و در ییییک فایییی  

 کنید.صوتی بیان 

ارر بصییری  یک 

اسییتاپ نیییک تکبییا 

موشییین بیییا چنییید 

منتخب خود  عکس 

 بسازید.

 

تم
هش
ی 
گیر
یاد
ف 
کلی
ت

 

جیییان 

بخشییییدن 

 به عکس
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4 3 2 1 

ف 
کلی
ت

ول
ی ا
گیر
یاد

 

  

ربت 

احساس  

 در لحظه 

همراه یکی از افراد  

عکس خانواده خود 

دیگری با همین تکنیک 

بگیرید. آن را با ما به  

 اشتراک بگذارید. 

آموزشی    تدر نشس

یک عکس و یک متن 

دانشجومعلم دیگری را  

نقد کنید. داده های  

تولید شده خود را در  

ربت  کارپوشه شخصی 

 کنید. 

  با مشاهده تيملی

عکس خود 

احساستان در لحظه  

ربت آن را واکاوی  

و یک متن تيملی  

در فای    بنویسید.

صوتی علت  

انتخا  سوژه 

عکس خود را شرح  

داده در گروه  

شتراک  اواتزاپ به 

 . بگذارید 

  معین زمان در

 تکنیک با عکسی

  قا  از در قا 

انتخابی  ی سوژه

 خود بگیرید. 

در بیییاره نقیییش راه 

رفییتن در کییاوش جهییان 

ن و پیرامون و جهییان درو

دیگری متنییی تهیییه و در 

اختییییار دانشیییجومعلمی 

 خارج از دوره قرار دهید.

بیییییییه آریییییییار 

دیگییران  ویدیوگرافیک 

بییازخورد دهییید. داده 

د را در خییییوهییییای 

 کارپوشه ربت کنید.

با در کنییار هییم 

قرار دادن عکییس و 

فیییلم هییا یییک ارییر 

بییا  بصییری  مشترک 

ویدیوگرافی  تکنیک 

هییم  بییا  کنییید.  تهیه 

متنییی گر خود  وهی 

در  بنویسییید.  تيملی 

یییک فاییی  صییوتی 

چالشها و سودمندی 

هییای سییاخت ارییر 

به  را  هنری گروهی 

صور  فردی شرح 

 دهید.

درگییروه هییای 

ریخ تییادو نفییره در 

معیییین هنگیییام راه 

رفتن عکس و فیییلم 

بییا  ربییت و  هایی را 

به  هم گروهی خود 

 اشتراک بگذارید. 

هم
ی ن
گیر
یاد
ف 
کلی
ت

 
 

راه 

رفییییییتن 

موقیییییف 

 کاوش
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4 3 2 1 

ف 
کلی
ت

ول
ی ا
گیر
یاد

 

  

ربت 

احساس  

 در لحظه 

همراه یکی از افراد  

عکس خانواده خود 

دیگری با همین تکنیک 

بگیرید. آن را با ما به  

 اشتراک بگذارید. 

آموزشی    تدر نشس

یک عکس و یک متن 

دانشجومعلم دیگری را  

نقد کنید. داده های  

تولید شده خود را در  

ربت  کارپوشه شخصی 

 کنید. 

  با مشاهده تيملی

عکس خود 

احساستان در لحظه  

ربت آن را واکاوی  

و یک متن تيملی  

در فای    بنویسید.

صوتی علت  

انتخا  سوژه 

عکس خود را شرح  

داده در گروه  

شتراک  اواتزاپ به 

 . بگذارید 

  معین زمان در

 تکنیک با عکسی

  قا  از در قا 

انتخابی  ی سوژه

 خود بگیرید. 

بصری   آگاهی  درباره

 دیگیییران جهیییان ودرک

راهکییاری بییه چنیید فییرد 

 ارائه دهید.خارج از دوره 

دربییاره نقییش راه 

رفتن، دقت به تصییاویر 

 ایزنده ی مسیر، صیید

محیییییط اطییییراف در 

کاوش معنا یییک فاییی  

آرییار  تهیه کنید.  صوتی 

دیگران را با نگاه نقییاد 

و ریزبینانیییه بررسیییی 

کنید. داده هیتییان را در 

پوشییه خییود ربییت کار

 کنید.

یییک ویییدیو بییا 

عکییس و فیلمهییای 

خییییود سییییاخته 

احساس خود را بییه 

کلما  تبدی  کنییید 

و یییک مییتن تییيملی 

 بنویسید.

متوالی  روز  سه 

ای معییین خهدر تاری 

در مسیری واحد به 

انتخییا  خییود راه 

بروید عکس و فیلم 

گرفتیییه و صیییدای 

محییییط را ضیییبط 

 کنید.

هم
ی د

گیر
یاد
ف 
کلی
ت

 
 

کاوش 

 پویا
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4 3 2 1 

ف 
کلی
ت

ول
ی ا
گیر
یاد

 

  

ربت 

احساس  

 در لحظه 

همراه یکی از افراد  

عکس خانواده خود 

دیگری با همین تکنیک 

بگیرید. آن را با ما به  

 اشتراک بگذارید. 

آموزشی    تدر نشس

یک عکس و یک متن 

دانشجومعلم دیگری را  

نقد کنید. داده های  

تولید شده خود را در  

ربت  کارپوشه شخصی 

 کنید. 

  با مشاهده تيملی

عکس خود 

احساستان در لحظه  

ربت آن را واکاوی  

و یک متن تيملی  

در فای    بنویسید.

صوتی علت  

انتخا  سوژه 

عکس خود را شرح  

داده در گروه  

شتراک  اواتزاپ به 

 . بگذارید 

  معین زمان در

 تکنیک با عکسی

  قا  از در قا 

انتخابی  ی سوژه

 خود بگیرید. 

مرور همه داه های   با

ربییت شییده در کارپوشییه 

خود فهرستی تهیییه کنییید 

از هرآنچیییییییه در دوره 

آموزشییی آموختییید. بعیید 

یییک تکلیییف یییادگیری 

  .  یدهنری و تيملی تهیه کن

دربیییاره مراحییی  

سیییییاخت کیییییلاژ و 

یییک  فرایندی  معنایابی 

کنید.  تهیه  فای  صوتی 

داده هییای خییود را در 

 کارپوشه ربت کنید.

هم  عکس  چند 

ه اییییی هیییا را دور

انتخییا  نمییوده بییا 

آنهیییا ییییک کیییلاژ  

بسازید. یک ویییدیو 

خییلات از مراحیی   

ساخت کلاژ  خییود 

 تهیه کنید.

روز  دو 

متوالی)تاریخهیییای 

راه م معییین( هنگییا

را  عکسییهایی  رفتن 

ربت کنید و بییا هییم 

دوره ایی هایتان بییه 

 اشتراک بگذارید.

هم
زد
 یا
ی
گیر
یاد
ف 
کلی
ت

 

معنیییا 

ییییییییابی 

 فرایندی

 
 تیجه گیریبحث و ن

 آموزشییی  برنامییه  یدهندهتشییکی   عناصر  هایبا هدف شناسایی ویژگی  پژوهش  این

انجییام   شیینودی  و  گفییت   آمییوزش  رویکرد  مبنای  بر  شناختی  زیبایی  ادراک   پرورش  ویژه
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 شیید. هنگییام  ساخته  نظر  مورد  برنامه  یکدیگر  کنار  در  عناصر  این  قرارگرفتن  با  گردید. و

 تعریییف کییه  داشییت   توجه  نکته  این  به  پژوهشگر  برنامه  این  عناصر  هایویژگی  شناسایی

 رانییده  حاشیییه  به  پژوهش  این  در  1متخیلانه  ادراک   یا  شناختی  زیبایی  ادراک   از  شده  ارائه

 بر  .شد  استفاده  آرتاگرافی  ویژه  به  شناسی  زیبایی  و  هنر  حوزه  تخصصی  منابع  ازو    نشود.

 یییا یییک در فرد چگونه اینکه : عبار  است از 2زیبایی شناختی ادراک  تعریف این  مبنای

 زیسییته  تجییار   از  ایجنبه  یا  بُعد  تواندمی  ،(دیگر  هنر دیداری  فرم  یا)عکس    فریم  چند

 رنگ  از  اعم)  هایینشانه  یا  نشانه  او  دیگر،  عبار به.  کند  3ریرمزگذا  یا  بازنمایی  را  خود

 یییا  معنا  که  ندبیمی  بصری  هایجلوه  در(  دیگر  حسی  هایجلوه  یا  اشکال  ها،آن  ترکیب   و

 کمدسییت  دیگران که هایینشانه. میکند بازآفرینی یا بازنمایی را او  موردنظر  زیسته  تجربه

 مسییئولیت  او و یابنییددرنمی یییا بیننیید نمییی شییده ارائییه آرییار در آشییکارا و وضییوح بییه

 را شییفاهی سیی س و مکتییو   شک   به  که  شرحی  با  را  آن  از  4رمزگشایی  یا  برداشتنپرده

 (. اییین7،2017، کلمیین6،1394، لووینسییون5،1994، پرکینییز1397)پاکبییاز، دارد برعهییده

 جییهتو   آموزشییی  های  نظام  در  هنری  تربیت   و  هنر  ایحاشیه  جایگاه  به  همچنین  پژوهش

هنییر قلمرویییی   های داخلی مبنی بر این که تییدریسپژوهش  است. همسو با نتای   داشته

 اهمیت شییمرده میشییود ، تمرکییز  هنر کم  درسشویم،  است که در آن با مسئله مواجه می

 هییایدوره  در  شناسیهنری و زیبایی  تربیت   موضوعا  دروس پایه است، نقش  بر  اصلی

برنامییه  در از تعمق ،با حداق  تمرین و ممارست ان  معلم  معلم پر اهمیت نیست و  تربیت 

 پییرورش  (. و1398،کییارگزار و همکییاران،  1400یوسفی،)  ورزندمی  درسی هنر اجتنا   

 این  با  مقابله  برای  نوآورانه  راهکارهای  از  یکی  را  آینده  معلمان  در  یبایی شناسانهز  ادراک 

 
1. imaginative perception 
2. Aesthetic perception 
3. encoding 
4. decoing 
5. David N Perkins 
6. Jerrold Levinson 
7. Kathryn s. Coleman 
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 صییور به  علمییانم  ت شخصییی  و  ایحرفییه  رفتار  جاکهآن  از.  است   کرده  قلمداد  وضعیت 

 حییس  پییرورش  گییذارد،می  تاریر  آموزاندانش  منش  و  شخصیت   بر  غیرمستقیم  و  مستقیم

 تغییییر  بییه  توانییدمی  معلییم  در  متخیلانییه  راک اد  فییرد  به  منحصر  ظرفیت   و  شناسی  زیبایی

بنماییید )مهرمحمییدی، کیییان،   مییورری  کمییک  آموزشییی  نظییام  در  هنر  ایحاشیه  موقعیت 

 رویکرد  مبنای  بر  شناختی  زیبایی  ادراک   پرورش  ویژه  شیموزآ  برنامه  طراحی  (. در1397

 در  دانشییجومعلمانی  بییه  ناظر  آن،  ویژگیهای  و  یادگیرنده  عنصر  شنودی،  و  گفت   آموزش

 زیبییایی ادراک  ارتقییای  بییه  بتوانیید  کییه  ارربخشییی  هییای  برنامه  کنون  تا  که  شد  گرفته  نظر

 کارگزاران  این  گرفتن  دیدهنا  نیز  صاحبنظران.  اند  نکرده  تجربه  را  کند  کمک  آنها  شناختی

 طراحییی  در  چرایییی  عنصییر  کاستی  این.  اند  شده  متذکر  را  هنر  جایگاه  در ارتقای  کلیدی

 نیییاز (، نیییز2020همکییارانش) و گییونش پییژوهش در .سییاخت  آشییکار را برنامییه

 کییه کنییدمی تصریح  او.  است   گرفته  قرار  تيکید  مورد  هنری  هایقابلیت   به  دانشجومعلمان

 کمبییود توانییدمی زیبییایی شییناختی تربیت  حوزه در آموزشی  های  برنامه   هگوناین  وجود

 برنامییه یطراحیی  کنیید. در جبییران را هنییری تجربیییا  خصییوص در آنان قبلی  فرصتهای

یادگیرندگان )کییلارک   بافت   و  بستر  بهتر  درک   ساز  فراهم  مکان  و  زمان  عناصر  آموزشی،

ر زمان بییه صییور  منعطییف عنصنیازهای آنان است.    به  (، و پاسخگو 2004و اریکسون،

آموزش هنر باید زمان مورد نیاز هر فعالیییت بییه فراگیییر داده شییود منظور شد چراکه در  

بییه عنییوان مکییان   و پلت فرم ها و فضاهای ارتبییاآ مجییازی  (.2،2020،نایلندر1)فورست 

از جدی تییرین و تاریرگییذارترین یکی  19در این راستا کووید  برنامه آموزشی تعیین شد.  

لذا با توجه به  قییرار گییرفتن .  ر تحولا  آموزشی در دهه اخیر به شمار می آیدر دعناص

زش مجازی امری مهم و ضییروری گیری از آمو بینی بیماری، بهرهپیشدر شرایط غیرقاب 

 نکتییه اییین به  اشاره  هدف کلی برنامه  عنصر(.  1401)رحیمی و همکاران،  رسدبه نظر می

شناسییی   بینی نسبت به زیبییایی  در جهت رشد تیزبت  مث  تغییراتی  باید  نهایت   در  که  دارد

 در دانشجومعلمان ایجاد شود. و محتوای برنامه  های هنری  ها و شکوفایی قابلیت   پدیده
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با استفاده از آرتاگرافی جهت شک  گیری هویت های تازه ایی در معلمان آینده تییدوین 

گانییه ی:  سییه ابعییاد رایدا شییده تدوین محتوای با ارتباآ در بلافص  اهداف شد. عنصر

 یییادگیری  هویت هنرمندانه، هویت پژوهشگری و هویت معلمی تعیین شییدند. تکییالیف

 در کارآمیید ای شیییوه عنییوان بییه هنر از گیری بهره ضرور  به توجه  با  نیز  آرتاگرافیکال

 یادگیرندگان)دانشجومعلمان(  که  آید  فراهم  شرایطی  تا  طراحی شد.  (1،2018)ابرلتربیت  

 بییر  مبتنییی  تجربیییا   مرور  و  هنر  ساخت   مداوم  فرآیند  یک  در  شدن  ور  هغوط  واسطه  به

 تفحییص ب ردازنیید و تيمیی  بییه ، هنرمندان روشهای مثابه و زیبایی شناسی به  هنری  عم 

 آموزشییی برنامییه طراح شنودی و گفت  آموزش در که آنجایی  . از(2،2020)ایروین ،سینر

 میسییازند،  فراهم  را  یادگیرندگان  بیا تجر  و  زندگی  در  تازه  محتوای  انداختن  لنگر  زمینه

با دنیییای درون خییود بییه گفییت و .  بیاندازند  درون  بیه  نگاهی  یادگیرندگان  میشوند  سب 

ای که در باورهای نهفتییه در   شده  ای نامرئی بند و بست هد و بیر مفروضه  شنود برخیزن

 خود  یهب  ت نسب  و  .م  کننديت  خود  علائق  ترین  نهفتهو  پشت ذهن آنها جای گرفته است  

دانشییجومعلمان ای باشد کییه    باید به گونه  یآموزشبرنامه  پس این  کنند.    پیدا  تازه  حسی

نه لاآزادانییه و مسییئو   نند ، ضمن درگیییر شییدن،دانش جدید را با تجربیا  خود پیوند بز

آموزشییی بییه پییرورش نامییه راییین ب  طراحیییانتظار میرود که  (. و  2008عم  نمایند )ولا،

 علمان آینده کمک شایانی کند.ی مادراک زیبایی شناخت

 قدردانی و  تشكر

یسندگان این مقاله که برگرفته از پایان نامه دوره دکتری بیود بیییرخود لازم میداننیید از نو 

اسییاتید و مسییئولان دانشییگاه فرهنگیییان و   هنرمنییدان و  سیاستگذاران،  صاحبنظران،تمام  

 س اسگزاری کنند.اند،  ری داشتهاهمک ی که در این فرایند با ایشاندانشیجومعلمان
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 1ها و راهکارهادرسی ریاضی دوره اول ابتدایی: چالشاجرای برنامه

Implementation of the Mathematics Curriculum of the First Cycle 

of Elementary Education: Challenges and Solutions . 
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های درسی ریاضی دوره اول آموزش ابتددایی کتاب
نظام آموزشی ایران و تجربة حدود یك دهه اجدرای 

مقایسده بدین  هدد  بدا ، پژوهش حاضر این برنامه
درسدی اجدرا مهو برنالوب اجدرای برنامده  وضع مط

شدد. چدارچوب  شده ریاضدی در ایدن دوره انجدام
عنصدری ااکردر   10این مطالعه، مدل  مورد استفاده در  

درسدی ریاضدی هدای برنامهویژگیشناسدایی  است.  
از طدر  ، بدا اسدتفاده  اجراشده در دوره اول ابتدایی

هدای همسو سازی انجام شد. برای این منظدور، داده
یادگیری در   -ند یاددهییفی از طریق مشاهده فرایک

سداختاریافته بدا های نیمههای درس، مصاحبهکلاس
اندیشددی بددا نویسددی معلمددان و ه علمددان، گزارشم

های کانونی، گردآوری شدند. معلمانر خبره در گروه
هددا، تفاوتگددر برخددی های ایددن مطالعدده بیددانیافتدده
درسدی مده  رنادر اجدرای ب ها و نقاط ضدع   کاستی
ی عناصر برنامه مورد بحد  یك برابه تفککه    بودند

راهکدار   25شددند. در نهایدت،  قرار گرفته و ارائده  
های ایدددن پدددژوهش بدددرای برآمدددده از یافتددده

 های آتی پیشنهاد شد.ریزیبرنامه

اول   درسی ریاضی، دورهبرنامه  واژگان کلیدی:
هدای اجدرای ، چالشنظدام آموزشدی ایدران  ابتدایی
 اصدددلا  کارهدددایدرسدددی ریاضدددی، راههبرنام
 درسی ریاضی دوره اول ابتدایی.برنامه
 

S. GholamAzad 

 
Abstract: Following the latest 

mathematics curriculum reform of the 
first cycle of elementary education in Iran 
and the experience of about a decade of 
implementation of this program, the aim 
of the present study was comparing the 
intended implementation of this program 
with the implemented mathematics 
curriculum. The framework used in this 
study is Akker's 10-element model, which 
considers the various components in the 
curriculum. Identifying the characteristics 
of the implemented mathematics 
curriculum in the first period of 
elementary school was done using the 
triangulation design. For this purpose, 
qualitative data were collected through 
observing the teaching process in 
classrooms, semi-structured interviews, 
teachers' reports, and focus groups. The 
findings of this study showed some 
differences, shortcomings and weaknesses 
in the implementation of the curriculum, 
which were discussed and presented 
separately for the elements of the 
program. Finally, 25 solutions emerging 
from the findings of this research were 
proposed for future planning. 
  

 Keywords: Mathematics curriculum, 
the first cycle of elementary education in 
Iran, the challenges of implementing the 
mathematics curriculum, the solutions to 
improve the mathematics curriculum in the 
first cycle of elementary education. 
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 مقدمه 

آموزش رسمی در  ای در جهان از زمان شروع  سهدرسی مدرمرور تاریخی برنامه

می نشان  کشور،  ریاضی جزو جداناشدنی هر  مدرسه،  پایان  تا  اول  پایه  از  که  دهد 

ی است  نتیجه طبیع(. در  1970،  1ها بوده و هست )شورای ملی معلمان ریاضی برنامه

ا برنامهکه  چرا  که  شود  ایجاد  افراد  از  بسیاری  ذهن  در  سؤال  و  ین  ریزان 

از  ست سیا یکی  عنوان  به  ریاضی  به  را  خاص  توجه  این  همیشه  آموزشی،  گذاران 

اند. علاوه بر این به طور سنتی، سه رکن اصلی  ای داشتههای درسی مدرسهوضوعم

شده است، همان سه  مینظر گرفته حساب« در  »سواد« در جهان، »خواندن، نوشتن و

است. برای پاسخ به این    ته شده« شناخ2درسی، به »سه آررکنی که در تاریخ برنامه

گذشته به  مراجعه  بدون  اخیر،  سؤال،  قرن  نی   بر  تأمل  اندکی  با  تنها  و  دور  های 

کرد.می مشاهده  ریاضی  به  را  جدید  هنر  و  فنون  و  علوم  وابستگی  سرعت    توان 

گیرانه تکنولوژی، ریاضی علاوه بر شأنیتش به  نظیر و غافلبی  ین، با شتابعلاوه بر ا

پدیدة نوظهور ه  شد )شورای ملی  عنوان ی این  ك حوزه دیسیپلینی، زبان و بستر 

ریاضی،  م انواع  2015و    2003علمان  و  اقتصاد  و  هنر  حاضر،  حال  در  و   )

و  ایرشتهبین نیازمند  روزافزون  طور  به  وابسته  ها،  احتی  به  دلیل، هستند.  ین 

عه انسانی جوامع  گذاران کلان آموزشی، ریاضی و علوم را کلید رشد و توسسیاست 

می مپیشرفته  وجوه  اعتلای  برای  کشورها  اکثر  و  توسعه  دانند  خود،  جامعه  ختل  

مدرسه میریاضی  نظر  در  استراتژیك  مسئله  یك  را  دانشگاهی  و  گیرند ای 

کنند. در حقیقت،  ریزی میاری و برنامهگذ، سرمایه( و برای آن1379زنگنه،  )ظهوری

 
1National Council of Teachers of Mathematics (NCTM) 
2Reading, Writing, Arithmetic: 3R 

R    دوم صدای تلفظwriting    است وR    سوم، صدای تلفظArithmetic    که به سرعت گفته  است وقتی

بارها مورد تأکید قرار گرفت  شود. به زبان انگلیسی، این سه رکن  زیر    ه است. شعر حتی در اشعار کودکانه 

 شد.« توسط مربی و کودکان خوانده میKindergarten copهم در فیلم طنز »

Reading- writing- arithmetic, too much homework makes me sick. When it comes to 

final test, kindergarten is the best!   
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ن توانمندیر ریاضی و پیشرفت و توسعه وجود دارد،  به سبب ارتباط تنگاتنگی که بی

ری در  تحصیلی  شاخصموفقیت  از  یکی  نوعی  به  به  اضی،  دنیا  در  توسعه  های 

ن آموزاز دانش، بسیاری ا1آید. این در حالی است که در آموزش عمومی حساب می

به تواند  رس سختی دانسته و از آن گریزانند که این طرزتلقی، بالقوه میریاضی را د

 زدن تعادل در آموزش عمومی بیانجامد. بره 

از های نخست زندگی کودك و تجربهاین در حالی است که سال او،  اولیه  های 

  کودك از همانهای ریاضی وی برخوردار است.  اهمیت بالایی در پرورش قابلیت 

بالق تجربهدوران،  کسب  به  قادر  جفت  وه  شمارش،  با  رابطه  در  ارزشمندی  های 

ست  مسئله ا گیری، نقادی و حلگری، تصمی ها، انتخابرتیب، مقایسة کمیت کردن، ت

این همه  خودکه  خلاقیت،  بروز  فرصت  را  ها،  فکری  استقلال  و  تدریجی  نظمیر 

روع آموزش رسمی و از هایی که با ش(. قابلیت 1390آزاد،  کند )غلام برایش ایجاد می

توانند سامان یافته   مناسب، میهای درسی و تدریس ریاضیرها و کتابطریق برنامه

آنان قرار گیرد و توسعه یابند و در طول عمر، عمیق تر شده و بیشتر مورد استفاده 

ای آموزشی،  ه(. اهمیت این موضوع در این است که دغدغه نظام1397آزاد،  )غلام

های با کیفیت بالا و فراه  آوردن هایی از طریق طراحی آموزشبلیت یجاد چنین قاا

دانشقعیت مو  تا  است  ریاضی  درس  کلاس  در  بتوانند هایی  خردسال،  آموزان 

سازی  . در نتیجه، زمینه2های غنی در رابطه با درك و فه  ریاضی کسب کنندجربهت

قابلیت  رشد  ببرای  یا  ریاضی  دیگر  های  عبارت  ریاضه  طریق 3ی»ورزیدگی  از   »

عمده  برنامه وظای   جمله  از  شده،  طراحی  خوب  درسیر  رسمی  نظام های  های 

مدرسه عمومی  باعآموزش  جدید،  رویکرد  این  و  است  سطح  ای  در  تا  شده    

 
 آموزان، موضوع این پژوهش نیست.  دلایل این طرز تلقی دانش 1
های درسی منسجم و امکانات لازم،  د که در غیاب برنامهای هستنو در هر موقعیتی، معلمان ویژههمیشه 2

کنند و موفق  آموزان، تلاش میهایی در دانشچنین قابلیتبا آگاهی و بینش و علاقه خود، برای رشد 

 شوند.می
3 Mathematical Proficiency 
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ویژه توجه  برنامهجهانی،  به  )کیلای  شود  ابتدایی  دوره  ریاضی  و  درسی  پاتریك 

 .(2001، 1سوافورد و فیندل

دهه نیز  ،  گذشته  طی  ایران  سیاست در  با  عمومی  آموزش  های  گذارینظام 

های درسی، آموزش معلمان  درسی، کتابای در برنامهانبهججدید، تغییرات همه

های ارزشیابی در دوره ابتدایی ایجاد کرده است که ضرورت آن به طور  وشو ر

برنامه نمودن  دو سندمشخص، سازگار  با  درسی  »تحول  های   بنیادین  بالادستی 

ی؛ تأثیر رویکردهای جهان«؛ و نه تحت 3« و »برنامه درسی ملی2و پرورش   آموزش

  .4اعلام شده است

شده، تصریح  ضرورتر  این  به  ریاضی  ارعمال    بنا  آموزش  جدید  تغییرات 

  های درسی ریاضی ازدرسی و کتابای در ایران، با ایجاد تحول در برنامهمدرسه

 12، با اجرای برنامه جدید پایه  1398شروع شد و سال    1390پایه اول در سال  

پا رسید.  به  ایان  سال  چند  اصلاحات  باگذشت  اعمال  و  ز  برنامه  در  لازم 

تجربة های درسی ریاضی سه سکتاب ابتدایی و همچنین  آموزش  اول دوره  ال 

برنامه این  نگاهی ها در کلاساجرای  با  است  یکپارچه کل    های درس، شایسته 

انر تغییرات  بررسی منابع پشتیب  برنامه این سه سال مورد ارزیابی مجدد قرار گیرد.

درسی  درك مشترکی از برنامهدهد که الزاماً،  هان، نشان مییران و ج ای در ابرنامه

درسیر قصدشده و معلمان به عنوان مجریان اصلی برای بسیاری از طراحان برنامه

برنامه وجود  آن  ویژگیندارد.  ها،  بررسی  ضمن  مطالعه  این  در  برنامه  لذا  های 

 
1Kilpatrick, Swafford, & Findell 

 پرورش منتشر شد. توسط شورای عالی آموزش و 1390در سال  این سند  2
 توسط شورای عالی آموزش و پرورش منتشر شد.  1391این سند در سال 3
نگاران  زمانی، ممکن است بعدها تاریخست زیرا به سبب همتصریح این نکته از جنبه تاریخی مهم ا4

مانی  اوت ولی قابل تأمل را که در یک برهه زآموزشی، دچار خلط مطلب شوند و نتوانند این دو اتفاق متف 

 رخ داده، از هم تفکیک نمایند. 
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ریاضی   ادرسی  اول  دوره  آدر  نظام  ایران،  بتدایی  دنبال  موزشی  بین  به  مقایسه 

برنامه برنامه و  این  در دوره اول دوضع مطلوب اجرای  رسی اجرا شده ریاضی 

بین  لی  احتماها و نقاط ضعفی  ها، کاستیتفاوت، تا از این طریق  ابتدایی هستی 

 شناسایی شده و برای رفع آنها راهکارهایی ارائه شود.  آنها 

 مطالعه چارچوب 

برنامه ادبیات  مرور  برنامهدرسبا  تارعنکبوتیر  مدل  اکری،  توسط  که   1درسی 

( معرفی شده است، به عنوان چارچوب اصلی مطالعه حاضر انتخاب شد. 2007)

مدل، این  در  اهد10اکر  منطقی،  مبانی  شامل:  فعالیت عنصر  محتوا،  های  ا ، 

ن، زمان، و سنجش  بندی، مکایادگیری، نقش معل ، منابع و مواد آموزشی، گروه

قی« که به اصول کلی یا  در مدل اکر، »مبنای منطدهد.  ائه میدرسی ارهبرای برنام

گیری اصلی در نظر گرفته  درسی اشاره دارد، به عنوان جهت رسالت اصلی برنامه

سازگاری، به این    آل، نُه مولفه دیگر در عینعیت ایدهشده است و در یك وض

 شوند.مبنای منطقی متصل می

 روش پژوهش

، با  ابتداییمه درسی اجرا شده ریاضی در دوره اول  ای برناهویژگیشناسایی  

، یکی از رویکردهای روش کیفی، 2سازی( از طر  همسو سازی )مثل  استفاده  

های کیفی، اما مکمل، در مورد  دن دادهانجام شد. هد  از این کار به دست آور

یادگیری  و  تدریس  واقعی  همچنین    فرایند  ازك  درو  مجریان  سایر  و    معلمان 

اطلاعا منابع  از  استخبرنامه  سپس  مختل ،  ویژگیتی  برنامه  راج  اجرای  های 

آن  جاری اساس  بر  استنباطی  روش  دادهبه  ترتیب  این  به  است.  این  ها  های 

مید کار  طریق  از  دادهمرحله  این  گردآوری شد.  طریق انی  از  کیفی عمدتاً  های 

 
1Akker 
2Triangulation Design 
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کلاس در  آموزش  جریان  درسمشاهده  ساختهای  نیمه  مصاحبه  با  ،  اریافته 

اندیشی معلمان خبره گردآوری شدند. پس    نویسی معلمان و هگزارش  معلمان،

ویژگی استخراج  برنامهاز  عناصر  های  همخوانی  و  انسجام  شده،  اجرا  درسی 

درسی اجرا شده با یکدیگر و با منطق برنامه، و در طول سه پایه مهمختل  برنا

ا یکپارچه  مصاحبهبطور  طریق  بز  گروهی  سرگروههای  وا  در   ها  خبره  معلمان 

درسی و  ی ه  اندیش و همچنین ه  اندیشی با متخصصان برنامهها قالب گروه

 آموزش ریاضی به طور موازی مورد بررسی دقیق قرار گرفت.  

ها و نشانگرهای وضع مطلوب و وضع  نتایج به دست آمده ملاك   جه بهبا تو

و استنتاج  تدایی به روش مقایسه  سی ریاضی دوره اول ابمه در برنا  اجرای   موجود 

تجزیه تفاوت  قیاسی  از  جامعی  تصویر  طریق  این  از  تا  شدند  تحلیل  ها، و 

ارائه   نظورسپس، به مها و نقاط ضع  احتمالی برنامه موجود ترسی  شود. کاستی

نجام شده های اهای مشاهده شده ابتدا نتایج مقایسهراهکارهایی برای رفع کاستی

طقی نتایج به  لیل و استنتاج من قرار گرفته، سپس به روش تحمورد بررسی دقیق  

درسی اجرا شده  های مشاهده شده در سطح برنامههای کاستیدست آمده، دلالت 

برنامه کاستی  درسی قصد شده شناسایی ودر  رفع  ها و  راهکارهای لازم جهت 

 شود. درسی ریاضی ارائه میارتقای برنامه

جامعه مورد بررسی ه:  گیری و حجم نمونه مورد بررسی، روش نمونهمعجا

 این مطالعه شامل دو دسته منابع مکتوب و منابع انسانی است. در 

درس برنامه  شامل  مرتبط  مکتوب  منابع  کلیه  موجود،  وضع  تبیین  ی  برای 

کتاب کتابریاضی،  پایه،  سه  ریاضی  درسی  معل   های  راهنمای  سایر  های  و 

دفتر  تولیداتی   توسط  پشتیبانی    های درسیکتاب  تألی و  ریزی  برنامهکه  جهت 

درسی ریاضی تهیه شده است مورد مطالعه و بررسی قرار گرفت. در بخش  مهبرنا

داده عمده  با  میدانی،  مصاحبه  طریق  از  دوره  ها  متخصصان  ابتدایی،  معلمان 

آموزش  برنامه روانشناسی  متخصصان  ریاضی،  آموزش  متخصصان  درسی، 
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ابتدار آموزش  متخصصان  سرگروهیاضی،  و  دیی،  آموزشی  ابتدایی  ورههای 

 هدفمند انجام شد.   گیری از متخصصان مربوطه به صورتدآوری شد. نمونهگر

معلمان نمونه  انتخاب  استانجهت  دسته:،  سه  به  ایران  های  استان  های 

ان  برخوردار، نیمه برخوردار و محروم تقسی  شدند. سپس از هر دسته یك است

انتخاب   تصادفی  طور  استانبه  در  ک شد.  منتخب  ازهای  بودند  عبارت   ه 

های اردبیل، کرمان و بوشهر، مرکز استان و یك شهر دیگر استان به طور استان

ن در  منطقه  یك  شهر  هر  در  و  شدند  انتخاب  قرار تصادفی  مطالعه  مورد  مونه 

نیز با توجه به تنوع  پرورش شهر تهران  وها دو منطقه آموزشگرفت. علاوه بر آن

و در نمونه قرار گرفت. به    به طور تصادفی انتخاب شدهتی موجود در آن،  جمعی

ترتیب   ارزشیابی قرار  ومنطقه آموزش  8این  این  نمونه مورد مطالعه  پرورش در 

ناطق منتخب یك دبستان دخترانه و یك دبستان پسرانه داشت. در هر یك از م

و  ه پایه اول، دوم  های سمدارس معلمان کلاس   انتخاب شدند. در هر یك از این

بیش   )در صورت وجود  آن سوم  از  یکی  پایه  هر  در  طور  از یك کلاس  به  ها 

مدارس  انتخاب  در  گرفتند.  قرار  مطالعه  مورد  نمونه  در  شد(  انتخاب  تصادفی 

 د مدارس حاشیه و روستایی نیز در نمونه وجود داشته باشند. تلاش ش

ترتیب   این  ا  7به  کشور،  شهر  سراسر  و  د  8)تان  دبس  16ز  دخترانه    8بستان 

این    بینی شدند.معل  در هر پایه(، در نمونه پیش  16معل  )  48دبستان پسرانه(،  

اضی دوره  درسی ریهایی که برای تبیین وضع موجود برنامهمعلمان در مصاحبه

جلسا اجرای  جهت  همچنین  داشتند.  شرکت  شد،  طراحی  ابتدایی  ت  اول 

های  نفر از سرگروه  10تا    8  دایی استان ازروه آموزش ابتبا نظر سرگ   وگو ،گفت 

و موفق در امر تدریس ریاضی سه سال اول   مناطق مختل  یا معلمان با تجربه

آمد.معل عمل  به  دعوت  هدفمند  صورت  به  ابتدایی  گزارشگردوره  این   مان 

و شهر  نمونه  های  استانازهر یك از  نفر در هر پایه    2حداقل  نفر )  27مطالعه،  

نظر کارشناسان پژوهش مناطق بودند  (تهران با  این معلمان  نمونه که داوطلب    . 

انجام این کار بودند، انتخاب شدند. بعد از موافقت اولیه معلمان منتخب جهت  
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ای و وظیفه  کاراین  های  ای توجیهی از ویژگیههمکاری با این مطالعه، در جلس

 ، مطلع شدند. ندهای روزانه داشتکه در تهیه گزارش

گردآوابزارها دادهی  خودش،  ا:  هری  پژوهشگر  کیفی،  محتوای  تحلیل  در 

برای جمع دادهابزاری  میآوری  گزارش  که  آن چه  زیرا  است،  نحوه  ها  و  شود 

که   معنایی  تفکر و  از طریق  آن  دادهگزارش  اختصاص های جمعبه  آوری شده 

میمیداده   پالایش  )ابوالمعالی،  شود،  ص.  1390شود  مطا  (.190،  این  لعه در 

داده منابع،  هاپژوهشگر  و  اسناد  از  برداری  یادداشت  طریق  از  را  کیفی  ی 

گروهمصاحبه جلسات  و  ه  ها  گردهای  است آوری  اندیش  یادداشت  کرده  در   .

اساسی در ارتباط با  ت کلیدی، فرایندها یا مفاهی  مه  و  برداری از اسناد، کلما

در این   های محقق نیزن ایدهابتدایی ثبت شدند. همچنیدرسی ریاضی دوره برنامه

آمد.یادداشت  در  تحریر  رشته  به  برای  ها  پژوهش  این  در  خلاصه،  طور  به 

منابع    هادادهآوری  جمع از  با هر یك  متناسب  ابزارهایی  زیر شر   به    هادادهاز 

 استفاده شد. 

فردیمصاحبه • عمیق:  های  اطلاعات  کسب  کی   برای  و  ک   از  تر 

بهنامهبر ریاضی  شدویژ  درسی  اجرا  سطح  در  وه  مشکلات    ه  و  مسائل  کش  

کتاب در  کتابموجود  درسی،  روشهای  معل ،  راهنمای  تدریس،  های  های 

های شد. پرسش  ارزشیابی و سایر مسائل اجرایی با تعدادی از معلمان، مصاحبه

برنامه اساس  بر  معلمامصاحبه  نظرات  از  استفاده  با  و  شده  قصد  و درسی  ن 

برنامه شد.  ریزیمتخصصان  تدوین  مصاحبه  جهت   درسی  این  ها ضبط  تحلیل، 

 صوتی شده و پیاده سازی شدند.

گفت • هم  وگوجلسات  دقیق:  اندیشیو  اطلاعات  کسب  از برای  تر 

برنامه اجرایی  ریامشکلات  دیدگاه  درسی  دریافت  و  ابتدایی  اول  دوره  در  ضی 

برای  وگو  گفت وره ابتدایی، جلسات  های آموزشی ریاضی دمعلمان خبره و گروه

استانگروهاعضای   خبره  معلمان  و  آموزشی  استانهای  مراکز  در  نمونه  ها  های 
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های مربوطه، مسئولیت هماهنگی جلسات  های ابتدایی استانبرگزار شد. سرگروه

  محقق دار شدند.های ریاضی مناطق مختل  استان را عهدهز سرگروهو دعوت ا

متخص عنوان  به  انیز  در  ریاضی  آموزش  داشت.  سات شین جلص  محور رکت 

کتابگفت  محتوای  و  موضوعات  از:  بود  عبارت  جلسات  این  در  های  وگو 

روش روشدرسی،  تدریس،  جمله  های  )از  معلمان  آموزش  ارزشیابی،  های 

ضمن خدمت(، و کتاب راهنمای معل . جهت تحلیل محتوای  های قبل و  دوره

 ده سازی شدند. لسات ضبط صوتی شده و پیاوگوهای انجام شده، این ج گفت 

بندی مشاهده برنامه درسی اجرا شده  فهرست درجه:  رم ثبت مشاهداتف •

روش مشاهده  منظور  به  کلاس  در  ابتدایی  اول  دوره  تدریس، ریاضی  های 

درسی قصد شده ریاضی و  ت موجود در اجرای برنامهارزشیابی و برخی مشکلا

ی تهیه شد. در  ت موجود برای تدریس ریاضهمچنین مشاهده امکانات و تجهیزا

بینی شد. این نتهای فرم نیز فضایی برای مشاهدات خاص هر کلاس درس پیش ا

برنامه اساس  بر  موارد فرم  روایی  بررسی  برای  و  شده  تهیه  شده  قصد  درسی 

د شده  از مطر   دوتن  ابتدایی،  دوره  ریاضی  کارشناسان  اختیار  در  آن  ر 

نه قرار  های نمو ی استانهای آموزشی دوره ابتدایمتخصصان و همچنین سرگروه

 گرفت. 

معلم • گزارش  اجرای  :  فرم  جریان  شد  خواسته  گزارشگر  معلمان  از 

بینی شده در  درسی ریاضی مربوطه را از طریق پاسخگویی به سؤالات پیشبرنامه

بینی شده برای این گزارش در  ورد هر واحد درسی روایت کنند. سؤالات پیشم

ر گرفت. از معلمان گزارشگر  راتیار معلمان قای تنظی  شده و در اخچهقالب دفتر

خواسته شده بود علاوه بر پاسخگویی به سؤالات، از طریق حاشیه نویسی کتاب  

د برنامه  اجرای  با  ارتباط  در  تامل  قابل  نکات  )توصی   درسی  درس  کلاس  ر 

کتاببرنامه محتوای  و  شده(  اجرا  معلدرسی  راهنمای  کتاب  و درسی،    

فاهی  در طول سال تحصیلی گزارش  د را در آموزش مروی خو های پیشچالش
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در کنند.   برنامه  اجرای  از  واقعی  تصویری  طریق  این  از  که  بود  این  انتظار 

 . به دست آیدهای درس کلاس

 هایافته

این مط کتاب،  العهدر  در  به عنوان محتوای تصریح شده  ریاضی،  های درسی 

دوره  درسی قصد شدة  برنامه در  اجرا  آموزشی  اول  ریاضی جهت  نظام  ابتدایی 

آید، مقایسه شده  ایران در نظر گرفته شده و با آنچه در میدان عمل به اجرا در می

های  حلیل دادهتجزیه و ت  حاصل از  های برنامة در حال اجرا، نتایجاست. ملاك 

ه  جلسات  مشاهده،  مصاحبه،  طریق  از  که  است  گزارش  میدانی  و  اندیشی 

امعلمان جمع نآوری شدند.  بیان ین  کاستیتفاوتگر  تایج،  نقاط ضع  ها،   ها و 

به تفکیك برای عناصر مرتبط با  شناسایی شده برنامه درسی اجرا شده است که  

 شود.می اجرای برنامه مورد بح  قرار گرفته و ارائه

اساس    محتوا: کاستییافتهبر  مطالعه،  این  در  های   محتوایهای مشاهده شده 

 بندی شدند.   ولهی و در پنج دسته به شر  زیر مقسایشنا برنامه در حال اجرا  

های  سازماندهی محتوای کتاب  سازماندهی محتوای برنامه در کتاب درسی:

گونه به  ابتدایی  اول  پایه  ریاضی سه  فعالایست  درسی  با هد   به ظاهر،  -که 

نامه( هستند  ی )درسآموزش  ها، فاقد متنسازی یادگیرنده بوده است. این کتاب

آموز حین  رود دانشهایی تنظی  شده و انتظار میمحتوا، در قالب فعالیت   ائهار  و

انجامشان، مفاهی  ریاضی را درك کند. شواهد گردآمده از اجرا، بیانگر آن است  

های زیادی روبه  آموز، معل  و والدین را با چالشافراطی، دانشکه این برخورد  

این طرز  های متأثر از  کاستی  ده،آم  های به دست ساس یافتهرو کرده است. بر ا

 سازماندهی محتوا، به شر  زیر هستند.
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کتاب − محتوای  طراحان  انتظار  خلا   اول  بر  دوره  ریاضی  درسی  های 

فعالیت ابتدایی،   گونهاغلب  به  نیستاها  دانش  ندی  عموم  به  آموزکه  بتوانند  ان 

هی  جدید را درك  ها، مفاانجام فعالیت   نیحتنهایی درگیر انجام آنها شوند و در  

 کنند. 

تفاوت   تمرین،و    کاردرکلاس،  ،های فعالیت برخلا  منطق وجودی بخش −

 شود. ها مشاهده نمیماهوی درطراحی آن

ا  − پایین  رنگی  کادرهای  قالب  در  که  صفحهمطالبی  کتابکثر  های های 

مطالب مطر  در    بهوم و سوم آمده است، به دلیل بی ارتباطی  های دریاضی پایه

. ضمن  حد یادگیری مربوطه را از بین برده است حه، انسجام محتوای وا آن صف

قسمت  این  که  به حساب  های حاشیهآن  کتاب  اصلی  محتوای  ای، عموماً جزو 

نمی بخشیآورده  نتیجه،  در  و  پیش  شوند  محتوای  )که  از  برنامه  در  شده  بینی 

اندازه و  دبیشتر شامل موضوع هندسه  نادر  گیری  یا  گرفته  پایه سوم است(  یده 

 شوند. گرفته نمی شده یا جدی

با  − مجزا  یادگیری  واحدهای  قالب  در  مسئله  حل  راهبردهای  آموزش 

عیت  رویکرد اصلی برنامه که رویکرد حل مسئله است، همخوانی ندارد. در وض

دانش برای  مسئله  راهبردهای حل  مانند دستورالعملفعلی،  مبه  و  آموزان  هایی 

 ن، توانایی درکشان را دارند.   آموزامعدودی از دانشهستند و تنها تعداد  خت س

»درس − وجود  »نامهعدم  و  شدهمثال«  حل  کتابهای  در  درسی «  های 

برنامه محتوای  به  دسترسی  راه  در  جدی  چالشی  برای  درسریاضی،  ریاضی  ی 

نامه« سدرجای خالی »آموزان ایجاد کرده است. در واقع،  معلمان، اولیا و دانش

ش حل  »مثال  کتابو  در  ریاضده«  ضع های  نقطه  از  آنی،  اصلی  ها های 

 شود و »کتاب درسی« را شبیه به »کتاب کار« کرده است.محسوب می

مهارت  و  فکری  رشد  با  محتوا  دانشهمخوانی  فیزیکی   آموزان: های 
موضوعی  یافته محتوای  موارد،  از  بسیاری  در  که  داد  نشان  مطالعه  این  و  های 
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سه پایه اول ابتدایی، با رشد فکری  بینی شده برای   پیشمحتوای فرایندی ریاضیر

قابلیت  دانشو  فیزیکی  به  ها  ناهماهنگی  این  ندارد.  کامل  سازگاری  آموزان 

دانش از  دسته  آن  برای  پایهخصوص  پیش  آموزان  دوره  که  را  اول  دبستان 

ه  زبان یا دودر مناطق محروم ه های دوم و سوم ک آموزان پایهاند، یا دانش نگذرانده

دو   مشکلکنندزندگی مییا هر  بیشتر  مسئله،  و درك  است  به  ساز  تبدیل  را  ها 

 آموزان کرده است.  چالشی جدی برای دانش

از روش − استفاده  با  مفاهی   نمایشارائه  و  از شکلهها  قبل  -ای چندگانه 

.  ی نموده است آشفتگدچار  آموزان را  ی اولیه، ذهن دانشهاگیری مفهوم در پایه

ها، معلمان را گذرای آن    جدید نیز در پایه سوم، و در نتیجه معرفیرمفاهی  تنوع

آموزان را در درك آن مفاهی ، با چالش رو به رو کرده  در ارائه مفاهی ، و دانش

 است.  

از   − برخی  نقاط ضعیکی  تجرید  درجه  همخوانی  برنامه، عدم  محتوای    

با رشد ذه آن  یامفاهی   به آموزش  مین مثال،  به عنوا  دگان است.دگیرننی  توان 

ساعت در پایه دوم و درك تمایز احتمال نظری و احتمال تجربی در این پایه،  

 اشاره کرد. 

عمل − کارهای  جذابیت  مطالعه،  در  کنندگان  شرکت  همه  برای  تقریباً  را  ی 

دادند.دانش قرار  تأیید  مورد  بع   آموزان،  که عدم همخوانی  ازدر حالی  این    ضی 

وموارد،   ساخت  ا  مثل  مهارتاستفاده  با  کاغذی،  شابلون  فیزیکی  ز  های 

 برانگیز است.   های اول و دوم، چالشآموزان به خصوص در پایهدانش

کتاب  در  محتوا  چینش  و  ظاهری  اولشکل  دوره  ریاضی  :  ابتدایی  های 

می اانتظار  محتوا،  ارائه  اصلی  رسانه  عنوان  به  درسی  کتاب  که  کیفرود  یت  ز 

های گردآمده از میدان اجرای برنامه، بیانگر آن . ولی دادهداسبی برخوردار باشمن
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کاستی که  کتاباست  فیزیکی  و  ظاهری  دسترسی  های  نحوه  در  درسی،  های 

کتابدانش محتوای  به  منفآموزان  تاثیر  است.  ها  داشته  کلیر  دستهی  بندی 

لحاظ شکل ظاهری و چیکاستی به  زیر  توا،  نش محهای مشاهده شده  به شر  

 شد. انجام 

شوند میآموزان مجبور  های درسی، دانشبه دلیل صحافیر بی کیفیت کتاب −

آموزان به بخشی از شود دانشکتاب را منگنه یا سیمی کنند و این کار، باع  می

مطالبی   و  نداشته  تصاویر  دسترسی  دارد،  قرار  کتاب  صفحات  حاشیه  در  که 

 باشند. 

ز اهمیت بسیار ابتدایی، ادوره اول  های ریاضیابتصاویر در کتها و شکل −

ها با رشد فکری و  زیادی برخوردارند. در نتیجه، کیفیت تصاویر و همخوانی آن

طالعه نشان های این مآموزان، از اهمیت زیادی برخوردار است. یافتهعلائق دانش

و  یفیت تصاویر  های درسی ریاضی، کهای محتوای کتابداد که یکی از کاستی

 هاست.   های آنشکل

که دانش  اب − این  به  کارهای ریاضی شامل  توجه  که همه  آموز، ملزم است 

دهد، ضروری است  ها را در کتاب انجام  ها، کاردرکلاس و تمرینانجام فعالیت 

آموز بتواند به راحتی در کتاب، ای باشد که دانشهآرایی کتاب به گونکه صفحه

ی شده برای  بین ای پیشموارد، فض  ولی در اغلب   ند و بنویسد.برداری ک یادداشت

ها، دوام لازم را برای نوشتن  جنس کاغذ کتاب. ضمن آن که  نوشتن، کافی نیست

 و پاك کردن مکرر، ندارد. 

کتاب − صفحات  از  بسیاری  در  محتوا  ریچگالی  است های  زیاد  .  اضی، 

صفحه از  بسیاری  در  شده  مطر   محتوای  کتاهمچنین،  درسی،  بهای  های 

نداشت چندین  انسجام  و  مختل   ه  چگونگی  هد   است.  داشته  نظر  مورد  را 

از صفحه بسیاری  در  کتابچینش محتوا  اول،  های  پایه  ریاضی سه  های درسی 

 نیازمند بازنگری است. 
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واژه − با  ارتباط  رف در  کار  به  کتابهای  متن  در  نقطته  دو  درسی،  ه  های 

نی وزان همخواآمفکری دانشها با رشد  هضع  عمده مشاهده شد؛ برخی از واژ

ها مثل فارسی و  متن تهیه شده با زمان ارائه بعضی مفاهی  در سایر درس ندارد و

آموزان در خواندن و درك  . در واقع، توانایی محدود دانشعلوم، سازگار نیست 

 شده که سطح دشواری بعضی مطالب زیاد ارزیابی شود.  مطالب، موجب 

زیادی    د شده، تأکیددر برنامه قص  ای واقعی:هاز موقعیت  استفاده غیرواقعی 

آموز شده است.  کارگیری ریاضی در زندگی روزانه و محیط پیرامونی دانشبر به

  هایاست تا کاربرد ریاضی را در موقعیت در کتاب درسی ریاضی نیز تلاش شده

این موارد، حالت تصنعی دارند اکثر  به تصویر بکشد. ولی  به   زندگی واقعی  و 

ا غیرواصورت  موقستفاده  از  واقعی،قعی  شده   عیت  از مطر   وقتی  مثلاً  اند. 

میدانش سؤال  »با  آموز  که  می  1000شود  چیزهایی  چه  خرید؟ریال  «، توان 

   شود.آموز با چالشی جدی برای پاسخگویی رو به رو میدانش

محتوا: نقطه  حجم  عنوان  به  که  مواردی  از  برای  یکی  جدی  اجرای  ضعفی 

برنام دوره  همحتوای  ریاضی  میابتداول  درسی  شمار  به  زیاد  ایی  حج   رود، 

بینی شده برای تدریس آن در طول سال محتوای برنامه در مقایسه با زمان پیش

دادن مطالب    دهند که ضرورت پوشش های میدانی نشان میتحصیلی است. یافته

کتاب کافیمتنوع  تأمل  که  است  شده  موجب  درسی،  اصلی    های  هسته  روی 

ناممکبرن تقریباً  استان  .دن شو امه،  مورد  به  در  که  بوشهر،  مانند  نیز  های جنوبی 

آب ماه  دلیل وضعیت  یك  تقریباً  تحصیلی  سال  طول  معمول،  طور  به  وهوایی، 

اوکوتاه پایه  ریاضی  کتاب  محتوای  حج   است،  این تر  در  آموزش  برای  ل 

 ها، زیاد است. استان
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تدریس اساس   :روش  میدانی  یافته  بر  اجر های  از  آمده  دست  امه  برنای  به 

روش ریاضی،  بهدرسی  تدریس  مورد  های  همسویی  معلمان،  توسط  رفته  کار 

های  کارگیری روشامکان به. به عبارت دیگر،  قصد شده ندارد  انتظار را با برنامه

در   شده  کلاستوصیه  واقعی  ندارد.  شرایط  وجود  درس،  ترین مه های 

  .ندشو دسته زیر معرفی می های شناسایی شده، در چند کاستی

کتاب − تدریس  روش  مانند در  ابزارهایی  از  استفاده  ریاضی،  درسی  های 

چینه و شابلون توصیه شده است. حال آن که تأمین این گونه ابزارر کمکی از نظر  

عدالت ها نیست. این واقعیت، توجه برنامه را به  خانوادهاقتصادی، در توان همه  

 .  بردآموزشی، زیر سؤال می

برنامه قصد شد − می طبق  انتظار  قرار رود  ه،  با  را  تدریس خود  معلمان  که 

ها نشان گونه آغاز کنند. در صورتی که یافتهآموزان در موقعیتی مسئلهدادن دانش 

 یکردی به تدریس ندارند.  دادند که اکثریت قاطع معلمان، چنین رو

. در نیست   سانآموزان یکنقطه شروع آموزش در پایه اول، برای همه دانش  −

ر پیشوشنتیجه  عدهبهای  برای  برنامه،  در  شده  دانشینی  از  مناطق  آموزان  ای 

آموزان مناطق دو اند و یا دانش دبستان شرکت نکردههای پیشمحروم که در دوره 

ب به  کافی  تسلط  که  ندارند،  زبانه  را  فارسی  زبان  طریق  از  ارتباط  رقراری 

 بخش نبوده است. نتیجه

مح − کتابتوانقاط ضع   ری  درسی  مهای  از  بسیاری  به یاضی،  را  علمان 

کتاب از  استفاده  است سمت  داده  سوق  بازار  در  موجود  درسیر  کمك  با  های   .

برنامه نظارت  عدم  به  منابع،  توجه  این  تولید  بر  پرورش  و  آموزش  در  ریزان 

روش موارد،  از  کتاببسیاری  این  در  شده  مطر   روشهای  بر  مطر  ها  های 

 ت تأثیر قرار داده است. روند تدریس را  تحها غلبه یافته و تابه در ک شد

عدم تأکید بر رویکرد تلفیقی در تدریس ریاضی، یا به عبارت دیگر، عدم  −

با سایر موضوع ریاضی  زندگیتلفیق  آموزان دانش   های درسی و مسایل روزانة 
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 های جاری تدریس در دوره اولهای روشدر تدریس ریاضی، یکی از کاستی

 د. شو تدایی محسوب میاب

معلمی: صلاحیت  از  یافته  های  بسیاری  که   داد  نشان  مطالعه  این  های 

های مرتبط با عملکرد معلمان، ناشی از عدم حمایت و پشتیبانی کارآمد از  کاستی

که  لاحیت روزرسانی صآنان جهت به برنامه است  با رویکردهای جدید  هایشان 

ت فرایند  در  بروز مشکلات  به  ادریمنجر  یادگیری شده  نقاط ضع  س و  ست. 

های قبل و ضمن خدمت از دیدگاه معلمان، که بر اجرای برنامه تأثیر  دوره  اصلی

 منفی گذاشته است، به شر  زیر هستند: 

دوره − محتواتمرکز  بر  معلمان  خدمت  ضمن  کتابهای  ریاضی  های ی 

 درسی

 ازیحمایت و هدایت روشی معلمان توسط نیروهای فعال در فضای مج  −

 هدا  و رویکردهای جدید برنامه ی از معلمان با ا عدم آشنایی بسیار −

های آشنایی معلمان با محتوای برنامه درسی سایر پایهآشنایی اندك یا عدم −

 دوره ابتدایی  

 ییهای متوالیر دوره ابتدالمان پایهضع  تعامل و همفکری سازنده بین مع −

دوره   جاری  برنامه  در  که  است  حالی  در  اول  اواین  همکاری  با  ابتدایی،  لیا 

های جدی موزش اثربخش، ضروری است. در نتیجه یکی از کاستیمعلمان در آ

شرایط   گرفتن  نادیده  و  آموزش  امر  در  والدین  مشارکت  انتظار  برنامه، 

به دلادانش که  بیآموزانی است  از جمله  مختل   ک یل  یا  نوع  سوادی  سوادی، 

ستند و این مسئله،  والدین برخوردار نیت  ای اشتغال و مشکلات اقتصادی، از حم

 دهد. ها را افزایش میکند و نابرابریبه عدالت آموزشی خدشه وارد می
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با در نظر گرفتن ارزشیابی به عنوان جزئی جداناشدنی    های ارزشیابی:روش

فرایند   شیوهاز  هماهنگی  یادگیری،  و  رویکردهای تدریس  با  ارزشیابی  های 

ار است. از  های تدریس، از اهمیت زیادی برخوردیوهش   و  زشی برنامه درسیآمو 

به1388سال   به  ،  ابتدایی،  دوره  در  کیفی  و  توصیفی  ارزشیابی  شیوه  کارگیری 

شورای دادهتصویب  استناد  به  است.  آمده  در  اجرا  به  و  رسیده  های  عالی 

 نیز   اول ابتدایی  آوری شده در این مطالعه، اکثر قریب به اتفاق معلمان دورهجمع

های  اند. ولی یافتهتوصیفی شرکت کرده  -های آموزشیر ارزشیابی کیفیدر دوره

این مطالعه نشان داد که با گذشت بیش از یك دهه از اجرایی شدن این رویکرد،  

 های زیادی در اجرای آن وجود دارد. هنوز ه  کاستی

  صورتدر ارزشیابی کیفی، معل  موظ  به ارائه بازخوردهای توصیفی به   −

تعداد زیاد دانشمست این وظیفه، برای  انجام  و    آموزان در کلاسمر است. ولی 

نتیجه، اغلب دانش ندارد. در  آموزان محدودیت زمانی درس ریاضی، همخوانی 

 کنند.چنین بازخوردهایی دریافت نمی

پوشه − توصیفی،  ارزشیابی  برای  در  اطلاعات  گردآوری  ابزار  عنوان  به  کار 

آموزان در طول سال تحصیلی، اهمیت لکرد دانش عم   ری ورصد پیشرفت یادگی

دانش قاطع   اکثریت  که  داد  نشان  ه   مطالعه  این  و  دارد  دارای  زیادی  آموزان، 

گیری در مورد پیشرفت کار  . ولی در عمل، معلمان برای تصمی کار هستندپوشه

آندانش از  ندرت  به  پایانی،  ارزشیابی  در  می آموزان  استفاده  وکنند.  ها   اقعدر 

پوشه  از  استفاده  و  تهیه  با  معلمان  دستورالعمل  برخورد  یك  انجام  بیشتر  کار، 

. بنا به اظهار معلمان، یکی از دلایل اصلی این نوع  ای است ای و سلیقهنامهبخش

 های کار برای آنان است.  گیر بودنر مدیریت پوشهبرخورد، وقت

تنها   − ارزشیابی  ه   هنوز  معلمان،  باور عمومی  عدر  ابزاری جهت  نوابه  ن 

آموز کاربرد دارد، و معلمان به درك معناداری از ارزشیابی  کنترل یادگیری دانش

نرسیده یادگیری  برای  ابزاری  عنوان  نظام  اندبه  انتظار  سطح  این،  بر  افزون   .
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اختیار  اجرایی و نوع برخورد آن با معلمان نسبت به قبل، تغییری نکرده است و  

بینی  . در نتیجه این برخورد، قابل پیش ه نشده است داد ها  گیری ه  به آنتصمی 

 بوده است.  

بعد از گذشت بیش از یك دهه از اجرایی شدن ارزشیابی توصیفی، هنوز  −

. این امر،  آموزان، نسبت به آن نگرش منفی دارندمعلمان و به ویژه اولیای دانش

نا و  ارزشیابی  رویکرد  این  فرهنگی  اشاعه  در  ضع   دهنده    اری سازگ نشان 

 رویکرد نظام آموزشی نسبت به ارزیابی معلمان است. 

دانشتکلی  − یادگیری  پیشرفت  ارزیابی  جهت  عملکردی  آموزان، های 

 مورد تأکید معلمان نیست. 

 پاسخ در اولویت قرار ندارد. -های باز های درس، سؤالدر اکثر کلاس −

ارزیابی − برای  نتایج  غنی  اطلاعاتی  منبع  عنوان  به  تفها  های اوتشناسایی 

ها در ابعاد مهارتی، ریزی به قصد رفع مشکلات آنآموزان و برنامهفردی دانش

 گیرد. دانشی و نگرشی، مورد استفاده قرار نمی

تعیین  زمان: عناصر  از  یکی  عدم زمان  است.  برنامه  موفق  اجرای  در  کننده 

ای  شده به اجرهمخوانی حج  محتوا و انتظارات برنامه، با زمان اختصاص داده  

شود. در واقع، زمان  آن، یکی از نقاط ضع  جدی هر برنامه درسی محسوب می 

ک  گرفتن آن، اجرای برنامه را با چالش جدی  از جمله عناصری است که دست 

می برنامه  شکست  به  منجر  حتی  و  کرده  مطالعه مواجه  در  که  همچنان  شود. 

ضی دوره اول ریادرسی  نامهحاضر، کمبود زمان به عنوان یکی از نقاط ضع  بر

های این مطالعه حاکی از آن است  ابتدایی در اجرا، به وضو  نمایان شد. یافته

زمان   با  ابتدایی،  دوره  اول  پایه  در سه  ریاضی  درسی  برنامه  محتوای  که حج  

ل نه تنها اجرای برنامه  ض. این معبینی شده برای اجرای آن همخوانی نداردپیش

ها  بلکه موجب صدمه به اجرای سایر درس  ده،و به رو کرریاضی را با چالش ر
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درس   برای  زمان  کمبود  جبران  برای  معلمان  از  بسیاری  زیرا  است.  شده  نیز 

زمان  از  است،  برخوردار  ه   خاصی  جایگاه  از  عمومی  اذهان  در  که  ریاضی 

از جمله هنر، ورزش، هدیه درس های آسمانی، علوم و حتی فارسی  های دیگر 

 کنند. استفاده می

برنامه  ن:مکا موفق  اجرای  فیزیکیر  در  امکانات  همخوانی  شده،  قصد  درسی 

های درس و مدرسه با اهدا  و رویکرد برنامه، اهمیت زیادی دارند. به کلاس

یادگیری   بر  توصیه  ابتدایی،  اول  پایه  ریاضی سه  درسی  برنامه  در  نمونه  عنوان 

داد که تراک     شانن مطالعه نهای ایمشارکتی و کارگروهی شده است. ولی یافته

دانش کلاسجمعیت  اکثر  در  فیزیکی  امکانات  و  بهآموزان  درس،  ویژه  های 

های گروهی و کارهای عملی،  ها، برای فعالیت وضعیت قرارگرفتن میز و نیمکت 

 .کنندمحدودیت ایجاد می

 

 ها و نقاط ضعف راهکارهای پیشنهادی برای رفع کاستی

نتایج   اساس  برنامه  بر  از  اول  رسدارزیابی  دوره  در  شده  اجرا  ریاضی  ی 

کاستی،ابتدایی رفع  جهت  شدهها  راهکارهایی  شناسایی  ضع   نقاط  به   ،و 

برنامه   عناصر  شدتفکیك  ه راهکار  .پیشنهاد  در جلسه  پیشنهادی  اندیشی های 

به   این مطالعه مورد بح  و بررسی قرار گرفته و  کننده در  متخصصان شرکت 

 ارائه شد.  شر  زیر 

ترین نقطه ضع  در اهدا  تدوین شده برای آموزش ریاضی  همدع  اهداف:

های موضوعی پایه  در دوره اول ابتدایی، عدم تأکید بر دانش موضوعی و مهارت

در   این  است.  ریاضی  در  اصلی،  عمل  با چهار  محاسبه  انجام  و  مانند شمارش 

ضی بر این است که  حالی است که اجماع عمومی جامعه ریاضی و آموزش ریا



 1401تان یز و زمسپای، ده ، سال 20، شماره درسی ةو عمل در برنام  نظریه ةدو فصلنام

 

 414 

شایستگیناج از  یك  هر  اصلی  شده، مایه  تدوین  اهدا   در  انتظار  مورد  های 

است  ریاضی  اندیشه  تکوین  چگونگی  به  توجه  و  ریاضی  نتیجه  دانش  در   .

می ریاضیشود  پیشنهاد  آموزش  اهداف  رأس  محتوایی  ،  در  دانش  »ایجاد 

راه  گیرد  قرارریاضی«   برای  تا  عناصر  سازماننشانی  سایر  اصولی  دهی 

 رسی ریاضی در دوره اول ابتدایی باشد. دبرنامه

درسی ریاضی و  های محتوا در سطح قصد شده برنامهبا بررسی کاستی  محتوا:

کاستیکتاب همچنین  و  مربوطه  درسی  شش  های  اجرا،  سطح  در  محتوا  های 

درسی ریاضی  هراهکار در قالب شش مقوله، برای رفع نقاط ضع  محتوای برنام

همراه هر یك از این راهکارها،   شده است. همچنین،  نیدوره اول ابتدایی، تدو

کاستیتوصیه برخی  رفع  برای  عرضه هایی  مطالعه،  این  در  شده  تبیین  های 

 شوند. می

درسی  : بازنگری محتوای موضوعی با تأکید بر هسته اصلی برنامه1راهکار 

 ریاضی 

معرفی   − از  از  بازنماییپرهیز  قبل  اعداد،  معرفی  هنگام  متعدد  های 

 گیری مفهوم عدد در پایه اوللکش

به − از  بازنماییپرهیز  و  کارگیری  جمع  محاسبات  انجام  در  مختل   های 

 تفریق قبل از درك مفهوم این اعمال 

پرهیز از آموزش جمع و تفریق اعداد چند رقمی به دو روش از چپ و از  −

 ر یك پایه زمان دطور ه راست به

 امه نتصریح بر آموزش اعداد زوج و فرد در بر −

 اختصاص واحدهای یادگیری مشخص به آموزش مفاهی  هندسه −
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کتاب − در  هندسه  مفاهی   زودهنگام  ارائه  از  و  پرهیز  ریاضی  درسی  های 

 آموزانایجاد همخوانی بین محتوای آموزشی هندسه و سطح رشد فکری دانش

 های تقریبی در برنامه  ا و اندازههگنجاندن مبح  تخمین اندازه −

 مفاهی  احتمال و شانس در دوره اول ابتدایی هپرهیز از ارائ −

 تلفیق فناوری با مفاهی  و فرایندهای ریاضی  −

: بازنگری محتوای فرایندی برنامه با تأکید بر یادگیری فعال 2راهکار 

 آموزاندانش

آمادگیزمینه − ایجاد  و  کلامی  ارتباطات  رشد  برای  به   سازی  ورود  برای 

 گفتمان ریاضی  

های  توانایی استدلال و برخورد نقادانه در موقعیت   دسازی برای رشزمینه −

 گونه مسئله

 پاسخ  -سازی برای رشد خلاقیت در مواجه با مسائل باززمینه −

کتاب − قالب فعلیر  از آموزش راهبردهای حل مسئله در  های درسی پرهیز 

پایه جایگزریاضی  و  سوم،  و  دوم  فعالیت های  طراحی  با  آن  کردن  های  ین 

 آموزش و یادگیری از طریق حل مسئله.   آموزشی مبتنی بر

شناسی  : سازماندهی محتوای برنامه با توجه به الزامات روان3راهکار 

 شناسی رشد کودک آموزش ریاضی و روان

ایجاد همخوانی و تعادل بین سطح تجریدر محتوای آموزشی با رشد فکری  −

 هر پایه آموزانو شناختی دانش

های خواندن درسی ریاضی با مهارت  یها ایجاد همخوانی بین متن کتاب −

 آموزان و درك مطلب و نوشتن فارسی در دانش

های  ایجاد همخوانی و تعادل بین انتظارات عملی محتوای برنامه و قابلیت  −

 آموزان در هر پایه تحصیلیفیزیکی دانش

 ساختار ارائه محتوا در قالب کتاب درسی: بازنگری کلی 4راهکار 
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 های درسی ریاضی های حل شده در کتابو مثال نامهاضافه کردن درس −

کتاب − در  محتوا  جدید  محدودی سازماندهی  تعداد  ارائه  با  درسی  های 

 فعالیتر خوب طراحی شده برای درك مفاهی  پایه

ایجاد فرصت مواجه  های زندگی واقعی و  طر  مفاهی  ریاضی در موقعیت  −

 آموزانهای ملموس برای دانششدن با تجربه

های پایه  باط معنادار بین محتوای آموزشیر ریاضی با سایر درستایجاد ار −

 مربوط با نگاهی تلفیقی به برنامه 

 انسجام محتوای ارائه شده در هر صفحه کتاب درسی   −

تمرین − و  ارائه  درسی  کتاب  در  یادگیری  تثبیت  کافی جهت  تولید های  یا 

 بیك کتاب کار در کنار کتاب درسی، منطبق با اهدا  آموزشی کتا 

بینی شده ایجاد همخوانی بین حج  محتوای آموزشی برنامه و زمان پیش −

بینانه با در نظر گرفتن سطح متوسط  ای واقعآن در مدرسه به گونه  برای آموزش

 آموزان در سراسر ایران  دانش

زمان در ی مختل  یك مفهوم ریاضی به طور ه هاپرهیز از ارائه بازنمایی −

 اب درسی ت شروع آموزش آن مفهوم در ک 

های هنری کودکان،  : به کار گماری تیم فنی متخصص در زمینه 5راهکار 

 هنگام تنظیم و ارائه محتوا

 توجه به چگالی محتوای ارائه شده در هر صفحه از کتاب درسی  −

کتاب − فیزیکی  کیفیت  به  ارتقای  درسی  نوعهای  شکل  لحاظ  و  کاغذ 

 هاصحافی آن

یاضی به خصوص در انتخاب رهای درسی  طراحی جذابر محتوای کتاب −

 آموزانها با توجه به شرایط سنی دانشتصویرهای واقعی و ترسی  شکل

 : اجرای آزمایشی محتوای بازنگری شده 6راهکار 
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تغییرات شتاب ارعمال  از  برنامه درسی، نقش مپرهیز  همی در زده در محتوای 

مح در  تغییری  هرگونه  انجام  واقع،  در  دارد.  درسی  برنامه  وای تاصلا  

یك  برنامه روی  بر  آن  آزمایشی  اجرای  مستلزم  ملی،  سطح  در  ریاضی  درسی 

 آموزی سراسر کشور است. نمونه معر ، از جامعه دانش

یاددهیروش بح    یادگیری:  -های  که در  شد  ملاحظه  شده،  مطر   های 

های یاددهی و یادگیری ارائه شده در برنامه قصد شده تدوین شده، دست روش

بر را  بهامعلمان  روشی  عمل، کارگیری  در  ولی  است.  گذاشته  باز  متنوع  های 

کتابتوصیه اجرایی  سازمانهای  نحوه  و  درسی  کتابهای  محتوای  ها،  دهی 

ب را  معلمان  تدریس  محدود روش  شده،   تعیین  قبل  از  تنگر  چارچوب  یك  ه 

در اینجا با فرض بازنگری محتوا بر اساس راهکارهای پیشنهادی، چند   کند.می

 شود. های تدریس توصیه میهای موجود در روشکار برای رفع کاستیهرا

پرهیز از برخورد افراطیر واگذاری کش  و یادگیری همه مفاهی     :1راهکار  

 آموز ریاضی به دانش

کتاب  :2راهکار   طریق  از  معلمان  از  راهنمای  پشتیبانی  کارآمد  و  های جامع 

 دسترس  لهای آموزشی مناسب و قابتدریس و سایر رسانه

های متنوع تدریس به معلمان از طریق کتاب راهنمای معرفی روش   :3راهکار  

و   موضوع  تناسب  به  تدریس  روش  انتخاب  در  ایشان  به  اختیار  دادن  و  معل  

 آموزان كر یادگیری دانشسب

ای  سازی برای کاربست رویکرد تلفیقی در تدریس، به گونهزمینه  :4راهکار  

های درسی هر پایه در  ریس ریاضی با سایر موضوعدتنیدگی تکه امکان در ه  

 دوره اول آموزش ابتدایی، ایجاد شود
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آن  :5راهکار   سازی  توانمند  و  معلمان  به  اختیار  در  دادن  طراحی ها 

 آموزانهای یادگیری جایگزین، به تناسب نیاز دانشفعالیت 

دگیری  اهای مناسب به منظور انجام کار گروهی و یطراحی فعالیت   :6راهکار  

 مشارکتی 

به صورت فراگیر    1388هد  اصلی ارزشیابی توصیفی که از سال    ارزشیابی:

جمع آمده،  در  اجرا  به  ابتدایی  دوره  مشاهدهدر  و  آوریر  معلمان ها  مستندات 

دانش یادگیری  فرایند  به  ابزارهایی  راجع  از  استفاه  با  مختل   ابعاد  در  آموزان 

پوشه فرمانند  طول  در  مشاهدات  آزموناکار،  و  یادگیری  و  یاددهی  های  یند 

عملکردی است. در تعری  این نوع ارزشیابی، تأکید بر ارائه مستمر بازخورهای  

می انتظار  و  دارد  قرار  یاددهی  رتوصیفی  و  یادگیری  شرایطی،  چنین  در  ود 

دانش برای  مطلوب  عاطفی  فضای  در  شود.  اثربخش  ایجاد  اولیا،  و  معل   آموز، 

عمل،   در صحنه  میمولی  سطح لاحظه  در  توصیفی  ارزشیابی  اهدا   که  شود 

 مورد انتظار، محقق نشده است.  

ضع  یا   های اصلی این مسئله،های این مطالعه، یکی از علت بر اساس یافته

زیرساخت  فقدان  است.  حتی  بوده  ارزشیابی  نوع  این  برای  اجرایی  لازم  های 

طلبد و این موضوع،  یمارزشیابی توصیفی وقت و حج  کاری زیادی از معلمان  

ویژه در باع  تبدیل شدن ارزشیابی توصیفی به یك چالش جدی برای آنان به

و مهارت معل  و    انش های پر جمعیت شده است. این در حالی است که دکلاس

تأثیرگذار   عوامل  جمله  از  توصیفی،  ارزشیابی  اجرای  به  معلمان  مثبت  نگرش 

است.   آن  موفق  اجرای  مدیریت  در  که  افتهیاصلی  داد  نشان  مطالعه  این  های 

دوره برگزاری  و  توصیفی«  ارزشیابی  در  معل   »راهنمای  کتاب  یك  های  وجود 

 ا برآورده کند.    ضمن خدمت، نتوانسته است نیاز معلمان ر
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از فرایند   :1راهکار   به عنوان جزئی جدا نشدنی  ارزشیابی  نظر گرفتن  با در 

یادگیری،   و  راهنمتدریس  کتاب  توصیفی، امحتوای  ارزشیابی  صورت    ی  به 

کتاب در  همراه روشتلفیقی  به  و  پایه  هر  تدریس  راهنمای  و  های  عملی  های 

 های ارزشیابی، ارائه شود. نمونه تکلی 

زمان  :2راهکار   به  توجه  ارزشیابی  با  ابزارهای  همه  از  استفاده  بودن  بر 

قضاوت خود،    توصیفی، به معلمان اختیار داده شود تا برای هر درس، بر اساس

ر مناسب جهت گردآوری اطلاعات در مورد کیفیت یادگیری و پیشرفت  از ابزا

 آموزان، استفاده کند.تحصیلی دانش 

کیفیت، برای آشنایی و آمادهدوره:  3راهکار   سازی و تجهیز های آموزشیر با 

تجربه با  پوشهمعلمان  مدیریت  شامل  توصیفی،  ارزشیابی  اجرای  کار،  هایهای 

عملکردی،  کلی تطراحی   سؤالهای  بازطراحی  پروژه  -های  های  پاسخ، 
آن به  کافی  اختیار  دادن  و  یادگیری  گروهی،  مورد  در  کردن  قضاوت  برای   ها، 

 . آموزان برگزار شوددانش

دوره    :4راهکار   در  توصیفی  ارزشیابی  به  نسبت  مثبت  نگرش  ایجاد  برای 

این زمینه، های فرهنگی در  وست یابتدایی در بین معلمان و اولیا، از طریق تهیه پ

 بسترسازی شود.   

دهد که بعد از تقریباً یك دهه، هنوز ها نشان مییافته  های معلمان:صلاحیت 

و  نیستند  مأنوس  برنامه جاری،  فکری  در فضای  تدریس  با  معلمان  ه  جامعه 

روش اکثر  اجرای  و  است  بزرگی  چالش  برایشان  برنامه،  در  شده  توصیه  های 

بر    دآنان، خو  مسلط  نمی را  آن  انتظارات  و  یافتهبرنامه  که  در صورتی  ها  بینند. 

می دیگری  نشان  بالادستی  مرجع  هر  از  بیش  یکدیگر  از  معلمان،  که  دهند 

. اغلب  توانند با ه  ارتباط برقرار کنندخاطر، میآموزند و با آسودگی و امنیت می
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یك   در  حداقل  مو   گروهمعلمان  معلمی  توسط  که  میف تلگرامی  اداره  ود،  شق 

های  کنند و با جستجو در سامانهعضو هستند، از منابع کمك آموزشی استفاده می

می بیشتر  اطلاعات  و  منابع  دنبال  به  سامانگردنداینترنتی  منظور  به  این  .  دهیر 

 شوند.  شرایط، راهکارهای زیر پیشنهاد می

  معلمان توسط   ی های پشتیبانی به منظور حمایت فکرتشکیل کانون  :1راهکار  

 موفق در اجرای برنامه  و معلمانر با سابقه

طریق   :2راهکار   از  معلمان  در  نفس  به  اعتماد  و  خاطر  امنیت  ایجاد 

آن روشتوانمندسازی  لحاظ  به  روزرسانی  ها  به  و  یادگیری،  و  یاددهی  های 

 ها دانش موضوعیر آن

اهدا     های ضمن خدمت جهت آشنایی معلمان بابرگزاری دوره  :3راهکار  

 ای دوره اول آموزش ابتدایی، به جای تأکید بر یك پایه تحصیلی خاص و محتو 

تجهیز کتابخانه مدارس از طریق تأمین منابع مورد نیاز معلمان در :  4راهکار  

 های مجازیافزار و رسانهقالب کتاب، نرم

موجود  یافته  مکان: امکانات  به  توجه  با  که  داد  نشان  مطالعه  این  های 

کلاسهدبستان نوعی،  نمی  ای  تنهایی،  به  به  درس  برای  مناسبی  مکان  تواند 

انتظار   برنامه مطلوب  باشد. در یك  یادگیری ریاضی  به  کارگیری رویکرد فعال 

فیمی فضای  به  و  رفته  فراتر  از کلاس درس  ریاضی  یادگیری  مکان  زیکی  رود 

های  قعیت و های اینترنتی و ممحیط مدرسه، فضاهای تعاملی ایجاد شده در شبکه

 مسئله گونه زندگی اجتماعی گسترش یابد.  
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کلاس  :1راهکار   از  یکی  حداقل  درس تجهیز  ارائه  جهت  دبستان   های 

 آموزان هر پایه.ریاضی با رویکرد فعال برای استفاده دانش

آموزان درگیر ای که دانشحتوای برنامه به گونهبازآرایی و تنظی  م :  2راهکار  

فعالیت  عملانجام  خود  کهای  روزانه  زندگی  تجارب  با  مرتبط  و  ملموس  ردی 

 بشوند.

آموزان ای که دانشتلفیق فناوری با فرایند یادگیری ریاضی به گونه:  3راهکار  

مناسب  بهترین  و  به  در فضای  مجازبتوانند  امکانات موجود  از  ی  ترین شکل 

 مند گردند.بهره

آموزشی: تن  منابع  عنوان  به  درسی  کتاب  حاضر  حال  آموزشیر ه در  منبع  ا 

دانش  دسترس  در  که رسمی،  حالی  در  است.  ریاضی  یادگیری  برای  آموزان 

کتابیافته داد  نشان  مطالعه  این  لحاظ  های  به  موجود  ریاضی  درسی  های 

ا چالش رو به رو ساخته  آموزان را بمحتوایی و ساختاری، یادگیری ریاضی دانش

بنگاه رشد  بستر  شرایط،  این  تو است.  ایجاد لهای خصوصی  را  کمکی  منابع  ید 

مع به  توجه  با  است.  پدیده  ضکرده  این  از  متاثر  شده  ایجاد  راهکار لات 

بسته  پیشنهادی ریاضی،  تهیه  از کتاب درسی  های آموزشی منسجم، متشکل 

 باشد. کمک آموزشی میافزارها و ابزار آموز، نرمکتاب کار دانش

 بحث پایانی 

وتربیت رسمی عمومی، مصوب علی تهای تحصیلی نظام  در سند اهدا  دوره

(، دو هد  کلیدی، برای دوره  16، ص.  1398پرورش )   و  عالی آموزششورای

 وتربیت علمی فناورانه«، تبیین شده است:  اول ابتدایی در ساحت »تعلی 
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بهره − مهارتبا  از  پدیدهگیری  یادگیری،  پایه  روابط  های  و  طبیعی  های 

 را با دیگران به اشتراك بگذارد. دو های خریاضی را مطالعه کند و یافته

مهارت − کسب  پرسشبا  فناوری،  پایه  تولید های  فرایند  خلاقیت،  و  گری 

 یك محصول را تجربه کند.

مطالعه،د پایان  به   ر  کلیدی  هد   دو  این  چراغاز  و  معیار  یك  راهنما  عنوان 

-سپبه تمامیت این مطالعه نگریسته شد. این  نگری«،  پساستفاده شد و با یك »

ای انجام شد، بار دیگر  ملاحظهبه پژوهشی که با عمق و تنوع روشیر قابل  نگری

اطمینان داد که   ابتدایی،   درسی جاری ریاضیبرنامهبه صراحت  اول  برای دوره 

در  و  ندارد  را  هد   دو  این  کامل  تحقق  برای  مناسب  بستری  ایجاد  ظرفیت 

است. اساسی  بازنگری  نیازمند  نتایج  نتیجه،  بر  این  هب  مروری  از  آمده  دست 

 مطالعه، درستی این ادعا  را آشکار کرد.  

ریزان درسی ریاضی  برنامههای مطالعه حاضر به  یکی از توصیه  اصالت برنامه:

« های آتی، مراقب »اصالت تولیدریزیدوره اول ابتدایی، این است که در برنامه

زشی، الزاماً در و مخود باشند. همچنین توجه داشته باشند که هر رویکرد موفق آ

که مثال بارز آن، استفاده ناشیانه از    ای یکسان نخواهد داشت همه جوامع نتیجه

 اضی سنگاپور در آمریکا و شکست مکرر آن بوده است.  درسی ریبرنامه

محتوا:  چه    گزینش  که  است  این  محوری  سؤال  یك   ، محتوا  گزینش  در 

درسی گنجانده  در برنامه  ،یدانشی، ارزش آن را دارد که برای تدریس و یادگیر

ریزان درسی های برنامهترین مسئولیت مه شود و ارائه پاسخ مستدل به آن، جزو  

ااست  و  .  رویکردها  از  متأثر  که  مختل   منابع  از  محتوا  گزینش  یا  لگوبرداری 

 شود. انسجام در برنامه میاند، منجر به عدمهای متفاوتی طراحی شدهمنطق
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های  ت که ناکارآمدی انتخاب این محتوا، در ارزشیابیس انکته قابل تأمل این  

های آن مطالعه، در  ههای مختل  مورد نقد قرار گرفته است و یافتقبلی، از جنبه

نمونه:   عنوان  )به  است  گرفته  قرار  تألی   دفتر  ریاضی  کارشناسی  گروه  اختیار 

ن حال، یا(. با  1392زاده،  ؛ بخشعلی1393؛ کبیری  1392؛ کبیری،  1391کبیری،  

این کتابدر نسخه ها، موارد شناسایی شده، به صورت کامل لحاظ  های جدید 

نشان می اتفاق  این  است.  از  د نشده  که  پژوهشی  نتایج  کارایی  به  نسبت  که  هد 

نظام آموزشی حاصل می  ندارد که  درون  آن دفتر وجود  شود، باور محکمی در 

 آن نتایج است.   رتوجهی نسبت به پیشنهادهای مبتنی بپیامد آن، بی

سیاست  برای  مطالعه  این  مشخص  تصمی پیام  تصمی گذاران،  و  -گیرندگان 

برنامه استسازان  این  یافته  درسی  و که  منصفانه  محک ،  مبنایی  پژوهشی،  های 

تواند باشد و جا دارد ها مینگریها و دوبارهریزیغیرمتعصبانه برای انواع برنامه

 .  استفاده شود ل ک که از این فرصت، به بهترین ش

با وجودی که تغییر و پویایی لازمه حیات    نقش معلمان در اجرای تغییرات: 

هر   کارآمدی  مه برنامهو  تغییر  از  آنچه  اما  است،  زمینهدرسی  است  سازی  تر 

بستر ایجاد  موسیجهت  است.  تغییرات  اعمال  برای  لازم  )های  دو  1391پور   )

و برای  را  متعارض  البته  و  اساسی  نظام ور منظر  در  »تغییر«  موضوع  به  های  د 

 داند: ها، قابل تصور میمستقر و با تعهد به حفظ اصول و ساختار آن

آنا − اساس  بر  تغییر  برنامة  تدوین  و  لازم  تغییرات  شناسایی  بعد ول  و  ها 

اقدام به آماده سازی کارگزاران برای به کارگیری آن تغییر )یعنی تغییر از بالا و  

 پذیرش از پایین( 

سازی برای ادراك و احساس نیاز به تغییر و درخواست تغییر از زمینه  مود −

 عنی تفسیر از بالا و فه  از پایین(کنندگان )یسوی کارگزاران و مصر 
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نگاه، موسی این  )با  گونه 1391پور  این  را  ایران  در  اخیر سازمانی  تغییرات   )

می »سیاست توصی   سرعت  کند:  به  مدیران  سوی  از  آموزشی  لام عا های 

از  می سرعت  به  سازمانی  کارگزاران  که  است  آن  ه   مدیران  انتظار  و  شوند 

به آن   اسات خود را با آن همراه گردانند و به تمامهمحتوای آن آگاه گردند، احس

یاد  رویکرد مهندسی  عمل نمایند! بنیاد این عمل بر دیدگاهی است که از آن به  

 . شود«می

یگا تغییرات  جریان  در  معل   بی  هنگرچه  اما  نیست،  مؤثرترین  کارگزار  شك 

و یا با دفاع    ها را موفق تواند با پذیرش قلبی تغییرات آنمعل  می.کارگزار است 

در حقیقت، معل ر کلاس درس را .  از وضع جاری، هرگونه تغییری را بی اثر کند

کیفیت ریاضی در مدرسه به حساب آورد. زیرا  می با  توان رکن اصلی آموزشر 

های  ریزی درسی ریاضی، دقیق و علمی انجام شود و روشکه برنامه   هر قدر ه

تحقیق   بر  مبتنی  ریاضی  تدریس  یافتهپیشنهادی  در و  باشد،  پژوهشی  های 

آن از  ریاضی  معلمان  استقبال  عدم  آن صورت  به  باور  نداشتن  دلیل  به  چه  ها، 

برنامه آن  لازم،  دانش  نداشتن  دلیل  به  چه  و  روش  یا  محبرنامه  به و کریزی  م 

 . شکست خواهد بود
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بخشددی این مقاله با هدددس سددنجر ا ر      :  چکیده
نمایر خلاق مشارکتی و    گوییقصهسخنرانی،  سه روش  

همچددون مفدداهیم ندداملموس  در یادگیری آموزش میددراث  
هددا و مراسددم ایرانددی بددر تمرکز بددر جشددنگاهشماری با  

تهران انجام سوم ابتدایی موزه تماشاگه زمان    آموزاندانر
آزمددون و آزمایشی با طددرپ پددیرش پژوهر، شبهورشد.
پایه سوم   موزان دبستانیآآماری دانر  آزمون و جامعهپس

انددد کدده از ایددن جامعدده مددوزه بددودهبازدیدکننددده    ابتدایی
پسر به روش تصادفی سدداده   ر وآموز دختدانر  90آماری

گروه سخنرانی به عنوان گددروه گددواه و آزمایر)  در قالب
گویی و نمایر خلاق مشارکتی بدده عنددوان دو گروه قصه

-  و  در تجزیددهرار گرفتنددد.مورد مقایسه ق  (زمایرآگروه  
از تحلیددل  هددای پددژوهرها و آزمددون فرضددیهتحلیل داده

د. نتددایا ایددن واریانس بین گروهی دو عاملی استفاده شدد 
نمددایر خددلاق مشددارکتی بیشددترین و پژوهر نشان داد  

یادگیری میراث ندداملموس بددر بر  سخنرانی کمترین ا ر را  
تران و خدگویی بر  روش قصه  همچنین  .داردآموزان  دانر
بیشددترین  این زمینددهپسران در  خلاق مشارکتی بر  نمایر  

  .ا ربخشی را دارد
میددراث  ،(غیررسمی)موزهآموزش   واژگان کلیدی:

  .خلاق مشارکتی گویی، نمایرناملموس، قصه

A.Safipur, R. Afhami, M. Kian 

 

 
Abstract : The purpose of this article is 

to evaluate the effectiveness of three methods 
of lecturing, storytelling and creative creative 
participation in learning spiritual heritage 
education such as chronological concepts 
focusing on Iranian celebrations and 
ceremonies for third grade students of Tehran 
Spectacular Museum. Exam and post-test and 
the statistical population of all primary school 
students visited the museum. From this 
statistical population,90 male and female 
students were randomly selected in the form 
of experiments (lecture group as a control 
group and two groups of storytelling and 
creative participatory drama as Experimental 
groups) were compared. Two-factor analysis 
of variance was used to analyze the data and 
test the research hypotheses.The results of 
this study showed that there is a difference 
between the three methods of teaching 
storytelling, participatory creative acting and 
lecturing on learning intangible heritage 
(Calendar). There is also a difference 
between girls and boys in learning intangible 
heritage (Calendar). 

Keywords:   Museum Education, 

Intangible Heritage, Storytelling,Creative 

Participatory Demonstration  , Museum 
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 مقدمه و بیان مساله

 بیست   طبق.  باشندمی  علم  و  دانر  فرهنگ،  آموزش  مهم  مراکز  از  هاموزه  امروزه     

 تصددویب  بدده 2007سددال در که اتریر، وین، در ایکوم عمومی  مجمع  اساسنامه  دومین  و

 جامعه  خدمت   در  دائمی،  و  انتفاعی  غیر  است   ایموسسه:  شده  تعریف  چنین  موزه  رسید،

 التددذا ،  و  پددژوهر  آمددوزش،  منظددور  بدده  و  است   گشوده  عموم  روی  به  که  آن،  توسعه  و

 کندمی حفاظت  و گرداوری آن در را  زیستر  محیط  و  انسان  ناملموس  و  ملموس  میراث

 تفاوت تعریف (1،2007)ایکوم.گذاردمی نمایر به ارتباط برقراری  و  پژوهر  طریق  از  و

میددراث است. چنانکه    2ناملموسبا تعاریف پیر از آن در گنجاندن میراث    از موزه  فوق

، اشددیا، ابددزار همچنددین  و  هاها، ابرازها، دانر، مهارتها، نمایراقدام  به معنای  ناملموس

هددا و در برخددی مصنوعات دستی و فضاهای فرهنگی مرتبط با آنهاست که جوامع، گروه

رهنگددی شناسند. میددراث فعنوان بخشی از میراث فرهنگی خود می موارد افراد، آنها را به

هددا در مدددام توسددط جوامددع و گروه شددود،ناملموس که از نسلی به نسل دیگر منتقل می

شود و حس هویت و اسددتمرار را می  ایجادها مجددا  پاسخ به محیط، طبیعت و تاریخ آن

نوع فرهنگی و خلاقیددت بشددری را آورد و بدین ترتیب احترام به تیبرایشان به ارمغان م

 .ددهمی  گسترش

( شود: الددفدر سایر موارد در عرصه های  یل نمودار می  ناملموس،  گیهنفر  میراث

میددراث فرهنگددی   بددرای  ایوسیله  عنوان  به  زبان  جمله  از  شفاهی،  اصطلاحات  و  هاسنت 

شددن؛ ج  رویدددادهای  و  هدداآیین  اجتماعی،  اقدامات(  نمایشی؛ پ  هنرهای(  ناملموس؛ ب

در هنرهددای دسددتی رت مهددا( کیهددان؛ ث و طبیعددت  مددورد در عملکددرد و دانددر( ت

هایی از ای نمونهموزه  رو ا اهای تاریخی  بناها، محوطهیونسکو(    2003سنتی.)کنوانسیون  

. باشدددمددیاست که به شکل مادی، قابل مشاهده و در دسددترس ملموس  فرهنگی  میراث  

هی نیز هستند بر پایه ا ر موزه ای آمددوزش مزم موزه های شی محور که تعداد قابل توج

 
1 - ICOM 
2 - Intangible Heritage 
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 درجدده در هدداموزه. اسددت  مددوزه اساسی  وظایف  از  آموزش  .مخاطب ارائه می کنندرا به  

 فرهنددگ  حفدد   بددرای  عمددومی  نهادهددای  به  را  آنها  آنچه.  هستند  آموزشی  موسسات  اول

 (2001)2لگرینهی-هوپر  بگفته  چنانکه  (1،2015)هین.آنهاست   آموزشی  کار  کند،می  تبدیل

 آمددوزش اخیر، هایسال درشود و می  محسوب  موزه  اهداس  از  آموزش  ،نوزدهم  قرن  در

 نظریدده از برخددی (3،2011داردانو .)اسددت کرده کسب   توجهیقابل  رشد  به  رو  علاقه  موزه،

 طراحددی یددادگیری بددرای هددامددوزه که هستند باور این بر موزه در  آموزش  حوزه  پردازان

 مددو ری  نقددر  موزه  از  هدفمند  بازدیدهای  اساس  همین  بر  و  (4،2005تیشمن)  .شوندمی

 به  تواندمی  هاموزه  از  مدارس  گروههای  بازدید  چنانکه  داشت،  خواهد  مکمل  آموزش  در

 و نیازهددا بدده توجه و یادگیری  به  بخشی  عمق  در  برنامه  فوق  و  مکمل  فعالیت   یک  عنوان

 (.1398 ،همکاران و یرامند درزی) پذیرد انجام فردی  و ملی  علایق و استعدادها

 هددایبرنامدده  حاضددر  حال  در  و  اندیافته  بسیاری  تتحوم  هاموزه  امروزه  رو  همین  از

 شددامل  کدده  یددادگیری  هددایفرصددت .  اسددت   موجددود  هاموزه  در  زیادی  تعاملی  و  نوآورانه

 بدده.  است   شده  "تدریس"  جایگزین  است،  تعاملی  و  شناختی  زیبایی  احساسی،  تجربیات

 ددهدد مددی نشددان (1995 ،و همکددارانر  6( و )رنددی5،2011گریفین)مطالعددات  دلیل  همین

 علم  آموختن  به  آموزاندانر  مندیعلاقه  افزایر  موجب   فناوری  و  علوم  مراکز  از  بازدید

 دارد  عقیددده  7فالک  همچنین.  دهدمی  قرار  تأ یر  تحت   را  آنها  یادگیری  و  شودمی  دانر  و

 حرمددت   سددفرها  ایددن  بدده  اگر.  ست ا  مدارس  میدانی  سفرهای  نتایا  از  اجتماعی  تعاملات

( 1396،فالددک. )باشددند  داشددته  ایفزاینده  آموزشی  منافع  توانندمی  شوند،  برجسته  و  نهاده

 میزان علمی، مراکز و موزه از بازدید از پس که کرد  گزارش  خود  مطالعه  در  نیز  اندرسون

 تیجدده،ن  در(  1394  ،همکدداران  و  یوسددفی. )کندددمی  پیدددا  تغییر  علم  از  آموزاندانر  درک 

 
1 - Hein 
2 - Hooper -Greenhill 
3 - Dardanou 
4 - Tishman 
5 - Griffin 
6 - Rennie et al., 
7 - Falk 
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 کدده  اسددت   ضددرورتی  مددوزه  در  تددرهب  یددادگیری  جهت   در  کارامد  هایروش  از  گیریبهره

 آمددوزش دربدداره بددویژه. شودمی احساس آموزاندانر آموزش در گذشته  از  بیر  امروزه

 از  .اسددت   مشددکل  آمددوزاندانر  برای  آن  فهم  و  نداشته  مادی  وجهی  که  ناملموس  میراث

 یادگیرنددده که شود فراهم  شرایطی  باید  موزه  در  ،انتزاعی  موضدوعات  آموزش  برای  اینرو

 ،صددابری. )شدددود نائل آن معضلات حل چگونگی و پدیددههدا  روابدط  عمیدق  ک رد  بده

1390) 

ی و علمی و به منزله یک مرکددز موزه به عنوان یک فضای هنری، فرهنگاز همین رو  

هددا همگددام بددا نقر مو ری در یاگیری دارد و مددوزهرسمی آموزشی در کنار مدارس  غیر

بدده   .(2011،  داردانو )صددعودی داشددتندرشد و پیشرفت کشورها در امددر آمددوزش رونددد  

 از  بازدید  رلندیو ا  رانی، کانادا، اایاسترال  کشورهای  ملی  درسی  برنامه  اسناد  درطورری که  

بددرای (  1400،و همکدداران  پددوریجددواهر)  .اسددت   گرفته  قرار  تاکید  مورد  هنری  فضاهای

 آموزشی نقرو    اجتماعی  سازیغنی  و  بررسی  حال  در  جهان  هایزهمو   از  بسیاریهمین  

  .هستند مولد فرهنگی  و آموزشی  هایسیاست   پیگیری با  خود

-برجسته  نقر  آموزشی  هایمحیط  عنوان  به تدریا به  هاموزه  بیستم  قرن  بنابراین در

 و  شددیا ا  آوریجمددع  بددر  تمرکز  با  هاموزه  آموزشی  نقر  ،1990  دهه  اوایل  د. دریافتن  ای

 گرفددت  قددرار  تاکیددد  مددورد  بیشددتر  یآموزشدد   اهددداس  برای  فعلی  هایمجموعه  از  استفاده

 نحوه  محققان  از  تعدادی  1970  دهه  رو  همین  از  .(2004،) هین،(2007  ،گرینهیل-هوپر)

های آموزشددی روش چگونه این کهمبنی بر  را هاموزه  عملکرد  بر  آموزشی  هاینظریه  تأ یر

 .دادند  اررق  و پژوهر  بررسی  موردرا  باشند    داشته  نقر  هاموزه  در  یادگیری  بر  توانندمی

 (2،2006؛ ماتیوسددن1991 ،هیددلنگری-هددوپر؛ 1998 ،؛ هددین1993 ،1)دیددویس و گدداردنر

 کدامو هر    است   یافته  توسعه  اخیر  دهه  چهار  در  سرعت   به  موزه  در  یادگیری  هایدیدگاه

 
1 - Davis & Gardner 
2 - Mathewson 
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از  (2014،و همکدداران 1باکردی) .نداموزشی شیوه خاصی را پیشنهاد دادههای آبا رویکرد

های مختلف به منظور آموزش مطلوب همراه با تجربیاتی بود که روشاینرو به کارگیری  

 مددوزان ابتددداییآدانددرها را در یادگیری مو ر مخاطب بخصددو   ین شیوهتوانست بهتر

عدداملی، های جدید آموزش همچون اکتشافی، تگیری از شیوهدر نتیجه، بهره  .ارائه نمایند

محدود به شیوه سددنتی نباشددند و از   اهگویی و غیره باعث شده موزهنمایر خلاق، قصه

های مو ر در آموزش مددوزه، شددیوه از جمله شیوهروشهای به روز و کارامد پیروی کنند.  

-رشته  چند  یادگیری  پروژه  گیری از شیوه آموزش مشارکتی در یکمشارکتی است. بهره

 (یطبیعدد   و  فرهنددگ  تاریخ،  هنر،  )موزه  26  شامل  دانمارک   شورهای ک موزه  سراسر  در  ای

توانددد نشددان داد کدده ایددن روش بدده عنددوان یددک عامددل کلیدددی در توسددعه مددوزه مددی

 رنتددایا مطلددوب آموزشددی را بدد های آموزشی مربیان را در موزه تقویت کند و  شایستگی

ی اسددت کدده گددویروش مو ر دیگر قصه  .(2،2014سلیگمن  )  همراه داشته باشد  مخاطبین

برای جلب توجدده  گوییقصه که چگونهنشان داد  پژوهر دیگری در موزه ملی اندونزی

 اکثددر ،نظرسددنجیطریددق  از ها. بددا بررسددی یافتددهگذاردتا یر میعموم به میراث فرهنگی 

-سددرجوت)  اندمددوزه شددده  جددذب  سراییطریق داستان  از  اول  درجه  در  بازدیدکنندگان

بدده منظددور گددویی از کارهای موفق در حوزه قصدده 4سچِ همچنین پروژه  .(3،5201موجو 

 از  فرهنگددی  میددراث  به معنای تجربیددات  سچِ.  ها است نگی در موزهیری میراث فرهیادگ 

فعالیتهددایی کدده  .شددودمیاطلاق گویی در موزه قصه و شخصی اجتماعی، تعاملات  طریق

ین شددیو در مددوزه . اهستندشود و تا یرگذار  گویی یکپارچه ادغام میدر جریان یک قصه

 5کتیفددوری)    و مورد مطالعه قرار گرفت سازی  ده  آکروپلیس یونان و شهر فضا فرانسه پیا

سددازی شخصیبدده موضددوع    و همکددارانر  6پوجل  در موردی مشابه  .(2014،و همکاران

 
1 - De Backer et al., 
2 - Seligmann 
3 - Soerjoatmodjo 
4 -CHESS 
5 - Katifori et al., 
6 - Pujol 
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د کدده  پرداختند و بر این باور بودنشناسی  های باستانگویی دیجیتالی تعاملی در موزهقصه

توان ارتباط برقددرار گویی با مخاطبین موزه میتارهای ترکیبی بر مبنای قصهاز طریق ساخ

 هنددر  موزه  هنر دمویر،  هایموزه  در  گوییقصه  نتایا    (2014  ،.)پوجل و همکارانرنمود

مونموث به عنوان روشددی بددرای برقددراری  موزه و  آسیایی  هنر  موزه  کروز،  سانتا  تاریخ  و

را کدده آمددوزش   خود  مأموریت   هاموزه  گیرد. اینار میارتباط با مخاطب مورد استفاده قر

-مددی  نشددان  جوامددع  آوردن  هددم  گددرد  چگونگی  دادن  نشان  با  گوییقصه  طریق  از  ت اس

 موجددب   اشددیا،  داسددتانهای  در   اتددی  فرد  به  منحصر  ویژگیهای  (.2015  ،1.)ترینکوسددهن

کدده (  3012  ،2اسددتوارت)  شددودمددی  موزه  در  معاصر  سراییداستان  مو ر  هایتکنیک  درک 

  آموزان دارد.در یادگیری دانر نقر مهمی

کدده در   شیوه نمددایر خددلاق اسددت   آموزاندانرروشهای مو ر در یادگیری    دیگراز  

هددای تکنیک  از  استفاده  با  تواندمی  مو ر  ، یادگیریهای جهان مورد استفاده می باشدموزه

-مددی قددادر  را  آموزاندانر  فعالیتهایی  شود چنین  محقق  کارگاه  نمایر خلاق در موزه و

 و کنجکدداوی افددزایر موجب  بنابراین .باشند داشته فعال مشارکت  مرحله هر در  تا  سازد

مددی  نمددایر  بددر  مبتنی  هایاستراتژی  .(2018  ،3کزانر و التینتس  )شودمی  درس  به  علاقه

 مددوزه مربیددان  .(8201 ،4ت کن)دهد افزایر را موزه در جوان بازدیدکنندگان تعامل تواند

بدده  اغلددب  اولی که دارند دست  تجربه طریق از ویتنی در امریکا  معاصر  هنر  هایهموز  در

 و  کنندددمی  مطددرپ  را  بدداز  سددوامت  کننددد،می  را ایفددا  کننده  تسهیل  نقرجای یک معلم  

 بیشددتر  یادگیری  برای  آموزاندانر  اشتیاق  و  مشارکت   از  که  دهندمی  ارائه  را  هاییفعالیت 

خلاقیددت،  معنددادار، یددادگیری بددرای نمایشددی رویکددرد .(2201 ،5ستین) کندمی حمایت 

 اهمیددت  از بدده ویددژه در مددوزه کلاس از خارج یا داخل در  اجتماعی  و  شخصی  پیشرفت 

 
1 - Trinkoff 
2 - Stuart 
3 - Kozaner & Altintaş 
4 - Kent 
5 - Stein 
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هددا بدده در شمال قبرس موزه  .(2019  ،1کاراجیانی و پاپادوپولوس)است   برخوردار  زیادی

-روش  از  ادهاسددتف  بددا  که  شوددر نظر گرفته میعنوان ابزاری مهم برای اهداس آموزشی  

های کاربردی را بدده منظددور درک و آموزشپردازند. معلمان  می  آموزش  به  نمایشی  های

ایددن  .(2014 ،2توپدددالو  روسددو )دهندموزش موزه از این طریق انتقال مییادگیری در آ

است که مشارکت خلاقانه در آموزش مددوزه بددرای ارتبدداط شخصددی و باور مطرپ شده  

یک ابزار پویا و قدرتمنددد بددرای حمایددت از   نمایراست.  حیاتی با هنر بصری ضروری  

هددای ز پددروژهیکددی دیگددر ا  .(1201 ،3شددفت گ ) ین مشارکت خلاقاندده در مددوزه اسددت ا

بددا هدددس  آموزش میددراث فرهنگددیها در کشور ترکیه اجرا شد.  آموزشی موفق در موزه

 مددوزانآدانر  افزایر آگاهی از طریق نمایر خلاق در مسجد جددامع بورسددا ترکیدده بددر

 همچنددین. (4،2020و آکتومسددک اسلانکیلیک) این پروژه بود موفقیت نشانگر کلاس نهم 

معلمان   ،دهدنتایا یک پژوهر درباره نحوه آموزش میراث ناملموس در ترکیه نشان می

مددو ر   ندداملموس  فرهنگددی  میددراث  آمددوزش  در  تواندمی  خلاق  بر این باورند که نمایر

تفاده از روشهای هنری در آموزش میددراث فرهنگددی نقددر اس  .(5201  ،5یالچینکایا)باشد

 های مختلف دنیا داشته است.د و مو ری در موزهمفی

های کارامد در جهت یادگیری بهتر در موزه ضددرورتی اسددت کدده گیری از روشبهره

هددای مددوزهشددود.  آموزان دبستانی احسدداس مددیامروزه بیر از گذشته در آموزش دانر

 ان همددانها همچندد اما بیشتر این موزه  اندتاسیس شدهکشور  ر در  های اخیزیادی در سال

را مد نظر داشددته و بددر ضددرورت نحددوه آمددوزش صددحی  و آزمددودن   آ ار  جنبه نمایر

سیستم دو مشکل اساسی در    کنند.د در کنار مدارس کم کاری مییروشهای آموزشی جد

و اغلب بدون هدددس و   محدود، نامنظمبازدیدهای    -1  عبارتند:  های ایرانموزهآموزشی  

 از  یکددی  ،1391  ایددران  اسلامی  جمهوری  ملی  درسی  مهنابر  درحال آنکه  ؛  از موزه  برنامه

 
1 - Karagianni  & Papadopoulos 
2 - Ruso & Topdal 
3 - Genshaft 
4 - Kilicaslan & Aktumsek 
5 - Yalçınkaya 
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 از  حددوزه  ایددن.  دارد  اختصددا   هنر  و  فرهنگ  به یادگیری  پرورش  و  آموزش  هایحوزه

 هدداینشددانه درک  و شناسددیزیبددایی هددا،پدیددده بین روابط و معنا درک  دنبال به  یادگیری

 رسددوم،  و  آداب  نمادهددا،  شددامل)  جامعدده  فرهنگددی  زمینه  در  شناسیزیبایی  و  الهی  جمال

که (1398و همکاران،    خسروی مشیزیاست)آن    تعالی  و  حف   و  (هااسطوره  و  هاارزش

 .  است   اجرا و کاربردیدر موزه قابل  

هددای مختلددف از مجمددوع مددوزههای جدیددد آموزشددی،  از شیوه  عدم بکارگیری  -2 

علددوم ی  هاتوان گفت موزهمی، تاریخ طبیعی  نر، علوم و فناوریباستانشناسی، ههمچون  

بددا  هااین موزه کنند.ند کمتر از شیوه سنتی استفاده میرو فناوری متناسب با ماهیتی که دا

ایجاد علاقه و ارتقای دانددر عمددومی نسددبت بدده علددم و فندداوری فضددایی فعددال بددرای 

کننددد کدده بددا اسددتفاده از فراهم می  آموزان ابتداییدانراز جمله  مختلف  سنی  گروههای  

را در امر یادگیری سهیم نموده و به تجربیات خوبی در حوزه علم   انآنابزارهای تعاملی  

هددای هان بر مددوزنها شیوه سخنرانی همچاما در غالب موزه  .ندنک هدایت میو تکنولوژی  

د اکتشددافی، مانندد های جدیدی توان دید که شیوهای را میکشور حاکم است و کمتر موزه

   شود را به کار گرفته باشد.می  که منجر به یادگیریگویی، نمایر خلاق قصه

 پیشینه  تحقیق

-گان به منظور یادگیری بدده مددوزه مددیدهد که بازدیدکنندبسیاری نشان میمطالعات  

در ش کدده  عمددده نظریددات در حددوزه آمددوز  .(2002  ،1گرینهیل و موسددوری-هوپر)روند

، فالددک و ، جورج هددینگرینهیل-هوپراند مربوط به موزه ارائه شدهارتباط با یادگیری در 

 اند.نظراتی در این حوزه داشته  دیویی و پیاژهنیز پیر از این باشد.  می  2یرکینگد

 پددرورش  و  آمددوزش  در  هاموزه  اهمیت   از  که  اولین کسانی است   از  یکی  دیویی  جان

 کدده  اسددت   شددده  مشدداهده  همچنین.  گفته است سخن     1899   جامعه  و  مدرسه  کتاب  در

 کددار  بدده  یافتدده و  توسددعه  آمریکددا  مختلف  هایزهو م  در  دیویی  زمان  در  آموزشی  محتوای

 
1 - Greenhill & Muosuori 
2 - Falk & Deirking 
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 مددوزه و 1899 سددال در بروکلین کودکان موزه به توانمی آنها  جمله  از.  است   شده  گرفته

 آموزشددی الگوهددایاز همددین رو  .کددرد اشدداره  (کرد  خدمت   1929  تا  1909  در)  نیوآرک 

 هاینظریه تأ یر ت تح بروکلین کودکان موزه بویژه و  دوره  این  در  هاموزه  از  زیادی  تعداد

 آموزشددی ارزش بدده دیددویی (.1،2016)دیلمدداک (2004،)هینگرفددت   قددرار  تربیتددی  پیشرو

 تجربددی  اجددزای  عنددوان  بدده  هددا،موزه  بدده  را  اصددلی  نقددر  او.  بود  برده  پی  موزه  قدرتمند

 هدداموزه  از  آموزاندانر  بازدید  از  و  داد  اختصا   خود  آموزشی  نظریه  در  خام  تجربیات

بددر های خود را  ها باید به طور مداوم فعالیت که موزه  عقیده داردویی  ید  .بهره زیادی برد

 آنها  مستمر  بودن  مفید  از  تا معیار ارتباط با زندگی واقعی مورد آزمایر قرار دهند  اساس

روش مخددالف    ینهمچندد او    (.2،2012)هددوارد و فددرین  شود  حاصل  اطمینان  جامعه  برای

 بیسددتم  قددرن  هددایموزه  مدددیران  و  مربیددانجدده  در نتی.  سنتی یعنی سخنرانی در موزه بود

 آمددوزش  جنددبر  اسدداس  بددر  مددوزه  آموزش  فلسفه  از  و  گرفتند  کار  به  را  دیویی  هایایده

 ،)هددیندارد.  اهمیت   فعلی  آموزشی  عملکرد  و  هانمایشگاه  برای  که  کردند  حمایت   پیشرو

د نبایددد کنندد ای که از شیوه آموزشی دیددویی پیددروی میمایان موزهمعلمان و راهن  (2004

 فکددر چگوندده و بداننددد را چیددزی چه که بگویند آموزاندانر  به  پشت تریبون بایستند و

(. 2012  ،)هوارد و فددرینکرددوری می  نامیدمی  "سنتی  آموزش"  او  از آنچه  کنند. دیویی

ایجدداد آموزش مددوزه در  و به روز  دانههای هنرمناستفاده از شیوه شد که موجب این امر 

 مواجهدده  اهمیت   بر  (1984)گرینموجب تسهیل فرایند یادگیری شود.  ند  توامیگردد که  

 تجربیددات همچنددین  ایددن  تسددهیل  در  نقر معلمددان  هنری و  آ ار  آموزان بادانر  مستقیم

نیددز   اژهپیدد (.  2012  ،3لوران اپل)کندمی  تاکید  آموزاندانر  توانمندسازی  در  هنرها  قدرت

 انجددام را  کددار  واقعدداً  خودشددان  که  گیرندمی  یاد  را  کار  بهترین  وقتی  هابچه  که  بود  معتقد

 توسددط ایددن کدده جددای بدده کنند،می ایجاد افتدمی اتفاق آنچه از  را  خود  درک   و  دهندمی

 طریددق از معاصر هنر هایموزه در موزه مربیان از همین رو شود. داده  توضی   بزرگسامن

 
1 - Dilmac 
2 - Howard & Ferrin 
3 - Lauren Appel 
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 کننددد،می علم ایفابه جای یک م    را  کننده  تسهیل  نقر  اغلب   اولی که دارند  دست   تجربه

 اشددتیاق و مشددارکت  از کدده دهندمی ارائه را هاییفعالیت  و کنندمی مطرپ را  باز  سوامت

-از نظریدده  (1995(. هین)2012  ،د)ستینکنمی  حمایت   بیشتر  یادگیری  برای  آموزاندانر

و بدده تبددع آن چهددار نددوع   موزه  چهار نوع  ست. او  پردازان مهم در حوزه آموزش موزه ا

، اکتشافی رویکرد،  سنتی  رویکرد  عبارتند:  کند کهمیتعریف  در موزه  را  آموزشی  رویکرد  

-از نظریددهنیددز  دیرکینگ و فالک( 1392،کریمی) گراییساخت  رویکرد، رفتاری  رویکرد

 مدددل و پردازندددمددی مددوزه یددادگیری در تا یرگددذار عوامل بهپردازان دیگر در این زمینه 

ن نمونه ای از تحقیقات انجام شده در ای  (1394  ،قدرمیر.)نمودند  مطرپ  را  تعاملی  تجربه

 شود.دیده می 2و  1زمینه در دو جدول 

 

 

 مطالعات خارجی مرتبط با آموزش در موزه   -1جدول شماره  

 
1 - Anderson 

نام نویسنده و   نام اثر 

 سال نشر 

 پژوهش  موضوع نوع اثر 

  تا یر برنامه کاری

بازدیدکنندگان بر یادگیری 

 موزه 

فالک و 

 1998همکاران 

افزایر یادگیری  اله قم

بازدیدکنندگان با اجرای  

های مختلف بازدید در  برنامه

 موزه 

پژوهر در زمینه یادگیری در  

-1990موزه ها و گالری ها  

1999 

گرینهیل و  -هوپر

 2002موسوری

مربوط   ژوهر هایبررسی پ کتاب

ای  به یادگیری در موزه ه

-1990مختلف در سالهای  

1999   

تا یر بازی و قصه بر یادگیری   مقاله و  1اندرسون اخت  : شنکودکانتجارب موزه  



 
 ... گویی و نمایش خلاقهای تدریس قصه شیوهاثربخشی             اعظم صفی پوراول: نویسنده

 437 

 
1 - Genshaft 

نام نویسنده و   نام اثر 

 سال نشر 

 پژوهش  موضوع نوع اثر 

 کودکان در موزه   2002همکاران  واسطه های قدرتمند یادگیری 

ایوانز، مول و   شی اصیل؟ دیدگاه کودکان 

 2002پولینگ

ایجاد چارچوبی برای درک   مقاله  

ه  چگونگی رویکرد کودکان ب 

 ایدنیای اشیا  موزه

آموزشی نظریه دیویی  بررسی مقاله  2004هین جان دیویی و آموزش موزه  

 در موزه  

تعریف آموزش در موزه و   مقاله  2006هین آموزش در موزه  

 های مرتبط نظریه

 و تئاتر میان ارتباط برقراری

  نقر: بصری هنرهای

  در کاربردی تئاتر کارشناسان

   زیبا هنرهای موزه یک

 و تئاتر هایتکنیک از استفاده  نامهپایان 12011گنشفت

 در نمایر بر مبتنی  آموزش

   تجسمی هنرهای موزه محیط

هم فکری با کودکان: تجربه  

 موزه 

دوکت و  

 2011همکاران 

بررسی تعامل و ارتباط با   مقاله 

   کودک در موزه

:  معاصر گوییقصه شیوه

 اشیا  داستانهای به نگاهی

 ند  پورتل هنر موزه

  فرد به منحصر ویژگیهای نامه پایان 2013استوارت

 و اشیا، داستانهای در تی ا

  مو ر هایتکنیک درک

 موزه  در معاصر داستانسرایی

تجربه داستان سرایی چس: 

 ها شخصی در موزه

کتیفوری و 

 2014همکاران 

   ها گویی در موزهتا یر قصه مقاله 

 

سرایی سازی داستانشخصی

های در موزه  دیجیتال تعاملی

 شناسی باستان

پوجل و همکاران  

2014 

  به کارگیری روش مقاله 

 گوییقصه سازیشخصی

  هاموزه  در تعاملی دیجیتالی
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1 -Vogt 

نام نویسنده و   نام اثر 

 سال نشر 

 پژوهش  موضوع نوع اثر 

ها برای اهداس  استفاده از موزه

آموزشی با استفاده از روش  

 نمایشی

 و توپدال روسو 

2014 

استفاده معلمان از روش   مقاله 

دانر   نمایر جهت آموزش

   موزه در آموزان 

تئوری دموکراتیک آموزش  

 موزه 

  آموزش نظریه کلی طرپ مقاله  2015هین

  از هایینمونه با مترقی

  آموزشی هایبرنامه

 هاموزه   در دموکراتیک

تا یر موزه بواسطه تجربه بر   مقاله  2015کینگ یادگیری کودکان

 بهبود یادگیری کودکان  

 ترینکوس های هنر گویی در موزهقصه

2015 

  روشی عنوانبه گویی قصه امهن پایان

 با ارتباط برقراری برای

  باطمخ

مطالعه نمایر خلاق درباره  

میراث فرهنگی ناملموس:  

 سنت های عروسی ترکیه 

آموزش میراث ناملموس از   مقاله  2015 یالچینکایا

 طریق نمایر

پشت سر گذاشتن مدل  

سخنرانی: آموزش در موزه  

 هنر کلمبوس  

  به سخنرانی مدل  مو ر تغییر پایان نامه   12016وگت

 در موزه پرسشگری  مدل یک

اجرایی و آموزش   سمتج

موزه: کاوش در یادگیری 

حرفه ای مبتنی بر نمایشنامه با  

 مربیان موزه 

   جوان بازدیدکنندگان تعامل پایان نامه   2018کنت

  موزه در نمایر بر مبتنی
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1 - Tsiviltidou 
2 - Ibrahim 
3 -Gaston 

نام نویسنده و   نام اثر 

 سال نشر 

 پژوهش  موضوع نوع اثر 

  ناملموس  فرهنگی میراث موزه

 ترکیه  در

و   آدیگوزل

 2018دولگر 

ارائه روشهایی برای آموزش   مقاله 

  موزه میراث فرهنگی

   ناملموس در موزه

آموزان در  های دانردیدگاه

 های زنده کارگاه موزه مجسمه 

 و التینتس  کزانر

2018   

 

و استفاده از نمایر خلاق  مقاله 

در موزه  برگزاری کارگاه 

باعث یادگیری مو ر و  

 موزان  آدانر مشارکت

 DiStoMusInq چارچوب  

:داستان سرایی دیجیتال برای 

ر تحقیق ادگیری موزه مبتنی بی 

 آموزان  دانر

 

 10192سیویلتیدو

آموزش   مثبت تا یر پایان نامه 

 بر مبتنی  موزه آموزان دردانر

 پایه بر دیجیتال گوییقصه

    طراحی شده پرسر

توسعه اجتماعی از طریق  

داستان سرایی در سایت ها و 

 موزه های میراث. 

اعث  ها بگویی در موزهقصه مقاله  2019 2اهیم ابر

های نوشتاری تتقویت مهار 

 مخاطب  شنیداری 

تجربه موزه از طریق پرس و  

 جو 

و  کاراجیانی  

پاپادوپولوس 

2019 

 

  نمایشی یاهمیت رویکردها مقاله 

  معنادار، یادگیری برای

  و شخصی خلاقیت، پیشرفت

  خارج یا داخل در اجتماعی

   کلاس از

  بتوانند دیوارها نای  اگر

  هاشیوه بهترین: کنند صحبت

خانه   در ییگوقصه برای

-بررسی نقر قصه و موزه  پایان نامه   2019 3گاستون 

  در در تاریخی هایخانه های

   متحده ایامت
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 مطالعات داخلی مرتبط با آموزش در موزه -2جدول شماره  
نام نویسنده و سال  نام ا ر 

 نشر

 موضوع پژوهر  نوع ا ر 

  در کودکان  به فلسفه آموزش

 علم  تعاملی هایموزه

 

  صابری ملیحه

 1390 آبادی نجف

  تعاملی و هایهموز معرفی مقاله 

  آموزش  برنامه با آن  رابطه

  و اهداس و نکودکا به فلسفه

   آن  در مندرج  های ارزش

  هایموزه در انگیزش و  آموزش

  فناوری و علوم

 

  و  هاشمی بنی

 1392خسروی 

 آنها نقر و علوم موزه معرفی مقاله 

مقایسه   فعال و یادگیری در

  و جهان در علوم های موزه

   ایران

گویی بر  ی و قصها ربخشی باز 

 افزایر خلاقیت کودکان 

رادبخر و  

 1392همکاران 

  بر   گوییقصه  و  بازی  تا یر مقاله 

 آموزان  دانر  خلاقیت افزایر

  یادگیری بر مو ر عوامل بررسی

  آبگینه  موزه در سفالین اشیا  از

 ایران  هایسفالینه و

معصومه  

 1392کریمی

پایان  

 نامه

در   محورشی  یادگیری فرایند

  عوامل شناخت با هدس،موزه 

 اشیا  از یادگیری بر  مو ر

 موزه   سفالین در

نام نویسنده و   نام اثر 

 سال نشر 

 پژوهش  موضوع نوع اثر 

 تاریخی   هایموزه

روش نمایر خلاق در  

آموزش میراث فرهنگی:  

 مسجد جامع بورسا

کیلیکاسلان و 

 2020آکتومسک 

موزش میراث فرهنگی از  آ مقاله 

طریق نمایر خلاق باعث  

   هی مخاطبافزایر آگا
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نام نویسنده و سال  نام ا ر 

 نشر

 موضوع پژوهر  نوع ا ر 

  هایاستراتژی  الگوی تدوین

  به موزه در یادگیری و  آموزش

  و مخاطب  تجربه ارتقا  منظور

 محور  دانر گردشگری توسعه

پایان   1394میرقدر  لیلا

 نامه

های آموزش و  شناسایی مولفه

یادگیری در موزه، ارائه الگوی  

آموزش و یادگیری  استراتژی 

در موزه به منظور توسعه  

 گردشگری آموزشی

  و علم موزه ایجاد ضرورت

 تکنیک یک عنوان به فناوری

   ماندگار آموزشی

یوسفی و 

 1394همکاران 

بررسی ساختار، اهداس و   مقاله 

دستاوردهای موزه علم و  

 فناوری

 هایفیلم نمایر تا یر مقایسه

  بر سخنرانی روش و تاریخی

 تاریخ  درس تحصیلی پیشرفت

حسنی جعفری و  

 1395  همکاران

 تاریخی هایفیلم مثبت تا یر مقاله 

  تحصیلی پیشرفت بر

  پنجم پایه پسر آموزاندانر

  روش  با مقایسه در ابتدایی

  سخنرانی تدریس

تا یر نمایر خلاق بر سازگاری 

اجتماعی، قضاو اخلاقی و  

 آموزان خلاقیت دانر

مامی، 

 1395امیریان

  بر خلاق  یر نمایرتا مقاله 

 قضاوت اجتماعی، سازگاری

 یتخلاق و اخلاقی

  چهارم پایه دختر  آموزاندانر

  ابتدایی

گویی و تا یر برنامه درسی قصه

نمایر خلاق بر خلاقیت و  

آموزان  عملکرد تحصیلی دانر

دختر پایه پنجم ابتدایی در 

 دروس انشا  و هنر 

علوی لنگرودی،  

 1395رجایی

 و خلاق رنمای  تا یر مقاله 

  و خلاقیت رشد بر گوییقصه

  تحصیلی عملکرد افزایر

   آموزاندانر

  آموزشی  هایبرنامه تا یر بررسی

  خلاق تفکر تقویت بر موزه

 1395عبدی  زهرا

 

پایان  

 نامه

  رشد بر هاموزه   آموزش تا یر

 آموزان خلاق دانر تفکر
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نام نویسنده و سال  نام ا ر 

 نشر

 موضوع پژوهر  نوع ا ر 

 پایه آموزان دانر: موردپژوهی)

 ( ابتدایی پنجم ی

  پرورش در زهمو نقر بررسی

 کودکان  در یادگیری هایمهارت 

پایان   1395فلاپ  منیژه

 نامه

 یادگیری هایمهارت  پرورش

   موزه  در کودکان در

  هایروش  ا ربخشی مقایسه

 مسئله بر مبتنی یادگیری تدریس

  هایهیجان بر سخنرانی و

 تحصیلی پیشرفت

گرگری و   بدری

 1396همکاران  

  مبتنی یادگیری روش برتری مقاله 

 سخنرانی نسبت به  مسئله بر

 پیشرفت هایهیجان  بر

 تحصیلی 

گویی بر هوش  تا یر قصه

های آن در  اخلاقی و مولفه 

دانر آموزان دختر کلاس اول  

 ابتدایی

کهریزه و  

 1397همکاران 

  هوش بر قصه مثبت تا یر مقاله 

  و کودکان اخلاقی

  بهبود باعث و  آموزاندانر

  افزایر و خلقی هایحالت 

 . قیاخلا هوش

تا یر روش نمایر خلاق بر  

د  کاهر اختلال های درون نمو

 کودکان پیر دبستانی

زادی و  حفر

 1397همکاران 

-فعال بر مایر خلاقننتا یر  مقاله 

  برون و  هن پویایی و سازی

  کاهر و احساسات ریزی

  نمود  درون هایاختلال 

   کودکان

تا یر آموزش مفاهیم علوم به  

ی  هاگویی بر مهارت شیوه قصه

اجتماعی و هوش کلامی  

نوآموزان دو زبانه دوره پیر 

 نیدبستا

واحدی و  

 1398همکاران 

  شیوه به علوم مفاهیم  آموزش مقاله 

  هایمهارت قصه گویی بر

  کلامی   هوش و اجتماعی

 پیر دوره دوزبانه نوآموزان

  دبستانی

م مقاله   سیف و همکاران سخنرانی تدریس روش مقایسه   بحث   شیوه  ثبتتا یر 



 
 ... گویی و نمایش خلاقهای تدریس قصه شیوهاثربخشی             اعظم صفی پوراول: نویسنده

 443 

نام نویسنده و سال  نام ا ر 

 نشر

 موضوع پژوهر  نوع ا ر 

  در گروهی تدریس روش با

 در شناسی زیست  آموزش

 فرهنگیان تهران،  نشگاهدا

  سخنرانی بر   به  نسبت  گروهی 1398

  یادگیری میزان

 

 

به  ب توجه  انجام شده  ا    همچون: توان عوامل مختلفی  می  1-در جدول شماره تحقیقات 

دگیری  را بر میزان یا  )فردی و گروهی(   بازدیدکنندگان های آموزشی،  ، برنامهمحیط موزه

فرایند یادگیری    به منظور درک معتقدند  (  2000فالک و دیرکینگ )  .دانست مخاطب مو ر  

ها، های بعدی، انگیزه و نگرشعواملی چون: دانر و تجربه قبلی، تجربهد  یدر موزه با

زیکی به صورت  یهای اجتماعی، طراحی و ارائه و محیط ففرهنگ و پیر زمینه، واسطه

 .در نظر گرفته شوندر مستقل و همراه با یکدیگ

از جمله موضوعاتبرنامه آموزشی  و   2فراسر   ،(1994) همکارانو    1آمرد تحقیق،    های 

آن را  است که    (1998)  همکاران  و  فالک (2009)همکارانو    3بینگمن   (2012)همکاران

بر    ( 1998)  همکاراناندرسون و    .دانندمیافزایر یادگیری و جذب مخاطب    در  عاملی 

برنامه فعالیت رینقر  و  دارزی  تاکید  موزه  بازدید  از  پس  و  پیر   و  سانب  د.نهای 

را عامل مو ری در یادگیری  نیز برگزاری کارگاههای آموزشی در موزه    ،(2001)4لملین

 در  ،دارد  افراد  یادگیری  در  مو ری  نقر  که  ایموزه  شی  بر  تمرکز  .کردندمخاطب بیان  

 (2010)  6روبرسون   و  دونالد  .است   دهمشاه  قابل  (2002  )  و همکاران  5ایوانز  مطالعات

 
1 - Allard et al., 
2 - Fraser et al., 
3 - Bingmann et al., 
4 - Bencze & Lemelin 
5 - Evans 
6 - Donald  & Roberson 
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 در   آموزشی  نقر  هنر  موزه   د کهنگیرچنین نتیجه می   بزرگسال   مخاطبان  با   مصاحبهدر  

 .  دارد مخاطب  بخشی گاهیآ

که یادگیری در موزه زمانی   بر این باورند  (2002)2  هارد و همکاران_ (، لین7020)1کلی 

ه و  ی اولیه و تعامل عمیق با موزه داشتهکند که، افراد دانر قبلی و تجربافزایر پیدا می

با حین  مباحث  موزه در  از  دهندزدید  ارائه  توضیحاتی  و  بررسی  و  کرده  شرکت   . ها 

دارد    (2016  )وگت  با  تاکید  روی    سخنرانی  جای  به  پرسشگریکه  موزه  در  یادگیری 

آنچه  دهدمی بازدید (1020)3هومنستین   و  دویت که    یعنی  حین  به می  مباحثه  و    نامند 

مو ر سبکی  یادگیری    عنوان  میدر    دارند   عقیده  ،(2002)4ر یو  و  پیسیتللی  کنند.مطرپ 

  هنری   آ ار  به  واکنر  و  هنر  ساخت   برای  ییفرصتها  ایجاد   با  هنر   از  کودکان  یادگیری

  فکری   ،فیزیکی  بعد  از  اشیا   به  دسترسی   خود  مقاله  در  (2002)  5براون .  است   پذیر  امکان

 . داندمی مزم مخاطب   یرییادگ در را بودن بحث  قابل و

گیری یک روش مو ر در موزه به منظور یادگیری  بکار  دهندهنشان  ،تحقیقات  نتایا برخی

 در کودکان    یادگیری  عامل  را  قصه  و  بازی(  2002)همکاراناندرسون و    است. چنانکه

  در  کودکان  با  دارانموزه   همفکری  ضرورت(  2011)6همکاران   و  دوکت .  دندانمی  موزه

  (، 2014)انهمکار  و  (کتیفوری2013)  استوارتتحقیقات  در  .  دنکنمی  بیان  را  موزه

  ی گویقصه  (2019)ابراهیم  سوزان(،  2019)(، سیویلتیدو2015)سو ترینک (،  2019)گاستون

گویی  عنوان شده است. هر چند که شکل قصهیادگیری در موزه  افزایر  روشی مو ر بر  

( همین میزان تا یر و اهیمت را  2014)  انهمکار  و  پوجلها نیز از نظر   دیجیتال در موزه

 ری مخاطب دارد.در آموزش و یادگی

 
1 - Kelly 
2 - Leinhardt et al., 
3 - DeWitt & Hohenstein. 
4- Piscitelli & Weier.  
5 - Borun 
6 - Dockett et al.,  
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به عنوان    نمایر  روش  از  استفاده  نتایا  ،در یادگیری  یشیوه دیگرخلاق  پژوهر    در 

  ، ( 2018)التینتس  و  کزانر  ، (2018)کنت   ،(2015  ) یالچینکایا  (،2014  )توپدال  و  روسو 

آکتومسک  ،(2019)پاپادوپولوس  و  کاراجیانی  ،(2011)نشفت گ   (2020  )کیلیکاسلان و 

می ایکه  .شوددیده  پژودر  بهرهن  بر  علاوه  خلاقهر  نمایر  شیوه  از  عامل گیری   ، 

وه نمایر خلاق مشارکتی  چنانکه به شی   ،در نظر گرفته شده است مشارکت مخاطبان نیز  

می کاکس  شودشناخته  جهت  همین  همکاران  1پترس   -در  بازدیدهای  0032)و  نقر   )

میبرنامهگروهی   یادگیری  در  مو ر  و  مثبت  را  که   در  این  داند.ریزی شده  است  حالی 

بامنتین و  می  به  (2005)2پکر  انفرادی  و  بازدیدگروهی  و  بررسی  و پردازند  مشاهده  با 

گروهی  ه  بازدیدکنند  40  مصاحبه  حدود و  میانفرادی  نتیجه  این  کهبه  تجارب    رسند 

ای متفاوت  اما به شیوه  .سال، به یک اندازه است فردی و مشترک در بازدیدکنندگان بزرگ 

   ت.مد اسآکار

ش جدول  داخلی (  2)ماره در  تحقیقات  محوریت    به  اشارهبا  این    کهشده    موزه  غالب 

همچون )  ،مقامت  خسرویهاشمی  بنی(،  1390صابری  و (  1392)و  یوسفی  و 

پرداخته  (1394همکاران) آن  ساختار  و  موزه  معرفی  پااما  اند.  به  باره  در  نامهیانچندین 

-مهمترین مولفه(  1394میرقدر)  توان یافت. میرا  موزه از زوایای مختلف  نقر آموزشی  

سیاستهای   را  گردشگری  توسعه  و  موزه  در  آموزش  کارکردهای  ارتقا   گذاری، 

علاوه بر    ،داندای و کارکردهای اجرایی در ارتباط با بازدکننده میاجتماعی درون موزه

فیزیکی بافت  گذار  این  تا یر  مخاطب  تجربه  افزایر  بر  نیز  اجتماعی  و  فردی    است. ، 

که1392)کریمی است  نظر  این  بر  قبلی    (  دانر  و  قبلی  بازدیدهای  زمان،  سن،  میان 

عمومی یادگیری  میزان  با  ملیت،    ،بازدیدکنندگان  سن،  راهنما،  توضیحات  همبستگی  و 

تخص  یادگیری  میزان  با  قبلی  دانر  و  تحصیلات  سط   معناداری جنسیت،  رابطه  صی 

دارد، نقاما    وجود  عوامل،  این  وجود  اشیا )سفالین(  با  مو ر  یادگیری  ر  در  موزه 

بازدید  بازدیدکنندگان   تجربه  است.  به عنوان  از   ای(آ ار موزه1395شیری)حسنمهم  را 

 
1 - Cox-Petersen 
2 - Packer & Ballantyne 
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تا یر متوسطه  درسی  کتب  محتوای  بر  هنری  و  تاریخی  علمی،  حد   یلحاظ  از  بیر 

موزه1395)فلاپ  .داندمیمتوسط   خود  تحقیق  در  پرورش    (  برای  مناسب  محیط  را 

یادگیری  تمهار است های  کرده  خلاقیت    ( 1395عبدی)  .معرفی  سط   معنادار  تفاوت 

مولفهدانر در چهار  آموزش  از  بعد  و  قبل  پذیری،  آموزان  انعطاس  سیالی،  و  ی  ابتکار 

می نشان  را  موزه  در  اینبسط  در  که  تحقیقات  از  دیگری  دسته  مورد    دهد.  پژوهر 

گرفت   قرار  جدبررسی  در  میو  مشاهده  نیز  آموزشی  بک د  شو ول  های  روش  ارگیری 

قصه مهمچون  در  نمایر خلاق، سخنرانی  مختلف  حیطگویی،  و های  رادبخر  است. 

نسته، در تحقیق کهریزه و  فکر خلاق دات( قصه گویی را روشی مو ر بر  1392)  همکاران

(در  1398واحدی و همکاران )و همچنین    قی ( باعث تقویت هوش اخلا1396)همکاران

 ند.ندامو ر میی های اجتماعمهارت

همکاران) و  امیریان(1397فرحزادی  و  مامی  خ  (1395)،  نمایر  روش  در  از  لاق 

در ی  مطالعاتبنابراین  که بیانگر ا ربخشی این روش است.    اندتحقیقات خود استفاده کرده

مختلف   زوایای  از  موزه  اندک  انجام شده  زمینه  گرفته  بکار  های  که سهم روش  است 

و همینطور نتایا حاصل از آن مورد استفاده در موزه  هت روش  این پژوهر از ج  است.

 باشد. حائز اهیمت و متفاوت می ی پیشین  ابا پژوهر ه

  پژوهش روش

  با   آزمایشی  نیمه  شیوه  به  اجرا  روش  جهت   از  و  کاربردی  نتایا،  جهت   به  پژوهر  این

  پسر   و  دختر  آموزاندانر  شامل   آماری  جامعه.  باشدمی  آزمون  پس  و  آزمون  پیر  طرپ

  بازدید   زمان  تماشاگه  موزه  از  1399  سال  در  کهبود    تهران  شهر  ابتدایی  دوره  سوم  پایه

 پایه  آموزدانر  90  شد،  انجام  ساده   تصادفی  روش  به  پژوهر  این  گیرینمونه.  کردند

جهت اجرای این  .  داشتند  شرکت   وهرپژ  این  در  پسر  45و  دختر  45  شامل  ابتدایی   سوم

 آموزان دانر  از  مدرسه  مربیان  و هماهنگی   کمک  با  موزه،  از   دبازدی  از  پیرطرپ، ابتدا  

  ای چهارگزینه  هایپاسخ با  سوال  15 شامل آزمون   این. شد گرفته   آزمون پیر مدارس در

 سوال  5  ایرانی،  گاهشماری  در  زمانی  تقسیمات  و  زمان  توالی  درباره  سوال  5  که  بود
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  در   مهرگان  چله،  شب   مثل  ماریگاهش  به  مربوط  مراسم  و  هاجشن  برگزاری  زمان  درباره

  اشاره   گاهشماری  و  نجومی   های  پدیده  آمدن  وجود  به  علت   به  سوال  5  و  ایرانی  تقویم

 مرحله  آموزان از موزه بازدید کردند. دردانر ،  پس از گذشت دو از پیر آزمون  .داشت 

  روش   سه  منظور  به  گروه  سه  در  ساعت   یک  حدود  زانآمو دانر  موزه   از  بازدید

  آموزش   موزه  در  پسر  و  دختر   تفکیک   به  گویی قصه  و  خلاق  مشارکتی  ایرمن  سخنرانی،

  اهمن :  مانند  ایرانی  هایجشن  شامل   گاهشماری  همچون  ناملموس  میراث  مفاهیم  دیدند.

 پس از   هفته  دو  در مرحله سوم.  شد  داده  آموزش  غیره  و  نوروز،  تیرگان  سده،  بهمن،  و

 گرفته   آموزش پس آزمون  مورد  گروه  سه  هر  از  مدارس  در   مجددا  آموزاندانر   بازدید

 گرفت.  قرار سنجر  و مقایسه مورد نتایا و شد

  و   تجزیه جهت  23 نسخه spss افزار نرم از  استفاده با آماری  هایداده آوریجمع از پس

  و   عاملی  دو  گروهی  بین  یانسوار  تحلیل  پژوهر از  فرضیه های  آزمون  و  هاداده  تحلیل

  راهنمایان   و  مدرسه  مربیان   نظر  پایه   بر   محتوایی  روایی  ز ا  آزمون  روایی  بررسی  منظور  به

 یافت.   دست  مطلوبی نتایا به پژوهر اهداس  با متناسب  بتوان تا شد گرفته کمک موزه

 

 ها  یافتهگزارش  

 های توصیفی:  یافته -الف

 های پژوهش بررسی توصیفی متغیر -3جدول شماره
روش  

 آموزشی 

انحراف   میانگین  جنسیت 

 استاندارد 

 ی وانفرا

 

 

 

 

 

 

 قصه گویی

 15 698/1 20/6 پسر 

 15 642/1 13/6 دختر 

 30 641/1 16/6 کل

 

 نمایش 

 15 060/1 53/6 پسر 

 15 407/1 86/5 دختر 
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روش  

 آموزشی 

انحراف   میانگین  جنسیت 

 استاندارد 

 ی وانفرا

 30 270/1 20/6 کل پیش آزمون 

 

 سخنرانی 

 15 820/1 20/6 پسر 

 15 579/1 73/6 دختر 

 30 696/1 46/6 کل

 45 534/1 31/6 پسر  کل

 45 554/1 24/6 دختر 

 90 536/1 27/6 کل

 

 

 

 

 

 پس آزمون 

 

 15 210/2 20/11 پسر  قصه گویی

 15 533/1 93/12 دختر 

 30 066/2 06/12 کل

 

 نمایش 

 15 279/1 93/12 پسر 

 15 313/2 26/12 دختر 

 30 868/1 60/12 کل

 

 سخنرانی 

 15 437/1 06/10 پسر 

 15 387/1 06/9 دختر 

 30 478/1 56/9 لک

 

 کل

 45 038/2 40/11 پسر 

 45 444/2 42/11 دختر 

 90 238/2 41/11 کل

 

با    -کلموگروس  آزمون  Fمقادیر   برابر  آزمون  پیر  آزمون   0/ 142اسمیرونوس  پس  و 

معنادار می باشند و بیانگر عدم نرمال    0/ 05در سط     90در درجه آزادی    0/ 162برابر با  
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و    2/ 46لوین پیر آزمون و پس آزمون به ترتیب     Fاست.مقادیر    بودن توزیع داده ها

این  2/ 56 بیانگر همگنی واریانس  معنادار نمی  0/ 05مقادیر در سط     است که  باشند و 

که    1/ 834پیر آزمون برابر با     F مقدار  پیر آزمون و  پس آزمون در سه گروه است.

ا ر معنادار متغیر پیر آزمون بر  معنادار نیست و بیانگر عدم    0/ 05این مقدار در سط   

همچنین   است.  وابسته  تحلیل  متغیر  چون  و  است  برابر  مقایسه  مورد  گروههای  حجم 

از  لذا  نیست،  حساس  بودن  نرمال  مفروضه  نقض  به  نسبت  شرایط  این  در  واریانس 

گروهی بین  واریانس  تحلیل  می    آزمون  استفاده  جنسیت(  و  آموزشی  دوعاملی)روش 

 شود. 

 آزمون تحلیل واریانس بین گروهی دو عاملی  -4جدول شماره

مجموع   منبع تغییرات 

 مجذورات 

درجه 

 آزادی 

میانگین  

 مجذورات 

F   سطح

 معناداری 

 000/0 911/25 678/78 2 356/157 روش آموزشی 

 952/0 004/0 011/0 1 011/0 جنسیت 

روش آموزشی*  

 نسیت ج

356/33 2 678/16 492/5 006/0 

   037/3 84 067/255 خطا

    89 789/445 کل

 

 یااادگیری باب در سخنرانی و نمایش گویی،قصه آموزشی روش سه فرضیه اول: بین

 .دارد وجود  تفاوت( شماریگاه)ناملموس   میراث

 باااب در سااخنرانی و نمااایش گویی،قصااه آموزشاای روش سااهدر مقایسه F مقدار

 0/ 05دار در سددط  که ایددن مقدد  25/ 911برابر با    (شماریگاه)ناملموس  میراث  دگیرییا

 و نمددایر گویی،قصدده آموزشددی روش بیانگر وجود تفاوت معنددادار بددین سددهمعنادار و  

است. جهت تعیین تفاوت بددین   (شماریگاه)ناملموس  میراث  یادگیری  باب  در  سخنرانی
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شددد کدده نتددایا آن در جدددول زیددر ارائدده   ها از آزمون تعقیبی ال اس دی اسددتفادهروش

 شود.می

ن تعقیبی ال اس دی جهت مقایسه دوبه دو سه روش در باب آزمو  -5جدول شماره

 ناملموس میراث  یادگیری

تفاااااااوت  2گروه 1گروه

 میانگین ها

ساااااااطح 

 معناداری

 0/ 239 -0/ 533 (60/12نمایش) (067/12قصه گویی)

 0/ 000 2/ 50 (567/9سخنرانی) (067/12قصه گویی)

 0/ 000 3/ 033 (567/9سخنرانی) (60/12نمایش)

 

گویی بددا  روش توان گفت بین روش قصهوجه به نتایا آزمون تعقیبی ال اس دی میبا ت

گویی بددا روش روش قصدده  وجود ندارد ولی بددین  0/ 05در سط     نمایر تفاوت معنادار

در بدداب  ادارتفاوت معندد  0/ 05سخنرانی و بین روش نمایر با روش سخنرانی در سط  

ملموس متعلق به ناا ر بر یادگیری میراث  یادگیری میراث ناملموس وجود دارد. بیشترین  

 روش نمایر و کمترین ا ر مربوط به روش سخنرانی است.

( گاااه شااماری)ناملموس  میراث  یادگیری  بابدر  فرضیه دوم: بین دختران و پسران  

 تفاوت وجود دارد.

به صورت دختر و پسددر تفکیددک شددده ارس از موزه  آموزشی مدگروههای دانربازدید  

با در نظر گرفتن این موضوع هددر دو گددروه را مددورد آزمددون قددرار داده است که محقق  

 میااراث یااادگیری دختران و پسااران در بااابدر باب مقایسه  F مقداراست. از اینرو 

عدددم   معنددادار  نیسددت و بیددانگر  0/ 05سددط   که این مقدار در    0/ 004برابر با    ناملموس

 است.    ناملموس میراث گیرییاد دختران و پسران در بابوجود تفاوت معنادار بین  
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 میااراث اثر تعاملی روش آموزشاای و جنساایت در یااادگیری حاصل درباب F مقدار

 معنادار و بیانگر آن است که ا ددر  0/ 05که این مقدار در سط     5/ 492برابر با     ناملموس

 معنددادار( شماریگاه)ناملموس میراث یادگیری باب در جنسیت  و آموزشی روش  تعاملی

 یددادگیری  توان گفت ا ر تعاملی روش آموزشددی و جنسددیت در بددابراین میبنا ب  .است 

 .معنادار است (  شماریگاه)ناملموس میراث

 

 

بررسی وضعیت اثاار تعاااملی روش* جنساایت در باااب یااادگیری   -1نمودارشماره

 میراث ناملموس
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عیت حالات تعاملی روش* جنسیت در باااب یااادگیری بررسی وض  -2نمودارشماره

 موسمیراث نامل

جهت تعیین تفاوت بین حامت تعاملی شر گانه  از آزمون تعقیبی ال اس دی اسددتفاده 

گویی شود. مزم به  کر است حالددت روش قصددهشد که نتایا آن در جدول زیر ارائه می

الت سخنرانی دختران کمترین پسران بیشترین ا ر و ح  خلاق مشارکتی  نمایردختران و  

 س دارند.ا ر بر یادگیری میراث ناملمو 

 های حالت تعاملیآزمون تعقیبی ال اس دی جهت مقایسه مجموعه -6جدول شماره

سااااااطح  تفاوت میانگین ها 2گروه 1گروه

 معناداری

 

 

 قصه*پسران

 008/0 -733/1 قصه*دختران

 008/0 -733/1 نمایش*پسران

 097/0 -066/1 نمایش*دختران

 079/0 133/1 سخنرانی*پسران
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سااااااطح  تفاوت میانگین ها 2گروه 1گروه

 معناداری

 001/0 133/2 دخترانسخنرانی*  

 

 

 قصه*دختران

 008/0 733/1 قصه*پسران

 1 0 نمایش*پسران

 298/0 666/0 نمایش*دختران

 000/0 866/2 سخنرانی*پسران

 000/0 866/3 سخنرانی* دختران

 

 

 نمایش*پسران

 008/0 733/1 قصه*پسران

 1 0 ترانقصه*دخ

 298/0 666/0 نمایش*دختران

 000/0 866/2 سخنرانی*پسران

 000/0 866/3 سخنرانی* دختران

 

 

  نمایش*دختران

 097/0 066/1 قصه*پسران

 298/0 -666/0 قصه*دختران

 298/0 -666/0 نمایش*پسران

 001/0 200/2 سخنرانی*پسران

 000/0 200/3 سخنرانی* دختران

 

 

 سرانسخنرانی*پ

 079/0 -133/1 قصه*پسران

 000/0 -866/2 قصه*دختران

 000/0 -866/2 نمایش*پسران

 001/0 -200/2 نمایش*دختران

 120/0 1 سخنرانی* دختران
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سااااااطح  تفاوت میانگین ها 2گروه 1گروه

 معناداری

 

 

 سخنرانی* دختران

 001/0 -133/2 قصه*پسران

 000/0 -866/3 قصه*دختران

 000/0 -866/3 نمایش*پسران

 000/0 -200/3  نمایش*دختران

 120/0 -1 سخنرانی*پسران

 

  گیریبحث و نتیجه

های آموزشی مختلف در موزه اسددت در این پژوهر مورد توجه بود مقایسه روشآنچه  

 آمددوزان ابتددداییدانددرتا بتوان بهترین شیوه را برای آموزش مفاهیم میراث ناملموس به  

محققین )کارشددناس مددوزه(  مورد استفاده قرار داد. در فرایند مقایسه سه روش مورد نظر

ئدده آمددوزش مسددتقیم مفدداهیم میددراث ندداملموس به شیوه سخنرانی بدده توضددیحات و ارا

گویی و نمایر خلاق مشارکتی با کنتددرل و مدددیریت گددروه، پردازد اما در شیوه قصهمی

ها حدسها و نظرات خددود را بیددان کننددد. در ایددن شددیوه  اموزاندانر  شودداده میاجازه  

ای گیددرد کدده بددرآموزان شددکل مددیدر جریان نمایر و قصه توسط دانرهایی  شخصیت 

 جنبه آموزشی دارد. آموزدانر

هددایی نقددر  نمایر خلاق مشارکتی جهددت یددادگیری مفدداهیم گاهشددماری راهنمددا،  در 

محول کرده   آموزاندانرهمچون ماه، خورشید، زمین، عمونوروز، ننه سرما و غیره را به  

توجه بدده نقددر خددود جریددان پدیددد آمدددن شددب و روز، زمددان و از آنها خواسته شد با 

شب چله و جشن مهرگان، اهمن و بهمن، چله بزرگ و چله کوچددک، نمددایر برگزاری  
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ل، سددال و یددا هددلال مدداه و و فص نغییر گردش زمین و ماه  که نتیجه آن روز و شب، ماه،

با پذیرش هر یددک   آموزانقر  ماه، خورشیدگرفتگی و ماه گرفتگی را اجرا کنند. دانر

گیرنددد و بددا م و گاهشماری قددرار میها در جریان آموزش مسائل مربوط به نجو از نقر

های دیگددری را بدده وجددود تغییر شرایط و مطددرپ کددردن موضددوعات مختلددف پرسددر

پددردازی بخشددی از دهند.در واقع بداهددهآورند و پیشنهادهای جالبی در این زمینه  میمی

 نمایر خلاق است.  

در قالددب   هددا و گاهشددماریمفاهیم ناملموس پیرامون جشددنگویی نیز  ر در قصههمینطو 

را در روند   آموزاندانرگو)راهنمای موزه(  شود و قصهاموزان مطرپ میقصه برای دانر

هددایی هددا و شددباهت تفدداوت  ،کند. در میان این سه شیوهگیری داستان راهنمایی میشکل

گویی و نمایر خلاق فراگیر فعال است اما ه قصهبه لحاظ تفاوت در شیو توان یافت.  می

ی فراگیددر غیرفعددال بددوده. ارتبدداط میددان راهنمددا و فراگیددران در شددیوه در شیوه سددخنران

گاهی ندارد حال آنکدده در شددیوه سخنرانی یک سویه و راهنما از میزان یادگیری فراگیر آ

مخاطددب قددرار دارد و گویی و نمایر خلاق راهنما در تعامل و ارتباطی دو سویه با قصه

 کند.د آموزش ارزیابی میرحله از فراینبازخورد فراگیران را در هر م

ناملموس در موزه مددورد بررسددی قددرار   میراث  در این پژوهر روشهای آموزش مفاهیم

گددویی، دو شددیوه و قصدده  مشددارکتی  از میان سه روش سخنرانی، نمایر خلاق  وگرفت  

-تاریخی( مددیاشته است. با توجه به نوع موزه )نوع  آخر بیشترین تا یر را در یادگیری د

و موضوعات خاصی را که منطبق با اهداس آموزشی این گروه سددنی اسددت توان مفاهیم  

موس بدده روش نمددایر اجرا نمود. نتایا تحقیق در موزه نشان داد آموزش میددراث نددامل

ر و مشددارکت تواند علاوه بر ارتباط مزم، با طرپ پرسگویی میقصه  خلاق مشارکتی و

ل اجتماعی و ارتباط مو ر جهت یادگیری در فرایند بازدید، آنها را وارد تعام  آموزاندانر

علاوه بددر یددادگیری بهتددر بددا نحددوه گفتگددو، همفکددری   آموزدانرنماید تا از این طریق  

و از همه مهمتر یادگیری جمعی سهیم شوند. همچنین میان دختران و پسران در   گروهی

ی گویی و نمایر خلاق مشددارکتث ناملموس با استفاده از روش قصهراجهت آموزش می
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گویی برای دختران و روش نمایر خددلاق بددرای تفاوت وجود دارد. چنانکه روش قصه

 از اهمیت بیشتری برخوردار بود.    ناملموس میراث  یادگیری در بابپسران 

تا یر را داشت کدده برای دختران بیشترین    گوییآموزش مفاهیم گاهشماری به روش قصه

-قدددم)، (1397 ،همکاران و  کهریزه)،  (1396،شاهدی  میرصال ،  رضاپور)های  با پژوهر

 و  کریمددی)،  (1391  ،همکدداران  و  گنجی)،  (1393  ،همکاران  و  اکبری  علی)،  (1397  ،پور

) ، (1395 ،همکدداران و پددورقدددم) ، (1393 ،همکدداران و گددودرزی) ،(1396 ،همکدداران

 و حریددددری) ،(1398 ،همکدددداران و واحدددددی) ، (1392 ،همکدددداران و سددددلطانی

)  ،(1393 ،همکدداران و اکبددریعلددی) ،(1395،همکدداران و یاسددائی)، (1395،پاگردکددار

 ،(2019،سددیویلتیدو) ،(1392،همکدداران و رادبخددر) ،(1394 ،پیرخددائفی زاده،داداش

، (2015 ،)ترینکددوس، ( 2014 ،)پوجددل و همکددارانر ،(2014،)کتیفددوری و همکدداران

همخددوانی (  2013  ،اسددتوارت)  ،(2015،موجددو سددرجوت)  ،(2014  ،همکارانر  و  وجلپ)

دهد که شیوه نمایر خددلاق مشددارکتی بددرای همچنین نتایا این پژوهر نشان می  دارد.

 ،مددرادیعلددی و پسران بیشترین تا یر را در یادگیری داشته و همسو با پژوهشهای )رجبی

و   علددوی لنگددرودی  (، )1395  ،امیریانو    مامی  (، )1394  ،همکارانو    صبوری  (، )1396

 )  ،(1397  ،زادی و همکددارانحفر  )  (،1393  ،پویامنرلاق و  )عبدی قش  (،1395  ،رجایی

 )، (2014 ،روسددو و توپدددال ) ،(2011 ،گشددفت  )، (2015 ،یالچینکایددا )، (2018 ،کنت 

 و کیلیکاسدددلان ) ،(2019 ،کاراجیدددانی و پاپدددادوپولوس )، (2018 ،کزاندددر و التیندددتس

یددادگیری میددراث ا رتددرین شددیوه در    سخنرانی کددم  است و از طرفی(  2020،  آکتومسک

 ،وگددت )ناملموس است که در تایید نظریدده یددادگیری در مددوزه دیددوئی و بددا تحقیقددات  

 ، )بدددری(1398 ،و همکدداران )سددیف ،(1393 ،عبیددری) ،(2012 ،)لددوران اپددل ،(2016

 ،(1394 ،همکدداران و یاسایی)  ،(1393  ،همکاران  و  کریمی)(،  1396  ،همکاران  و  گرگری

 همخوانی دارد.   (1395 ،همکاران و جعفری  حسنی )

شددیوه بهتددرین    از بین سدده روش مددورد بررسددی،  نتایا این پژوهر نشانگر آن است که

گویی و نمایر خلاق مشارکتی است که ها روش قصهآموزش میراث ناملموس در موزه
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اورانه محسددوب های آموزش از آن جایی نو شیوه یوه سخنرانی قرار دارد. ایندر مقابل ش

های مختلددف کشددور سددخنرانی غالب در موزهآموزشی  شیوه    ،از این  شود که تا پیرمی

منظور بهره گرفته نمیشده اسددت. اسددتفاده از دو شددیوه دین  های جدید ببوده و از روش

هددا آن   مشارکت و حضور فعددالآموزان  گویی برای دانرنمایر خلاق مشارکتی و قصه

ر مددو ری ن نقدد آموزادانرو مشارکت    ه، این پویاییرو، بنا به نظر پیاژطلبد از اینرا می

  (2012  ،ستین) در یادگیری آنها دارد.

نتایا حاصل از این پژوهر از جهت نوآوری در سه بعد موضوعی، روش و بافت حائز 

مددوزش حددث آاهمیت است. به جهت موضوعی، غالب تحقیقات قبلی در ایددن حیطدده، ب

وس وع آمددوزش میددراث ندداملمها را مطرپ کردنددد و موضدد ملموس بر پایه اشیا در موزه

مفدداهیم بددرای نخسددتین بددار  ایددن پددژوهر  در  رو،  از ایددن  .همواره مغفددول بددوده اسددت 

در مددوزه و به عنوان بخشی از میددراث ندداملموس  های ایرانی  گاهشماری همچون جشن

-رسمی( از نوع مددوزهدر سایر مراکز آموزش غیر ای ) نهنحوه آموزش آن در بافت موزه

مددورد پددژوهر  (ها با مفاهیم در ارتباط است ر اعظمی از این موزههای تاریخی)که بخ

مددوزه نقددر مددو ری در   های جدید درقرار گرفت. به جهت روش نیز به کارگیری شیوه

د نظددر بددر دو شددیوه مددور  ه است که باز هم برای نخستین بارآموزان داشتیادگیری دانر

ورد بررسی قرار گرفتدده شود مه میها به کار گرفتس شیوه سخنرانی که غالبا در موزهخلا

 است.

 پیشنهادات

گددویی و مشددارکت خددلاق موزش مفاهیم ناملموس به شددیوه قصددهبرگزاری آ -

 هاوزهدر م آموزاندانر مختص

گددویی و نمددایر خددلاق بددرای های آموزشددی قصددهها و دورهی کلاسبرگزار -

 زانآمو دانرنمایان موزه به منظور ارتباط مو ر و آموزش بهینه بر راه
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گددویی و هددای کارامددد همچددون قصددهمسئولین موزه به استفاده از شددیوهتوجه   -

ها بدده هها و جایگزینی این شیو نمایر خلاق مشارکتی جهت آموزش در موزه

 جای سخنرانی

مطلددوب در   درخواست معلمان و مسئولین مدارس از موزه ها جهت آمددوزش -

 در موزه آموزاندانرو نمایر خلاق به   گوییقصهشکل  

گددویی و نمددایر خددلاق هددای قصددهگانی استفاده از شیوهحمایت از طرپ هم -

 های کشوردر موزهمشارکتی  

  آموزاندانرها به منظور آموزش های پویای آموزشی در موزهتشکیل کارگروه -

ان و مسئولین مددوزه ا راهنمایهمراهی و همسویی معلمان و مسئولین مدارس ب -

و مددو ر آموزشددی در مددوزه همچددون خلاق  گیری از شیوه های  به منظور بهره

 گویی و نمایر خلاق مشارکتی  قصه

هددایی در شود مطالعددات هدفمنددد و پددژوهرهمچنین به محققین این حوزه پیشنهاد می

شددامل   ها و ابرازهددای شددفاهیسددنت های میراث ناملموس همچون  آموزش سایر بخر

و در  در هنرهای دستی سنتی  مهارت،  مربوط به طبیعت و کیهان  یهادانر و اقدام  زبان،

هددای ها به شیوهاخر، علوم و تکنولوژِی، اکو موزههای مفهای مختلف همچون موزهموزه

گویی، نمایر خلاق مشارکتی، شیوه پرسر و پاسخ انجام گیرد تا تا یر قصه  مانندمتنوع  

 سنجیده شود و روش مطلوب ارائه گردد. آموزان دانرری  هر یک بر یادگی

 

 و ماخذ:منابع  

( 1396سددینا )  سددورک،  شفیعی  واحدی، شهرام، ادیب، یوسف،  گرگری، رحیم،  بدری  -

 هددایهیجان  بر  سخنرانی  و  مسئله  بر  مبتنی  یادگیری  تدریس  هایروش  ا ربخشی  مقایسه

 .431-52،421  مارهسیزدهم،ش سال تحولی،  شناسیروان تحصیلی،  پیشرفت 
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 و علددوم هددای  موزه  در  انگیزش  و  موزشآ  (1392خسروی، لیلا)  کامبیز،   هاشمی،  بنی  -

 .149-142، 6  پیاپی  شماره - 2  شماره ،03 فناوری، نشا علم، دوره

( مطالعدده 1400پددور، محسددن )مرجان؛ حسن ان،یعفت؛ ک   ،یعباس  مان؛یپور، ایجواهر  -

 رلنددد،یو ا  رانیدد کانددادا، ا  ا،یدر استرال  ییدوره ابتدا  یتجسم  یهنرها  یبرنامه درس  یقیتطب

-1097، صفحه 1400، بهار  2، شماره  4دوره    ،یقیآموزش و پرورش تطب  یرانیا  فصلنامه

1116. 

های عمددومی بددر گویی در کتابخانه( تا یر قصه1395حریری، نجلا، پاگردکار، یاسمن )  -

رسددانی و بی، تحقیقات اطددلاعافزایر خلاقیت کودکان پیر دبستانی: یک پژوهر تجر

 .212-195، 85.پیاپی 2ره  . شما22های عمومی، دوره  کتابخانه

 نمایر  تا یر  مقایسه  (1395حسنی جعفری، فتانه، ضرابیان، فروزان، عباسی، ابوالفضل)  -

 تدداریخ،  فندداوری  درس  تحصددیلی  پیشددرفت   بددر  سددخنرانی  روش  و  تدداریخی  هددای  فیلم

 .165-157،   2آموزش، شماره

 تطبیقددی بررسی (1398)  علینژاد، مهرانگیز  ؛  سلطانی، اصغر  مشیزی، معصومه؛  ویخسر-

تطبیقددی،   پرورش  و  آموزش  ایرانی  فصلنامه  ،کانادا  و  ایران  ابتدایی  دوره  هنر  درسیبرنامه

 .323-298 ،3  شماره ،2 دوره

بررسی ا ر بخشددی اسددتفاده از روشددهای (  1394)علیرضا،پیرخائفی  ،سپیده  ،زادهداداش  -

و پنجم ابتدایی در آموزان دختر مقطع چهارم  اجتماعی دانر  گویی بر افزایر هوشصهق

 .29-21، 29شماره   ،سال هشتم،  آموزش و ارزشیابی ،90-91سال 

 ،نددژادحدداجی حسددین ،عفددت  ،، عباسددینمرجدداکیددان،  هددادی، ،درزی رامندددی -

های فددوق عالیت طراحی و اعتبار سنجی الگوی برنامه درسی مبتنی بر ف  (1398)غلامرضا

دو فصددلنامۀ نظریدده و عمددل در برنامددۀ برنامه در دوره ابتدایی بر اساس الگوی کلایددن،  

 .193-230 ،14سال هفتم، شمارۀ  درسی،

( ا ربخشددی بددازی و 1392فر، محمدعلی، کیان ار ی، فرحناز)رادبخر، ناهید، محمدی  -

وم انسددانی،دوره دوم، گویی بر افزایر خلاقیت کودکان، ابتکددار و خلاقیددت در علدد قصه

 .195-177، 4شماره  
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( ا ربخشی تئاتر درسی در افددزایر مهددارت 1396رادی، خدیجه)مرجبی، سوران، علی  -

آمددوزان ابتدددایی،  رویکردهددای نددوین اعی و یددادگیری دروس پایدده در دانددرهای اجتم

 .113-98، 26. شماره پیاپی 2، شماره  12آموزشی، دوره  

( ا ربخشی آموزش هددوش اخلاقددی بدده 1396شاهدی، سمیه)  رضاپور میرصال ، یاسر،  -

آمددوزان دختددر   های خلقی و رفتارهای یددادگیری دانددریی بر بهبود حالت گو شیوه قصه

 .175-194( ، 42)2شماره   11شناسی کاربردی، سال دوره ابتدایی، روان

گددویی بدده ا ربخشددی روش قصدده  (،1392سلطانی، مریم، آرین، خدیجه، انگجی، لیلی)  -

روان شناسددی   صورت گروهی در افزایر عزت نفس کودکان دختددر پایدده دوم ابتدددایی،

 .97 -110تربیتی، شماره بیست و نهم، سال نهم، 

 روش  مقایسدده  (1398پندداه، شددیرین)  لطفددی  ربیعددی، محمدرضددا،  سیف، محمودرضددا،  -

 دانشددگاه  در  شناسددی  زیسددت   آمددوزش  در  گروهددی  تدددریس  روش  با  سخنرانی  تدریس

-27  اول،  ، سددال2  شماره  ،1  دوره  ران، پژوهر در آموزش زیست شناسی،فرهنگیان ته

34. 

 تعدداملی موزههددای در کودکددان بدده فلسفه آموزش (1390ملیحه ) آبادی،نجف صابری -

 .72- 51 اول، شمارۀ دوم، سال  کودک، و علم، تفکر

( تددا یر نمددایر خددلاق بددر 1394پور، مسعود)صبوری، خیرقدم، عباسی، عفت، گرامی  -

لنامه مطالعددات های حل مسئله در دختران پیر دبستان اسددتان تهددران، فصدد شد مهارتر

 .27-1پیر دبستان و دبستان، سال اول، شماره یکم،

 خددلاق تفکددر  تقویددت   بددر  مددوزه  آموزشی  هایبرنامه  تا یر  بررسی(  1395)زهرا  عبدی،  -

 حفاظددت،  نشددکدهدا  تهددران،  هنر  دانشگاه(ابتدایی  پنجم  یپایه  آموزاندانر:  موردپژوهی)

 .ارشد  یکارشناس نامه  پایان تاریخی،  ابنیه و  اشیا   مرمت 

( بررسددی ا ربخشددی نمددایر خددلاق بددر 1393عبدی قشلاق، فتانه، پویامنر، جعفددر )  -

 .122 -105 ،22ره  شما  خلاقیت کودکان پیر دبستانی، فصلنامه علوم رفتاری،

https://www.noormags.ir/view/fa/magazine/number/89657
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( مقایسدده تددا یر 1393مهناز، افقی، نادر)عبیری، مرجان، صادقی، عباس، خسروجاوید،    -

روش تدریس همیاری)مشارکتی( اکتشافی و سخنرانی بر پیشددرفت تحصددیلی و نگددرش 

 .67-55ریزی درسی، سال یازدهم، دوره دوم ،نسبت به درس فیزیک، پژوهر در برنامه

گددویی و ( تا یر برنامدده درسددی قصدده1395دکاظم، رجایی، افسانه)علوی لنگرودی، سی  -

آموزان دختر پایه پددنجم ابتدددایی در ایر خلاق بر خلاقیت و عملکرد تحصیلی دانرنم

 .129-24،118ریزی درسی، شماره  دروس انشا  و هنر، پژوهر در برنامه

-ا ددر بخشددی قصدده(  1393اکبری، مهناز، علیپور، احمد، درنجفی شیرازی، مهناز )علی  -

دبستانی در شهر اصفهان، شناخت های هوش اخلاقی کودکان دختر پیر  گویی بر مولفه

 .43 -33، 6پیاپی  2اجتماعی، سال سوم، شماره  

( نگاهی نو به تجربه دیدار از مددوزه، تهددران، 1396لین دی ) فالک، جان.اچ. دیرکینگ، -

 دفتر پژوهشهای فرهنگی.

( تا یر روش نمایر خلاق 1397د، مجتبی، بزاریان، سعیده)زادی، نیکو، امیری مجحفر  -

، 5ر اختلال های درون نمود کودکان پیر دبستانی، سلامت روان کددودک، دوره بر کاه

 .57-3،47شماره  

کودکددان،   در  یددادگیری  هایمهارت  پرورش  در  موزه  نقر  ( بررسی1395فلاپ، منیژه)  -

 ارشد.  پایان نامه کارشناسی  مرمت، و  حفاظت  دانشکده تهران، هنر  دانشگاه

تددا یر آمددوزش هددوش  (1397ونددد، لددیلا)گیر، یوسددفاله، کلانتر، جهددانپور، عزتقدم  -

هددای آموزان، پژوهر در نظددامگویی بر بخشودگی بین فردی دانراخلاقی به شیوه قصه

 .  89-73، 41شماره    ،12آموزشی، دوره

 روش سدده تددا یر (1393علیرضددا) قمصددری، زادهصادق باقری، خسرو، فرهاد، کریمی، -

 مشددارکتی روش بدده کوچک هایگروه در گفتگو  اخلاقی، معماهای درباره  گروهی  بحث 

 هددایپژوهر متوسطه، دوم پایه دختر  آموزاندانر  اخلاقی  قضاوت  رشد  بر  سخنرانی،  و

 .239-195  ،9  دوره ،33  شماره نهم سال تبریز،  روانشناختی نوین
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در مددوزه  نیسددفال ا یاز اشدد  یریادگ یعوامل مو ر بر   یررس( ب1392)  معصومه   ،یمیکر  -

پایددان نامدده   ،یکدداربرد  یدانشددکده هنرهددا،  دانشددگاه هنددر  ران،یدد ا  یهددانهیو سفال  نهیآبگ

 .ارشد  یکارشناس

های ( تا یر آموزش مهارت1396کریمی، ناهید، مهرافزون، داریوش، جعفری، علیرضا)  -

آموزان ابتدایی، ابتکار و خلاقیت قیت دانرهای خلاگویی بر مولفهزندگی به روش قصه

 .166-149، 2، شماره  7وره در علوم انسانی، د

گددویی بددر (تددا یر قصدده1397کهریزه، مهنازه، رضاییان فرجی، حمید، زندی پور، طیبه)  -

های آن در دانددر آمددوزان دختددر کددلاس اول ابتدددایی، فصددلنامه هوش اخلاقی و مولفه

 . .82-72،  2م،  شمارهسلامت روان کودک، دوره پنج

،ا ربخشی آموزش الگوی خوش بینی به روش (  1391گنجی، حمزه ، امیریان، کامران)  -

گویی بر افزایر پیشرفت تحصیلی در کودکان دبستانی، فصلنامه علوم تربیتی، سددال قصه

 .40-27، صص18پنجم، شماره 

بلوطبنگددان،  گودرزی، نسرین، مکوند حسینی، شاهرخ ، محمدرضددایی، علددی، اکبددری  -

گویی بر میزان کمرویددی قصه  ( ا ربخشی آموزش مهارتهای زندگی به روش1393افضل)

 .136-121آموزان، مطالعات روان شناسی بالینی، شماره هفدهم، سال پنجم، دانر

مدداعی، ( تا یر نمددایر خددلاق بددر سددازگاری اجت1395مامی، شهرام، امیریان، کامران )  -

، 36شددماره  -سددال نهددم -آموزان، آموزش و ارزشیابیراخلاقی و خلاقیت دان  تقضاو

75-92 . 

در مددوزه بدده   یریادگ یدد آمددوزش و    یها  یاستراتژ  یالگو   نی( تدو1394)  لایل  رقدر،یم  -

 ،دانر محور، دانشددگاه هنددر اصددفهان  یمنظور ارتقا  تجربه مخاطب و توسعه گردشگر

 .ارشد  یکارشناسپایان نامه 

تا یر آموزش مفاهیم علوم به (  1398رخ آبی، پریسا)واحدی، مهدی، قلتاش، عباس، چ  -

های اجتماعی و هوش کلامی نوآمددوزان دو زباندده دوره پددیر یی بر مهارتگو شیوه قصه

 .110-81، 38، شماره  10دوره   دبستانی، فرهنگ مشاوره و روان درمانی
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محمدرضددا، غفدداری طرقددی، ی، داوری، عبدددالرحیم، آقددائی، سیدیاسددائی، صددغر -

یددادگیری گویی و سددخنرانی در ای دو روش آموزشی قصه( بررسی مقایسه1395مهرداد)

، سلامت و بهداشت، 7آموزان مقطه ابتدایی شهر یزد، سال  بهداشت دهان و دندان دانر

 .108-102،  1شماره

اسدددی،  آ ین، رضا، مصل ، عبدالمجید، رییسی، علیرضا، نبیپور، ایرج، ،فرزانه  یوسفی،  -

 آموزشددی  تکنیددک  یددک  عنددوان  بدده  فندداوری  و  علددم  مددوزه  ایجاد  ضرورت  (1394مجید)

 .468 -448 ،2 شماره هجدهم، جنوب، سال  طبّ ماندگار،

Allard, Michel, Suzanne Boucher, and Llna Forest (1994). 

"The museum and the school." The McGill Journal of Education 

29, no. 2: 197-212. 

Anderson, David, Barbara Piscitelli, Katrina Weier, Michele 

Everett, and Collette Tayler. (2002): "Children’s Museum 

Experiences: Identifying Powerful Mediators of Learning." 

Curator: The Museum Journal 45, no. 3: 213-231. 

Anderson, David, Keith Lucas, IanS Ginns, and Lynn.D 

Dierking. (1998)  "Knowledge construction: Science Museum 

and post-visit activity experiences." Questacon. Canberra: The 

Learning Science in Informal Contexts Conference. 

Appel, Lauren (2012) Maxine Greene: Aesthetic Education, 

12 Museum Theorists at Play:66-70. 

Appel, Lauren (2012) George Hein: Metaconstructivist. 12 

Museum Theorists at Play:88-92. 

Bencze, John Lawrwnce, and Nathalie Lemelin (2001) 

"Doing Science at a Science Centre: Enabling Independent 

Knowledge Construction in the Context of Schools’ Museum 

Visits." Museum Management and Curatorship 19, no. 2: 141-

157. 
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Bingmann, Melissa, Tim Grove, and Anna Johnson 

(2009)"Families and More: Intergenerational Learning." In The 
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