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 هاي نگارشي نشریه اولویت

   ياشاعه و گسترش دانش برنامه درس −

 يدر حخزه برنامه درس يدانش بخم دي كمک به تخل −

   يدرس يزيدر عرصه عمل برنامه ر يدر عرصه نظر و نخآور  يشينخاند بي ترغ −

 بهبخد آن  يمناسب برا  يراهکارها  ةكشخر و ارائ يدرس يزي  برنامه رنظا يچالش ها يبررس −

 ي ليهاي درسي مقاطع مختلف تحصكمک به اصلاح و بازنگري برنامه −

 اي  اي و مدرسهدرسي منطقه برنامه دي تخل کرديرو يشناس بي و آس  نييتب −

 و تخليد برنامه هاي درسي  يدر طراح ياشاعه رويکرد تلفيق −

 ي در حخزه برنامه درس يالملل نيو ب يانجه اتيانعکاس تجرب −

 در كشخر  يدرس  يزيبرنامه ر  يها استيس  ياب ينقد و ارز −

 در عرصه اجرا  يتحخلات برنامه درس ياب ينقد و ارز −

  تخسعه اقتصادي و برنامه درسي −

 

 سبك نگارش مقاله 

پژوهشوگران  وهشگر/شامل عنخان مقاله به دو زبان فارسي و انگليسي؛ نا  و نا  خانخادگي پژ برگه مشخصات •

، تلفون تمواس نخيسونده E-mail)))فارسي و انگليسي(، درجه علمي، نشاني محل كوار، پسوت الکترونيکوي  

 مسئخل اول و تاريخ ارسال مقاله.

 كلمه( 150الي  120فارسي و انگليسي )بين   به دو زبان هاتنظیم چكیده •

 مخرد(  5تا  3به ترتيب اهميت و ارتباط با مخضخع ) هاکلید واژه •

 هاي زير باشد:شخد مقاله شامل بخشپيشنهاد مي

 )شامل: زمينة مخضخع، مباني نظري و پيشينه(    مقدمه  •

هوا يوا هوا، پرسوش)شامل: شرح مساله، ضرورت بررسي، مدل نظوري، هود   بیان مسئله و چارچوب نظري •

   ها(فرضيه

ري و حجم نمخنه، ابوزار پوژوهش گي)شامل: روش و طرح پژوهش، جامعه آماري، روش نمخنهپژوهش    روش •

 ها(و روش تحليل داده

ها. در صوخرت اسوتفاده از جودول، نموخدار و )شامل تخضيحات، جداول، نمخدارهوا و شوکل  هاگزارش یافته  •

ها زيور نمخدارهوا قورار ها و شماره نمخدارها و عنخان آنها در بالاي جدولها و عنخان آنشکل، شماره جدول

 شخد(.   تهيه  سفيد و سياه  صخرتبه  جداول و  کالاش گيرد. نمخدارها،

ها با پيشينه يا تطبيق با مبواني نظوري، تفسوير نتواي ، )مقايسه يافتهگیري و بحث و بررسي درباره نتایج  نتیجه  •

 مقايسه نتاي  بدست آمده و تبيين نتاي (



 

دست آمده با ارجاع به   تاي  به)ارائه راهکارهايي براي حل مشکلات شناسايي شده يا در ارتباط با نپیشنهادها   •

 آنها(

 آيد.معادل لاتين اصطلاحات و اسامي غيرايراني مخرد استناد در همان صفحه و در قسمت پاورقي مي  پاورقي: •

معرفي )فقط( تمامي منوابع اسوتناد شوده در موتن بوه ترتيوب   فهرست مآخذ فارسي و انگلیسي )به تفكیك(: •

نخيسنده، سال انتشار، عنخان منبع )به صوخرت بخلود(، نوا  متورجم منبوع )در   الفبايي، با ذكر نا  خانخادگي، نا 

 شخد( محل انتشار، نا  ناشر.  صخرتي كه به ترجمه فارسي آن استناد مي

 سایر نكات   •

 شخد.هاي ارسال شده بازگردانده نميمقاله −

ه يوا نخيسوندگان امضواء و كاربرگ درخخاست انتشار، تعهد عد  انتشار و تضمين اصالت مقاله تخسط نخيسوند −

 عرضه شخد.

 حق ويرايش مقاله پذيرفته شده، براي هيئت تحريريه محفخظ است. −

 كند.هايي را كه قبلأ در مجلات يا نشريات ديگر چاپ نشده است، منتشر ميمجله فقط مقاله −

 ( درB Lotus) 12با فخنت  word  (2003,2007)كلمه  باشد و در محيط 8000تا  4000حجم مقاله بين  −

اين شرط سانتي متر از طرفين صفحه تنظيم گردد.    3لاتين با فاصله    متن  در  تايمز  قلم  11فارسي و فخنت    متن

 اوليه ورود مقاله به فرايند بررسي است.

 نامه و رساله تحصيلي، نا  دانشجخ به عنخان نفر اول ذكر شخد.در مقاله مستخرج از پايان −

نامه و تاريخ دفاع ضروري  ها، ذكر مخسسه محل تحصيل، عنخان اصلي پاياننامه هاي برگرفته از پاياندر مقاله  −

   است.



 سردبیر سخن  

 أ‌

 

‌یادداشت‌سردبیر‌
 ل ة برخاسته از عمنظری 

های  بندی مجلههای کیفی و رتبه، بحران پژوهشاخلاق مراقبتنظریه و   نلِ نادینگز
 در ایران  علمی

صااا ن‌نیریاالا‌امااقب‌،را  اات ‌‌‌و‌‌وتربیت‌تعلیمفیلسوف‌بزرگ‌‌‌‌نلِ‌نادینگز‌‌درگذشت‌
بناا ی‌و‌درساای‌و‌رت ااههای‌کیفی‌در‌رشته‌برنا،های‌بود‌که‌در،ورد‌بحران‌پژوهشجر ه

کااه‌ی اای‌از‌‌‌هاساات‌سااا ‌‌،سئله.‌این‌‌ای‌کنمهای‌علمی‌در‌ایران ‌اشاره،جله‌‌ا،تیازدهی
نادینگز ‌باعث‌شاا ‌کااه‌آثار‌‌‌‌سیر‌زن گی‌و‌‌آشنایی‌بیشتر‌با‌‌ام‌بوده‌وایهای‌ رفهدغ غه

،قاله‌را‌سااراین‌‌س ن‌‌ ینبپردازم.‌ب‌‌دغ غهاین‌‌کم ‌به‌طرح‌‌درنگ‌را‌جایز‌ن انم‌و‌دست‌
در‌سه‌پرده‌تق یم‌موانن گان‌دوفصاالنا،ه‌نیریااه‌و‌های‌نادینگز‌است ‌زهکه‌، تنی‌بر‌آ،و‌

‌کنم.عمل‌برنا،ه‌درسی‌،ی
 «و واضع نظریه »اخلاق مراقبت وتربیتنلِ نادینگز، فیلسوف معاصر تعلیمل: رده اوپ

‌بخشود‌هستی‌ا‌ش‌کِی‌توان ‌که‌‌‌ش‌ا‌بخیا‌ه‌از‌هست‌ا‌ذات‌نایافت‌
‌ی‌ا‌ا‌ادهت‌آبا‌صف‌  ‌از‌ویا‌نای‌‌‌‌یا‌آب‌تهد‌زوَابری‌که‌ب ‌مشک

‌که‌شنی ‌ ،طرب‌لانغمه‌بی‌زمم‌‌‌‌اش‌که‌دی اّنق‌لانقش‌بی‌ما،
‌(‌ع  الر من‌جا،ی‌)

آشنا‌‌‌نلِ‌نادینگزهای‌‌ ‌با‌،قالهبودمز،انی‌که‌در‌رشتلا‌آ،وزش‌ریاضی‌،شغو ‌به‌تحصیل‌‌
هااا‌ارت ااا ‌آنم‌و‌با‌‌هایش‌را‌دوست‌داشت ‌تحلیلها‌بسیار‌آ،ومتم ن‌آنو‌از‌موان‌‌ش م

و‌»امااقب‌،را  اات ‌‌‌های‌فلسفیدی گاه‌‌ری‌ازتصو‌در‌آن‌ز،ان ‌‌کردم.‌‌،یعاطفی‌بر رار‌‌
‌اش‌باارتمرکااز‌پژوهشاایکااه‌‌شنامتم،ی‌»آ،وزشگر‌ریاضی ‌عنوانبه‌او‌راو‌‌‌‌وی‌ن اشتم

و‌‌‌درساای‌ریاضاایدر‌رابطه‌با‌برنا،ااهوسازگرا‌‌بینی‌سامت‌جهان‌‌ آ،وزش‌،علمان‌ریاضی
ای‌کااه‌بااه‌آن‌گانااه؛‌سااهپارادایم‌پژوهش‌کیفی‌بااودو‌‌یادگیری‌ریاضی‌‌فراین ‌یاددهی‌و‌‌

باایش‌‌‌گیری‌بود.ش لدر‌ ا ‌‌‌‌گانه ‌این‌سه و‌‌‌امای،سیر‌ رفه‌‌و‌‌،ن ‌بودمبسیار‌عق ه
دانستم‌کااه‌اهاال‌مااانواده‌اساات‌و‌ ه‌بودم‌و‌تنها‌،یاز‌این ‌در‌زن گیِ‌نادینگز‌عمیق‌نش

 ‌چناا ‌امااقب‌،را  اات‌‌‌راجع‌بااه‌‌و‌‌ی‌ن اردچن ین‌فرزن ‌دارد‌و‌همسرش‌کار‌دانشگاه
ت‌این‌فیلسوف‌بزرگ‌تربیتی‌در‌درگذش‌‌پس‌ازولی‌‌ ‌همین!‌‌،طلن‌پراکن ه‌موان ه‌بودم

اش‌در،ااورد‌نِاال‌نااادینگز‌و‌زناا گیطور‌،اانیم‌‌که‌به‌‌دوست‌داشتم ‌‌‌‌2022آگوست‌‌‌25
ساات‌یک‌،اه‌،طالعلا‌،سااتمر‌ا اصل‌‌صاد انه‌‌کنم ‌‌چه‌که‌تق یم‌،یبیشتر‌یاد‌بگیرم‌و‌آن
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های‌عزیز‌را‌و‌ا،ی وارم‌چ ی ه‌آن ‌بعضی‌از‌موانن ه‌‌هبرای‌مودم‌بسیار‌با‌ارزش‌بود‌‌که
امق ی‌و‌امقب‌،را  اات‌ویژه‌آن‌که‌نیریلابه‌‌،ن ‌کن . ‌عق هاشن گیبه‌،طالعلا‌آثار‌و‌ز

»نیریااه‌و‌‌‌ارت ا ‌وی‌بااا‌‌نس ت‌به‌‌بخش‌پژوهشگران‌جوانی‌باش ‌کهتوان ‌الهام،یوی ‌‌
‌دهم.که‌علتش‌را‌توضیح‌،ی‌هستن ‌‌کنج او‌ سی ردعمل‌برنا،ه
شاا ت‌اهاال‌مانااه‌و‌انسااانی‌بااه»‌کااه‌است‌گفته‌صاد انه‌‌مودش ‌در‌وصفز‌‌نلِ‌نادینگ

‌تمیاازرو،یزی‌‌ش ن‌غذا ‌‌ز‌آ،ادهبع ‌ا‌‌‌‌و‌‌مانواده‌است ‌نیم‌در‌آشپزمانه‌را‌دوست‌دارد
هااا‌،نتیاار‌،همااانو‌‌‌‌گذارد،ی‌‌روی‌،یز‌‌تازهگل‌‌چن ‌شامه‌‌گل ان‌را‌هم‌با‌‌‌‌ ان ازدرا‌،ی
کااه‌‌ها ‌سااخت‌اساات‌گاهی‌برای‌فمنیست‌»که‌‌دان ،یعنوان‌یک‌فمنیست ‌به‌‌و‌‌ ،ان ،ی

یااادم‌آ،اا ‌از‌زبان‌یک‌فمنیست ‌‌با‌موان ن‌این‌‌‌‌! برایشان‌،هم‌است‌‌‌ این‌چیزهابپذیرن ‌‌
کلم یااا‌در‌سااا ‌،رکاازی‌دانشااگاه‌بااریتیش‌‌ام‌به‌کتابخانهپس‌از‌تحویل‌رساللا‌دکتریکه‌‌

جز‌،نشی‌گااروه ‌کااس‌دیگااری‌ن ااود ‌بهکاری‌که‌‌کریسمس‌و‌آمرین‌روز‌‌‌‌ن‌ش ‌‌1992
‌بااردم.‌او‌‌باارایش‌‌م‌و لوایی‌درساات‌کاارد،ربای‌ک و‌‌وی و‌تش ر‌از‌‌‌‌برای‌م ا افیی

! ‌و‌،اان‌داری‌را‌دوساات‌دارممانااه»بای ‌اعتراف‌کنم‌که‌،ن‌هاام‌موشحا ‌ش ‌و‌گفت‌‌
‌30 ‌،را‌یاد‌‌نادینگز‌‌للان‌جمو‌ایو‌گفتم‌،گر‌جرم‌است‌که‌به‌آن‌اعتراف‌کنی!؟‌‌من ی م‌‌

توصاایفی‌کااه‌او‌از‌مااود‌.‌بااا‌ایاان‌‌و‌آن‌را‌با‌تمام‌وجود ‌ س‌کردم‌‌سا ‌پیش‌ان امت‌
د‌و‌وی ‌برایم‌بیشتر‌اهمیاات‌پیاا ا‌کاار‌‌»ش ن کن اش‌در‌زن گی‌نادینگز‌و‌فراین ‌‌‌‌کرده 

‌وردم‌ودست‌آبههایش‌را‌از‌طریق‌اینترنت‌‌در‌توانم‌بود ‌کتابطی‌یک‌،اه ‌تا‌جایی‌که‌‌
‌را‌هاااییهایی‌که‌با‌نادینگز‌انجام‌ش ه‌بود‌و‌یادداشت‌مصوص ‌،صا  هه‌کردم.‌به،طالع

 ‌زیاارورو‌کااردم.‌بااه‌است‌تان‌و‌هم ارانش‌نوشته‌ش هکه‌پس‌از‌درگذشتش‌توسط‌دوس
بااود‌ساار‌زدم ‌تاااری ‌هااا‌درخ‌مواناا ه‌‌هایی‌کااه‌در‌آنالتحصیقن‌دانشگاهفارغ‌‌انجمن

‌‌‌‌‌.1زیر‌است‌‌‌ها ‌چن ‌جملهلا‌اینل‌همصور‌کردم‌و‌ اانفورد‌را‌،رشفاهی‌دانشگاه‌است
در‌.‌نِاال‌آ،اا به‌دنیااا‌نیوجرسی‌‌در‌ایالت‌‌‌‌2شهر‌ایروینگتوندر‌‌‌‌‌‌9291در‌سا نادینگز‌‌نلِ‌‌

دلیاال‌بااهو‌‌‌‌عشق‌به‌،علماای‌را‌در‌وی‌برافرومتناا ‌‌که‌‌داشت‌‌‌ی،علمان‌‌ تحصیلشدوران‌‌
پااس‌از‌اه ‌،علاام‌بشااود ‌‌و‌مکه‌،یاطمینان‌از‌اینبا‌‌‌‌ دوران‌تحصیل‌مود‌‌تجربلا‌شیرین

،خصوص‌که‌در‌آن‌ز،ان ‌‌‌‌ش ‌‌جرسیدر‌نیو‌‌‌3کِلیِرت‌کالج‌ایالتی‌،ونوارد‌‌‌‌دبیرستاناتمام‌‌
 

حذف کردم و همه را در انتها   از متن ، برای نوشتن این یادداشت استفاده کردم،  هامنابعی که از آن  1

 حفظ شود. ، نوشته  نهگو حالت روایتوردم تا آ
2  Irvington 
3 Montclair State College 

https://www.google.com/search?rlz=1C1YTUH_deIR1013IR1014&q=Irvington,+New+Jersey&stick=H4sIAAAAAAAAAOPgE-LUz9U3yDBPMTVS4gAxK3LzTLXEspOt9AtS8wtyUoFUUXF-nlVSflHeIlZRz6KyzLz0kvw8HQW_1HIFL6BkauUOVsZd7EwcDAB3OobgTwAAAA&sa=X&ved=2ahUKEwjUtOuUrbD6AhUNIcUKHa9gAEEQmxMoAXoECGkQAw
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و‌وارد‌‌‌دریافت‌کاارد‌‌مود‌را‌‌‌ریاضیکارشناسیِ‌‌، رک‌ ‌‌1949در‌سا ‌‌و‌‌،علم‌بود‌‌تربیت‌
در‌سااا ‌رفاات‌و‌‌1دانشااگاه‌راتگِاارز‌بااه‌‌سا ‌ت ریس ‌‌15پس‌از‌‌وی‌‌ رفلا‌،علمی‌ش .‌‌

‌نِاال‌تاا ریس‌ریاضاای‌را‌از‌دوره‌‌.امااذ‌نمااودرا‌‌‌‌کارشناسی‌ارش ‌ریاضاای‌‌رک‌، ‌‌1964
با‌عشق‌و‌عق ه ‌‌‌هاسا ‌‌و‌‌پس‌از‌، تی‌،علم‌ریاضی‌دبیرستان‌ش شروع‌کرد‌و‌‌‌‌ابت ایی

و‌‌‌را‌اداره‌کرد‌‌گروه‌ریاضی‌، رسهپردامت ‌‌‌‌در‌نیوجرسی‌‌به‌ت ریس‌در‌، ارخ‌دولتی
‌20باایش‌از‌نااادینگز‌‌.درخ‌موان ه‌بود‌در‌آنکه‌مودش‌‌‌ش ‌‌دبیرستانیهمان‌‌، یر‌‌بع ‌‌
نااه‌بااا‌را‌هااای‌آن‌چااالشپرداماات‌و‌‌های‌دولتاای، رسهبه‌ت ریس‌و‌، یریت‌در‌‌‌سا 

و‌بااا‌‌‌ایبا‌چنااین‌تجربااه‌‌. ‌بل ه‌با‌تمام‌وجودش‌تجربه‌نمودویترینو‌از‌پشت‌‌‌‌موان ن
‌دانش  ة‌تحصاایقت‌ت میلاایِ‌در‌وارد‌دورة‌دکتری‌‌ پژوهشی‌‌،لموخ‌‌های،سئلهداشتن‌‌
مااود‌را‌‌‌تربیتیعلومدکترای‌‌، رک‌‌ ‌‌1973و‌در‌سا ‌‌‌‌ش استانفورد‌‌‌‌دانشگاهتربیتی‌‌علوم

‌پنساایلوانیا‌های‌کلم یااا‌ودانشگاهدر‌‌یکوتاه‌‌، ت‌‌ پس‌از‌فراغت‌از‌تحصیلامذ‌نمود.‌‌
‌هااایه، رساا‌‌رئاایس‌ رفت‌و‌عقوه‌بر‌تاا ریسشی اگو‌‌‌‌به‌دانشگاهبع ‌‌و‌‌‌‌ت ریس‌نمود
 ‌7197بااود.‌آنگاااه‌در‌سااا ‌‌ان ازی‌شاا هراهی‌‌ان‌دیوئش ‌که‌توسط‌ج‌‌آن‌‌2آز،ایشگاهی

‌درو‌‌‌‌تربیتی‌دانشگاه‌استانفورد‌شاا علومتحصیقت‌ت میلی‌‌ه‌‌عضو‌هیئت‌علمی‌دانش  
زناا گیِ‌‌جزو‌،ع ود‌آ،وزشگرانی‌اساات‌کااه‌نادینگز .ش ‌هنشستباز‌از‌آنجا ‌1998سا ‌

و‌‌غناایزیسااتلا‌‌لاو‌ایاان‌تجرباا‌‌سطوح‌آن‌تجربه‌کاارد، رسه‌را‌با‌تمام‌وجود‌و‌در‌هملا‌‌
 ‌.‌‌است‌هداشت‌ی‌تربیتی‌اوهاپردازیدر‌نیریهعمیقی‌‌تأثیر‌ ‌وی‌زدنی،ثا 

اولااین‌کتااابش‌بااا‌در‌‌کااه‌‌‌‌ست‌،را  ت ‌ا‌‌امقب»‌‌س ن‌بیش‌از‌هرچیز ‌به‌‌شهرت‌نادینگز
ر‌دو‌‌3  ‌به‌طرح‌آن‌پرداماات‌امق ی‌تربیت‌به‌امقب‌و‌‌زنانهروی ردی‌‌:‌‌،را  ت‌»عنوان‌‌
‌تغییر‌ به‌»روی ردی‌فمنیستی‌به‌امقب‌و‌تربیت‌امق ی‌‌ن‌رااعنو‌این‌‌ ‌‌2013سا ‌‌چاپ‌‌
-»فلساافلا‌تعلاایمت ریس‌و‌یادگیری‌ریاضی  ‌‌‌‌وسازگرا‌بهسامت‌‌‌هایدی گاهکتاب‌»‌‌.داد

رود ‌ای‌به‌بیراهه‌،ی، رسهو‌»ز،انی‌که‌اصق ات‌‌‌‌ وتربیت‌تعلیم‌‌و‌‌،انیشادوتربیت  ‌»
ای‌آ،ااوزش‌ن‌باارآو‌مطاار‌‌‌‌ که‌نق ی‌اساساای‌باار‌ ااانون‌»هاایع‌کااودکی‌عقاان‌نماناا 

 ‌.سان آن‌را‌به‌چاپ‌ر‌2007که‌در‌سا ‌د،وکراتیک‌است‌‌

 
1 Rutgers University 
2 Laboratory Schools   

 .چاپ شد «انتشارات دانشگاه کالیفرنیا»توسط  1984در سال  این کتاب   3
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 ‌یااادگیری‌و‌نوشااتن‌و‌مااانوادگی‌،ااورد‌توجااه‌مااود‌را‌»زناا گینل‌نادینگز‌سه‌،قوللا‌
،شاه ة‌عمیق‌و‌در‌‌‌‌ را‌‌هر‌سه‌،قوله‌‌لاریشو‌‌دان ‌‌،ثابه‌تمنای‌امق ی ‌،یکردن‌بهزن گی

دینگز‌بر‌این‌باور‌است‌کااه‌آ،وزشاای‌کااه‌ریشااه‌در‌ان‌‌دان .،ی‌‌ بازتاب‌بر‌وجود‌مویش
برای‌همه ‌سازگاری‌ناا ارد.‌استان ارد‌‌درسیبرنا،ه‌‌یکتجویز‌‌روی رد‌‌‌‌»،را  ت ‌دارد ‌با
د یااق‌قاای‌و‌،نط‌ ‌،م ن‌است‌از‌نیاار‌علمااییچنین‌برنا،ه‌،تمرکزکه‌نلِ‌با‌پذیرش‌این

کااه‌دوساات‌دارد‌در‌‌‌را‌‌کااودکی‌‌نیازهااای‌‌هم‌‌توان ،یبرنا،لا‌ی سان ‌‌چگونه‌‌‌‌ولی‌‌ باش 
که‌دوست‌دارد‌‌باش ‌کودکی‌نیازهایبرآورده‌سازد‌و‌هم‌پاسخگوی‌‌‌‌کش‌شودآین ه‌لوله

وزش‌لی اارا ‌بااه‌،عنااای‌کن ‌این‌اساات‌کااه‌آ،اا‌وی‌چالشی‌که‌ایجاد‌،ی‌‌.فیلسوف‌بشود
 یمطرناک‌‌و‌،  ‌،نسوخ‌ش هسنتی ‌های‌دیسیپلینهای‌درسی‌یا‌،وضوعای‌از‌،جموعه

‌ی،حتااوادر‌ایجاااد‌انعطاااف‌‌پیشاانهادش‌‌درعااو  ‌‌.‌‌اساات‌‌‌صراین‌ع‌‌نآ،وزابرای‌دانش
اساات‌تااا‌‌‌ی‌درساایهاااجااای‌،وضااوعها‌بهساز،ان هی‌آن‌ و ‌،ضموندرسی‌و‌‌برنا،ه
امقب‌،را  ت ‌،تنوع‌و‌‌‌‌هایعق هآ،وزان‌با‌‌دانشای‌پاس ‌به‌نیازهای‌‌لازم‌را‌بر‌‌فرصت‌

‌فراهم‌نمای .‌
سازی ‌گفاات‌،  »کلی ی‌شا،ل‌‌ار‌،ؤلفلاای‌چهری‌داامق ‌وتربیت‌تعلیماز‌نیر‌نادینگز ‌

با‌بای ‌این‌است‌که‌آ،وزشگر ‌‌ سازی،  »برای‌وی‌‌،ص اب‌‌‌‌است.‌‌ 1 ‌عمل‌و‌تأیی وگو‌
،را  ت‌‌‌متنآ،و‌.‌نادینگز‌‌به‌یادگیرن گان‌نشان‌ده ‌که‌،عنای‌»،را  ت ‌چیست‌رفتارش‌‌

باااور‌‌‌باار‌ایاان‌‌داناا ‌ونا،م ن‌،اای ‌‌درسیکتابو‌‌‌‌2یحصر،وضوعیِ‌‌آ،وزش‌‌را‌از‌طریق‌‌
»ارت ااا  ‌در‌ایاان‌آ،ااوزش ‌و‌‌‌‌ن ده،ی‌‌نشان‌‌3طور‌ضمنیبه‌‌،را  ت‌راان ‌‌،علماست‌که‌‌

بخااش‌اساساایِ‌،را  اات‌که‌وجه‌اصلیِ‌ارت ا ‌اساات ‌‌‌‌وگو‌گفت‌‌‌پسقش‌کلی ی‌دارد.‌‌ن
.‌سااازی‌نمااود،را  ت‌را‌،  توان‌‌نمی ‌‌در‌یک‌تعا،ل‌دوسویهب ون‌درگیرش ن‌‌‌‌و‌‌است‌

بااین‌وگااو‌ت‌گفاا‌‌ اصاال‌ازی‌بازموردهااا‌ ،را  ت‌،وزش‌‌ی‌آابر‌‌تقش‌‌در‌‌عقوه‌براین 
سپس‌‌ارتقا‌یاب . ‌کیفیت‌،را  ت‌‌تا ‌‌کنکمک‌،ی ‌‌هاو‌تأ،ل‌در‌آن‌‌آ،وزاندانش‌‌،علمان‌و

هااا‌آ،وزان‌کافی‌نیست ‌بل ااه‌آن،را  ت‌در‌دانش‌ ذهنیت‌»ایجاد‌که‌تنها‌‌ده توضیح‌،ی
ت اا یل‌بااه‌،را  اات ‌تااا‌‌ن هساات‌دمااو‌‌و‌تجرباالا‌‌کردن‌و‌بازتاب‌بر‌تمرینتمریننیاز،ن ‌‌

‌‌‌گردد.‌‌و‌بخشی‌ج اناپذیر‌از‌وجودشان‌ 4عادت‌ذهنی»

 
1 Modelling, Dialogue, Practice and Confirmation 
2 Explicit  
3 Implicit 
4 Habits of Mind 
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بااا‌سااایر‌‌‌را‌‌دو‌مق اای‌ماا‌ا‌‌تربیاات‌‌‌نیریاالاوجه‌افترا یِ‌‌نادینگز‌‌افزون‌بر‌این‌سه‌،ؤلفه ‌‌
‌کساای‌‌تأییاا برای‌‌‌‌که‌‌ده شرح‌،یو‌‌‌‌دان ،ی ‌‌ؤلفلا‌»تأیی  ‌،روی ردها‌به‌تربیت‌امق ی

تااا‌‌را‌مااوب‌بشناساایم‌ونخساات‌لازم‌اساات‌ا‌،ان ‌است مود‌زدیگریِ‌بهتر‌اکه‌همان‌»
تااقش‌.‌اگر‌این‌شناسایی‌ن اشاا  ‌ ااادر‌نیسااتیم‌شویمباش‌،شوب‌رش ‌و‌بالن گی‌‌بتوانیم

‌شااعار‌و»تأییاا   ‌‌در‌کن ‌کهاو‌تأکی ‌،ی‌.درک‌کنیمهایش‌آر،انحقق‌برای‌ترا‌‌‌‌ دیگری»
‌آ،وزشاای‌آر،ااانیِ‌یااک‌انتیااار‌ توان‌باارای‌همااهو‌نمی‌‌اهی‌ن ارن جایگ‌‌و‌تجویز‌‌ اع ه

هاار‌‌درروری‌است‌که‌ض‌نمودن‌آن‌کرد.‌در‌،قابلبرآوردهو‌همه‌را‌وادار‌به‌‌‌ترسیم‌نمود
‌و‌‌شاا هه‌‌داد‌‌ ‌تشااخی کم‌ ابل‌  و ‌اساات‌که‌ ابل‌تحسین‌یا‌دست‌‌‌چیزیآ،وز ‌‌دانش

 ‌»تأییاا  ‌ فرایندر‌همچنین‌لازم‌است‌د ت‌شود‌که‌‌‌‌شود.تقش‌‌‌‌ برای‌ظهور‌و‌بروز‌آن
‌‌‌.است‌ ن ‌که‌،ورد‌ ضاوت‌وا ع‌ش هنا ساخ‌‌‌آ،وزنشاد

ان‌باا‌ز‌‌14ها ‌بااه‌‌آنکه‌بعضی‌از‌‌‌‌هنوشتکتاب‌‌‌‌‌‌22 ای‌مودو ‌زن گی‌ رفهطدر‌‌‌‌نادینگز
در‌ ااوزه‌فلساافه‌تربیتاای ‌‌،قالااه‌200باایش‌از‌‌‌هااا ‌ویاست.‌افزون‌بر‌ایاانترجمه‌ش ه

سااا ‌‌73تجرباالا‌ ‌رآثاااایاان‌‌اساات.هنوشتمقب‌،را  ت‌ا‌و‌آ،وزش‌ریاضی‌و‌ ل‌،سئله
‌،را  اات‌‌‌امااقب ‌نیریاالا‌‌اساات‌کااه‌از‌درون‌آن‌‌سااازو‌انسان‌‌انسانی‌‌ت ریس‌عاشقانه‌و

‌‌‌‌‌‌ت.استرسیم‌نموده‌‌درسیبرنا،ه‌‌ملنیریه‌و‌ع‌ان ازی‌برایچشمگرفته‌و‌ش ل
‌رو ش‌شاد‌و‌راهش‌پر‌رهرو‌باد‌‌‌‌‌
درسی در  امهرنب کیفی های پژوهش نادینگز و بحرانل نِ گرانبهای میراثپردة دوم: 

 ن ایرا
دبسااتان‌و‌‌آ،ااوزی‌دراز‌ز،ااان‌دانااشناال‌نااادینگز‌ساایر‌تحااو ‌زناا گی‌آشاانایی‌بااا‌

 ‌ز،ینااه‌را‌باارای‌فهاام‌و‌درک‌دبیرسااتان‌تااا‌دانشااگاه‌و‌ازدواج‌و‌ رفااه‌،علماای
‌ان‌تربیتاای‌،عاصااری‌از‌اثرگااذارترین‌فیلسااوفعنااوان‌ی اا‌بااه‌‌ویشاا ن‌‌چگونگی‌ت اا یل

ی اای‌از‌بااه‌تنهااا‌‌ ت‌اووهشااگری‌باارای‌شاانامژکناا .‌تصااور‌کنیاا ‌کااه‌پرا‌فراهم‌،اای
توجااه‌کناا ‌و‌از‌دریچاالا‌آن‌ع ساای ‌نااادینگز‌را‌،عرفاای‌کناا .‌در‌اش‌ابعاااد‌زناا گی

-شااود‌و‌شاانامت‌ابتااری‌بااه،ااینادیاا ه‌گرفتااه‌‌وی‌سااایر‌وجااوه‌انسااانیصااورت ‌آن
یااک‌،علاام ‌یااک‌یااک‌فمنیساات ‌‌‌‌یااک‌آ،وزشااگر‌ریاضاای ‌‌برای‌نمونااهآی .‌‌دست‌،ی

دینگز‌را‌نااازن‌ساانتی ‌هاار‌یااک‌‌یااک‌‌و‌‌‌‌یکنشااگر‌آ،وزشاا‌‌‌ ‌یااک‌فیلسااوف ‌یااک، یر
 ‌کااه‌کناا‌بااه‌وی‌کساان‌،اای‌‌دانااش‌،حاا ودی‌نساا ت‌د ‌‌اگر‌تنها‌از‌همااان‌،نیاار‌بنگاار

هااای‌پیچیاا ة‌پ یاا هاو‌نیساات!‌باارای‌،طالعاالا‌‌همگاای‌بخشاای‌از‌»اوساات  ‌ولاای
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دهاا ‌ ‌ا، ااان‌و‌اباازار‌،ناساا ی‌بااه‌پژوهشااگر‌،اایکیفاایپااژوهش‌‌چن وجهی ‌پااارادایم‌‌
بااه‌درک‌ ‌،جمااوع‌در‌کااههااای‌گوناااگون‌بررساای‌کناا ‌زاویااه‌از‌ار‌یااک‌پ یاا هتااا‌

نااادینگز‌اگاار‌عاشااق‌،علماای‌ن ااود ‌‌از‌آن‌پ یاا ه‌برساا .قاای‌و‌توصاایف‌عمی‌جااا،ع
هماا  ‌و‌‌،یااک‌وصااا ن‌یااک‌همساارِ‌غیرآکادکاارد ‌عاشااقانه‌ریاضاای‌تاا ریس‌نماای
،ناا ‌بااه‌کارهااای‌میریااه‌ن ااود ‌پاانج‌آهنگاای‌و‌عق ااهفعا ‌اجتماعی‌و‌سرپرست‌پاایش

گرفاات‌و‌آورد‌و‌پاانج‌فرزناا ‌دیگاار‌را‌هاام‌بااه‌فرزن مواناا گی‌نماایدنیا‌نماایبه‌‌ فرزن
مااود‌و‌ای‌از‌وجااود‌،نسااجم‌را‌ت ااه‌‌هااا ام‌از‌ایاان‌،و عیاات‌هاار‌کاا‌و‌‌کرد‌‌ی‌نمی،ادر

-ورزیو‌نیریااه‌‌شاا ندیاا  ‌شااای ‌فهاام‌فیلسااوفنماایش‌‌رضااایت‌دروناا‌‌‌عا،لی‌برای
باارای‌دیگااران ‌‌ت‌و‌ت یااین‌نیریاالا‌امااقب‌،را  اا‌‌،را  اات‌‌و‌در‌،ااورد‌امااقباش‌

،ااادر‌ده‌‌ فمنیساات‌یااک‌‌درک‌ایاان‌کااهی‌،ثااا  ‌بااراسااخت‌یااا‌ تاای‌سااطحی‌بااود.‌
هااای‌کمّاای‌،م اان‌بااا‌روش ‌ورددساات‌آآرا،ااش‌را‌در‌آشااپزمانه‌بااهو‌‌باشاا فرزناا ‌
‌عمیااق‌‌یهااا،انناا ‌،صااا  ههااایی‌‌راهپااارادایم‌کیفاای‌‌فهمی ن‌این‌،ساائله ‌‌برای‌‌نیست.‌‌

پ یاا ه‌ ‌ولاای‌او‌را‌بااه‌درک‌‌هسااتن باار‌‌نبساایار‌ز،اااکااه‌‌گذارد‌‌پیش‌پای‌پژوهشگر‌،ی
تعاا د‌ایاان‌کناا .‌‌یااک‌،ااینزدهااا‌دارد ‌‌و‌عا،لیتی‌که‌در‌هر‌ک ام‌از‌ایاان‌جن ااه‌‌سوژهیا‌‌
ولاای‌.‌بااردپژوهشااگر‌را‌بااالا‌،اای‌هااایبرداشاات‌‌ ‌اعت ااارسااازی،ثلثااییعناای‌‌هاااراه

کناا ‌ایاان‌اساات‌کااه‌گاااهی‌دچااار‌وسااواخ‌پژوهشگر‌کیفاای‌را‌ته یاا ‌،اایمطری‌که‌‌
شناسااان‌کیفاای‌شاارایط ‌روش‌‌داناا ‌کجااا‌تو ااف‌کناا !‌در‌ایاانیو‌نماا‌‌‌شااودف ری‌،ی

‌باایش‌از‌ایاان‌‌و‌‌ای!‌بااس‌کاانبااه‌اشاا اع‌نیااری‌رساای هدهن ‌که‌»به‌او‌راه ار‌ارائه‌،ی
باارای‌ایاان‌در‌ ااالی‌اساات‌کااه‌ .‌کناای!پیاا ا‌نماای‌چیااز‌بیشااتریکااه‌‌ن اانکن اااش‌

‌شااون هه ،صااا بااا‌‌پ یاا ه ‌‌یااا‌‌وژه‌‌راجااع‌بااه‌ساا‌‌‌ی‌مااودهااطمینان‌از‌درستی‌برداشت‌
‌ اباالتااا‌گااذارد‌در‌،یااان‌،اای‌ش‌را‌بااا‌ویهااایهااا‌و‌توصاایفیافتااه‌تعا،اال‌دارد‌و

‌.ها‌را‌،حک‌بزن بودن‌آناعتماد
-،قالهتع اد‌زیادی‌از‌در‌زیرا‌‌ ه‌باشمرا‌از‌آن‌جهت‌آوردم‌که‌طرح‌،سئله‌کرد‌‌این‌،ثا 
انگیزگیِ‌یب‌تربیتی‌و‌در‌همین‌دوفصلنا،ه  وزه‌علومهای‌علمی‌‌ش ه‌در‌،جلهچاپهای‌‌

-باای‌‌دیگاار ‌‌طرفز‌‌شود‌و‌اپژوهش ‌ا ساخ‌،یضرورت‌انجام‌‌پژوهشگران‌نس ت‌به‌‌
کاااری‌کااه‌صااورت‌ها ‌به‌جای‌بیااان‌جزییااات‌.‌گاهی‌در‌،قالهکن بی اد‌،ی‌‌د تیِ‌روشی

-درخ‌روش‌‌ی‌باارایت لیفشود ‌انگار‌‌،یها‌و‌ابزارها‌توضیح‌داده ‌راجع‌به‌روشگرفته
عااقوه‌بااراین ‌که‌آن‌درخ‌ اارار‌اساات‌تاا ریس‌شااود.‌‌ا‌آنیشود‌‌،ی‌‌انجام‌‌های‌تحقیق
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روش‌بیان‌دلایل‌انتخاب‌‌ب ون‌‌و‌‌هستن ‌‌ابت ار‌‌زگی‌و‌‌ها‌فا  ‌تاوضوع‌بسیاری‌از‌،قاله،
 ‌بنیااااد داده»روش‌‌سااه‌ی ااای‌ازپااژوهش‌و‌تناسااان‌آن‌بااا‌،وضاااوع‌تحقیااق ‌از‌

ن‌سااخت‌اشاا‌سااه‌روشاای‌کااه‌انجا،است.‌‌ش ه‌‌استفاده‌‌»سنتزپژوهی ‌‌یا‌‌»پ ی ارشنامتی 
باارای‌.‌‌ ‌نیاز،ناا ‌اساات‌شق‌و‌دل ستگی‌نس ت‌بااه‌،وضااوععچیرگیِ‌همراه‌با‌‌به‌‌است‌و‌‌

بااه‌دانشااگاه‌ای‌‌گونااهها‌که‌بااهنی‌،ستخرج‌از‌آها،قاله‌‌و‌‌های‌دکتریرساله،ثا  ‌تع اد‌‌
همااه‌پااژوهش ‌چااه‌‌چشمگیر‌است‌و‌،علوم‌نشاا ه‌کااه‌از‌آنشود ‌فرهنگیان‌،ربو ‌،ی

ها ‌،قالهاین‌‌در‌اغلن‌‌ ا ‌‌با‌ایناست.‌‌ایجاد‌ش هدانشگاه‌‌‌‌تحولی‌در‌وجوه‌گوناگون‌این
‌یا‌»از‌نیر‌نتایج  ‌»از‌نوع‌تحقیقااات‌کاااربردی ‌‌ه ف ‌‌ ی ‌ش ه‌که‌»این‌پژوهش‌از‌نیر

همراه‌دانشجو‌روی‌،قاله‌ ااراردارد ‌بااه‌دلایاال‌که‌نا،شان‌از‌این‌گذشته ‌استادانی‌است.‌‌
،شارکت‌،عنادار‌را‌فرصت‌‌تع اد‌زیاد‌دانشجویان‌تحت‌راهنمایی‌مود ‌‌،ختلف‌و‌شای ‌‌

در‌،قاله‌نوشته‌سه‌استاد ‌‌با‌نیارت‌‌،ثقً ‌چگونه‌،م ن‌است‌که‌‌.‌‌در‌نوشتن‌،قاله‌ن ارن 
اباازار‌ ‌و‌»هااا‌از‌نااوع‌اساانادیآوری‌دادهروش‌جمع» ‌‌ که‌»طرح‌پژوهش‌پی ایشیشود‌‌

‌انسااان،نیااور‌از‌ایاان‌کااه‌‌کااه‌‌‌‌نشااود‌‌و‌توضیحی‌داده‌‌است‌‌‌ 1 ‌مود‌پژوهشگرپژوهش
کیفاای‌»انجااام‌پااژوهش ‌‌‌‌روشن‌شود‌کااه‌‌ایا‌این‌که‌بی‌‌ابزاری‌برای‌کاری‌باش ‌چیست.

و‌‌‌شامتاریافته‌عمیق نیمه‌‌کیفی‌‌ ‌،صا  ه ‌ابزار‌گردآوری‌اطقعاتاست‌‌‌‌پ ی ارشناسی 
نفر‌،علاام‌یااک‌دوره‌تحصاایلی‌در‌یااک‌شااهر‌‌‌1200این‌تحقیق ‌بیش‌از‌‌‌‌ریه‌آ،ا»جا،ع
‌.‌.‌.‌د‌‌او‌تع ه فمن ‌‌‌‌گیرینمونه‌‌یشیوهاز‌‌‌‌گیرینمونهبرای‌‌»‌‌و‌‌ت‌اسی اً‌کوچک‌بودهتقر

ایاان‌تعاا اد‌از‌طریااق‌اشاا اع‌»‌‌آنگاه‌در‌ادا،ه‌گفته‌شود‌که‌‌. استفاده‌گردی بت ایی‌‌،علم‌ا
ج یاا ی‌،ضا،ین‌‌اطقعات‌و‌‌‌‌.‌.‌.‌‌کنن هشرکت‌و‌پس‌از‌،صا  ه‌با‌‌‌‌آ، ‌‌به‌دست‌‌‌هاداده

گردآوری‌‌‌در‌‌اطقعاتی  ‌»اولویت‌‌‌اش اعارجاع‌به‌»اصل‌‌همین‌راستا ‌‌‌‌رد‌‌. نیا، ‌‌به‌دست‌
زدایاای‌از‌ ‌»سامت‌تنی ه همدر‌»تحقیق‌ترکی ی‌به‌‌،یزان‌،ساوی کیفی‌بهکمی‌و‌‌‌‌یهاداده

علت‌انتخاااب‌روش‌»پ ی ه ‌دانستن‌و‌‌را‌‌‌‌ انگیزه»بنیاد  ‌‌پ ی ه ‌با‌استفاده‌از‌»نیریه‌داده
 ‌ ‌‌روهاای‌از‌افاارادگ‌‌‌ازنیاار،فهااوم‌را‌‌‌‌ناای‌هاار‌پ یاا ه‌یااا،عبررسی‌»را‌‌»پ ی ارشناسی ‌‌
‌و‌بااا‌هم اااری‌یااا‌هااست.‌این‌،قاله‌‌نگرییسطح‌‌و‌‌دانشیمک‌دهن ه‌‌نشان‌‌درنیرگرفتن 

ها‌دانشجو‌ان ‌یا‌ب ون‌آگاهی‌آن ‌نوشته‌ش هی‌که‌نا،شان‌روی‌،قاله‌است‌استادان‌‌نیارت
کااه‌در‌‌برای‌مود‌اعت ار‌کساان‌کناا ‌به‌مود‌اجازه‌داده‌که‌از‌نام‌استادش‌استفاده‌کن ‌و

 
شده که منظور  دهتوضیح دا است، ولینوشته شده  به زبان فارسی  روش تحقیق کتاب  یک در  ، این عبارت  1

   .این است که پژوهشگر، خود بخشی از پژوهش است



 ‌‌1401تابستانو‌‌‌بهار ‌دهم ‌سا ‌19 ‌شماره‌درسی‌لانیریه‌و‌عمل‌در‌برنا،‌لادو‌فصلنا،

 ح‌

 

صاا ا‌اساات‌و‌زنااگ‌مطااری‌را‌بااه‌علماایق اای‌ماهر‌دو‌صورت ‌این‌کار‌،ص اب‌باای
تعاا اد‌افاازایش‌باااورن ردنیِ‌‌‌‌های‌این‌،عضاال شای ‌ی ی‌از‌علت‌‌‌باشن .درآورده‌است.‌‌
‌اساات‌کااه‌‌درساایبرنا،ااه‌‌رشته‌‌طور‌ماصتربیتی‌و‌بهعلوم‌‌های‌دکتریدانشجویان‌دوره

‌تحاات‌‌‌جویان‌کااهایاان‌دانشاا‌‌‌اساات.استادان‌ساالن‌کاارده‌‌پژوهشگر‌را‌از‌‌تربیت‌فرصت‌‌
پذیرش‌،قاله‌برای‌دفاااع‌‌‌ شانشون  ‌یک‌نیاز‌اصلیدکتر ‌،ی»‌‌دان‌دانشگاها‌استراهنماییِ

ک‌،قاله‌و‌گاهی‌هم‌با‌شر ‌دو‌،قاله ‌از‌ ‌گاهی‌با‌یهاو‌بستگی‌به‌انصاف‌دانشگاه‌‌است‌
با‌، رک‌‌را‌همان ‌کار‌‌شانس‌بودن‌و‌داشتندر‌صورت‌موشو‌‌‌‌شون فارغ‌،یاین‌دوره‌‌

گردن .‌در‌این‌بین ‌تعاا اد‌کار‌،یدر‌دن ا ‌‌صورت ‌دربهدهن ‌و‌در‌غیراینادا،ه‌،ی‌‌بالاتر
شااون ‌کااه‌در‌ ااا ‌ اضاار ‌نشگاه‌،اایجذب‌دا‌‌ التحصیقنشماری‌از‌این‌فارغانگشت‌

،ااورد‌وثااوب‌اً‌‌ترجیحکسوت‌و‌‌شتن‌آشنا‌و‌پادر،یانی‌استادان‌پیشتصورش‌هم‌ب ون‌دا
-ختلااف‌ماارده،به‌انجام‌کارهااای‌‌دیگری‌هم‌‌بزرگ‌‌‌‌عالی ‌سخت‌است.‌جمع‌‌آ،وزش

اناا ‌و‌ باشن  ‌،شغو‌و‌اثرگذاری‌داشته‌ای‌که‌در‌آن‌ رارگیرن پژوهشی‌و‌پی اکردن‌ لقه
!‌اساات‌‌او بااه‌نقطاالا‌و‌بازگشاات‌‌‌گشتن‌‌دور‌مودو‌‌ ا ‌چرمی ن‌‌فعقً‌در‌‌‌‌ این‌چرمه

بینن ‌و‌چیزی‌که‌باایش‌اهنماییِ‌استادان‌دانشگاه‌آ،وزش‌،یهملا‌این‌دانشجویان ‌تحت‌ر
،قالااه‌‌‌تولیاا چرماالا‌‌ ار‌در‌‌پنهان‌و‌آشاا‌ق یِ‌‌ماکنن ه‌است ‌بینگران‌‌رهای‌دیگجن هاز‌‌

نناا ‌نااادینگز ‌موان ن‌آثار‌فیلسوفان‌تربیتی‌،ا.‌‌ست‌در‌ایران‌ا‌‌یدکتر‌‌برای‌اه ای‌، رک‌
بسیاری‌‌.هر‌،حصو ‌دیگری‌فرب‌دارد‌ی تولکه‌باور‌کنیم‌»،قاله ‌با‌باش ‌‌هش اری‌‌شای ‌‌

درنتیجااه ‌اناا ‌و‌بااودهدمیاال‌‌ها ‌کم‌یا‌بیشوهشژش ن‌کیفیت‌پدر‌ناز دانشگاهیان ‌‌‌‌از
 ‌‌‌‌دمالت‌،ج انه‌کنن !‌برای‌ارتقای‌آن‌نیز‌لازم‌است‌

‌‌،نِ‌تنهاست‌کین‌درد‌نپن ارم‌از‌آنِ‌‌،ن‌از‌دست‌غمت‌عین‌ن اش فریادِ
 ت علمی  بندی و امتیازدهی نشریار معیارهای رتبهپردة سوم: ضرورت بازاندیشی د

 ‌توسط‌جمعی‌از‌استادان‌دانشگاه ‌،قررات‌آ،وزشی‌و‌ریووزارت‌علوم‌تحقیقات‌و‌فنا
‌کناا !هااا‌،اای،لزم‌به‌رعایاات‌آن‌‌ گان‌راکننو‌همه‌از‌جمله‌ت یین‌‌کن ت یین‌،یپژوهشی‌‌
‌-لزو،اااً‌دانشااجویان‌‌هو‌ناا‌‌‌-دانشااگاهیان ا،اات‌‌‌‌باااشود‌کااه‌‌مته‌،یهایی‌دویعنی‌ل اخ

های‌آنااان‌»،قالااه ‌‌با‌تعاا اد ‌‌نی‌استاداارتقا‌‌ت  یل‌وضعیت‌و‌‌ ‌زیراباش هسازگاری‌داشت
تنهااا‌‌های‌،ستخرج‌از‌رساله‌باارای‌دانشااجو‌است‌که‌،قالهاین‌در‌ الی.‌‌است‌گره‌مورده

ولی‌باارای‌اسااتاد‌راهنمااا ‌‌‌،تیاز‌بیشتر‌ن اردوی ‌یک‌ا‌‌استخ ام‌‌ز‌دفاع‌است‌و‌برای،جو‌
چنااین‌‌ط یعی‌است‌کااه‌در‌هفت‌ا،تیاز‌دارد! تی‌‌تا‌‌‌‌ه‌به‌،روت‌کمیته‌ارتقا ‌از‌چهاربست
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ت.‌شجوساا‌دان‌برای‌اسااتاد‌ورد‌ب -ردبه‌ظاهر‌بازی‌ب ‌شر ‌چاپ‌،قاله‌برای‌دفاع  ‌‌وضعی
؛‌شودنیاز‌علمی‌و‌اجتماعی‌و‌فردی ‌ف ای‌»تولی ‌،قاله ‌،یزیرا‌‌»به‌ظاهر  ‌‌عر ‌کردم‌‌

ش ه‌شروعچن ‌کشور‌دیگر ‌‌‌و‌ایران‌وو‌‌‌‌اآسیشر ی‌‌جنوب‌‌ازبخشی‌‌که‌فعقً‌در‌‌‌‌ رکتی
توان ‌ایاان‌باشاا ‌ن‌بازی‌برای‌دانشجو‌،یدستاورد‌ایپیشروی‌است.‌‌‌‌تو ف‌در‌ ا بی‌‌و

ان !‌برای‌استاد‌ا،ااا ‌باارد‌بیشااتری‌که‌گذاشته‌‌-که‌شر ‌استخ ام‌را‌داشتن‌،قاله‌بگذارن 
یااک‌تااا‌نام‌نویسن ه‌است‌و‌‌ییتنها‌به‌دانشجو‌در‌ قیقت‌دارد ‌چون‌در‌بسیاری‌،وارد ‌‌

 ‌نقش‌استاد‌یا‌استادان‌راهنمااا‌و‌ ارداد ر»در‌‌‌‌شود‌که،یروی‌،قاله‌گذاشته‌‌چهار‌نفر‌هم
سااایر‌از‌جاناان‌‌،ساائولیت‌‌پااذیرش‌‌عاا م‌‌ در‌،ااوارد‌زیااادیاستادان‌،شاااور‌را‌دارناا .‌‌

این‌برای‌رفع‌‌‌‌کهد‌‌رک‌های‌علمی‌پژوهشی‌را‌دچار‌،ش قت‌ج ی‌،ی ‌،جلهنویسن گان
باارای‌.‌‌شااود‌‌ که‌»نویسن ه‌،سئو  ‌در‌،قاله ‌،شخ‌‌رده‌ش وی‌آبن ‌‌نا،هآیین‌‌ایراد ‌در

مچنان‌کااه‌هتا‌‌ تماً‌دانشجو‌باش ‌ ه‌،سئو  بود‌که‌نویسناین‌‌الزام‌نانوشته‌‌‌‌،ثا  ‌ز،انی
،سئولیتش‌هم‌با‌وی‌باش .‌بعاا ‌باارای‌»نویساان ه‌،ساائو  ‌‌‌او‌بوده ‌‌ابت ار‌‌،قاله‌‌وع،وض

بااه‌ا،ااری‌‌‌ت  یل‌‌بودن‌‌ ،سئو »ترتین ‌‌ا،ه‌ارتقا ‌ا،تیاز‌ ائل‌ش ن ‌و‌ب یننبودن‌در‌آیین
داشااتن‌یااک‌ ‌‌افزون‌براین ‌برای‌ارتقا‌به‌،رت لا‌اسااتادیش ‌و‌داستان‌تغییر‌کرد.‌‌یی‌‌راجا

بااه‌مواهاا ‌اسااتاد‌شااود‌و‌‌لازم‌است‌تا‌سیر‌تحقیقی‌دانشیاری‌که‌،ی‌‌نویسن ه،قاله‌تک
پیاا ا‌‌‌.‌این‌شاار ‌هاام‌ت صاارهه‌علمی‌،حرز‌شوددست‌یاب  ‌برای‌جا،ع،رجعیت‌علمی‌‌

نویساان ه‌او ‌،قالااه‌اساات ‌کااه‌‌‌‌دانشااجو‌رج‌از‌رساله‌‌خهای‌،ست،عنا‌که‌،قالهکرد!‌ب ین
مااولاً‌اسااتاد‌راهنماساات تعلق‌،عنویسن ه‌دوم‌کااه‌ا،تیاز‌،قاله‌به‌‌%100شود‌و‌ ذف‌،ی

های‌در‌،اهن‌گذشته ‌‌ز‌ایااست‌یا‌آش ار؟‌‌‌‌پنهان‌‌امق یبی‌‌آیا‌این‌کار ‌،ص ابگیرد!‌‌،ی
انشجوی‌دکتری ‌دانشجوی‌ارش  ‌دنویسن گان‌شا،ل‌‌م‌که‌‌اه،واجه‌ش هایی‌‌با‌،قالهامیر‌‌

عاات‌»،عنااوی ‌در‌هاار‌چه‌،نفگر‌این‌است‌که‌‌بیاناست‌که‌‌‌‌استاد‌راهنما‌و‌استاد‌،شاور
‌شود؟‌و‌با‌یک‌تیر ‌چن ‌نشان‌زده‌،ی،قاله‌نهفته‌است!‌‌

‌آویاازدساات‌را‌‌‌‌پااژوهشمواه ‌مود‌را‌گااو ‌بزناا ‌و‌‌یجا،علا‌علمی ‌،تا‌کجا‌‌‌‌دانمنمی
‌شااجویاناستادان‌و‌دانرا‌بر‌‌فشار‌،قاله ‌علوم ‌تحقیقات‌و‌فناوری رارده ؟‌چرا‌وزارت‌‌

زیسااته‌‌هایتجربه،ن ‌به‌بررسی‌عق هپژوهشگری‌که‌‌ ‌‌برای‌نمونهافزایش‌داده‌که‌‌چنان‌‌
رضااایت‌‌کااهشااود‌‌أصل،ستق ر‌آنبوده ‌‌‌‌ارزشیابی‌توصیفیبا‌‌‌‌هرابطدر‌‌را‌‌ابت ایی،علمان‌‌

 ه‌او ‌و‌ناا‌موان‌‌ب ان ‌کااهغیر،رت ط‌چاپ‌کن ‌و‌‌‌‌‌علمی‌‌های،جله‌‌در‌‌را‌‌مود،قاله‌‌‌‌ده 
دهااا‌و‌انههااای‌،ربااو ‌بااه‌‌ها‌شااا،ل‌،جلااهاین‌،جله‌‌است!آمرش‌مود‌و‌تنها‌مودش‌‌

 ‌»،جلااه‌علماای‌پژوهشاای‌آ،وزش‌در‌علااوم‌انتیااا،ی »نییر‌‌های‌رسمی‌ اکمیتی‌‌ارگان
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ی ‌خفصلنا،ه‌علمی‌پژوهشی‌راه رد‌وابسته‌بااه‌شااورای‌تشاا‌،ی  ‌»س‌شورای‌اسق،جل
درساای‌‌‌برنا،ااهکه‌کمترین‌ارت ا ‌را‌بااا‌‌‌‌هستن ‌‌های‌پزش ی ‌و‌انواع‌،جله،طلحت‌نیام

‌‌.‌دارن ای‌، رسه
آ،وزشاای‌و‌ ا ‌جا،عاالا‌‌هستم‌که‌‌، عی‌‌دارم ‌‌‌‌ای‌کهبا‌این‌چن ‌نمونه‌و‌شواه ‌ان اشته

گرد‌دردناکی‌در‌راه‌است‌و‌تااا‌جااایی‌عقن‌یست‌و‌‌موب‌نرشته‌برنا،ه‌درسی‌‌‌‌پژوهشی
ت‌برنا،ااه‌عااز‌انجمن‌،طال‌‌انجا، . ‌آزاد‌،یرود‌که‌اگر‌بازنگری‌نشود ‌به‌سقو‌پیش‌،ی

-هااای‌هاامهای‌انجمن ‌درمواست‌دارم‌که‌طی‌جلسااهدرسی‌و‌سردبیران‌،حترم‌نشریه
و‌‌لمی‌بپردازیمی‌عها،جله‌‌ارتقای‌کیفیت‌برای‌‌‌‌،عیارهای‌کیفی‌‌بن یصورتبه‌‌ان یشی ‌‌

‌تا‌نماییمارسا ‌رت‌عتف‌برای‌کمیسیون‌نشریات‌علمی‌وزااز‌طرف‌انجمن ‌‌‌‌اینا،هطی‌‌
‌ارتقااای ‌بتااوانیم‌بااه‌‌هااای‌علمااینشااریهسردبیران‌‌ی‌علمی‌و‌‌هاهمراهی‌سایر‌انجمن‌‌با
ان یشی ‌پیشنهادم‌این‌است‌که‌در‌این‌هم‌‌کمک‌کنیم.‌‌ نشریات‌علمیو‌‌‌‌پژوهش‌‌یت‌کیف

برای‌‌‌کمیسیون‌‌تجویزیِ‌‌هایملعها‌و‌دستورالنا،ههای‌مود‌با‌آیینشریهبه‌جای‌تطابق‌ن
را‌بااه‌چااالش‌،عیارهای‌اکثااراً‌کمّاای‌‌ن‌‌ایکردن ‌‌و‌،نفعقنه‌عمل‌‌های‌علمیارزیابی‌،جله

‌تقش‌کناایم‌‌ بینانه‌و‌آزاد،نشانهها‌با‌،عیارهای‌کیفی‌و‌وا عآن‌‌ب شیم‌و‌برای‌جایگزینی
‌علمااینشریات‌‌‌‌بن ی،نطق‌و‌،عیار‌ارزیابی‌و‌رت هنگری‌در‌‌بازشان ‌‌تریناز‌،همی ی‌‌که‌‌

و‌چرایی‌‌‌سئولیت‌،‌‌ه ف‌و ‌‌هر‌،جله،نصفانه‌‌کیفی‌و‌‌ارزیابی‌‌لازم‌است‌که‌برای‌‌است.‌‌
ود.‌ط یعی‌است‌که‌ارزیابی‌کیفاای‌ز ماات‌دارد‌و‌نقااش‌وجه‌وا ع‌شتأسیس‌آن‌،ورد‌ت

از‌جملااه‌ا،تیاااز‌‌سااادهکه‌ارزیابی‌کمّی‌،تخصصان‌هر‌رشته‌در‌آن‌کلی ی‌است ‌در الی
،اهنا،ااه ‌دو،اهنا،ااه ‌فصاالنا،ه ‌)‌هدادن‌بااه‌نیاام‌انتشااار‌در‌بااازة‌ز،ااانی‌تعریااف‌شاا 

ولاای‌‌‌افراد‌غیر،تخص ‌هم‌ ادر‌به‌انجااام‌آن‌هسااتن .که‌‌است‌‌‌‌دی ‌از‌،وار(دوفصلنا،ه
تناساان‌ ‌‌نا،ه ‌اهمیت‌ ابل‌تااوجهی‌بااه‌آن‌نشاا هکه‌در‌آیینو‌فراین ‌آن‌‌‌‌ها،قاله‌‌داوری
تنااوع‌روشاای‌و‌،وضااوعی‌در‌چااارچوب‌های‌یک‌نشریه ‌‌،شیبا‌اه اف‌و‌مطها‌‌،قاله

هااا‌،ااورد‌کیفاای‌دیگاار ‌و‌ده‌هااا،قاله ‌نوآوری‌و‌ارائه‌راه ارهای‌ب یع‌اه اف‌هر‌،جله
کیفیاات ‌دادن‌یک‌ع د‌به‌یااک‌‌توان‌تنها‌با‌نس ت‌نمیهستن ‌و‌‌خصصی‌‌بررسی‌تنیاز،ن ‌‌
 ‌،شااارکت‌نا،ااهاصقح‌این‌آیینا‌ا،تیاز‌داد.‌‌هآنبن ی‌نموده‌و‌بههای‌علمی‌را‌رت ه،جله

ضااای‌اعویژه‌انجمن‌،طالعات‌برنا،ه‌درسی‌و‌سردبیران‌و‌و‌بههمه‌،تخصصان‌این‌رشته‌
،و ااع‌و‌اصااولی‌،نتیاار‌ا اا ام‌بااهطل اا .‌آیناا ه‌‌هیئت‌تحریریه‌و‌اعضای‌انجمن‌را‌،اای

ای‌برای‌طاارح‌وی ‌بهانه‌‌امقب‌،را  ت‌نیریه‌‌نادینگز‌و‌‌ل‌‌نِ‌‌،تخصصان‌این‌رشته‌است.



 سردبیر سخن  

 ک‌

 

،ولااوی‌در‌دیااوان‌بااا‌،اا د‌گاارفتن‌از‌‌هاست ‌درگیر‌آن‌هسااتم‌و‌‌ای‌ش ‌که‌، ت،سئله
 ‌‌:کنمیادآوری‌،یهایم‌ایرشتههمو‌به‌مویش‌‌این‌،سئولیت‌را‌ ‌شمس

 آن‌کو‌ز‌عشق‌زای ‌ دانی‌که‌کیست‌زن ه‌‌کز‌،رده‌هیع‌نای ‌ در‌عشق‌زن ه‌بای 

  اا‌ ‌آیان‌ق‌ک ابا‌عش‌ انِرّاَاله‌ناجم‌یِرّاَن‌‌انراا‌تیغ‌ب ّ‌‌زیّا‌تی‌‌ رانا‌شیر‌غ ّ‌یِگر،

  ‌ا‌ایاا‌ه‌را‌نشران‌اا‌ای‌ ردها‌ارک‌ا‌ا‌نگ‌‌ایِا‌ا‌پ‌‌انن ا‌وین‌همرهان‌زن‌ در‌راه‌رهزنانن 

  ا‌ای‌ا‌ت‌برگشا‌تا‌دس‌ رآ، ا‌س‌‌مِا‌و‌رستا‌ک‌‌‌ ر‌آ، ‌ا‌ق‌لشاوز‌عش‌  ا‌ط ل‌غزا‌برآ،

 ای‌نپای یک‌لحیه‌‌ چون‌برب‌بجه ‌از‌تن‌‌ الن‌ را‌جانش‌ز‌اب‌ د‌از‌د رّرع ش‌بغ 

 بر‌ساب‌عرش‌سای ‌‌ کاین‌سر‌ز‌سربلن ی‌‌درّغ‌اجل‌ن  ‌ا‌تی‌‌ اری‌راَهرگز‌چنین‌س

  ا‌زای‌ا‌ا‌ف‌‌د ‌ادیِاش‌ م‌او‌راا‌ای‌عالا‌هغم‌‌‌ردا‌فرونگی‌ه‌ی‌را‌غصا‌ن‌دلا‌هرگز‌چنی‌

 ش‌نمای ر ‌ اص ‌ت ‌ نا‌دوست‌شیری‌هعالم‌ب‌‌‌‌ت‌ا‌ا‌ر‌نوبهارس‌ا‌او‌اب‌‌ روشر ت ‌شِیَدریا‌پِ

  ‌ا‌یار‌ژاژ‌مایا‌بس‌‌ ورار‌در‌این‌چراما‌،ن َ‌‌‌‌آهوی‌اوست‌یاهو‌‌ ه ‌آهو‌شیرش‌نخوا

  ا‌اه‌او‌،را‌ستای‌ا‌گ‌ تایمش‌سِا‌نَ‌ی‌،َا‌اه‌ا‌گ‌‌‌‌او‌را‌‌در‌،ا‌بجوی‌ ،ا‌را‌در‌عشق‌جوی

‌بای ر ‌ره‌درا‌ون‌ طا‌چ‌‌ ای‌،ا‌و‌،ن‌راا‌دری‌‌‌بگشای ‌او‌دهانی‌ تا‌چون‌ص ف‌ز‌دریا
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یژوهش حاض  با هدف ط احی و اعتبارسنجی      : چکیده  
مبتن الگویی ب ای ب نامه ابتدایی  ی ب   درسی ریاضی دوره 

اسرویک د ش با  آمیخته،  ناختی و  از رو  یژوهش  تفاده 
از   استفاده  با  مقاله،  این  در  شد.  ب نامه انجام    عناص  

که  رویک دشناختی  با  ریاضی  عناص     درسی  اساس  ب  
شده2003)6اَک دهگانه   استخ اج   )( عصاره،  اند  زادشی ، 

امامغلام و  ب ای  1401جمعه،  آزاد  الگویی  و  (،  ط احی 
ب نامه اعتبار  ط احی  ر دسنجی  ابتدایی  دوره  ریاضی  سی 

ای که توسط یژوهشگ ان نامهشد. سپس از ط یق ی سش 
الگو سنجیده اعتبار آن  کنندگان در  شد. ش کتتهیه شد، 

نامه یاسخ های ی سشبخش کمیّ این مطالعه که به سؤال
م از  تعدادی  علومدادند،  آموز  تخصصان  -شناختی، 

ب نامه و  بدر ریزیریاضی  که  بودند  دلفی،  سی  رو   ه 
دادها و  آمار آوریهای جمعنتخاب شدند  کمک  با  شده، 

ت تیب،  وتحلیل شدند و بدینتوصیفی و استنباطی، تجزیه
 . شده اعتبارسنجی شد الگوی ط احی

 
ب نامه  :  واژگان کلیدی الگوی  رویک د  :  ریاضی،  درسی 

ب نامه دهگانه  عناص   ابتدایی،  دوره  درسی  شناختی، 
 ضی ریا

M.Zadshir, A. Assare, S.  GholamAzad, M. 

Emamjome 
 
Abstract:     The aim of this study was 
to design a cognitive model for the 
elementary school mathematics 
curriculum and validate it. Mixed method 
was used for conducting the study. In this 
research, a mathematics curriculum 
model was designed based on the 
components identified by Zadshir, 
Assareh, Gholamazad and Imam-Jumeh 
(1401), regarding to Aker’s curriculum 
model (2003). To validate the designed 
model, a group of experts from three 
fields of cognitive science, mathematics 
education and curriculum studies selected 
using Delphi method as participants. 
Further, the data collected using a 
questionnaire to validate the designed. 
The quantitative data were then analyzed 
using descriptive and statistical inference. 
The results showed that the designed 
model taking a cognitive approach to the 
elementary school mathematics 
curriculum is valid. 
.Keywords:  curriculum model, 
mathematics, cognitive approach, 
elementary school 
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 مقدمه

-های مختلف تغیی  نمود و با شاا وه همااهدر هزارة جدید، مناسبات جهانی از جنبه

و ض ورت اسااتفاده از آمااوز  مجااازی باا ای جلااوگی ی از تو ااف   19-گی ی کووید

تاایری  خااود  اا ارداد. ایاان تغییاا ، ضاا ورت تحاات  آموز  عمومی، فضای آموزشاای را

هااای درساای را ویااژه ب نامااهو بااه  عمومی  ازنگ ی و اصلاح را در  تمام وجوه آموز ب

است که طی دو دهه، رویک دهای نظ یِ متنوعی به است. این درحالینای:ی  ک دهاجتناب

اند که رویکاا د شااناختی، از آن درسی تبیین شدههای  یاددهی یادگی ی در ط احی ب نامه

د تااا باا ای کناا می(، رویک د شناختی ف صتی ف اهم  1391)  ادآزگفتۀ غلامجمله است. به

 جااای تیکیااد باا  دانااشدرسی، بااه  هایآموزان، در ط احی ب نامهبهبود شیوه تفک  دانش

های درسی تجویزی، به سمت الگوهااای نهناای و راهب دهااای شااناختی رسمی و کتاب

هااای جدیااد ین نظ یههای مختلف و تدوشناسیح کت نمود. افزون ب این، تبیین  روان

هااای درساای از جملااه ب نامااه درساای ار ب  تحااو ت ب نامااهیادگی ی، از عوامل تیری گ:

المللاای ماننااد تیمااز، ریاضی بوده است. همچنین در سه دهه گ:شته، نتایج مطالعات بین

آمااوزان گ:اران آموزشی و انهان عمومی را متوجه عملکاا د ریاضاای دانااشنظ  سیاست 

یاا ان و جهااان شااد ای در اهای درسی ریاضی مدرسه تی در ب نامهنمود و موجب تحو 

منتش  شد، نماا ة   2019حال، در گزار  این مطالعه که در سال  (. بااین1399آزاد،  )غلام

  57المللاای،  بود که نسبت به میانگین بااین  447آموزان یایه چهارم در ای ان  ریاضی دانش

الی اساات کااه بااا (. ایاان درحاا 2019یمز و ی لز،  ت  بود )م کز ملی مطالعات تنم ه یایین

تغییاا    1390های درساای ریاضاای از سااال  آموزان، کتابظار بهبود نم ة ریاضیِ دانشانت

شده، نشان داد که یافت، ولی نتیجۀ مورد انتظار حاصل نشد. ناموفق بودن تغیی ات انجام

هااای بااا ح کاات های درسی ریاضی، از ط فاای  زم اساات کااه  ب ای بازنگ ی در ب نامه
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درسی آشنا شد و از ط ف دیگ ، در ح کت به سمت تحولی در راستای تغیی ات ب نامه  

آزاد ، درسی یویا، نظااارت د یااق و بااازنگ ی مسااتم  ضاا وری اساات )غاالام  هایب نامه

1399 ). 

 پیشینه پژوهش

یکی از رویک دهایی که در سطح ای ان و جهان، توجه یژوهشگ ان آموز  ریاضی 

 1. ب ای نمونااه، لااین و یااوولریزان درسی را جلب نمود، رویک د شناختی است هو ب نام

آموز سه یایۀ دوره ابتدایی انجام دادنااد تااا نقااش دانش  256یژوهشی با ش کت  (  2021)

ها ب رسی کنند. آنان در یااژوهش تحصیلی ریاضی آن های شناختی را در موفقیت مهارت

سااه یایااۀ اول ابتاادایی، باعاا  بهبااود ختی در  های شااناخود دریافتند که تقویت مهارت

گی ی ایاان یااژوهش ایاان های بعد خواهدشد. نتیجهآموزان در یایهیت ریاضی دانشموفق

هااای اول دوره ابتاادایی شاا وه شااود، های شناختی از سالاست که اگ  آموز  مهارت

، باا ای ( در یژوهشاای2018)  2ت  خواهد بود. ییش از این نیز زنیدیو و همکارانار بخش

هااای ش فت کودکان در یادگی ی ریاضی، تواناییکننده های شناختی ییبینیششناسایی یی

هااای کودک را در حوزه عمومی و ریاضی به صورت طولی در سااال  334شناختی اولیه  

آمااوزانی کااه ها دریافتنااد کااه دانااشمختلف تحصیلی ارزیابی ک دند. در این مطالعه، آن

ریاضی در   های شناختی کسب ک دند، در یادگی یی تواناییاهنم ات بیشت ی در آزمون

 ت  عمل نمودند.  های بعدی، موفقهمان یایه و یایه

، چند یژوهش در رابطه با ب نامااه درساای و رویکاا د علااوم 90در ای ان نیز در دهه 

ها ب ای ایجاد تغیی  و تحول در ب نامه درسی،  اباال است که نتایج آنشناختی انجام شده

( و رضااایی 1391(، تاااراج )1391اد )غلام آزهای  یمل است که ب ای نمونه، به یژوهشت

-های ه  سه یژوهش، ب  استفاده از دیاادگاه شااناختی بااهشود که یافته( اشاره می1394)

 
1 .Lin & Powell 
2 .  Xenidou. et al 

https://onlinelibrary.wiley.com/action/doSearch?ContribAuthorRaw=Xenidou-Dervou%2C+Iro
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درساای ریاضاای دوره ابتاادایی، عنوان رویک دی ار بخش و  ابل دفاه در تاادوین ب نامااه

آمااوزان،  هااای ریاضاای دانااشجهت ارتقای  ابلیاات ها و تدریس ریاضی  ط احی فعالیت 

-های متعددی هم با رو  تحلیل محتوای کتااابیژوهش  اند. در همین دهه،یکید ک دهت

زاده، خلا اای و احماادی فاا ج اساات کااه مطالعااههای ریاضی دوره ابتدایی انجااام شااده

 یایااهسااه های ریاضاای محتوای کتابیژوهش خود، (، از آن جمله است. آنان در  1393)

، تحلیاال های تفک  انتقادی لیپمنلفهؤ از نظ  میزان توجه به م  را  اول، دوم و سوم ابتدایی

های اسااتد ل کاا دن و تفکاا  به مؤلفه ها،به این نتیجه رسیدند که در این کتاب ک دند و

انتقادی که دو مهارت اصلی در رویک د شناختی به یادگی ی است، توجه نشااده اساات . 

بتاادایی بااه ( در تحلیل محتوای کتاب ریاضی یایه چهااارم ا1395علاوه ب  این، دورانی )

ها حاکی از آن است که در ایجاد تغیی  در ب نامه و های مشابه دست یافت. این یافتنتیجه

 است.  رویک د شناختی نشدهای به های درسی ریاضی دوره ابتدایی، توجهکتاب

 شناسی پژوهش روش -

هدف یژوهشی که گزار  آن در این مقاله آمده، ط احاای و اعتبارساانجی الگااویی 

د شناختی بود. این یااژوهش کااه درسی ریاضی دوره ابتدایی مبتنی ب  رویک امه  ب ای ب ن

کارب دی است، با استفاده از رو  یژوهش آمیخته انجااام شااد. ایاان   -ایاز نوه توسعه  

درساای ریاضاای مبتناای باا    عناصاا  ب نامااهیژوهش در سه م حله انجام شااد کااه ابتاادا،  

(، استخ اج شدند کااه گاازار  آن 2003)1 اَک رویک دشناختی و ب  اساس عناص  دهگانه 

(، ارائه گ دید. سپس ب  اساس آن 1401جمعه )آزاد و امامزادشی ، عصاره، غلام  در مقاله

»نقااش معلاام« ،   یادگی ی«،  های»فعالیت   »محتوا«،  هدف«،منطق«، »عناص  که عبارت از »

-ب نامااهالگویی باا ای    ارزشیابی« است،»  »زمان«، »مکان« و  بندی«،»گ وه  منابع«،  و  »مواد

ط احی شد. بعد از آن با نظ خواهی از متخصصااان، الگااوی درسی ریاضی دوره ابتدایی  

 
1 Aker   

https://ganj.irandoc.ac.ir/#/search?keywords=تحلیل محتوای کتاب های ریاضی پایه اول، دوم و سوم دوره ابتدایی از نظر میزان توجه به مولفه های تفکر انتقادی لیپمن&basicscope=1
https://ganj.irandoc.ac.ir/#/search?keywords=تحلیل محتوای کتاب های ریاضی پایه اول، دوم و سوم دوره ابتدایی از نظر میزان توجه به مولفه های تفکر انتقادی لیپمن&basicscope=1
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آمااده از دساات های بهدر م حله آخ ، با ت کیب یافته ط احی شده اعتبارسنجی شد. آنگاه

شده ب ای ه  یک از عناص  دهگانه، ب  اساس نظ ات های استخ اجم احل  بلی، ویژگی

شده نهایی شااد. وی ط احیها، الگج ح و تعدیل شدند و با لحاظ نمودن آنمتخصصان  

 شود.میشده در ه  م حله، ش ح دادهدر این بخش، روند طی

 مرحله اول: طراحی الگو

درسی ریاضاای ب نامه دهگانهعناص  (،  1401جمعه )آزاد و امامزادشی ، عصاره، غلام

(، شناسااایی ک دنااد و 2003ساس الگااوی اَکاا  )دوره ابتدایی را با رویک دشناختی و ب  ا

منااد و ها به یااک مطالعااۀ نظااامها را با رویک دشناختی، تبیین نمودند. آنهای آنیویژگ 

ریاضی   درسیهای  ب نامه  ی داختند که در آن،  1های موجودف اتحلیلی از اسناد و یژوهش

ورودی باا ای  ایارهاا معی مختلف ب رساای شاادند. هایجنبه  مبتنی ب  رویک دشناختی، از

سه کلیاادوا ه »آمااوز  ریاضاای«،  این مطالعه تحلیل شدند،انتخاب منابع مکتوبی که در 

 هاااییایگاااه  در  ماانظم  جسااتجوی»ب نامه درسی« و »علوم شناختی« بااود کااه از ط یااق  

شده بودند و  ابل دست ساای بااود. اطلاعاتی داخلی و خارجی که به زبان انگلیسی منتش 

ال جامع علااوم ی ت ،Sid ،Noormagas ،Magiranداخلی شامل عاتیاطلا هاییایگاه

انسانی، یژوهشگاه علوم و فناوری اطلاعات ای ان و جویشگ  فارساای علاام ناات بااود و 

 ش ح زی  بودند: خارجی بهیایگاه های اطلاعاتی 
Google, Emerald, Scopus, Science Direct, ProQuest, Springlink, 

Worldscientific, Google Scholar, Eric, Wiley, Jstor 
 -شده ب ای این جستجو، حاادود دو دهااه از شاا وه  اا ن جدیاادانتخاب  بازة زمانی

-یااژوهش و مقااا تو سه مورد کارهای کلاسیک بود که شامل اسناد،   -2022تا    2000

شناسایی شدند. یس از آن، معیارهای   منبع  384تعداد  ت تیب،  اینشده بود و بههای چاپ

 رویک دشناختی  توصیف  به  تنها  ی کههاییژوهش  ها،جی تبیین شدند که با اِعمال آنخ و

 ای نشاادهاشاااره  آن رویک د در تدوین ب نامه درسی  استفاده از  ی داخته بودند و به نحوه

 
     شود.سنتزپژوهیِ کیفی« هم شناخته میدر ادبیات علوم تربیتی، این روش به »  1
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شده بودنااد،  های غی یژوهشی ت ویجی و م وری منتش مجله در که هاییبود، یا یژوهش

معیااار ورودی عنااوان  ای که بااهها، ب  اشت اک سه کلیدوا هنح:ف گ دیدند. علاوه ب  ای

منبع، تعداد   384درنظ گ فته شده بود، تم کز شد. این معیار سبب شد که در مجموه از  

   شوند.انتخاب شده و وارد چ خۀ ب رسی  (1)جدول  1مقاله 24

 های استخراج شده: مشخصات سند  1جدول 

 سال انتشار  حوزه ار محل انتش نام پایگاه  عنوان  مقاله 
توان ب خی  . آیا می1
های ف اشناخت را  فه مؤل

در کلاس درس ریاضی 
 توسعه داد ؟ 

Google 
Scholar 

Journal of 
Teaching 

Mathematics 
and Computer 

Science 

آموز   
 ریاضی 

2020 

های ف دی در  . تفاوت2
ف ایندهای اساسی شناختی  
و خودتنظیمی یادگی ی و 

ها ب   آن تیری  متقابل
-عملک دریاضی و تفاوت

 های ف دی 

Science 
Direct 

Journal of 
Learning and 

Individual 
Differences 

 2019 شناسیروان

. مبانی شناختی ب ای  3
 ریاضی بهبود یادگی ی

Science 
Direct 

Academic 
Press 

Journal of 
Cognitive 

Foundations 
for Improving 
Mathematical 

Learning.  
 

آموز   
 ریاضی 

2019 

  های در حالهمکاری  .4
توسعه و دو جانبه شناختی  
ریاضی و سوادآموزی در  

 دوران کودکستان 

Science 
Direct 

Journal of  
Applied 

Developmental 
Psychology 

 2019 درسیب نامه

.چگونه خلا یت ،  5
خودمختاری و استد ل  

بص ی در یادگی ی  

Science 
Direct 

Journal of  
Thinking 
Skills and 
Creativity 

 2018 درسیب نامه

 
 اند.اده شدهبه یک معنا استف است که  سند و منبع و مقاله، منظور از مکتوباتدر این مقاله،   1
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 سال انتشار  حوزه ار محل انتش نام پایگاه  عنوان  مقاله 
شناختی به یادگی ی درس 

 ریاضی مبتنی ب 
1STEAM    و خلا یت

 کند؟ کمک می 
چگونه آموز ،   .6

های شناختی را مهارت 
بخشد؟ با تیکید  بهبود می

 ب  زمان آموز . 

Science 
Direct 

Journal of  
Labour 

Economics 

 2017 درسیب نامه

-هایی از علوم بینش .7
شناختی در یادگی ی 

های  ، کسب مهارتریاضی
ییچید حساب و مفاهیم  

 ییش فته ریاضی 

Science 
Direct 

Mathematical 
Cognition and 

Learning 

آموز   
 ریاضی 

2017 

های ریاضی . چالش8
 شناختی 

Google 
Scholar 

Journal of 
Numerical 
Cognition 

شناسی روان
شناختی،  

   آموز
ریاضی،  

سی درب نامه
 ریاضی 

2016 

ای شناختی و  ه. ویژگی9
نظارتی و عملک د ریاضی 

 آموزان دبی ستاندر دانش

Science 
Direct 

Journal of 
Personality 

and Individual 
Differences 

 2016 شناسیروان

. تاری  آموز  شناختی 10
ب  عملک د شناختی 

 معلمان 
Springer 

Journal of 
cognitive 

Education and 
Psychology 

شناسی روان
ختی،  شنا
 درسیب نامه

2015 

 Google ارز  آموز  ریاضی. 11
Scholar 

National 
STEM Centre 

آموز   
ریاضی،  

درسی ب نامه
 ریاضی 

2013 

 
1 Science, Engineering, Art  &  Mathematics education 
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 سال انتشار  حوزه ار محل انتش نام پایگاه  عنوان  مقاله 
کلاس، انتظارات   زمینه .12

 معلم و سطح شناختی،
بینی  ضاوت در مورد ییش

 توانایی ریاضی کودکان

 

Science 
Direct 

Journal of 
Applied 

Developmental 
Psychology 

 2013 شناسیروان

-. ار ات مقیاس هو  13
 وکسل  ب ای کودکان 

های شناختی ب ای توانایی
 ییش فت ریاضی

Science 
Direct 

Journal of 
School 

Psychology 

شناسی روان
و آموز   
 ریاضی 

2012 

رویک د شناختی به   .14
 Noormagas آموز  ریاضی

فصلنامه مطالعات  
درسی ای ان ب نامه  

وز   آم
ریاضی،  

درسی ب نامه
 ریاضی 

1391 

درسی  .اج ای ب نامه15
گ ایانه  ریاضی سازنده

 توسط معلمان تایوانی 
)نحوه حل مسائل شناختی 

 و عاطفی(

Science 
Direct 

Journal of 
Educational 

Development 

درسی ب نامه
 ریاضی 

2011 

موز   . تاری  آ16
های شناختی و راهب د

ف اشناختی با رو  
دآموزی در عملک د  خو

-حل مسئله ریاضی دانش
 آموزان دبستان 

Science 
Direct 

Journal of  
Procedia-
Social and 
Behavioral 
Sciences 

درسی ب نامه
 ریاضی 

2011 

. حافظه فعال)کاری( و  17
ریاضی: م وری ب   
رویک دهای رشد،  

های ف دی و  تفاوت
 ویک دشناختی ر

Science 
Direct 

Journal of  
Learning and 

Individual 
Differences 

آموز   
 ریاضی 

2010 

های  است اتژی . 18
 SIDخودتنظیمی ب ای بهبود  

Journal of  
Learning 
Disability 

آموز   
 ریاضی 

2008 
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 سال انتشار  حوزه ار محل انتش نام پایگاه  عنوان  مقاله 
-مسئله ریاضی دانشحل

 آموزان با ناتوانی یادگی ی 
Quarterly 

اختی شناسی شنروان. 19
 مورز  ریاضیو آ

  هایی از گ:شته و)بازتاب
 آینده(

Google 
Scholar 

Journal of  
Mathematics 

Education 

شناسی روان
شناختی،  
  آموز 
ریاضی،  
ب نامه 
 درسی

2007 

و ف اشناخت  1بازتاب  .20
 –در آموز  ریاضی 

ابزارهایی ب ای بهبود  
 کیفیت تدریس

Springer ZDM 
آموز   
 ریاضی 

2006 

مسئله ریاضی . حل  21
آموزان دارای  ب ای دانش

 لولیت مع
Eric 

Journal of 
American 

Institutes for 
Research 

آموز   
ریاضی،  
آموز   
کودکان  
 استثنایی 

2006 

. یادگی ی تفک  ریاضی: 22
مسئله، ف اشناخت و  حل

 ایجاد احساس در ریاضی
Jstor 

Journal of 
 ٍducation 

ب نامه 
درسی، 
آموز   
 ریاضی 

1992 

. سازماندهی شناختی 23
 در کلاس درس 

Science 
Direct 

Journal of 
Curriculum 

Inquiry 

ب نامه 
درسی، 
آموز   
 ریاضی 

1981 

. چگونه مسئله را حل  24
 Jstor کنیم؟

Princeton 
University 

Press 

آموز   
 ریاضی 

21957 

 
1.Reflection 

بار در  های کلاسیک آموزش ریاضی است که اولینکتاب »چگونه مسئله را حل کنیم«، یکی از کتاب  2

 شود.   همچنان تجدید چاپ می مان خاصی نیست، دلیل اهمیتش که محد.د به زبهچاپ شد و  1945سال 
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الااف(، یژوهشااگ ان )ییوساات    شااده توسااطط احاای  سپس با استفاده از کااارب   

-م حلهشش  شد. سپس با استفاده از الگویربت  سند مکتوب،    24ه  کدام از    اطلاعات

درساای   هااای ب نامااهشاادند و ویژگاایها تحلیل  ( داده1)شکل    1راب تس  سنتزیژوهیای  

هااا بااا آنگاااه ایاان ویژگاای  ریاضی دوره ابتدایی با رویک د شااناختی، اسااتخ اج گ دیااد.

بااا هاام  (1401جمعه )آزاد و امام، غلامزادشی ، عصارهشده در یژوهش  های تبیینویژگی

ابتاادایی درسی ریاضاای دوره مقابل شدند که نتیجه آن، ط احی اولیه الگویی ب ای ب نامه 

 مبتنی ب  رویک د شناختی بود.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 (2،1392: الگوی شش مرحله ای روبرتس )مارش  1شکل 

 
1 Roberts 
2  Marsh 

 مرحله اول:شناسایی نیاز 

 اجرای پژوهش به منظور بازیابی مطالعاتمرحله دوم :

 

 مرحله سوم :گزینش پالایش و سازماندهی مطالعات 

 

چارچوب ادراکی و متناسب ساختن آن با  تهیه مرحله چهارم :

 اطلاعات حاصل از تحلیل

 

 های ملموسترکیب و تفسیر در قالب فرآورده مرحله پنجم :پردازش

 

 مرحله ششم: ارائه نتایج
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 مرحله دوم: اعتباربخشی الگو  

ه علااوم شااناختی، از متخصصان سااه حااوزالگوی ط احی شده،  باربخشیِ  ب ای اعت 

تااا میاازان موافقاات آنااان بااا  آموز  ریاضی و مطالعات ب نامه درسی، نظ خااواهی شااد

های استخ اج شده ب ای عناص  ب نامه درسی ریاضی ط احی شده، مورد سنجش ویژگی

سؤال تهیه شد   22ای با  مهانهای این بخش، ی سشآوری دادهب ای جمع. ابزار    ار گی د

یاسخ جهت ارائه ییشاانهادهای متخصصااان در راسااتای جاا ح و -زسؤل با  11که حاوی  

های عناص  ب نامه درسی ریاضی بود که  بلاً توسط یژوهشااگ ان تاادوین تعدیل ویژگی

ای لیک ت بااود ای و در مقیاس ینج درجهصورت چندگزینهسؤال آن، به  11شده بود، و  

وافااق متخصصااان بااا منظااور ب رساای میاازان تای بااههای چندگزینااهسؤال)ییوست ب(.  

نامااه توسااط روایی ی سااششدند.    ینآمده از نتایج سنتزیژوهی، تدودست های بهویژگی

نامااه نیااز، از آزمااون استادان راهنما و مشاور مورد تییید   ار گ فت. ب ای یایایی ی سش

موضااوه یااژوهش، ت آمد. با توجااه بااه سدبه 0.78آلفای ک ونباخ استفاده شد و ض یب 

ن از سه حوزه مطالعات ب نامه درسی، آمااوز  ریاضاای و علااوم شااناختی کنندگاش کت 

صورت هدفمنااد و بااا تکنیااک گلولااه متخصص بهنف     30در مجموه،  انتخاب شدند و  

نامه یاسخ های ی سشانتخاب شدند تا در این نظ خواهی ش کت ک ده و به سؤال  1ب فی

نامه ب ای سااه متخصااص صورت بود که نخست، ی سشینوه انتخاب نمونه بددهند. نح

ها درخواست گ دید تا متخصصان دیگاا ی را در در سه حوزه م تبط ارسال شد و از آن

، توزیااع 2نامااه مع فاای کننااد. در جاادول هااای ی سااشحوزه خود، ب ای یاسخ به سؤال

 متخصصان در سه حوزه آورده شده است.

 

 
گیری غیراحتمالی برای مواقعی است که واحدهای مورد  یک روش نمونه ، گیری گلوله برفینمونه  1

 .( 1395)میرزایی،   راحتی قابل شناسایی نباشند ه ب   ،مطالعه
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 زهمتخصصان سه حو: توزیع 2جدول

 گروه آموزشی/تخصص زمان دانشگاه یا سا تعداد متخصصان 

دانشگاه ت بیت دبی  شهید    10

رجایی، دانشگاه ت بیت مدرس، 

 دانشگاه علامه طباطبایی 

 مطالعات ب نامه درسی

 علوم شناختی  یژهشکده علوم شناختی   10

دانشگاه ف هنگیان، دانشگاه    10

ت  شهید بهشتی، دانشگاه ت بی

دبی  شهید رجایی، یژوهشگاه  

 ی ور  مطالعات آموز  و

 آموز  ریاضی 

نامه، از آمار توصیفی آوری شده از ط یق ی سشهای جمعب ای تجزیه و تحلیل داده

جهت آزمون ف ض یی امون موافقت متوسااط افاا اد  1تک نمونه  tو آمار استنباطی آزمون

 متخصص با الگوی ط احی شده، استفاده شد.

 تدوین الگوی نهایی  سوم: مرحله

یژوهشگ ان ف صت داد تا با تلفیق نتایج حاصل از ب رساای   رو  یژوهش آمیخته به

نامه، الگوی اولیه وار اسناد م تبط با موضوه یژوهش )سنتزیژوهی( و اج ای ی سشنظام

را ج ح و تعدیل نموده و الگوی نهایی را ب ای ب نامه درساای ریاضاای دوره ابتاادایی بااا 

 د شناختی، تبیین نمایند.رویک 

 

 

 
1 One Sample t- Tset 
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 هایافته

های استخ اج شده عناص  دهگانۀ ب نامه درساای ریاضاای دوره خش، ویژگیدر این ب

( و مقاباال 1401جمعااه،  آزاد و امااامابتدایی با رویک د شناختی )زادشی ، عصاااره، غاالام

وزه وار )سنتزیژوهشی( اسنادِ ماا تبط بااا اشاات اک سااه حاا نمودن آن با نتایج ب رسی نظام

شناختی حاصل شدند، بااه تفکیااک هاا    آموز  ریاضی، مطالعات ب نامه درسی و علوم

 گ دد.یک از ده عنص ، ع ضه می

 . منطق  1

 های اولیه استخ اج شده عنص  منطق بدین ش ح بود: ویژگی

 آموز  با تج به شخصی ییش فت دانش -

 وا عینقش ریاضی در در زندگی  -

 نقش یادگی نده در ساختن دانش   -

 و فهم درک  -

آمده، توافق متخصصان در رابطه با   3ر جدول  نامه که دهای ی سشبا تحلیل داده

های عنص  منطق،  ویژگیت  شدن  ها ب ای جامع% بود. آن  56.3های این عنص ،  ویژگی

تکمیلی   اصلیییشنهادهای  که  اضافهت یندادند  اشاره نمودن  شان،  و  معنادار  یادگی ی 

ریاض درس  به  ویژگ مستقیم  که  ک دند  توصیه  متخصصان  همچنین،  بود.  این  یی  های 

های  در نتیجه، ویژگیعنوان ض ورت تدوین یک ب نامه شناختی نوشته شود.  عنص ، به

 عنص  منطق ب ای الگوی نهایی، به صورت زی  اصلاح گ دید: 

 شخصی ریاضی را یاد بگی ند.  تج به با  آموزان دانش -

 .ر زندگی وا عی آموز  ببینندرا ب ای استفاده دریاضی و مسائل آن   آموزاندانش -

 آموزان  دانش ریاضی مورد نیاز خود را بسازند. دانش -

حل  - راه  و  بفهمند  را  ریاضی  مسائل  آموزان  به  دانش  رسیدن  ب ای  را  مختلف  های 

 یاسخ مسائل، امتحان کنند. 
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 صورت معنادار صورت بپ:ی د. یادگی ی ریاضی به -

وین مناسب نظ ی ب ای تد   آمد، نشان داد که دیدگاهآنچه که از نظ  متخصصان ب

شده  های نهاییوسازگ ایی است که ویژگییک ب نامه درسی با رویک د شناختی، ساخت 

ب  این که یادگی نده ب ای عنص  »منطق« ب نامه، نشان دهنده آن است. ب ای مثال، تیکید 

را   ریاضی  یادگی ی  تج بهچگونگی  دنیا  شخصی خود   با  از  کسبکه  وا عی  ک ده،   ی 

ریا  فهم  و  درک  و  کند  ارتقا  تلفیق  را  خود  آموزهضی  ب   مبتنی  دیدگاه  دهد،  این  های 

است. همچنین تیکید شد که عنص  منطق، اساس چارچوب ط احی یک ب نامه است و  

 مثابه چ اغ راه است تا مسی  را روشن کند.توجه به آن در ط احی یک ب نامه درسی، به

 . هدف 2 

 ت بودند از:های اولیه استخ اج شده ب ای عنص  هدف، عباریویژگ 

 ارتباط با زندگی وا عی  -

 غز  تمامیت نهن و محفظ  -

 های ف دیِ یادگی ندگان  در نظ  گ فتن توانایی -

   آموزاندانش درونی ب ای ساخت دانش توسط خودایجاد انگیزه  -

 مسئول بودن ف د در یادگی ی  -

 ریزی و ب نامه خودتنظیمی -

   در ف آیند یادگی یف اگی مشارکت  -

-با استفاده از حل مسائل ریاضی توسط خود دانش  فک های تآموز  مهارت -

 آموزان 

 مسئله های حلمهارت -

 ک دن توجه به انواه استد ل -

 تقویت حافظه فعال   -
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یکاای از اهااداف آمااوز  ریاضاای بااا رویکاا د (،  2011)1شیوچیو و وایتب د  از نظ   

واننااد مسااائل تبگی نااد و بیاد  ار ک دن استد ل  ، انواهوزانآمدانشاین است که  شناختی  

ها در یژوهش خود بااه ایاان آن  حل کنند.  ی،استد ل  های متنوهکمک رو ریاضی را به  

-متعاادد و متنااوه  اا ار  هااایتج بهدر مع ض    آموزاننتیجه رسیدند که زمانی که دانش

 در  نهنی ریاضی  هایعادتد و  آموزنک دن را می  های تفک  و استد ل، مهارتگی ندمی

های استد لی بندی رسیدند که مهارت. این یژوهشگ ان به این جمعابدیتوسعه میها  آن

های مشابه حل مسئله است. عنصاا  »هاادف«، و تفک ،  ابل توسعه و استفاده در مو عیت 

د. هاا دتیری  خود   ار مینقش مهمی در تدوین ب نامه درسی دارد و سای  عناص  را تحت 

(، تقویت حافظااه فعااال را باا ای بهبااود 0102) 2رگوبار، بارنتس و هچت علاوه ب  این،  

عنوان یکی از ارکان تقویت شناختی ف د مورد توجه   ار دادنااد کااه یادگی ی ریاضی، به

متخصصان بااا ایاان در این نظ خواهی نیز مورد تیکید وا ع شد. در مجموه، میزان توافق  

ایاان عنصاا ، هااای ت ین ییشنهاد باا ای اصاالاح ویژگاایکه اصلی  %  بود  53.1ها،  ویژگی

هااای عنصاا  »هاادف« بااه درنهایاات، ویژگاایی رنگ ک دن نقش ریاضی در ب نامه بااود.  

 صورت زی ، تبیین شد:

 

 ارتباط با زندگی وا عی -

 غز نهن و منگ  به  نگاه کل -

 در یادگی ی ریاضیدر نظ  گ فتن توانایی های ف دی یادگی ندگان   -

  آموزاندانش  توسط خود ریاضی درونی ب ای ساخت دانش  انگیزهایجاد  -

 ریزیب نامه و خودتنظیمی -

 یادگی ی ریاضی ف آیند در ف اگی  مشارکت -

 
1.Shiuchiu & Whitebread 
2.Raghubar, Barnes & Hecht 



 1401  تابستانو   بهار، دهم، سال 19، شماره درسی ۀنظ یه و عمل در ب نام ۀدو فصلنام

28 

 

بااا اسااتفاده از حاال مسااائل ریاضاای  مسئله ریاضاای حلو    تفک   هایمهارت  آموز  -

 آموزان توسط خود دانش

 رستی چیزی در ریاضین ددادهای شهودی ب ای نشاناستفاده از انواه استد ل -

 فعال حافظه تقویت -

 هااای ریاضاایموضااوه در تفکاا   معنااایریاضی بااه  تفک   (،1989)  1اسکمپ   فتهگ   به

 وا عاای،  دنیااای  مسااائل  تااا بااا  سازدمی   ادر  را  ف د  که  است   تفک   از  سبکی  نیست، بلکه

 کند.   ب   ار  بهت ی ارتباط

 . محتوا3

 محتوا« در ب نامه درسی ریاضی، شاااملهای اولیه استخ اج شده ب ای عنص  »ویژگی

 ی  بود:دو مورد ز

 

  زندگی  با م تبطریاضی   دانش -

   ب انگیزموضوعات ریاضی چالش -

% بااود و ییشاانهاد   65.6هااای ایاان الگااو  میزان توافق متخصصان در رابطه با ویژگی

محتااوای الکت ونیکاای بااود. بااا اعِمااال ایاان مشخص آنان ب ای اصلاح محتااوا، افاازودن  

 ضی تدوین شد:عنص  »محتوا«ی ب نامه درسی ریاهای  اد، ویژگیییشنه

  آموزانزندگی وا عی دانش  با م تبطریاضی    محتوای -

 ب انگیزچالش  انتخاب محتوای ریاضی -

 استفاده از محتوای ریاضی الکت ونیکی -

 
1 .Skemp 
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( نیااز نشااان داده بااود کااه اسااتفاده از محتااوای 1396یااژوهش زادشاای  و عصاااره )

درس ریاضاای  باع  ایجاد نگ   مثباات یادگی ناادگان نساابت بااهند  تواالکت ونیکی، می

شود. ، در این ب نامه درسی نیز با توجه به اهمیت روزافزون فناوری، ب  این مورد، تیکید 

 شد.

 های یادگیریفعالیت .4

های یادگی ی ریاضی« بااه شاا ح زیاا  فعالیت »های اولیه استخ اج شده عنص   ویژگی

 بود:

 ک تف و نهن ب   مبتنی -

 تم کز د ت هنگام یادگی ی   ب   مبتنی -

 خودتنظیمی ب   مبتنی -

 اکتشاف ب   مبتنی -

 شخصی تجارب به توجه با ریاضی مفاهیم دار معنی درک ب   مبتنی -

 های مختلف ب ای حل مسائل ریاضیاستفاده از راه حل -

 .ریاضی موضوعات یادگی ی در گ وهی تعاملات از استفاده -

و   شده ب ای این هدف، توافق داشااتندهای تبیینگیدرصد از متخصصان با ویژ  68.8

 های این عنص ، ارائه نشد.ییشنهاد اصلاحی ب ای ویژگی

 . نقش معلم:5

 ب ای عنص  »نقش معلم«، دو ویژگی اولیه زی  استخ اج شدند:

 کننده  راهنما و تسهیل -

 آموزان های فک ی، نهنی و میان ف دی دانشبهبودبخش مهارت -

% بااود،  65.6،  های عنصاا  »نقااش معلاام«با ویژگی  خصصان در رابطهمیزان توافق مت

 ولی ییشنهادی ب ای اصلاح این عنص ، ارائه نشد. 
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تاااری  آمااوز  شااناختی باا  عملکاا د در یژوهشی  جهت ب رسی    (2015)  1کوزلین

های آمااوز  شااناختی  معلم دبی ستان در آف یقای جنوبی، رو   80شناختی معلمان، به  

گاا  به عنااوان تسااهیل  های شناختی، معلمدر تمام م احل تدریس مهارت  را آموز  داد.

صااورت شااد. همچنااین معلاام بااهآموزان در نظاا  گ فتااه مااییادگی ی و راهنمای دانش

عهااده آمااوزان را بااههای مورد نیاز شااناختی دانااشغی مستقیم، نقش بهبوددهنده مهارت

 داشت.

 . منابع6

 ز:عنص  »منابع«، عبارت بودند اهای اولیه استخ اج شده ب ای  ویژگی

 های ریاضی در زندگی وا عیلاستفاده از مد -

 های هندسی عناص  هن ی و شکل -

%   62.5های عنص  »منابع« در ایاان الگااو،  میزان توافق متخصصان در رابطه با ویژگی

نقااش های این عنص  ارائه گ دیااد، اضااافه نمااودن  بود. ییشنهادی که در رابطه با ویژگی

بود و با لحاااظ نمااودن آن، ازی در فضای مجالکت ونیکی  کتاب و محتوای    نظی ها  رسانه

 اصلاح شد: عنص  »منابع« به شکل زی ،های  ویژگی

 وا عی زندگی در ریاضی هایاستفاده از مدل -

  هندسی هایشکل و هن ی هایاستفاده از مؤلفه -

 های درسی ریاضیکتاب -

 ای و نظای  آنهای رایانهنیکی و بازیمنابع الکت ونیکی شامل محتواهای الکت و -

 بندیه. گرو7

-های استخ اج شده زی  باا ای عنصاا  »گاا وهدر ط احی اولیه ب نامه درسی، ویژگی

 شد: بندی« درنظ  گ فته

 
1.Kozulin 
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 1های همیارتشکیل گ وه -

کاادیگ  هنگااام حاال ی  هااای شخصاایاز تج به  آموزاندانش  استفاده -

 های ریاضی  مسئله

-های ریاضی در گاا وهوت در حل مسئلهمتفاهای  حلرسیدن به راه -

 یارهای هم

هااای ریاضاای حل مسئله  هنگامهای یکدیگ   روب و شدن با استد ل -

 های همیار  در گ وه

 75بندی« در این الگااو،  های عنص  »گ وهمیزان توافق متخصصان در رابطه با ویژگی

است که از نظ  ن درحالی  % بود و ییشنهادی در رابطه با اصلاح این عنص ، ارائه نشد. ای

هااای همیااار در ب نامااه درساای هدف مهم از تشااکیل گاا وهیک    (،2020)2کیس و کنیا  

ریاضاای  هااایمساائلهتغیی  باور دانش آموزان نسبت به حاال ریاضی با رویک د شناختی،  

کننااد آموزان در گ وه با هم مشارکت میکه دانشدهند که هنگامیاست. آنان توضیح می

هااای کنند، بااا اسااتد لکاری میحل و یاسخ صحیح با یکدیگ  همدن به راهو ب ای رسی

حل باشااد. تواند مسی ی ب ای رسیدن به یک راهشوند که ه  کدام، میمختلف روب و می

حاال هااا، تنهااا یااک راهآموزان نسبت به این که بیشت  مسئلهگفتۀ آنان، تغیی  باور دانشبه

آمااوز  و هااای مهاام  شته باشد، یکی از ویژگاایهای مختلف داحلتواند راهندارد و می

 یادگی ی شناختی  است.  

 
-آموزان است که توسط معلم انتخاب شده و در یک گروه قرار میه همیار گروهی ناهمگن از دانشگرو   1

گروهگیرند   زمینهدر  از  گروه  اعضای  ناهمگن،  هستنهای  متفاوت  و...  قومی  هنری،  دانشی،  )کوپر،  های  د 

1990). 

 
2  Kiss & Konya 
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 . مکان 8

 های اولیه استخ اج شده ب ای عنص  مکان، محدو به دو مورد زی  بود:ویژگی

 محیط زندگی وا عی -

 های آموزشی غی مستقیممکان یادگی ی غنی از تج به -

% بااود و تنهااا   71.9عنص  »مکااان«،    هایمیزان توافق متخصصان در رابطه با ویژگی

ب ای بهبود این عنص  دادند، »اضافه نمودن توضیح یا نمونااه« باا ای مااورد   ییشنهادی که

 دوم بود که توضیح زی  اضافه شد و مورد موافقت متخصصان وا ع شد:  

توانااد از کلاس درس، تنها مکان یادگی ی ریاضاای نیساات و محاایط یااادگی ی نماای

-ش زیادی از آموز که بخیادگی ندگان جدا باشد. با توجه به این  محیط وا عی زندگی

آموزان، ب ای گی د،  زم است که مکان و فضای یادگی ی دانشها در مدرسه صورت می

شده این اج ای ب نامه درسی ریاضی با رویک د شناختی، غنی شود. منظور از فضای غنی

هااا بااا های خود آشنا شوند و آنکلاسیهای آموزشی  هماست که یادگی ندگان با تج به

ت  کنند. همچنااین کاالاس آمیزند و یادگی ی خود را عمیقی شخصی خود درهمهاتج به

آمااوزان باا ای ای، ش ایطی ف اهم کند تا دانشعنوان مکان اصلی آموز  مدرسهدرس به

ا آموختن مفاهیم ریاضی مثلاً مفهوم مساحت م بع، دست سی به اشاایای م بعاای شااکل ر

 باشند.داشته

 . زمان9

 های اولیه استخ اج شده شامل موارد زی  بود:ان«، ویژگیدر رابطه با عنص  »زم

 آموز هوشیاری دانش -
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 آموزآمادگی روحی و جسمی دانش -

 های اولیه دبستانسال -

% بااود. آنااان در   71.9های عنص  »زمان«،  میزان توافق متخصصان در رابطه با ویژگی

رآماادت  نمااودن عنصاا  ای عنص  زمان، ییشنهادشان این بود که ب ای کاهرابطه با ویژگی

محدود نشود   کلاسی  رسمی    هایبه ساعت در ب نامه درسی ریاضی، یادگی ی تنها    زمان

ب نامااه درساای    ابلیت انعطاف« نیز تیکید گ دد تا  از کلاس درس  خارج  هایزمان»ب   و  

صورت های عنص  زمان بدیننهاد، ویژگیافزایش یابد. در نتیجه با لحاظ نمودن این ییش

 د:اصلاح ش

  آموز در کلاسحضور معنادار دانش -

  آموزجسمی دانش و آمادگی روحی -

 دبستان اولیه هایتنظیم زمان با توجه به سال -

محدود نبودن آموز  ریاضی به زمان رسمی کلاس درس و ط ح مسائل  -

حل و ارج از مدرسه، به دنبال راهآموز خعنوان تکلیف منزل تا دانشب انگیز بهچالش

 سخ مسئله باشد.رسیدن به یا

های عنصاا  زمااان در ب نامااه درساای ریاضاای بااا رویکاا د نکته  ابل تیمل در ویژگی

وار اسناد م تبط، معلوم شد که به زمان یااادگی ی، شناختی، این است که در ب رسی نظام

در آن، آمااادگی روحاای و   در دو بُعد »زمان آموز « و »سن آموز « ی داختااه شااده و

 دارد.   آموز، اهمیت جسمی دانش

 ارزشیابی. 10

 های اولیه استخ اج شده ب ای عنص  »ارزشیابی«، به ش ح زی  بودند:ویژگی
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 ارزشیابی  -خود -

 ارزشیابی انف ادی با توجه به نیازهای ف دی یادگی نده -

 مسئله  ارزشیابیِ ف ایند تفک  و حل -

هااای کلاساای و کااار و فعالیاات شااهکاغاا:ی، یو هااای ماادادآزمااون -

 آزمایشگاهی

شده باا ای عنصاا  ارزشاایابی بودنااد و های تبییناز متخصصان، موافق ویژگی  78.1%

بود. با این تغیی ، به   1گ وه همتا  توسطارزشیابی  نمودن  ها. اضافهتنها ییشنهاد تکمیلی آن

وسااط گاا وه همتااا«، ارزشیابی تهای عنص  »ارزشیابی« ب ای الگوی نهایی، مورد »ویژگی

-(، گ وه همتااا گ وهاای از دانااش2014)  2دانیلیگ  و مکاضافه شد. از نظ  ب وان، رود

آموزنااد و یکاادیگ  را کلاس هستند کااه از یکاادیگ  ماایسطح  و همسن، همآموزان هم

 کنند.  ارزشیابی می

 های کمیّیافته

نامه از ی سشری شده  آوهای جمعکمّی مبتنی ب  دادههای  نتایج تجزیه و تحلیل داده

امه درسی، آموز  ریاضی و علوم شناختی تکمیل شااد، در بود که توسط متخصصان ب ن

 ارائه شده است.   3 جدول

 

 وه در گروه همتا است.  ه همیار با گروه همتا در همگن نبودن افراد گرتفاوت گرو 1

 
2 Brown, Roediger & McDaniel 
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: نتایج اعتبارسنجی الگوی برنامه درسی ریاضی دوره ابتدایی با رویکرد  3جدول 

 شناختی 

فراوانی  عناصر

و درصد  

فراوانیِ 

میزان 

 موافقت

 بسیار کم

 کم 

ط
 متوس

ز
 یاد

 بسیار زیاد

 جمع

 30 3 16 11 0 0 ف اوانی  منطق

درصد 

 ف اوانی 

0%  0%  36.66%  53.33%  10%  100%  

 اهداف 

 

 30 8 17 5 0 0 ف اوانی 

درصد 

 ف اوانی 

0%  0%  16.66%  56.66%  26.66%  100%  

 30 6 21 4 1 0 ف اوانی  محتوا

درصد 

 ف اوانی 

0%  3.33%  13.33%  70%  20%  100%  

-فعالیت

های  

دگیرییا  

 30 5 22 5 0 0 ف اوانی 

درصد 

 ف اوانی 

0%  0%  16.6%  73.3%  16.6%  100%  

 30 7 21 4 0 0 ف اوانی  نقش معلم 

درصد 

 ف اوانی 

0%  0%  13.3%  70%  23.3%  100%  
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فراوانی  عناصر

و درصد  

فراوانیِ 

میزان 

 موافقت
 بسیار کم

 کم 

ط
 متوس

ز
 یاد

 بسیار زیاد

 جمع

 30 6 20 5 1 0 ف اوانی  منابع

درصد 

 ف اوانی 

0%  3.33%  16.6%  66.6%  20%  100%  

بندیگروه  30 4 24 4 0 0 ف اوانی  

رصد د

 ف اوانی 

0%  0%  13.3%  80%  13.3%  100%  

ن مکا  30 5 23 4 0 0 ف اوانی  

درصد 

 ف اوانی 

0%  0%  13.3%  76.6%  16.6%  100%  

 30 6 23 3 0 0 ف اوانی  زمان

درصد 

 ف اوانی 

0%  0%  10%  76.6%  20%  100%  

 30 6 25 1 0 0 ف اوانی  ارزشیابی

درصد 

 ف اوانی 

0%  0%  3.3%  83.3%  20%  100%  

هنگی  هما

 عناصر

 30 9 21 2 0 0 ف اوانی 

درصد 

وانی ف ا  

0%  0%  6.6%  70%  30%  100%  
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جهت اعتبارسنجیِ الگوی ب نامه درسی ط احی شده ب ای ریاضاای دوره ابتاادایی بااا 

های ه  دهندة الگو و ویژگیای مشتمل ب  ده عنص  تشکیلنامهرویک د شناختی، ی سش

شناختی و آموز  ریاضی ارسال گ دید که   متخصص ب نامه درسی، علوم  30یک، ب ای  

-آوریهااای جمااعها تکمیل و بازگ دانده شدند. آنگاه ب ای تجزیه و تحلیل دادههمۀ آن

هااای نامه که هدف آن، ب رسیِ میزان موافقت متخصصان با ویژگیشده از ط یق ی سش

 اسااتفاده شااد. اینمونهتک  Tشده بود، از آزمون استنباطیالگوی ط احی عناص  دهگانه

 ضیِ توافق متخصصان، در سطح متوسط ف ض شد و میانگین فب ای اج ای این آزمون،  

 .( 4جدول میانگین وا عی با میانگین ف ضی، مورد مقایسه   ار گ فت )

ای جهت مقایسه با میانگین فرضی  تک نمونه  T:  نتایج حاصل از آزمون  4جدول 

 جامعه  

  

میانگین 

ضی 
فر

میانگین 
 

اختلا
میانگینف  
ف  

انحرا

معیار 
 

T
  

درجه 

آزادی 
معسطح  
ناداری 

 

میزان 

توافق با 

الگوی  

 پیشنهادی 

 

33 

 

44.46 

 

11.46 

 

4.8 

 

13.46 

 

29 

 

000 /0 

 

میانگین ای نشان داد که تک نمونه  Tآزمون نتایج حاصل از تجزیه و تحلیل آماری

 در سااطح معناااداریه بااود کاا  4.8با انحاا اف اسااتاندارد  44.46 ه،در گ وه نمون  هایاسخ

(P0.01.)  11.46    دهنده ایاان اختلاف میانگین نیز نشاناست.  م ه ب   با ت   ننم ه از

است که میزان میانگین وا عی از میانگین ف ضی که در سطح متوسااط اعتبااار  اا ار دارد، 

با ت  است. بناب این از دیدگاه متخصصان، اعتبار الگااوی ط احاای شااده ب نامااه درساای 

 ا رویک د شناختی، در سطح مطلوبی   ار دارد.ریاضی ب
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 طراحی الگوی برنامه درسی ریاضی دوره ابتدایی با رویکرد شناختی  -

وار گانۀ ب نامه درسی ب  اساس الگوی اک ، ماا وری نظااامیس از شناسایی عناص  ده

مشت ک سه حوزه آمااوز  ریاضاای، )سنتزیژوهی( ب  اسناد منتش شده یژوهشی در فصل

ی ب ای ب نامه درساای ریاضاای ب نامه درسی و علوم شناختی انجام شد و الگوی  مطالعات

شده حاصاال مقاباال نمااودن دوره ابتدایی با رویک د شناختی ط احی شد الگوی ط احی

( و 1401جمعااه )آزاد و امااامشده توسط زادشاای ، عصاااره، غاالامگانۀ شناساییعناص  ده

شده، منظور اعتباربخشی الگوی ط احیسپس بهوار اسناد یژوهشی بود.  نتایج تحلیل نظام

طور هدفمنااد و بااا اسااتفاده از تکنیااک گلولااه ب فاای، ای تدوین شد. آنگاه بهنامهسشی 

متخصص از ه  یک از سه حوزه آموز  ریاضاای، مطالعااات ب نامااه   30ای شامل  نمونه

یاان الگااو، ها راجع بااه اانتخاب شدند و از آن  -نف   10ه کدام  -درسی و علوم شناختی  

ساااس ف صااتی کااه رو  یااژوهش آمیختااه در نظ خواهی شد. در آخ ین م حله و ب  ا

شاادن گ:ارد، همه نتایج با هم تجمیع شدند که حاصل آن، نهاااییاختیار یژوهشگ ان می

 ( ارائه شده است.  2الگو بود که در شکل )
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 نتیجه گیری

ب نامه درسی ریاضی دوره  این مطالعه، با هدف ط احی و اعتبارسنجی الگویی ب ای  

متخصص ب نامه درسی، علوم    30اختی انجام شد. این الگو توسط  ابتدایی با رویک د شن

انتظار می اعتباربخشی شد.  الگوی شناختی و آموز  ریاضی  این  از  استفاده  با  رود که 

آموز ب نامه   در  تحولی  بتوان  مدرسهدرسی،  ایجاد  ریاضی  ای ان  در  ابتدایی  دوره  ای 

ویژگیک  و  دهگانه  عناص   زی ا  اد.  در  یک  ه   ب نامه  های  تولیدکنندگان  به  الگو،  ین 

با رویکرد شناختیدوره ابتدایی    لگوی برنامه درسی ریاضیا  :2شکل    
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کمک می ریاضی  بهدرسی  را  یادگی نده  تا  و جستجوگ   کند  مستقل  فعال،  انسانی  مثابه 

 مند است ودر ساختندرنظ  بگی ند که به ارتقای فهم و درک خویش از ریاضی علا ه

نیاز خود ب ای حل مسئل نقش دارد. یادگی ی  هدانش مورد  های وا عی زندگی خویش، 

حدسم از  استفاده  با  و تی  ریاضی  تج بهفاهیم  استد لزدن،  زندگی ک دن،  و  نمودن 

شود که یادگی نده از آن، در  خورد، منج  به تولید دانشی میآموزان ییوند میوا عی دانش

اند که شدهای تبیینگونه، بهدر این الگو، تمام ده عنص ب د.  میزندگی روزم ه خود به ه  

بینی شده در ب نامه ا به سمت کشف و ساخت و تولید دانش ریاضیِ ییشآموزان ردانش

درسی هدایت نمایند و از تج به شخصی آنان ب ای استفاده از  ریاضی در زندگی وا عی  

 خود، به ه بب ند.   

ب ن2007)  1انگلیش به  شناختی  رویک د  که  است  باور  این  ب   ریاضی (  درسی  امه 

ب مناسبی  ظ فیت  ابتدایی،  مسئلهدوره  گنجاندن  دانش ای  وا عی  دنیای  در های  آموزان 

های شهودی  آموزان را با تنوعی از استد لها، دانشب نامه را دارد و تلا  ب ای حل آن

می  ا ناهآشنا  ب   مبتنی  که  بدینکند  است.  زمینهشدن  ط ح  ت تیب،  ب ای  مناسبی  سازی 

مدلمسا وا عی،  دنیای  تدریجئل  ح کت  و  ریاضی  استد لسازی  سمت  به  های ی 

 شود.  ت ،  ایجاد میرسمی
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عنوان
 

مقاله / 

ب/سند
کتا

 

نوع سند
نویسنده/نویسن  

دگان
سال انتشار  

محل انتشار 
معیارهای   

ورودی
معیارهای   

خروجی
ب یا  

انتخا

ف مقاله
حذ

 

        

        

 پیوست ب 

   نامه اعتبارسنجی برنامه درسی ریاضی با رویکرد شناختی( )پرسش 

بسیارکم  1سؤال 
 

کم
ط  
متوس

 

زیاد
بسیار   
زیاد

 ص  منطقهای عنویژگی 

تا چه اندازه منطق نک  شده در 
 لگو مناسب است؟ این ا

دانش      تج به  رشد  با  آموزان 
 شخصی

 وا عیآموز  در زندگی
 خود ساخت دانش

 و فهم درک

 چیست؟  های مط ح شده ب ای عنص  منطق : ییشنهادات شما جهت اصلاح و یا تکمیل ویژگی2سؤال 
ر  بسیا زیاد متوسط  کم بسیارکم  3سؤال 

 زیاد
 های عنص  هدفویژگی
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داف ییش بینی تا چه اندازه اه 
شده در درس ریاضی، از جهت  
  ابلیت تحقق مناسب است؟ 

 هدفی م تبط با زندگی       
 حفظ تمامیت نهن و مغز  

 های ف دی استفاده از توانایی
ساخت  هایمح ک ب ای  درونی 

 آموزان ،  دانش توسط خود دانش 
 ی ی مسئول بودن ف د در یادگ

 ریزی خودتنظیمی و ب نامه
د ف اگی   ف آیند  مشارکت  ر 

 یادگی ی 
 های تفک  آموز  مهارت

 مسئله های حلمهارت
 استد ل   

 تقویت حافظه فعال 

 چیست؟  های مط ح شده ب ای عنص  اهداف: ییشنهادات شما جهت اصلاح و یا تکمیل ویژگی4سؤال 

بسیار   زیاد متوسط  کم بسیارکم  5سوال
 زیاد

 های عنص  محتوا یویژگ

ت ب ای  محتوا  اندازه  چه  حقق  تا 
با   ریاضی  درس  آموز   اهداف 
رویک د شناختی در دوره دبستان  

 مناسب است؟ 

   زندگی با  م تبطریاضی  دانش     
ریاضی   حاوی   موضوعات 
   گونهمسئله  و ب انگیزچالش

 چیست؟ ی عنص  محتوا  های مط ح شده ب ا : ییشنهادات شما جهت اصلاح و یا تکمیل ویژگی6سؤال 
بسیار   زیاد متوسط  کم بسیارکم  7سؤال 

 زیاد
های  های عنص  فعالیت ویژگی

 یادگی ی 
تا چه اندازه فعالیت های  
یادگی ی ب ای تحقق اهداف  

آموز  درس ریاضی با رویک د  
شناختی در دوره دبستان مناسب  

 است؟ 

ریاضی       یادگی ی  های  فعالیت 
 مبتنی ب  نهن و تفک   

ریاضی فع  یادگی ی  های  الیت 
 مبتنی ب  توجه 

ریاضی فعال   یادگی ی  های  یت 
 مبتنی ب  خودتنظیمی 

ریاضی   یادگی ی  های  فعالیت 
 مبتنی ب  اکتشاف  

ریاضی   یادگی ی  های  فعالیت 
درک   و  دار  معنی  درک  ب   مبتنی 
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مفهومی مفاهیم ریاضی با توجه به  
 تجارب شخصی 

با   ریاضی  یادگی ی  های  فعالیت 
و  است تجسم   ، حدس  از  فاده 

مختلف  آزمون ک دن راه حل های  
 در مسائل ریاضی 

با   ریاضی  یادگی ی  های  فعالیت 
نگهداری   تم ینات  از  استفاده 

 اطلاعات در حافظه،  

با  فعالیت   ریاضی  یادگی ی  های 
-استفاده از حل مسائل ریاضی به

آن   درگی ک دن  و  انتزاعی  صورت 
 در مو عیت های وا عی زندگی 

با  الیت فع  ریاضی  یادگی ی  های 
تصوی س از  های  ازی  استفاده 
 واسطه هن   ریاضیِ تقویت شده به 

با  فعالیت   ریاضی  یادگی ی  های 
 سازی  استفاده از شبیه

با  فعالیت   ریاضی  یادگی ی  های 
در   گ وهی  تعاملات  از  استفاده 

 .یادگی ی موضوعات ریاضی

 چیست؟  دگی یهای مط ح شده ب ای عنص  فعالیت های یاویژگی سؤال: ییشنهادات شما جهت اصلاح و یا تکمیل

بسیار   زیاد متوسط  کم بسیارکم  9سؤال 
 زیاد

 های عنص  نقش معلم ویژگی

توجه   با  معلم  نقش  اندازه  تا چه 
ییشنهادی   یادگی ی   فعالیتهای  به 

 مناسب است؟ 

را        کننده  تسهیل  و  راهنما  نقش 
 دارد. 

مهارت نهمعلم  فک ی،  و  های  نی 
 بخشد. ف دی را بهبود میمیان

 چیست؟  های مط ح شده ب ای عنص  نقش معلمبازیاسخ(: ییشنهادات شما جهت اصلاح و یا تکمیل ویژگی) 10سؤال

بسیار   زیاد متوسط  کم بسیارکم  11سوال
 زیاد

 های عنص  منابع ویژگی

تا چه اندازه منابع در نظ  گ فته  
شده ب ای تحقق اهداف آموز   

ریاضی با رویک د شناختی   درس
 ب است؟ در دوره دبستان مناس

های ریاضی در زندگی وا عی  مدل      
اشکال   آموز   مثال  عنوان  )به 

مدل  از  استفاده  با  های  هندسی 
دانش وا عی  زندگی  در  -موجود 

 آموزان( 
 های هندسی  عناص  هن ی و شکل

چالش و  غی مستقیم  -اطلاعات 
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 ب انگیز ب ای حل مسائل ریاضی

 چیست؟  های مط ح شده ب ای عنص  منابعیژگی: ییشنهادات شما جهت اصلاح و یا تکمیل و12والس

بسیار   زیاد متوسط  کم بسیارکم  13سوال
 زیاد

 های عنص گ وهبندی ویژگی

های نک شده تا چه اندازه رو  
بندی، ب ای  در مورد مؤلفه گ وه

تحقق اهداف آموز  درس  
ریاضی با رویک د شناختی در  

 ه دبستان مناسب است؟ دور

 های همیار  گ وه     
تج به اس از  شخصی  تفاده  های 

 یکدیگ 
راه به  در حلرسیدن  متفاوت  های 

 حل مسائل ریاضی
استد ل  با  شدن  های  روب و 
 یکدیگ  در حل مسائل ریاضی

 چیست؟  بندیهای مط ح شده ب ای عنص  گ وه: ییشنهاد شما جهت اصلاح و یا تکمیل ویژگی14سؤال 

بسیار   زیاد متوسط  کم بسیارکم  15سؤال 
 زیاد

 های عنص  مکان ویژگی

تا چه اندازه  مکان آموز   در 
این الگو  ب ای تحقق اهداف 

آموز  درس ریاضی با رویک د  
شناختی در دوره دبستان مناسب  

 است؟ 

 محیط زندگی وا عی      
های  مکان یادگی ی غنی از تج به

 آموزشی غی مستقیم 

 چیست؟ ی مط ح شده ب ای عنص  مکان آموز   هاییشنهاد شما ی ای اصلاح و یا تکمیل ویژگی :16سؤال 

بسیار   زیاد متوسط  کم بسیارکم  17سؤال 
 زیاد

 های عنص  زمان ویژگی

تا چه اندازه زمان آموز  در این 
الگو  ب ای تحقق اهداف آموز  
درس ریاضی با رویک د شناختی  
 در دوره دبستان مناسب است؟ 

 آموز  هوشیاری دانش     
 و جسمی  آمادگی از لحاظ روحی

 های اولیه دبستان سال

 چیست؟ های مط ح شده ب ای عنص  زمان آموز  : ییشنهادات جهت اصلاح و یا تکمیل ویژگی18سوال

بسیار   زیاد متوسط  کم بسیارکم  19سؤال 
 زیاد

 های عنص  ارزشیابی ویژگی
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تا چه اندازه رو  های ارزشیابی  
ر این الگو  ب ای تحقق اهداف  د

با رویک د   آموز  درس ریاضی
شناختی در دوره دبستان مناسب  

 است؟ 

 خودارزشیابی       
دانش بصورت  ارزشیابی  آموزان 

به نیازهای ف دی   با توجه  انف ادی 
 یادگی نده 

ف ایند   و  تفک   ف ایند  سنجیدن 
 ها  مسئله توسط آن حل 

مدادآزمون یوشههای  کار  کاغ:ی، 
و  فعالیت و   کلاسی  های 

 آزمایشگاهی 
 چیست؟ های مط ح شده ب ای عنص  ارزشیابی  نهاد شما ب ای اصلاح و یا تکمیل ویژگی: ییش20سوال

بسیار   زیاد متوسط  کم بسیارکم  21سؤال 
 زیاد

 

تا چه اندازه عناص  ییشنهادی در  
الگو با منطق ب نامه و یکدیگ   

 هماهنگ هستند؟ 
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سازی معلمان ابتدایی آینده برای تدریس های مورد نیاز آموزشگران ریاضی جهت آمادهدانش
 1ریاضی 

The Required Knowledge for Mathematics Educators in 

Preparing Prospective Mathematics Teachers 
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gooya@sbu.ac.irz_ 
        :   رایانامه ، ایران ، شهید بهشتیدانشگاه  ،یاسشنو روان  ی تیه علوم تربدانشکد ، یتیگروه علوم ترب استاد . 5

kouroshfathi2@gmail.com 
 معلمان، معلمان آینده و دانشجویان، به یک معنا استفاده شده است.  -ودر این پژوهش، از سه واژه دانشج   6
-ها نیز بههای مجازی بود و مصاحبهکلاس آوری شد و حضور نویسنده اول در عجم  19-گیری کووید های این مطالعه در زمان همهداده  7

 . صورت مجازی انجام شد 

بهالو عارفی    ،2هوره    کبری   ،4گویا   زهرا   ،3محبوبه 
 5فتحی واجارگاه   کوروش
های مورد نیاز آموزشگران منظور شناسایی دانشبه      :چکیده  

که مسئولیت تدریس ریاضی   آینریاضی  معلمان  به  6دهبه  -را 
که تمرکز   کیفی طراحی شد  با رویکرد  پژوهشی  دارند،  عهده 

بر مبحث ضرب و تقسیم کسرها بود. شرکت  کنندگان در  آن، 
که   بودند  فرهنگیان  دانشگاه  این مطالعه، دو آموزشگر ریاضی 

می تدریس  را  ریاضی«  آموزش  »اصول  دادهدرس  های کردند. 
همه زمان  در  که  تحقیق  کووید این  شد،    19-گیری  از انجام 

درس  کلاس  منبع  مصاحبه7چهار  نیمه،  ساختاریافته، های 
یادداشتنامهدرس و  مدرسان  اول های  نویسنده  میدانی  های 
چندینجمع از  پس  شد.  نظامآوری  کاهش  دادهبار  هایِ  وار 

باورهای آموزشگران در تدریس  تجمیع مقوله »نقش  شده، سه 
ای توسعه مفهومیِ  یز بربرانگای چالشریاضی«، »انتخاب محتو

آموزان«  های ریاضی دانشضرب و تقسیم« و »شناخت بدفهمی
مؤلفه  چهار  با  چارچوبی  آنها،  اساس  بر  سپس  شدند.  ظاهر 

محتوایی درسی  -»دانش  برنامه  »دانش  ریاضی«،  موضوعی 
سازی  های ریاضی« و »دانش متناسبریاضی«، »دانش بدفهمی

موقع با  ریاضی  دانشتدریس  برای  نیاز یت«  مورد  های 
 آموزشگران ریاضی، تدوین شد.  

ر  ،یفیک   قیروش تحق  :    :  واژگان کلیدی    ، ی اضیآموزشگران 
 کسرها  میضرب و تقس ،ییآموزش ابتدا -رشته  انیدانشجو

K.Bahaloo Horeh, M. Arefi  , Z. Gooya , K. 

Fathi Vajargah  
Abstract:      A research was conducted using 
qualitative approach, to identify the required 
knowledge for mathematics educators that are 
preparing prospective elementary teachers to 
teach mathematics. Two mathematics educators 
from “Farhangian University” volunteerly 
participated in this study. The data collected 
from four different sources namely; observation 
of virtual classes of two participants while 
teaching multiplication and division of fractions, 
semi-structred interviews with participantس, 
educators’ lesson plans and first author’s field 
notes. The classes hold virtually due to the 
Covid-19 pandamic intervies conducted virtually 
as well.  After many levels of systematic data 
reduction, three categories emerged as “the role 
of educators’ beliefs in teaching mathematicsL, 
“choosing challenging content for developing 
conceptual understanding of multiplication and 
division of ractions and “recognition of 
misconceptions of elementary students”. As a 
result, a theoretical framework developed for 
required knowledge of mathematics educators 
with four components as “knowledge of 
mathematics-content”, “knowledge of 
mathematics curriculum", "knowledge of 
students’ mathematics misconceptions” and 
“knowledge of modifying teaching to fit the 
situation.”   
.Keywords:   Qualitative Research Paragdim, 
Mathematics Educators, Prospective Elementary 
Teachers, Multiplication and Division of 
Fractions. 
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 مقدمه  

ه شروع  یافتهدر  بعضی  جدید،  دانشجو زاره  آموزش  حوزه  در  پژوهشی    -های 

 2و بَس   1معلمان ریاضی دوره ابتدایی، باعث تحول در این رابطه شد. برای نمونه، بال 

معلمانِ دوره ابتدایی نیازمند   -( به این نتیجه رسیدند که دانشجو 1999)  3( و »ما«2000)

های مهم ریاضی هستند. در تداوم این بحث، ای از ایدهپیوستههمداشتن درک عمیق و به

( خواستار درگیرکردن معلمان  2012« )4»شورای کنفرانس علوم ریاضی در ایالات متحده

ایده عمیق  درک  ارتقای  برای  آنها  از  حمایت  و  ریاضی  انجام  در  اساسی  ابتدایی  های 

دانش ریاضی شود. محققان دریافتند که  ریاضی شد که در دوره ابتدایی آموزش داده می

آموزان، توجهی بر چگونگی و چیستی تدریس آنها و یادگیری دانشطور قابلمعلمان به

بَس،   و  )بال  دارد  هیل 2000تأثیر  همکاران،    5؛  آموزش  2005و  پژوهشگران  توجه   .)

حرفه توسعۀ  ویژة  موضوعیِ  دانش  به  ما ریاضی  لیپینگ  توسط  ریاضی،  معلمان   6ای 

از پژوهشگران حوزة آموزش معلمان ریاضی، نسبت به آن ( مطرح شد و بسیاری 1999)

حساس شدند. به عقیده »ما«، معلمان نیازمند دانش قوی ریاضی هستند تا به آنها، امکان 

آموزان گوناگون، بدهد. وی  پذیر را با پیچیدگی تدریس ریاضی به دانشبرخورد انعطاف

ثربخش در دوره ابتدایی، نیازمند بندی رسید که معلمان آینده برای تدریس ابه این جمع

« هستند که ریاضی این دوره، بر آن بنا شده است و  7»درک عمیق مفاهیم اساسی ریاضی

می قادر  را  دانش ایشان  همه  به  بتوانند  تا  تواناییسازد  با  تدریس  آموزان  مختلف،  های 

سیمون  دانشجو 2000)  8کنند.  ریاضیِ  یادگیری  نیز  را  -(  ابتدایی  دوره  از  معلمان  یکی 

 
1 Ball 
2 Bass 
3 Liping Ma 
4 The Conference Board of the Mathematical Sciences: CBMS 
5 Hill 

ص جمع، اشتباه نشود.  علت آوردن نام کامل »لیپینگ ما« این است که با »ما« به عنوان ضمیر اول شخ   6

 شود.  شود، داخل گیومه گذاشته میم هرجا نام وی استفاده میبعد از این ه
7 Profound Understanding of Fundamental Mathematics: PUFM 
8 Simon 
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اتخاذ  خواستار  و  دانست  ریاضی  آموزش  در  اصلاحات  جنبش  جدی  نیازهای 

رویکردهای نوآورانه توسط آموزشگران معلمان برای آموزش معلمان آینده دوره ابتدایی  

و    1999،  2؛ هو 1999،  1های پژوهشیِ آخر قرن بیستم بود )اسَکی شد که مبتنی بر یافته

 .( 1999ما، 

های مختلف دانش ریاضیِ  ها برای شناسایی جنبهم پژوهش، انجا21در شروع قرن  

توان به هیل،  معلمان دوره ابتدایی ادامه یافت که برای نمونه، می-مورد نیاز برای دانشجو 

( اشاره نمود. این در حالی است 2004و بال )  4( و هیل، شیلینگ 2005و بال )  3رووان

پژوهش جهت  دکه  بر  بیشتر  تعمق  سمت  به  اخیر،  نیاز  های  مورد  ریاضیِ  انشِ 

( که به دلیل مسئولیتی که دارند 2021آموزشگران معلمان آینده میل کرده است )چاپمَن،  

و آن، آموزش چگونگی تدریس ریاضی به همۀ کودکان است، ماهیتی پیچیده دارد. زیرا  

می تدریس  بزرگسالانی  تدریس،  به  در  شده  مطرح  ریاضی  مباحث  دانستن  که  کنند 

آن  ه می مفروض گرفت آنان، در فهم و درک  از  شود، در حالی که ممکن است بسیاری 

بدفهمی دچار  یا  داشته  مشکل  انباشته مباحث،  خود  های  عمومی  آموزش  دورة  از  شده 

باشند. به دلیل این پیچیدگی، در دهۀ اخیر میلادی، تمرکز بر شناسایی دانش موردنیاز  

شده بیشتر  ریاضی،  معلمان  بدیآموزشگران  هدف  است.  با  حاضر،  پژوهش  سبب  ن 

آماده به  که  معلمان  آموزشگران  نیازِ  مورد  دانش  در  مستتر  پیچیدگیِ  سازیِ  شناسایی 

می ابتدایی  دورة  آیندة  هدف،  معلمان  این  تحقق  برای  همچنین  شد.  طراحی  پردازند، 

هایی از این پیچیدگی را تبیین بندی شد تا جنبهسؤال اصلی این پژوهش چنین صورت

تصمیمکند.   کار،  این  دورة  گرفته برای  ریاضیِ  مباحث  گستردگی  به  توجه  با  که  شد 

برانگیز تمرکز شود. برای این کار و با مراجعه به  ابتدایی، بر یک مبحث مشخصِ چالش

داده نشان  پژوهش  چندین  که  شد  معلوم  پژوهش،  و  ادبیات  ضرب  مبحث  که  است 

 
1 Askey 
2  Howe 
3Rowan  
4 Schilling 
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از آن جمله، پژوهشبرانگیز  آموزان چالشتقسیم کسرها، برای دانش که  های بال است 

فیشاباین 1990) گریبر1985)  1(،  تیروش   2(،  )1988)  3و  »ما«  و  که  1999(  شد  مرور   )

یافته به  دیگر، شرکت هرکدام،  از طرف  بودند.  رسیده  تأملی  قابل  این  های  در  کنندگان 

ابتدایی   معلمان  برای  تقسیم کسرها  تدریس ضرب و  که هم  بود  این  نظرشان  پژوهش 

دانشچالش برای  آن  یادگیری  هم  و  است  این  برانگیز  نتیجه،  در  است.  سخت  آموزان 

 عنوان نقطۀ تمرکز موضوعی این پژوهش انتخاب شد.  مبحث به

 پیشینه پژوهش

شناسی رفتاری پیدا کرده  میلادی و با مقبولیت فراوانی که روان 70و   60های در دهه

« مورد توجه واقع شد و این روند تا دهه  4محصول-های مبتنی بر »فرایندبود، پژوهش

و   5میلادی، رویکرد قالب در تحقیقات مربوط به آموزش معلمان بود. هیل، رووان   80

بندی رسیدند های آن دو دهه داشتند، به این جمع( در مروری که بر پژوهش2005بال )

-دانش  که هدف عمده آن رویکرد، توصیف رابطۀ بین رفتار تدریسیِ معلم و پیشرفت 

هایی که با  (، با وجود تعداد زیاد پژوهش1996 (6آموز بود. با این حال، به گفتۀ دونمویر 

فرایند توصیه-رویکرد  ولی  شد،  انجام  معلمان  آموزش  حوزة  در  آنها  محصول  های 

نتوانست در بهبود آموزش معلمان، نقشی برجسته ایفا نماید و در نتیجه این رویکرد به 

 لیت پیدا نکرد. آموزش معلمان، مقبو 

های »دانش«معلمان بود. ادوارد  نوع دیگر مطالعاتِ مبتنی بر رفتار، مربوط به ویژگی

« 8ای ( که از افراد کلیدی در پروژة معروف »گروه مطالعاتی ریاضیِ مدرسه1979)  7بِگل 

ای انجام داد. هدف آن پژوهش،  و استاد ریاضی دانشگاه استانفورد بود، پژوهش گسترده

 
1 Fischbein 
2Graeber   
3Tirosh   
4 process-product 
5 Rowan 
6 Donmoyer 
7 Edward G. Begle 
8 School Mathematics Study Group: SMSG 
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درسآزمود که  ریاضی  معلمان  که  بود  فرضیه  این  پیشرفتهن  سطح  های  در  ریاضی  تر 

می را  موفقدانشگاه  ریاضی  تدریس  فرضیۀ  گذرانند،  زدن  محک  برای  وی  دارند.  تری 

خود، یک مطالعه با رویکرد کمّی و به لحاظ روشی، در نهایت دقت و کنترل انجام داد.  

رد این فرضیه بود و همین یافته، باعث توجه  ها، نتیجۀ این پژوهش،  پس از تحلیل داده

دانشجدی به  انگیزه تر  و  معلمان ریاضی شد  برای  نیاز  مورد  در شولمن  های  ای قوی 

های ضروری  بندی جنجالی خود را در مورد انواع دانش( ایجاد نمود تا صورت1986)

 برای معلمان، ارائه دهد. 

محصول« که مبتنی  -غییر دیدگاهِ »فرایندها، زمینۀ واقعی را برای تنتایج این پژوهش

بر نگاه عمودی و از بالا به پایین و بیرونی نسبت به آموزش معلمان ریاضی بود و تأکید  

دیدگاه   تبیین  این،  بر  افزون  نمود.  فراهم  داشت،  موضوعی  دانش  افزایش  بر  زیادی 

زمان  و هم  های جدیدی در مورد دانش معلمان مورد توجه واقع شدشناختی، ایدهعلوم

روان سلطۀ  شناختی،  دیدگاه  به  تحصلّی  دیدگاه  از  نگاه  تغییر  بر    شناسیبا  نیز  رفتاری 

به خصوص   1نگر های کلشناسیآموزش معلمان، به چالش کشیده شد و استقبال از روان

تغییر،  شناسیروان این دو  یادگیری، زیاد شد.  بر  های مبتنی بر اهمیت ذهن و شناخت 

به روش سزایتأثیر  بازنگری  بر  که    شناسیی  داشت  معلمان  آموزش  در حوزة  پژوهشی 

« توسط پژوهشگران بیرونی و  2انتشار-توسعه-شکل رایج آن، تبعیت از الگوهای »تحقیق

طور  های درس و تجویزهای از بالا به پایین به معلمان بود که بهتزریق نتایج به کلاس

های پژوهشیِ بزرگ و خارج از بدنۀ ط تیمعمده، در پارادایم کمّی قرار داشتند و توس

شناسی،  های فلسفی و روانشدند. با وجود این، تغییر در دیدگاهکلاس درس انجام می

در  عظیم  چرخشی  ایجاد  باعث  میلادی،  هشتاد  دهۀ  ابتدای  از  که  بود  قوی  آنقدر 

آموزش حوزة  درستحقیقات  کلاس  بر  مبتنی  »پژوهش  طرح  و  شد  معلمان  «،  3های 

 
1 Holistic 
2 Research-Development-Diffusion: RD & D  
3 Class-based Research 
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محقق »معل عنوان  به  تحقیق1م  »قرارگاه  تبدیل  و  درس،  2«  کلاس  درون  به  بیرون  از   »

(، جزو 1981)  3پِرِتزهای بنیادی در این حوزه شد. مقالۀ کانلی و بن ساز وقوع اتفاقسبب 

عنوان محقق کلاس درس خویش بود. پس از آن، کار و  اولین منابع نظری برای معلم به

کتا1986)  4کِمیس  انتشار  با  تحقیق (  و  دانش  آموزش،  شویم:  »انتقادی  کلاسیک  ب 

توجه5عمل  روش  «،  به  را  معلمان  آموزش  پژوهشی  نشأتجامعۀ  علوم های  از  گرفته 

و  »اقدام   اجتماعی  یا  عمل«  »تحقیق  بر  تأکید  کتاب،  با  این  در  کردند.  جلب  پژوهی« 

جسورانهبحث  نظری  مهمهای  که  شد  مطرح  حوزه  این  در  بهای  آنها،  رسمیت    ترین 

های انجام شده توسط معلمان کلاس درس، معتبر دانستن مشاهدات و  شناختن پژوهش

های مبتنی بر  های معتبر و نحوة اعتباربخشی به یافتهعنوان دادههای معلمان به یادداشت 

درجه با رویکرد علمی/کمّی تفاوت داشت و   180ها بود. این رویکرد نزدیک به  آن داده

اص »دقت«،  جای  میبه  تفسیر«  »اعتبار  به  را  آمادهالت  هدف  نگاه،  بنابراین  سازی  داد. 

تعداد درس که  نبود  این  در  تنها  تدریس،  برای  در  معلمان  که  های موضوعی و روشی 

تری بود که از موضوع  گرفتند، افزایش یابد. در عوض، اساس بر دانش عمیقدانشگاه می

که مناسب محتوای مورد تدریس باشد؛  برد، اما تأکیدش بر روشی بود  و روش بهره می

 « نام برد. 6دانشی که بعد، شولمن از آن به نام »دانش پداگوژیکی محتوا 

اتفاق این  پی  رواندر  و  فلسفی  سالانه های  نشست  در  شولمن  روشی،  و  شناسی 

های لازم برای ، در مورد انواع دانش1985« در سال  7»ااتحادیۀ تحقیقات آموزشی آمریکا

مع »تدریس«  آموزش  درباره  پژوهش  انجام  به ضرورت  آن،  در  و  کرد  سخنرانی  لمان، 

گمشده  »پارادایم  تعبیر  با  آن  از  و  نمود  مقاله8اشاره  در  بعد  و  کرد  یاد  )شولمن، «  ای 

 
1 Teacher as Researcher 
2  Research Setting 
3 Connelly & Ben pretz  
4 Carr, & Kemmis 
5Becoming Critical: Education, Knowledge, and Action Research  
6 Pedagogical Content Knowledge: PCK 
7 American Educational Research Association: AERA 
8 Missing Paradigm 
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های معلمان، به تشریح و توصیف  های استفاده شده در آموزش(، ضمن نقد روش1986

استفاده   به  شولمن  اصلی  انتقاد  پرداخت.  »فرایندآن  رویکرد  آموزش -از  به  محصول« 

معلمان این بود که در آن، بیشتر به مباحث عمومی تدریس مانند فنون و مدیریت کلاس  

می توجه  آن درس  تدریس  با  متناسب  ویژه  پداگوژی  و  موضوعی  دانش  بر  و  شود 

«، 1شود. وی سپس بر اهمیت سه نوع دانش شامل »دانش محتوایی موضوع، پرداخته نمی

موضوع»دان تدریس  برای  درسی«  برنامه  »دانش  و  محتوا«  پداگوژیکی  مختلف  ش  های 

 معلمان، لازم دانست.    تأکید کرد و لحاظ نمودن آنها را در آموزش

بندی رسید که »دانش محتوایی«، در واقع  شولمن در تبیین نظری خود به این جمع

می آن  آموزش  و  تدریس  به  معلم  که  است  داموضوعی  و  مفروض پردازد  آن،  نستن 

است. در حالی که »دانش پداگوژیکی محتوا«، دانش موضوعی و پداگوژی مربوط به آن 

است؛ نه این است و نه آن و در عین حال، هم این است و هم آن؛ دانشی که به معلم  

-کند تا بتواند یک ادعا را ارزیابی کند که چرا چیزی درست است، چگونه میکمک می

ثابت کرد یا آن که برای ناقص بودن آن دلایل محکم ارائه داد یا حتی  توان درستی آن را 

ایجاد و توسعۀ چنین دانشی در معلمان،   آن را رد کرد. بدین سبب  با مستنداتی دقیق، 

نیازمند »دانش برنامه درسی« است تا به آنان کمک کند که سیر تحول موضوع و ساختار  

روی ابداع  و  مفاهیم  بین  ارتباط  چگونگی  صورتهو  و  را  بندیها  موضوع  درون  های 

 بشناسند و درک نمایند.  

»فرایند رویکرد  در  که  منزلۀ  -آنچه  به  آن  از  شولمن  معلمان،  آموزش  به  محصول« 

های مورد نیاز برای آموزش معلمان، آن بندیِ دانش»پارادایم گمشده« نام برد، در صورت

ای بود که بِگلِ در تحقیق وسیع  گمشدهرا یافت و تبیین نمود. این پارادایم، همان قطعۀ  

خود، به دنبال یافتن آن بود و به این یافته رسیده بود که برای آموزش معلمان ریاضی،  

دانشجو  گرفتن درس-الزام  به  شاغل  معلمان  و  و روشی،  معلمان  موضوعی  بیشتر  های 

های  وهشای بود که پژاثربخشی اندکی دارد و چیز دیگری باید دخیل باشد. این نقطه

 
1 Content Knowledge 
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های مورد نیاز  نظری شولمن دربارة دانش  بِگلِ در مورد آموزش معلمان ریاضی و تبیین

آموزش   حوزه  پژوهشگران  توجه  مهم،  اتفاق  این  از  و  کردند  تلاقی  هم  با  معلمان، 

معلمان، به »دانش پداگوژیکی محتوا« و نقش »آموزشگران معلمان ریاضی« جلب شد و 

 ی شد.  اآغازگر تحقیقات گسترده

 آموزشگران معلمان ریاضی  -

های موضوعی و  میلادی، تحقیقات آموزش معلمان به سمت آموزش   1990در دهۀ  

آموزش میان،  این  در  و  شد  متمایل  آنها  ضمنآموزشگران  و  قبل  معلمان  های  خدمت 

می تدریس  هم  ریاضی  که  ابتدایی  دوره  معلمان  و  متوسطه  دوره  کانون  ریاضی  کنند، 

، 4زوست ؛ فن2001،  3زور ؛ تی2008،  2؛ چاپمن2009و همکاران،    1آبلتوجه واقع شد )

ترین دستاوردهای این (. از مهم2000،  8و لیکین  7؛ زاسلاوسکی6،2006و استوکرو   5مور

های نظری برای آموزش معلمان ریاضی و بندیها و صورتها، تبیین چارچوبپژوهش

؛ 2008،  9؛ یاورسکی 2008)بال،    ها بودتدوین نقش آموزشگران ریاضی در این آموزش

هایی که  های بِگل و تنوع دانش(. همچنین با عنایت به یافته2008،  10پِرِکس و پرستِیج 

در  ریاضی  محتوای  پداگوژیکی  دانش  توسعۀ  و  ایجاد  برای  بود،  کرده  مطرح  شولمن 

ریاضی  -دانشجو  آموزشگران  توسط  آموزش  که  بود  معلمان شاغل، ضروری  و  معلمان 

ود که هم درک عمیقی از ریاضی و هم آموزش ریاضی داشته باشند. این گروه  ارائه ش

ریاضی  معلمان  آنان،  11»آموزشگران  به  متعلق  مورد حوزة  در  پژوهش  نامیده شدند و   »

 
1 Abell 
2Chapman  
3 Tzur 
4 Van Zoest 
5 Moore 
6 Stockero 
7 Zaslavsky 
8 Leikin 
9 Jaworski 
10 Perks and Prestage 
11 Mathematics Teacher Educator 



 

 ... های مورد نیاز آموزشگران ریاضی دانش  : نویسنده اول  هوره  کبری بهالو

57 

 

تند توسعه یافت )ریدر با شیبی  کم و در شروع هزارة جدید،   با شیبی  لینچ و  1ابتدا   ،

 (. 2006، 2دیویس 

هشی مربوط به آموزشگران معلمان ریاضی این بود که آنان،  های پژواز جمله یافته

پایه مباحث  دانشجو تدریس  به  را  ریاضی  می-ای  ارائه  بزرگمعلمانی  که  سال دهند 

( و فرض بر این است که یا آن مباحث  1996و بال،    4، ویلسون2003،  3هستند )اسمیت

زش چگونگیِ تدریس آنهاست  دانند، ولی تأکید بر آمو کنند که می دانند یا فکر می را می

 .( 5،2010)زاف

دانشجو  آموزش  در  ریاضی  معلمان  آموزشگران  جایگاه  اهمیت  دلیل  معلمان،  -به 

دانشچارچوب شناسایی  برای  نمونه، هایی  برای  کردند.  تبیین  آنان  نیاز  مورد  های 

گانه« آموزش معلمان ریاضی که قبلاً توسط  ( از یک »سه2004)  6زاسلاواسکی و لیکین 

( تدوین شده بود، به عنوان یک مؤلفه استفاده کردند و به آن، دو  1992زاسلاواسکی )

سه این  افزودند.  را  دیگر  چالشمؤلفه  »محتوای  بر  تکیه  با  معلمان  گانه،  برای  برانگیز 

چالش7ریاضی  محتوای   « مؤلفه  سه  دارای  دانش«،  برای  »مدیریت برانگیز  آموزان«، 

دانش »ح8آموزان یادگیری  و  دانش«  به  نسبت  ریاضی  معلمان  بود. 9آموزان ساسیت   »

دست آوردند، دو  ای که به( با نتایج پژوهشی تازه2004زاسلاوسکی با همراهی لیکین )

به  نسبت  معلمان  آموزشگران  »حساسیت  و  ریاضی«  معلمان  یادگیری  »مدیریت  مؤلفۀ 

 .(  1معلمان ریاضی« را به این چارچوب اضافه کردند )شکل

 
1 Rider 
2 Lynch-Davis 
3 Smith 
4 Wilson 

5 Zopf 
6 Zaslavsky & Leikin 
7 Challenging Content for Mathematics Teachers  
8 Management of Mathematics Teachers‘ Learning 
9 Sensitivity to Mathematics Teachers 
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 ( 2004زاسلاواسکی و لیکین ) 1ه گانه آموزشِ آموزشگر معلمان : س1شکل

( مدلی مشابه و با تفصیلی بیشتر را در قالب » چهاروجهی  2008پرکس و پرستیج )

 ( .2« ارائه دادند )شکل 2دانش-آموزشگر معلم-معلم

 
 ( 2008: مدل دانش آموزشگر معلمانِ پرکس و پریستیج )2شکل 

 
1 Teacher Educator Teaching Triad 
2 Teacher-Educator-Knowledge-Tetrahedron 
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دهد که دانش  های اخیر نشان میهای پژوهشی بر یافتهشده مبتنهای تبیینچارچوب

تفاوت ریاضی،  معلمان  برای  لازم  دانش  با  ریاضی،  آموزشگران  نیاز  ظریفی  مورد  های 

)زاف،   اسمیت،    2010دارد  )2003و  اسمیت  نظر  از  در    2003(.  اصلی  تفاوت   ،)

هستند. در حالی  سالان و در دومی، کودکان و نوجوانانمخاطبان است که در اولی بزرگ

(، علاوه بر این، به دو تفاوت »محتوای ریاضی« و »اهداف آموزشی« هم  2010که زاف )

های درسی و اشاره کرده  است و بر این باور است که این سه وجه، بر طراحیِ برنامه

حرفه دانشجو آمادگی  برای  می-ای  تأثیر  معلمان،  آموزشگران  و  برای  معلمان  گذارد. 

تو  وی  مینمونه،  دانشضیح  به  را  ریاضی  درس،  کلاس  در  معلمان  که  آموزانی دهد 

با تجربهتدریس می با   های مختلف و دانش قبلیِ متفاوت به کلاس میکنند که  آیند و 

سازند. در صورتی که  که آموزشگران معلمان، به  کمک آنها، دانش ریاضی خود را می

دهند که شامل  آموزان آموزش میمعلمان چگونگیِ تدریس ریاضی را به دانش-دانشجو 

 دانش ریاضی و دانشِ تدریس ریاضی است.  

نیازمند پژوهش به گفتۀ چَپمن )این حوزه  پیشینۀ  2008های بسیار است و  (، هنوز 

آماده و  آموزش  مورد  در  کافی  بهپژوهشیِ  ریاضی  معلمان  آموزشگران  در  سازیِ  ویژه 

( با تمرکز پژوهشی خود در این  2021پمن )دورة ابتدایی، وجود ندارد. در این راستا، چَ

حوزه، سه نوع دانش را برای آموزشگران ریاضی شناسایی کرد که شامل »دانش معلمان  

است.   ریاضی«  معلمان  باورهای  »دانش  و  ریاضی«  معلمان  آموزش  »دانشِ  ریاضی«، 

دان از »دانش معلمان ریاضی« آن است که آموزشگر بداند که معلمان به چه  ش  منظور 

دانش به  را  آن  بتوانند  تا  دارند  نیاز  آموزش  محتوایی  »دانش  دهند.  آموزش  آموزان، 

معلمان ریاضی«، به دانشی اشاره دارد که دانستن آن برای آموزشگران ضروری است تا  

دانشجو  برای جلب مشارکت  کنند. -بتوانند  استفاده  آن  از  یادگیری خویش،  در  معلمان 

 1هایی است که هدف آنها، آموزش معلمان آینده ی درساین دانش درواقع، محتوای اصل

معلمان است  -است و محتوای اصلی آن، چگونگی آموزش محتوای ریاضی به دانشجو 

 
1 Prospective Teachers/Student Teachers 
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ای معلمان ریاضی  های تدریس ریاضی و هویت و توسعۀ حرفهها و مهارتو به روش

به دانشجو  باورهای آموزشگران نسبت  مان  معل-مربوط است. وی همچنین دریافت که 

ای در ایجاد و توسعۀ »دانش معلمان ریاضی« و »دانشِ آموزش  کنندهریاضی، نقش تعیین

منحصربه نوع  باورها  دارد.  ریاضی«  ارتباط  معلمان  که چگونگیِ  هستند  دانش  از  فردی 

بین »دانش معلمان ریاضی« و »دانش آموزش معلمان ریاضی« توسط آموزشگران را معنا  

 بخشند.   می

 تحقیقشناسی روش

و پژوهش  هدف  به  توجه  داده  با  از  برآمده  »نظریه  از  آن،  پارادایم 1ها ماهیت  در   »

داده  2کیفی دل  از  تا  شد  به  استفاده  پژوهش  نظری  بنیان  آنها،  توصیف  و  واقعی  های 

بگیرد.   شکل  جمعتدریج  بر  نظریه،  این  همتأکید  تحلیل  و  دادهآوری  رجوع  زمان  ها، 

آنها و کاهش   تا رسیدن به شواهدی متقن و قابل توصیف و در    3وارشاننظاممکرر به 

گیری یک چارچوب نظری یا یک نظریه است. نکتۀ اصلی این روش این نهایت، شکل 

داده ابتدا  که  جمعاست  میها  میآوری  ساخته  نظریه  بعد،  و  که  شوند  همچنان  شود، 

»موقت همگی  هستند،  »مفاهیم«  که  نظریه  اصلی  جرح4اجزای  مستعد  و  اند  وتعدیل« 

شوند طور مکرر با هم مقایسه میها به(. در این روش، داده1990)کوربین و اشتراوس،  

کنندگان در پژوهش، بازبینی  ها و تعامل با مشارکتو هر تحلیل جدیدی با ارجاع به داده

 شوند. های احتمالی، برطرف شود تا ابهاممی

اعتبار داده از  اطمینان  یابرای  تأیید  از روش مثلثیفتهها و  استفاده شد و    5سازیها، 

مطالعه را نشان داد.   آوریهای جمعهمگرایی داده اعتماد«  »قابلیت  از چهار منبع،  شده 

 
1 Grounded Theory 

ها« را با هدف مشروعیت بخشیدن به پارادایم  بار، گلِاسر و اشتراوس »نظریۀ برآمده از دادهبرای اولین  2

 معرفی کردند. 1967یفی در سال تحقیقات ک
3 Systematic Reduction 
4 Provisional 
5 Triangulation 
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، ابتدا با هشت نفر از مدرسان این درس در چند پردیس،  1کنندگان برای انتخاب شرکت 

اگر شد.  داده  توضیح  آن،  ماهیت  و  پژوهش  هدف  به  راجع  و  شد  دلیل  گفتگو  به  چه 

همه  کوویدشیوع  صحبت 19-گیری  همه  به،  این  ها  ولی  شد،  انجام  مجازی  طور 

محدودیت باعث شد که فرصت تعامل با مدرسان چند پردیس پیدا شد. آن هشت نفر،  

با هدف و ماهیت پژوهش که حضور در کلاس پژوهشگر، ثبت  از آشنایی  وضبط  پس 

ز آنان داوطلب شرکت در پژوهش شدند  ها و وقت برای مصاحبه بود، دونفر اتدریس

مدرسان از  دانشگاه    -2که  ابتدایی  آموزش  کارشناسی  دوره  ریاضی«  آموزش  »مبانی 

. سپس به آنها پیشنهاد شد که تمرکز مطالعه بر تدریس ضرب و تقسیم 3فرهنگیان بودند

کسرها گذاشته شود و تنها همان چند جلسه ضبط گردد. نویسندة اول بعد از دریافت 

ها حضور مجازی یافت و پس از  کننده، در آن کلاسهای مجازیِ دو شرکت ینک کلاسل

ساختاری  های نیمهها، مصاحبهوتحلیل اولیۀ آن دادهبرداری و تجزیهمشاهده و یادداشت 

 
رخواست نویسندۀ سوم و با  داست. ولی بهسوسازی« انتخاب شدهدر ایران برای این تکنیک، معادل »هم

شده، واژه  ه میهای قدیم در دریانوردی، برای مسیریابی استفادتوجه به سابقۀ تاریخی این واژه که از زمان

گونه که در تاریخ آمده، اهمیتش در این است که مبتنی بر دانش  سازی« گزیده شد. این واژه بدین »مثلثی

های کیفی، از آن به  انسانی و پژوهششود و در حوزۀ علومته میاست، با نام ناپلئون بناپارت شناخهندسی 

 ها، معنا بر هرچیزی مقدم است.   ها و حوزهرشته دهد که برای تلفیق است و نشان میدرستی استفاده شده
هیت پژوهش اقتضا کرد،  شده که اگر مادر منابع روش تحقیق کیفی، بیش از یک دهه است که متداول  1

« استفاده شود که در زبان فارسی، معادل مناسب برای  informantاز معادل »«، participantبرای »

شود. این درحالی است که »مخبر« در  رسان« هم گفته میآن، »اطلاع واژه اخیر، »مخبر« است و گاهی به

ق کسی  رسان«، جفا در حآن است و »اطلاع  اش بیش از بار مثبتفرهنگی ایران، بار منفی-فضای اجنماعی

دهد که  گذارد و اجازه میها وقت خود را در اختیار دیگری میداشت، ساعتبهانه و بدون چشماست که بی 

اش در معرض قضاوت قرار بگیرد تا حقیقتی آشکار شود. بدین سبب از همان  ایهای حرفه کاریزهتمام ری

 معادل قدیمی استفاده شد.      
 شود.   »آموزشگر معلم« به جای »مدرس« استفاده می  در این مقاله، به تناسب از واژه  2
ا بود که مدرک کارشناسی ارشد  ریاضی از کانادکنندگان دارای مدرک دکتری آموزشیکی از شرکت  3

کننده دیگر دارای مدرک  محض با گرایش آنالیز و مدرک کارشناسی دبیری ریاضی داشت. شرکتریاضی

های محل تحصیل هر دو، جزو  محض بود و دانشگاهاسی ریاضیریاضی و کارشنارشناسی ارشد آموزش ک

 دانشگاه برتر ایران است. 10
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شرکت  دو  محرمیت  حفظ  برای  کردند.  اجرا  و  تنظیم  یا  کنندهرا  نظرها  به  ارجاع  در   ،

نقل از  مستقولاستفاده  نقلهای  یا  صحبت بهقیم  نام  هایشان،مضمون  یا از  مستعار  های 

 »ضمیر اول شخص مفرد« استفاده شد.  

از طریق مشاهده کلاسداده نیمههای درس دو مدرس، مصاحبههای مطالعه  -های 

ها و سایر منابع مورد استفاده آنان در تدریس و نامهکننده، درسساختاریافته با دو شرکت 

مییادداشت  کلاسهای  از  اول  نویسندة  جمعدانی  درس،  و  های  مشاهده  شدند.  آوری 

ها، محدود به زمانی بود که ضرب و تقسیم کسرها تدریس برداری از تدریسیادداشت

ها، ضبط و بعد شوندهدقیقه بود و با رضایت مصاحبه  60شد، طول هر مصاحبه حدود  

سان که مربوط به ضرب و تقسیم  ها و منابع مدرنامهپیاده شدند. تنها آن بخش از درس

های نویسندة اول شامل ثبت  عنوان داده مورد استفاده واقع شد و یادداشت کسرها بود، به

مطرحایده کلیدی  نکات  و  سؤالها  کلاس،  در  چالششده  و  ایجادها  برای  های  شده 

 معلمان و تعامل بین آنان و دانشجویان بود. دانشجویان یا آموزشگران

های های مجازی از زاویهشدة کلاسهای ضبطجلسه  ها،وتحلیل دادهتجزیهبه منظور  

ایجاد میمختلف، مورد بررسی واقع شد. همچنین برای پاسخ به سؤال شد و  هایی که 

های مغفول یا مبهمی که با مشاهده کلاس درس برطرف نشده بود، به  نمودن نکتهشفاف

زمان تلفیق و  ها و هموار دادهله کاهش نظامشد. در چندین مرحها مراجعه میسایر داده

های مختلف شناسایی شدند و ها و موارد ویژه، از زاویهها و تفاوتتفکیک آنها، شباهت 

 مدرسان یکی از  ها مراجعه شد. برای نمونه،  های ایجادشده، به منابع دادهبرای رفع ابهام

اباز واژه این  ای فنی استفاده نموده بود که موقع تحلیل،  هام ایجاد کرده بود. برای رفع 

ها بازخوانی شدند و ضبط آن  (، مجدداً داده1990ابهام، به توصیۀ کوربین و اشتراوس )

دان  . در نهایت، با یک ریاضی1شدة آن، دوباره بررسی شدندبخش از تدریس و متن پیاده

اضافه  با  و  شد  مشورت  فخبره  این  در  شد.  برطرف  ابهام  پانویس،  یک    رایند،کردن 

 
ژه را در تدریس استفاده کرده بود، تماس گرفته شد و ایشان با کمال لطف  آموزشگر معلمی که آن وابا   1

 ود.یز ارسال نمودند تا ابهام برطرف ش و فروتنی، چندین منبع معرفی کردند و دو فایل صوتی ن 
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یافت  شد و زاویه دید تغییر میهم ریخته میشد و دوباره رویهایی استخراج می مضمون

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                 تا در نهایت، سه مقوله اصلی شکل گرفتند.

 گزارش نتایج 

مقول بدفهمیسه  اهداف، محتوا و  با  مرتبط  دانشجو ۀ اصلی ظاهرشده  معلمان  -های 

نقش باورهای آموزشگران    شده، سه عنوان »بود که با توجه به پیشینه پژوهشیِ بررسی

چالش محتوای  »انتخاب  ریاضی«،  تدریس  و  در  ضرب  مفهومی  توسعه  برای  برانگیز 

بدفهمی »شناخت  و  دانشتقسیم«  ریاضی  نتایج   آموزان«،های  که  شد  انتخاب  برایشان 

شود. افزون بر این، برای حفظ محرمیت دو  ها، براساس آنها ارائه میوتحلیل دادهتجزیه

ها ارجاع داده شده،  کننده در این پژوهش، هر جا که به بخشی از مصاحبهمدرس شرکت

شده استفاده  »فاطمه«  و  »مریم«  مستعار  نام  نقلاز  براین،  افزون  مستقیم هاقولاست.  ی 

داری در حفظ مضمون شده، برای اطمینان از امانت بهدرون گیومه آمده و آنجایی که نقل

شرکت دو  بحث،  از  ماهیت  نادرستی  استنباط  جایی  اگر  و  خواندند  را  مقاله  کننده 

گفت صحبت  در  کردند.  اصلاح  بود،  شده  بین  هایشان  کلاس،  در  که  نیز  وگوهایی 

ها،  تر توصیفعنوان نمونه و برای درک عمیقداد و بهی آموزشگران و دانشجویان رخ م

شده اشاره  مورد  چند  »دانشجو به  برای  شماره  یا  مستعار  نام  از  پرهیز -است،  معلمان« 

و   بود  ریاضی  آموزشگران  نقش  توصیف  و  برشناسایی  پژوهش  تمرکز  زیرا  گردید، 

ه اگر پاسخ توسط یک  شد ک جای آن، تصمیم گرفتهتحلیل با مرکزیت آنها انجام شد و به

داده دادهدانشجو  پاسخ  آن  به  همه  یا  نفر  چند  اگر  و  »دانشجو«  به  بود،  به شده  بودند، 

 شود.    »دانشجویان« ارجاع داده

 مقوله اول: نقش باورهای آموزشگران معلمان در تدریس ریاضی 

  کننده در این مطالعه، پژوهشگران را به اهمیتهای درس دو شرکت مشاهده کلاس

نقش باورهای آنان در تدریس ریاضی خود، واقف نمود. این دو آموزشگر معلمان، بر  

کلاس خود،  آموزشی  باورهای  و  اهداف  برنامه اساس  را  تکلیفهایشان  و  را  ریزی  ها 
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نتیجه، پرسشطراحی می در  که  نیز حول همین محور شکل وپاسخکردند  های کلاسی 

معلمان  -هدف کلی خود از تدریس به دانشجو   گرفت. برای مثال، مریم در رابطه بامی

ریاضی   معلم  یک  از  که  چیزی  »من  که  کرد  بیان  ریاضی،  درس  در  ابتدایی  آموزش 

باشه، بتونه  ابتدایی انتظار دارم اینه که بتونه مستقل از کتاب باشه . . . خودش ایده داشته

یی رو عوض کنه، یه  آره، یه جاهادست میکتابو نقد کنه و با توجه به اطلاعاتی که به

های  جاهایی رو بنا به ضرورت تکمیل کنه، یه جاهایی رو تغییر بده«. از نظر وی، »کتاب

ها باشن، اشتباهات  ریاضی دوره ابتدایی پر از اشِکاله و وقتی معلمان وابسته به این کتاب

کنن«. بدین سبب، مریم هدفش دن و اونارو اصلاحشون نمیها رو تشخیص نمیکتاب

دانشجو ای به  آگاهی«  و  دانایی  و  »علم  آنقدر  که  بود  را -ن  این  قدرت  تا  بدهد  معلمان 

باشند که بتوانند از منظری بالاتر به ریاضیِ دوره ابتدایی نگاه کنند. او به دنبال این  داشته

های  های کتابها و فعالیت معلمان بدانند چرا و با چه منطقی، تمرین  -بود که دانشجو

اند تا بتوانند در مورد تدریس و آموزش آنها، تصمیم  بتدایی طراحی شدهدرسی ریاضیِ ا

وتعدیل یا تغییر  مناسب بگیرند و اگر دلیل موجه آموزشی برایشان نیافتند، آنها را یا جرح

عمیق یادگیری  به  تا  دانشدهند  مفهومی  و  »حتی  تر  مریم،  گفتۀ  به  کنند.  کمک  آموزان 

ایده با  آمؤلفان،  ریاضی و  تمرینهای  فعالیت موزشی  اطلاعی ها و  کتب،  از  برخی  های 

است«. ولی انتظار برداری شدههای کشورهایی مثل سنگاپور، کپیندارند و تنها از کتاب

هایی  برداری از آنها هستند، ایدههای اصلی که کتب ما کپیوی این بود که »مؤلفین کتاب

بدین جهت، بر این باور بود که »یک  باشند« و  های مختلف داشتهرا برای نوشتن فعالیت 

ای« و البته تصریح  ها چه چیزی هست . . . چه نظریهمعلم، باید بدونه پشت این فعالیت 

پردازی نه! در حد این که بدونه چه مفهوم آموزش ریاضی،  کرد که »نظریه در حد نظریه

جاهایی یه  شد،  لازم  »اگه  بتواند  بعد  تا  هست«  پشتش  ریاضی  مفهوم  خودش    شو چه 

 تغییر بده.«

تأثیر این تفکرش بود و آن را در پایان هر چالشی که در کلاس تدریس مریم، تحث 

می تعقیب  پروژه  و  تکلیف  قالب  در  کرد،  می  قسمتی مطرح  به  مریم  وقتی  مثلاً  کرد. 

رسید که با توجه به مفهوم ضربِ کسرها، به دنبال یافتن الگوریتم آن بود، تا جایی که  
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زم است، دانشجویان را راهنمایی کرد و بعد، کشف الگوریتم را به عنوان  احساس کرد لا

دید؛ اول این  تکلیف گروهی، به عهده آنان گذاشت. مریم برای این روش، دو فایده می

-که استقلالی را که برای یادگیرنده به عنوان هدف کلی به آن اشاره کرده بود دنبال می

فرص دانشجویان  دیگر،  طرف  از  و  فعالیت کرد  در  تا  داشتند  ایدهت  گروهی،  های  های 

های خود را پالوده کنند و بدین ترتیب، ایده های خود را بشنوند و ایدهگروهیسایر هم

 محور بودن تدریس را تا حدودی به اجرا گذارد.  -پروژه

اگر   که  داشت  باور  هم  او  و  داشت  مریم  با  زیادی  نظر  اشتراک  فاطمه  همچنین، 

کلاس در  هدف می  ادعایی  با  فاطمه  کند.  اجرا  را  آن  بتواند  هم  خودش  باید  کند، 

به دانشجو »آموزشِ معلمی معلمان برای ساختن دانش خود و مداومت  -کردن و کمک 

-توجهکرد. ولی تفاوت قابلریزی و اجرا میدر رشد این دانش«، تدریس خود را برنامه

وقت  جربه چندسال معلمیِ تمامای در رویکرد فاطمه با مریم وجود داشت که ریشه در ت

به را  اهدافش  این جهت،  از  و  کودکان داشت  به  ریاضی  تدریس  ابتدایی و  -در دوره 

کرد. برای مثال، فاطمه تدریسش را طوری طراحی کرده  ای متمایز از مریم دنبال میگونه

همراه   او  با  واقعی،  درس  کلاس  یک  به  سفری  در  کنند  احساس  دانشجویان  که  بود 

گیری در کلاسی که فضا توسط وی چیده شده بود. در حالی که مریم تصمیم  هستند؛

های  سپرد. این تفاوت، ریشه در تجربهمعلمان می -مورد کلاس درس را به خود دانشجو 

 زیسته این دو آموزشگر ریاضی داشت که در دو موقعیت مختلف، ریاضی تدریس کرده

ود و شناخت ملموسی از یادگیری ریاضیِ  بودند. فاطمه در دورة ابتدایی تدریس کرده ب 

حالی در  داشت،  از  کودکان  که  داشت  کودکان  یادگیری  با  غیرمستقیم  تجربه  مریم،  که 

خدمت  های ضمنهای آموزشطریق مطالعه و ارتباط با معلمان ابتدایی و برگزاری دوره

داش ابتدایی  دورة  کودکان  یادگیریِ  حوزة  در  خود  پژوهشی  و  تحصیلی  تجربه  ت.  و 

فردی برای هرکدام منجر شده بود بههای متفاوت این دو، به ایجاد دانش منحصرتجربه

با  باورهای آموزشیِ آن وجود ماهیت یکسان، تجلی که  به  های متفاوت داشت و متکی 

کرد، در حالی دو بود. مریم تدریس خود را بر اساس باورهای نظری خود طراحی می
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تجربه کمک  به  فاطمه  عی که  بود،  های  کرده  کسب  ابتدایی  دورة  در  تدریس  از  که  نی 

نظری دیدگاه  و  گرفت  شکل  در  باورهایش  نمود.  پیدا  باشد،  باورها  آن  حامی  که  ای 

توجیه  ریاضی،  یادگیری  به  شناختی  رویکرد  آموزشگر  حقیقت،  دو  هر  باورهای  کنندة 

ر تدریس  شناختی،  رویکرد  الزامات  به  باورداشتن  با  یکی  که  بود  و  معلمانی  طراحی  ا 

های عملی تدریس خود، به باورهایی رسیده بود  کرد و دیگری از بطن تجربهتجربه می

 که منطبق با مفروضات رویکرد شناختی بود. 

 برانگیز برای توسعه مفهومیِ ضرب و تقسیم مقوله دوم: انتخاب محتوای چالش 

ند، از یکی از  کنمعلمانی که در دورة کارشناسیِ آموزش ابتدایی تحصیل می-دانشجو 

  -کنکور  -های شاخۀ نظری متوسطه و از طریق آزمون سراسری ورود به دانشگاهرشته

می و  پذیرفته  ضرب  که  است  این  بر  فرض  خود،  عمومی  آموزش  طول  در  و  شوند 

گرفته یاد  را  کسرها  به  تقسیم  آموزش  با  آنها،  به  تقسیم  و  آموزش ضرب  بنابراین  اند. 

او برای  که  ابتدایی  میلینکودکان  آشنا  مفاهیم  این  با  این  بار  از  است.  متفاوت  شوند، 

به چالش  را  آنان  دانش  بتواند چگونگی و چیستی  که  مناسب  انتخاب محتوای  جهت، 

ویژه توانمندی  و  مهارت  نیازمند  معلمان بکشد،  آموزشگران  است  لازم  که  است  ای 

چالش محتوای  انتخاب  مقوله  باشند.  برخوردار  آن  از  دانشجو برانریاضی،  برای  -گیز 

 شوند. معلمان، شامل ابعاد گوناگونی بود که در سه زیرمقوله، معرفی می

 ها و تفسیرهای مختلف ارائه بازنمایی -

به ریاضی متفاوت است و باعث میروش افراد  نوع فهم و  های فکرکردنِ  شود که 

این واقعیت و  باشد. بنابراین دانستن  آنان، با هم تفاوت اساسی داشته   درک و حل مسئله

دانشجو  که  دانشی  وسیع  طیف  با  می-آشنایی  دانشگاه  وارد  آن  با  به معلمان  شوند، 

تری، دانشجویان را  کند تا با محتوای متنوعآموزشگران ریاضیِ معلمان ابتدایی کمک می 

به چالش بکشند. علاوه بر این، معرفی مفاهیم ریاضی برای آموزشگران ریاضی، ممکن  

بیشتری این   است چالش  چالش  این  کند. علت  ایجاد  درس،  معلمان کلاس  به  نسبت 

است که آموزشگران، با دانشجویانی مواجه هستند که ریاضی مورد تدریس را قبلاً یاد  



 

 ... های مورد نیاز آموزشگران ریاضی دانش  : نویسنده اول  هوره  کبری بهالو

67 

 

طور مثال، هر دو آموزشگر نظرشان این . به1دانند کنند که میاند یا حداقل فکر می گرفته

، ضروری است که توجه آنها را به  معلمان-بود که در آموزش ضرب کسرها به دانشجو 

بین   درک  رابطۀ  با  ضرب  کسری مفهومی  الگوریتم  ضرب  و  فرآیند  نمود  جلب  بر    ، 

های مساحتی،  های مختلف کسرها از جمله مدلها یا بازنماییاهمیت استفاده از نمایش

های مکرر یا  مثابه جمعها، عملگرها و تفسیرهای متنوع از ضرب مانند ضرب بهنسبت 

آرایهلمد آموزشگرِ شرکت های مساحتی و  دو  این،  بر  افزون  نمود.  تأکید  -ایِ ضرب، 

و  ها  مثال  انتخابهای خود آنها،  کننده در این پژوهش، اظهار داشتند که یکی از چالش

 معلمان است.  -برای تدریس به دانشجو  های مناسب استفاده از بازنمایی

ها  اد که آنها، از تفسیرها و نمایشهای درس هر دو آموزشگر نشان دمشاهدة کلاس

موقع استفاده  های ریاضی، با ظرافت و بههای متنوع برای ارائه مفاهیم و رویهو بازنمایی

ها،  های ریاضیِ نهفته در مفاهیم و رویّهکردند از آنها در تدریس، برای بازکردن ایدهمی

معلمان در رابطه با مبحث  -جو های دانشگرفتند. با این رویکرد، بسیاری از ابهامکمک می 

می برطرف  بود،  بررسی  مورد  که  درک ریاضی  و  میشد  اصلاح  ناقص،  گشت.  های 

آموزان های متنوعِ دانشهمچنین، این رویکردِ تدریسی، در جهت شناختن درک و فهم

داد تا دانش ریاضی را به دانش ریاضی  معلمان بود و به آنها فرصت می-توسط دانشجو

 تبدیل کنند.  برای تدریس،

به عنوان مثال، فاطمه برای شروع آموزش ضرب کسرها، ابتدا از دانشجویانش که  

رو شده بودند و این اولین برخورد آنها با ضرب کسرها نبود.  قبلاً با این موضوع روبه

را با یک مثال دنیای واقعی، معنی کنند. دانشجویان که   x 1/3 2خواست که ضرب 

در صورت کسر   2دانستند، در پاسخ فاطمه، گفتند که »میهمگی، ضرب کسرها را 

آموزان شود«، ولی وقتی فاطمه از آنها خواست تا خودشان را جای دانشضرب می

چگونه خواهد   2x1/3ابتدایی بگذارند و حدس بزنند که اولین مواجهه آنها با ضرب 

 
های خود، این چالش را  ( نیز در پژوهش2010( و زاف )1996(، ویلسون و بال )2003اسمیت )   1

 شناسایی کرده بودند.  
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دهند و صورت  ج یک میمخر 2اش این بود که احتمالاً  »به بینیبود، یکی از آنها پیش

-کنند«.  فاطمه در حالی که به شوخی میرا در صورت و مخرج را در مخرج ضرب می

-ای باشند که در اولین مواجهه چنین برخوردی میآموزان نابغهگفت که »باید دانش

آموزان، چه درکی از  کنند«، توضیح داد که منظورش از این سؤال این بود که دانش

است داشته باشند. اتفاق قابل تأملی که رخ داد این بود که چون   »معنی ضرب« ممکن

شان مانع از آن شده بود  دانستند، دانش قبلیدانشجویان، الگوریتم ضرب کسرها را می

ضرب فکر کنند. در این موقع، فاطمه یکی از دانشجویان را مخاطب قرار   که به معنی

یعنی چه؟«، چه جوابی به او  42د که» آموز از شما پرسیداد و سؤال کرد که اگر دانش

مداد   4جعبه مداد رنگی که در هر کدام،  2گویم مثلاً دهید؟ و او پاسخ داد که میمی

یعنی چی؟ بهش چی   x 1/3 2وجود دارد« و فاطمه ادامه داد که »خب اگر پرسید که 

کنم که »یعنی دو تا دایره  ده میگین؟« و دانشجو پاسخ داد برایش از این تمثیل استفامی

وگو را تا رسیدن به یک نتیجه، که هر کدام، یک سومش رنگ شده«. فاطمه بازهم گفت

«. سپس فاطمه، بدون 2/ 3شه شه چقدر؟« و دانشجو گفت »میپیش برد و پرسید »که می

 که توضیحی بدهد، از دانشجو تشکر کرد و راجع به پاسخ وی، قضاوتی نکرد. فاطمهآن

طور که در بیان اهدافش گفته بود، بر این باور بود که در یک تدریس کارآمد، معلم  همان

ای  گونهکند، بستر را بهگر است و در ضمنی که یادگیرندگان را تنها رها نمیتسهیل

سازد تا آنها، بتوانند مسئولیت یادگیری خود را به عهده بگیرند و نسبت به  فراهم می

 د، احساس مالکیت کنند. وساز دانش خو ساخت 

کردن مفهوم  وپاسخی که انجام شد، دانشجویان به سمت معنیبا این نگاه و پرسش

 x 2های دیگری زدند که یکی از آنها، تبدیل ضرب  ضرب کسرها، هدایت شدند و مثال

های که همۀ دانشجویان فرصت یافتند تا ایدهبود. پس از آن  1/3به جمع دو کسر    1/3

راج را  مثالخود  تکمیل  در  مدرس  آنگاه  بگویند،  این ضرب  به  کلاس  ع  در  که  هایی 

های  حلها، راه مطرح شد، توضیحاتی داد و بر این نکته تأکید نمود که بسیاری از مسئله

هایی که ریشه در دنیای واقعی دارند، این تنوع بیشتر  فرد ندارند و برای مسئلهمنحصربه

 است.  
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توانست رویکرد نویدبخشی برای پاسخگویی  ئله، مینوع برخورد فاطمه با حل مس

نفس دانشجویانش بود. زیرا با  بودن اعتمادبههای مریم هم باشد که نگران پایینبه دغدغه

ها توسط  حلحل مشخص ندارند و تنوع راه ها تنها یک راهدانستن این که بیشتر مسئله

شان در کلاس، نه تنها مورد شود و با طرحکلاس و آموزشگر کلاس، با اهمیت تلقی می

-شدنشوند، بلکه تشویق به طرحشان و امکان نقد و پالودهتمسخر یا اعتراض واقع نمی

-کردند. این کار باعث می شان را به کمک سایر دانشجویان و آموزشگر کلاس پیدا می

اعتمادبه افزایش  با  که  ترسشد  با  نفس،  مجموع،  در  یابد.  کاهش  تدریج  به  هم  شان 

های نظریِ فاطمه و مریم در مورد آموزش معلمان  نزدیکی زیادی که بین دیدگاه  وجود

تفاوت داشت،  اشاره  ریاضی وجود  اصلی،  مورد  چند  به  که  داشت  ظریفی وجود  های 

 شود: می

کار بردند، و با استناد  هایی که دانشجویان بهها و بازنماییفاطمه با اشاره به تنوع مثال

ها، این ای خود از تدریس در دوره ابتدایی،  ابراز نمود که »بچههبه مشاهدات و تجربه

تا قطعه   نکنید که دانشمی  1/3ضرب را به صورت دو  اینجا بینند و فراموش  آموزان، 

شوند« از دانشجویان خواست  دانند و در ابتدا، درگیر صورت و مخرج نمیتکنیک نمی

آموزان فکر د و اجازه بدهند که دانش، عجله نکنن  x 1/3 2که در بازنماییِ تفسیرهای  

بود   معتقد  مریم  که  صورتی  در  بفهمند.  را  ضرب  نوع  این  معنی  کنند  سعی  و  کنند 

آموزان آن، عمل کنند. معلمان، خودشان باید متناسب با شرایط کلاس و دانش-دانشجو 

و این تفاوت نگاه، در تبیین اهداف و باورهای مریم و فاطمه نسبت به تدریس و نقش  

 جایگاه آموزشگر معلمان، قابل مشاهده بود.  

و  فرمول  از  کسرها،  ضرب  از  خود  مختلف  تفسیرهای  در  فاطمه  این،  بر  افزون 

نمی دانش تکنیک حرفی  است  لازم  ابتدا،  که  داشت  تأکید  و  و زد  معنی ضرب  آموزان 

از مثال استفاده  کنند و  بفهمند و درک  ایتقسیم کسرها را  به  ن کار، های دنیای واقعی، 

ها، ذهن را  ها و فرمولکند. در حالی که قبل از چنین درکی، حفظ کردن قاعدهکمک می

دانستنی از  میبیشتر  انباشته  غیرمتصل  منجر های  معنا  تعمیق  و  توسعه  به  الزاماً،  و  کند 
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دانست زیرا به بیان او، »ممکن شود. مریم نیز مانند فاطمه، دانستن مفهوم را لازم مینمی

کرد  اهی الگوریتم ها فراموش شوند«. به همین دلیل، در تدریس خود، تلاش میاست گ 

مثال از  هم  او  بازنماییتا  و  واقعی  دنیای  این،  های  از  بعد  کند.  استفاده  ملموس  های 

به را  زیر  مدل  عدد،  در  کسر  کردن ضرب  معنی  برای  دانشجویان  فاطمه  به  و  برد  کار 

فراگرفته دوست  یک  »از  را  آن  که  دانشگفت  به  خود  تدریس  در  و  دوره  «  آموزان 

ابتدایی، از آن »استفاده کرده و نتایج خوبی گرفته است«. بیان صادقانۀ فاطمه در کلاس،  

چیردان« معلمی »همه معلمان اهمیت آموزشیِ زیادی داشت که بدانند هیچ -برای دانشجو 

-اش گسترده مییرینیست و بر اثر مشارکت و تعامل با همکاران و یادگیرندگان، یادگ

 شود.  

 به این شکل دقت کنید!    فاطمه:

 
 شه ؟ها، چندتا می دو برابر این گیلاس   فاطمه:

 تا 4 دانشجویان: 

 شه؟ ها چندتا میبرابر گیلاس 3   فاطمه:

 تا  6 دانشجویان: 

حالا به نظرتون   فاطمه:
2
1

 شه؟ها چندتا میبرابر گیلاس 2
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 تا  5 : دانشجویان

 چرا؟ چطور فهمیدین؟   فاطمه:

 است  6و  4چون بین   دانشجو:

گیلاس  دانشجو: اول  شد  من  کردم،  برابر  دو  را  تا.   4ها 

اینا رو با هم بعد نصف گیلاس ها را هم پیدا کردم، شد یکی. بعد 

 تا.  5جمع کردم، شد 

راه دانشجو  دو  آن  به  وقتی  کلاس  با  مسئله،  این  مورد  در  را  خود  اشتراک  حل 

گذاشتند، دانشجویان دیگر از آنها الگوبرداری کردند. پس از این مشاهده شد که وقتی  

آماده   بیشتری  دانشجویان  کرد،  مطرح  کلاس  برای  را  دیگری  مشابه  مسئله  فاطمه 

 مشارکت و پاسخگویی شدند. 

عکس تدریس،  حین  با  العملفاطمه  سؤال،  این  به  نسبت  را  کودکان  احتمالیِ  های 

 ویان بازگو کرد. دانشج

های  از این گذشته، ویژگی دیگر تدریس فاطمه این بود که در حین تدریس، یافته

با موضوع مورد بحث را در کلاس، در اختیار دانشجویان قرار   جدید پژوهشیِ مرتبط 

2داد. مثلاً وقتی یکی از دانشجویان سعی داشت ضرب می
2
1

2 را با خاصیت توزیع-

توضیح دهد، فاطمه به نتایج تحقیقی جدیدی که نشان داده بود کودکان قبل از  پذیری  

توانند از آن استفاده کنند، اشاره نمود و بیان کرد که »اما  فهمند و میرا می  1مدسه، جبر 

آن را به صورت قانون درمی این  وقتی  نتایج  برایشان قابل درک نیست«. فاطمه  آوریم، 

کلاس تلفیق کرد و به دانشجویان گفت که در آینده که معلم   تحقیق را با تجربه خود در

شدند، در تدریس خود به این نکته توجه کنند که با وجودی که کودکان مفهوم قانونی  

»توزیع می مانند  درک  را  میپذیری«  کلاس،  در  آن  کردن  مطرح  اما  باعث کنند،  تواند 

 
1 Early Algebra 



 1401  تابستانو   بهار، دهم، سال 19شماره  ،درسی ۀنظریه و عمل در برنام ۀامدو فصلن 

72 

 

ه او، از دقت لازم در تدریس  شود. ولی این توصیه، سبب نشد ک آموزان  »گیجی« دانش

کرد تا از زبانی که از نظر ریاضی درست و قابل درک  بکاهد و به دانشجویان کمک می 

عنوان ارتباطات«، لازم است، استفاده کنند. فاطمه دقت زبانی را برای توجه به »ریاضی به 

تا آن ابهام کرد  کردند، به آنها کمک میدانست و وقتی آنها از زبانی مبهم استفاده میمی

را برطرف کنند و به تدریج، سطح ارتباط را از طریق شفافیت در زبان، ارتقا دهند، زیرا 

 دانست.   یک جنبه مهم معلمی را برقراری »ارتباط« مؤثر با یادگیرنده می

ولی برخلاف فاطمه، مریم مخالف ورود به جزئیاتِ وابسته به برنامه و کتاب درسی  

مورد خاص این  در  به جای و  که  بود  این  نظرش  مریم  بود.  کسرها  تقسیم  و  ، ضرب 

تکیه بر هر نمایش یا بازنمایی مفهومی مربوط به این مبحث که در کتاب درسی ریاضی  

های ضرب و  کلی را که همیشه و برای همه حالت   ابتدایی به آن پرداخته شده، روش

باور   مریم  زیرا  بگذارد  بحث  به  کلاس  در  است،  درست  از  تقسیم  یکی  که  داشت 

ای ریاضی را  خواهند مباحث پایهمعلمانی که در آینده، می-های مهم بین دانشجو تفاوت

دانش و  کنند  تدریس  ابتدایی  دوره  بود، در  خواهند  تدریس  آن  مخاطب  که  آموزانی 

بزرگ اول  گروه  که  است  آگاهانه »سن«  او  واقع،  در  هستند.  کودک  دوم،  گروه  و  سال 

پیشرف مباحث  میتهوارد  میتری  لازم  ولی  نبودند،  کودکان  مخاطبش  که  که شد  دید 

دانش با  بتوانند  تا  باشند  مسلط  آنها  بر  راهمعلمان،  که  و  آموزانی  اندیشیدن  های 

توان در هر کلاس عادی هم مشاهده فهمیدنشان با هم فرق دارد و تقریباً این تنوع را می

مریم این بود که دانشجویان که معلمان    کرد، با اثربخشیِ بیشتری تدریس کنند. رویکرد

های استفاده شده در کتاب درسی و  های کلی، روشآینده هستند، لازم است که با روش

آموزان آشنا شوند تا بتوانند در کلاس و حین تدریس، بنا  های ابداعی توسط دانشروش

بهینهبه موقعیت  از تدریس،  برآمده  با  ترین تصمیمهای  ابتدا  ها را بگیرند.  این استدلال، 

نمایشروش کمک  با  و  کسرها  تقسیم  و  ضرب  برای  را  کلی  بازنماییهای  یا  های  ها 

های  های مفهوم و مثالمبتنی بر مفهوم، ارائه نمود.  مریم با ظرافت، اصول را با نمایش

به معلمان آینده، عرضه می میملموس درهم آنها تأکید  آمیخت و  کرد. با این وجود، به 

گیری، به عهده مود که »نیازی نیست به کودکان همه مفاهیم گفته شود و این تصمیمنمی



 

 ... های مورد نیاز آموزشگران ریاضی دانش  : نویسنده اول  هوره  کبری بهالو

73 

 

معلمان آینده« است. او ابراز نمود که اگر معلمی تشخیص بدهد که درک مفهوم ضرب 

پایه کودکان  برای  کسرها  تقسیم  تصمیم و  و  است  سخت  زیادی  ششم  و  پنجم  های 

آموزان  ها را بگوید و کمک کند تا در دانشبگیرد که ابتدا الگوریتم ضرب و تقسیم کسر

آموزان فراهم شد، آنگاه به توسعه مفهوم مهارت ایجاد کند و وقتی زمینه لازم در دانش

معلم ضروری   برای  احترام است. ولی  قابل  تصمیش  بپردازد،  الگوریتم  از طریق همان 

باشد. این  شتهگیری در چنین مواردی، دااست که دانش و مهارت لازم را برای تصمیم

دانش از نظر مریم، همان »دانش پداگوژی محتوا« بود که مسئولیت آموزشگران ریاضی،  

معلمان است که به یک نمونه از آنچه که او در کلاس  -ایجاد و توسعۀ آن در دانشجو 

 شود:   انجام داد، اشاره می

ک کاردینال کدام ی23یادتونه در ضرب اعداد طبیعی،      مریم:

 بود؟ اون یکی دیگه چی بود؟  

 اولی کاردینال بود، دومی شماره دسته   دانشجو:

 کاردینال عدد دوم بود    دانشجو:

 یکی کاردیناله یکی عدد دسته   دانشجو:

 اولی شماره دسته و دومی کاردینال  دانشجو:

کردیم دومی را کاردینال بگیریم که قرار داد می   مریم:

گیریم یا عددی که ، اولین عدد را شماره دسته می دهیمنمایشش می

دم، هر چی که را نمایش می  2کند. اینجا من  روی عدد دوم اثر می

تونم نمایشش بدم. با ابزار آموزشی یا شکل. عدد کاردینال باشه، می

گه چند دسته یا چند برابر. بنابراین به صورت عملگر داره اثر می  3

رمی کاردینالی  خودش  عدد  کنه.  پس   .  .  . نمیده  نشون  نشون   3ا 

ده، خودش ده چند برابر شده و کاردینال نیست و جوابی که میمی

 تونم نمایش بدم.تا را می 6کاردیناله، چون من 
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مریم بعد از این بخش، ارتباط »کاردینال« و »شماره دسته« را با ضرب کسرها، نشان  

 داد: 

م. عدد اول عملگرمون هست که تو عدد »عیناً چنین چیزی را در ضرب کسرها داری

تونه نمایش داده بشه«، ادامه داد که  که می 1ده، کاردینالیه کنه و حاصلی که میدوم اثر می

  ، کدوم کاردیناله«؟ بعد از این که یکی ازx1/3 2، در ضرب 2»با این توضیح 

دیناله«، به  «، مریم ضمن تأیید آن که »بله عدد دوم کار1/ 3دانشجویان پاسخ داد که »

 تدریس این مبحث ادامه داد:

تقسیم،  و  تفریق و ضرب  و  عملیات جمع  تمام  در  باید  چیز  هر  از  قبل 
را   واحد  بنابراین،  مهمه.  خیلی  کسرها،  در  مورد  این  باشه.  مشخص  واحد 

می می مشخص  مساوی  قسمت  سه  بعد،  و  سه  کنیم  از  قسمت  یک  و  کنیم 
می رنگ  را  همقسمت  )مریم  بزنیم  شکلزمان  توضیحات،  این  را ا  زیر  های 

رسم کرد(. تا اینجا فقط عدد دوم را نمایش دادیم. حالا عدد دوم را روی عدد  
می میاول  دوم چی  بدیم. عدد  اثر  میخواهیم  دو  گه؟  را  هر چی هست  گه 

ذارم توی واحد ببینم تو  کنم و میرا دو برابر می    1/ 3برابر کن. خب من این  

 ده؟رو  نشون میواحد، الان چه کسری 

 
« و مریم در تکمیل آن، تأکید کرد که »یعنی دو تا تک  2/ 3دانشجویان پاسخ دادند »

 « است و توضیح داد که: 2/ 3همان  1/ 3جزء 

 
شود، »عدد کاردینال« عدد حسابی )اعداد طبیعی و ها بیان میطبق تعریفی که  در نظریۀ  مجموعه  1

 شود.  و شامل اعداد کسری نمی صفر( است
مریم که آموزشگرِ معلم بود، برای کاردینال یک »توضیح« یا »تعبیر« ارائه داد و سپس طبق آن، ادامه    2

 داد.    
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که عدد     مریم: بود  کسر  از ضرب  این، حالت خاصی 

کنه! همیشه تو کسرها، عدد اول، یک عدد کامل بود. البته فرقی نمی

دیم . . . حالا ، بعد عدد اول را روش اثر میدیمدوم را نمایش می

ضرب کسر باشد. تر را ببینیم که »اگر هر دو عدد حاصلحالت کلی

 اول چکار کنم؟ .« را داریم2x2 /1/ 3مثلاً 

واحد را تعیین کنیم. )مریم با پاسخ دانشجویان، شکل زیر را روی   دانشجو:

 تابلو رسم کرد.( 

 
 مرحله دوم چکار کنم؟    مریم:

 2/ 3نمایش   دانشجو: 

با توجه به واحد. پس واحد را   2/ 3بله نمایش     مریم:

می  3به   تقسیم  میقسمت  رنگ  را  قسمتش  دو  و  واحد کنم  کنم. 

 خیلی مهمه! مرحله سوم؟ 

 دیم. عملگر را اثر می  دانشجو:

 



 1401  تابستانو   بهار، دهم، سال 19شماره  ،درسی ۀنظریه و عمل در برنام ۀامدو فصلن 

76 

 

می    مریم: اثر  روی چی  را  روی  عملگر  مهمه!  این خیلی  ؟  دیم 

   2/ 3واحد یا روی 

 . 2/ 3روی   و:دانشج

روی     مریم: ببینین!  مرحله 2/ 3آهان!  در  شما  یعنی   .

می واحد  روی  چشمتونو  »ما  سوم،  حساب   1/ 2بندین.  رو  واحد 

  اثر بدیم.«  2/ 3را بر عدد دوم یعنی  1/ 2کنیم، اینجا باید فقط نمی

 
می رنگ  شکل  در  را  دوم  عدد  نصف  مرحله  پس  یک  و  زنیم 

 شه؟  از کل میچهارم داره. حالا بگین چقدر 

 
   2/ 6   دانشجو:

 .  1/ 3یا کسر معادلش  2/ 6بله      مریم:

مریم در پایان تدریس این مبحث، پس از تأکید بر چهار مرحله انجام ضرب کسرها  

»نمایش حاصل واحد«،  »تعیین  کل«، شامل  از  جزء  »تعیین  و  عملگر«  »اثردادن  ضرب«، 

باشید. ببینید سختیِ ضرب اینه که شما  گفت که »پس این چهار مرحله را در نظر داشته

پیدا می را  انگار عدد دوم میاول طبق واحد، عدد دوم  تو مرحله سوم،   اما  شه کنین، 
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-هایش هم بیان نمود که به دلیل تغییر واحدها در مرحله واحد شما«. مریم در مصاحبه

ی جمع و  تر از تقسیم و حتهای سوم و چهارم، ضرب کسرها را از نظر مفهومی، سخت 

استناد تجربهتفریق کسرها، می به  نیز  مریم، فاطمه  از تدریس در  داند. علاوه بر  ای که 

بسیار  پایه کودکان  برای  کسرها،  مفهوم ضرب  که  بود  این  نظرش  داشت،  ابتدایی  های 

بَر  از  را  کسرها  تقسیم  و  الگوریتم ضرب  تنها  کودکان  اکثر  نهایت،  در  و  است  سخت 

 .کنندکرده و حفظ می

 های مناسبانتخاب مثال -

معلمان  -با وجود تفاوت رویکردهای فاطمه و مریم به تدریس ریاضی به دانشجو 

در آموزش مفاهیم ریاضی، قائل بودند.  ای برای »مثال«دوره ابتدایی، هر دو نقش ویژه

-فاطمه در مورد چگونگیِ انتخاب مثال مناسب برای تدریس، ابراز نمود که »سعی می

سال هم چالش داره. مثال دونم برای بزرگها در حد دبستان باشه، ولی میکنم مثال

آرم، کنم استفاده نکنم که خیلی براشون واضح باشه. یا اگر مثال ساده میساده سعی می 

دم«. رویکرد فاطمه دونم مفهومشو بلد نیستن، تکنیک بلدن و روی مفهوم مانور میمی

های  ای از مثالبود و اگرچه همیشه مجموعه  به تدریس، استفاده از روش اکتشافی

رفت، خیلی  مناسب را آماده داشت، ولی چون تدریس با مشارکت دانشجویان پیش می

های جدیدی تولید کند که از  اش، مثالاز اوقات، لازم بود در لحظه و به کمک تجربه

تا اطمینان از   ها در سطوح مختلف بود وقبل آماده نکرده بود. تبحر فاطمه، طراحی مثال

-اند، سطح مثال را تغییر میکه دانشجویان به درک قابل قبولی از تدریس آن نرسیدهاین

 داد تا این هدف محقق شود. 

همچنین مریم، با وجودی که یک روش کلی را در تدریس ضرب و تقسیم کسرها 

با موقعیتی    های متنوع و متناسب کرد، از مثالکارگرفت، ولی هرجا که احساس نیاز میبه

 کرد. گرفت، استفاده میکه کلاس در آن قرار می
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های درس فاطمه و مریم نشان داد  به طور خلاصه، مشاهدات نویسندة اول از کلاس

که استفاده از مثال، بخشی مهم از جریان تدریس بود و انتخاب آن، بستگی به نیازهای  

 دانشجویان داشت.  

 کشف الگوریتم   -

های مربوط به ضرب و تقسیم کسرها اق دانشجویان، الگوریتماکثریت نزدیک به اتف

می نمیرا  آنها  از  خیلی  اما  الگوریتم دانستند،  آن  چرا  که  و دانستند  هستند  درست  ها 

کرد  های تدریسش، به دانشجویان تأکید میاند. فاطمه در همه قسمت چگونه تولید شده

ها نکنند. او ها و رویهرگیر الگوریتمآموزان را پیش از یادگیری دقیق مفهوم، دکه دانش

ضرب تدریس  شروع  نمیحتی  درست  مسئله،  با  را  می ها  چون  در  دانست،  که  گفت 

مدرسه ابتدایی، شروع تدریس ضرب را با مسئله تجربه کرده بود و آن کار، باعث شده 

 . بود که کودکان، نتوانند بین مفهوم ضرب کسرها و الگوریتم آن، رابطه برقرار کنند

ها، دانشجویان را به  فاطمه برای برقراری مفهوم با الگوریتم و توجیه کارایی الگوریتم

از طریق مفهوم و نوشتن   با محاسبه چند ضربِ کسرها  او  الگوها، تشویق کرد.  کشف 

-هایی که از قبل می آنها در یک قاب، از دانشجویان خواست که ارتباط بین الگوریتم 

که   مفاهیمی  با  الگوریتم، آموختهدانستند،  و  مفهوم  بین  توانستند،  اگر  و  کنند  پیدا  اند، 

نتوانستند چنین   اکثر دانشجویان،  البته در مصاحبه، فاطمه گفت که  کنند.  ارتباط برقرار 

 ارتباطی را درک کنند.   

همان مریم،  بازنماییاما  که  بزرگ طور  مخاطب  با  متناسب  را  کرده  ها  انتخاب  سال 

ها هم بیشتر انتزاعی عمل کرد. مریم با توجه به حاصل الگوریتمبود، در مرحله کشف  

پاسخ  2x2/1/ 3ضرب   با  که  از و شکلی  های دانشجویان در مراحل مختلف رسم شد، 

ضرب با  دانشجویان خواست سعی کنند تا بین شکل رسم شده و به دست آوردن حاصل

ار کنند. او ضمن توضیح  دانند، ارتباط برقرکمک مفهوم و الگوریتم ضرب که از پیش می

تر را به عنوان تکلیفِ گروهی،  کوتاهی به منظور راهنمایی دانشجویان، توضیحات کامل

 به عهده آنان گذاشت.        
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 الگوریتم ضرب کسر  

تک و  شکل  به  توجه  با  کسرها  هایجزءمریم  ضرب  از  که  مفهومی  و  شده  ایجاد 

های فاطمه و مریم تفاوت  کسر را استخراج کرد. روش  شود، الگوریتم ضرباستنتاج می

 اساسی با هم داشت، اگرچه هر دو بدیع بودند. 

 آموزان های ریاضی دانشمقوله سوم: شناخت بدفهمی

اکثر چارچوب تبییندر  توسعۀ حرفههای  برای  آنان  شده  دانش  ریاضی،  معلمان  ای 

بدفهمی به  دانشنسبت  ریاضی  بههای  مؤلفهعنوان  آموزان،  از  درنظر یکی  اصلی  های 

ای  شدههای انباشتهاست. این در حالی است که دانشجویان نیز دارای بدفهمیشده  گرفته

های تحصیلشان در مدرسه و دانشگاه، شکل گرفته و فرصتی برای  هستند که طی سال

  بروز آنها و شناختشان در جهت رفعشان، ایجاد نشده است. دو آموزشگر به این مسئله 

ها دارن، دانشجوها هم داشتن. چون جایی نداشتن  هایی که بچهواقف بودند که »بدفهمی

بدفهمی در مدت تحصیل،  این تا  برای  اما  کنن.  برطرف  را  داشته  ها  مؤثری  تدریس  که 

بدفهمی باید  موقعیت باشن،  خود،  تدریس  در  سبب  بدین  بشه«.  اصلاح  هایی  هاشون 

های دانشجویان و برطرف نمودنشان، فراهم بدفهمیکردند که فرصت شناسایی ایجاد می

های دانشجویان، از دانش نظری و دانش شود. این آموزشگران، برای شناسایی بدفهمی

کردند که در  های عملی کلاس درسشان بود، استفاده میتجربی خود که مبتنی بر تجربه

 شود.  دو زیرمقوله، به آنها پرداخته می 
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 دانش نظری  -

بدفهمییافته مورد  در  اخیر  پژوهشی  دانشهای  و  های  ضرب  یادگیری  در  آموزان 

معلمان بود.  -های دانشجو تقسیم کسرها، منبع اصلی آموزشگران، برای شناساییِ بدفهمی

پژوهش این  نتایج  از  استفاده  با  مثالفاطمه  میها،  طراحی  آنها،  هایی  طریق  از  که  کرد 

بدفهمی کلاس،بتواند  در  را  شایع  دلایل    های  بررسی  به  را  دانشجویان  و  کند  مطرح 

ها را طبق  های بچهبرُوزشان، ترغیب نماید. او در مصاحبه توضیح داد که »من بدفهمی

اما حدس می این مناطق، مشکل دارن.  تحقیقات، درآوردم.  زنم که دانشجوها هم توی 

مشکلاتی که  شم که بله! خیلی از  کنم، متوجه میوقتی اونها رو توی کلاس مطرح می

 آموزان دارم، مشکلات دانشجوها هم هست.« های ابتدایی با دانشتوی کلاس

بندی نموده و از  ها را دستهروز، آن بدفهمیهای پژوهشیِ بهمریم اما به استناد یافته

کرد و توضیح داد که »من به هیچ عنوان، مطالعات طور غیرمستقیم استفاده می آنها به

دم«. وی از  کنم. این کار را برای آگاهی خودم انجام میطرح نمیجدید را در کلاس م

گرفت تا  ها و انتخاب ابزارهای آموزشی، کمک میاین شناخت، برای طراحی فعالیت

آموزان در رابطه  های دانشهای مختلف، با بدفهمیورزیدانشجویان با استفاده از دست 

های احتمالی خود را نیز  بدفهمی با ضرب و تقسیم کسرها آشنا شوند و بدین ترتیب،

ها و  آموزشی را برای شناسایی بدفهمیشناخته و برطرف کنند. مریم و فاطمه ابزار کمک

 ایجاد درک درست این مبحث توسط دانشجویان، مفید دانستند. 

 دانش تجربی  -

از کلاس برآمده  تجربیِ  و  نظری  دو شرکتدانش  هر  به  ابتدایی،  درس  کننده  های 

آموزان را شناسایی کنند. فاطمه با استفاده از های دانشده بود تا بتوانند بدفهمی بینشی دا

دست آورده بود. در صورتی طور غیرمستقیم این دانش را بهتدریس در دورة ابتدایی، به

کارگاه برگزاری  با  مریم  می که  برگزار  معلمان  برای  که  تجربههایی  شنیدن  و  های  کرد 

از کلاس درس پیدا کرده بود و به این دلیل به اندازه فاطمه،   ایشان، درک غیرمستقیمی
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آموزان، مسلط نبود. به عنوان مثال، وقتی فاطمه  های احتمالی دانشدر شناسایی بدفهمی

های ابتدایی  ای که از کلاساز دانشجویان خواست تا معنای تقسیم را بگویند، با تجربه

از تعبیرهای تقسیم در جای مناسب، مشکل  آموزان در استفاده  دانست دانشداشت، می

زد که احتمالاً دانشجویان هم ممکن است دچار چنین  دارند و به این دلیل، حدس می

تا زمینه بروز بدفهمیهایی طراحی میای باشند. به همین خاطر مثالبدفهمی ها را کرد 

آنها در کلاس بحث   به  قراردادنشان، راجع  بهانه  با  و  با مشارکت  ک میایجاد کند  تا  رد 

-دانشجویان، آنها را شناسایی نموده و برطرف کند. علاوه بر این، گاهی فاطمه از پاسخ

دانش که  اشتباهی  کاربرگهای  در  مدرسه  در آموزانِ  ریشه  و  بودند  نوشته  هایشان 

کرد. روش او چنین بود  برای تدریس به دانشجویان استفاده می  های آنها داشت،بدفهمی

تا پاسخکه روی  در دو ستون میبلو،  را  بیان  ها  با  که  دانشجویان خواست  از  نوشت و 

های کدام ستون، درست است. بعد به دانشجویان توصیه کرد که  دلیل بگویند که پاسخ

آموزانِ کلاس  های مفیدی بین دانشدر تدریس خود، از این روش استفاده کنند تا بحث 

بحث  هدایت  با  بتوانند  آنان  و  بدفهمیایجاد شود  رفع  به  دانشها،  ریاضی  آموزان های 

 کمک کنند. 

یافتههای دانشبعضی اوقات، فاطمه بدفهمی های پژوهشی معرفی  آموزان را که در 

گذاشت و از آنها، برای بحث در  صورت مستقیم با دانشجویان در میان می شده بودند، به

ممکنِ شکل  دلایل  بدفهمیمورد  آن  میگیری  استفاده  دانشکرها  که  گفت  او  مثلاً  -د. 

ضرب مواجه  شدن حاصل بار در ضرب کسرها، با کوچکآموزان پایۀ پنجم، برای اولین

آنها، جای اما و اگر دارد. علت این تناقض این است که  می شوند که برای بسیاری از 

آن، ضرب دانش از  قبل  تا  بزرگ  آموزان  برای  عاملی  بودند. را  فهمیده  تر شدن حاصل 

برجسته  فاطمه که  بود  باور  این  اعداد کسری،  بر  با  اعداد صحیح  تفاوت ضرب  نمودن 

-اش این بود که میآموزان دچار بدفهمی شوند، مفید است و توصیهکه دانشپیش از آن

که چرا در ضرب کسرها، حاصل  توان در کلاس، از دانشجویان خواست که در مورد این

بزرگ جای  میبه  کوچک  شدن،  بحث تر  فاطمه    شود،  کنند.  پیدا  را  آن  دلیل  و  کرده 



 1401  تابستانو   بهار، دهم، سال 19شماره  ،درسی ۀنظریه و عمل در برنام ۀامدو فصلن 

82 

 

نظرش این بود که معلمان دوره ابتدایی قبل از معرفی کسرها و انجام عملیات کسری، 

آموزان تأکید کنند که »ضرب همیشه حاصل را بزرگ و تقسیم لزومی ندارد که به دانش

می کوچک  را  حاصل  دانشهمیشه  است  ممکن  کسرها،  معرفی  با  زیرا  ن آموزاکند«، 

 سردرگم شوند و برایشان بدفهمی ایجاد شود.  

می نشآت  دیگری  منبع  از  مریم  تجربی  دانش  مقابل،  تدوین  در  در  او  گرفت. 

تهیۀ سرفصلبرنامه آموزش  درسی و  کارشناسی  ریاضیِ دوره  آموزش  مبانی  های درس 

ها  کارگاهدلیل با معلمان و آموزشگران معلمان در  همین  ای داشت. به  ابتدایی، نقش ویژه

معلمان  -و جلسات آموزشی متعدد، تعامل داشت و در آنها متوجه شده بود که دانشجو 

لازم دارند تا تقسیم و ضرب کسرها را به صورت یک کل بیاموزند، باور مریم این بود  

های درسی ریاضی دورة ابتدایی، باید به عهده دانشجویان  که پرداختن به جزئیات کتاب

کرد مفهوم کلی ضرب و تقسیم را برای دانشجویانش قابل  ش سعی میباشد. او در کلاس

بدفهمیدرک  اصلی  ریشۀ  که  بود  دریافته  تجربه  به  زیرا  کند،  و  تر  شاغل  معلمان  های 

ناقص دانش  از  ابتدایی،  دوره  آینده  بود.    معلمان  تقسیم  و  مفهوم ضرب  مورد  در  آنان 

برای دانشجوها سخته، اما به نظرم بازهم »تقسیم    مریم در آخرین مصاحبه ابراز نمود که

تره از نظر مفهومی. چون دو تا عدد از یک جنس نیستند؛ یکی عملگره،  ضرب سخت 

می  حاصل  که  چیزی  اون  و  هستن  اندازه  تا  دو  تقسیم،  تو  و  اندازه  اون  یکی  شه، 

نمی استفاده  بدفهمی  واژه  از  کلاس  در  مریم  ضعفعملگره«.  ولی  دانشیِ  کرد،  های 

بهدا آنها مینشجویان را  به  یاد  خاطر تجربه تدریس  آن به »سخت بودن«  از  شناخت و 

های گوناگون شناخت و از روشهای دانشجویان را میکرد. او منشا و دلیل بدفهمیمی

گرفت. به گفته مریم، دانشجویان »تو تقسیم خیلی مشکل دارن،  برای رفعشان، کمک می

از حالت خاص کتاب  تر را  گم حالت کلیکنم، چون من میشروع نمی  من بر خلاف 

های مختلف بگیم، یه روش بگیم که درست کار  که روشآدم باید بگه . . . به جای این

انجام می ابزار هم  با  منتها من   .  . تا متوجه بشن مشکلشون کجاست. حالا هر  کنه.  دم 

 روشی دلشون خواست، توی کلاسشون استفاده کنند.«
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ها نشان داد که فاطمه این فرصت ویژه را داشت که  وتحلیل دادهیهدر مجموع، تجز

دانشجو هم به  ابتدایی،  دورة  در  تدریس  با  چگونگیِ  -زمان  ابتدایی،  آموزش  معلمان 

منحصر موقعیت  اتفاق،  این  دهد.  آموزش  را  ابتدایی  ریاضی  وی  بهتدریس  برای  فردی 

سال و  نظر مخاطبان کودک و بزرگ  وجود آورده بود که پلی بین دو دنیای متفاوت ازبه

بهینه دو،  از هر  بزند و  آموزشی  نظر محتوای  از  دنیای مشابه  برای  دو  را  استفاده  ترین 

ارتقای کیفیت تدریس در هر دو، بهره ببرد. در حالی که مریم، از این فرصت محروم 

رده بود،  آموزان کسب ک های دانشبود و بیشتر از طریق دانشِ نظری که در مورد بدفهمی

می طراحی  را  خود  دانشگاهی  می تدریس  برقرار  ارتباط  دانشجویان  و  در  کرد  کرد. 

ابتدایی   ریاضی  درسی  کتاب  به  وابسته  را  انتخاب محتوا  و  فاطمه سازماندهی  مجموع، 

محدودیت  برایش  همین،  و  بود  بهکرده  میهایی  در  وجود  مریم  که  صورتی  در  آورد. 

مفهوم تنها  کسرها،  ضرب  به  تدریس  را  ضرب  بودن  دو  »عملگر«  هر  ولی  برد.  کار 

مثال کسرها،  مفهومی ضرب  درک  توسعه  هدف  با  و  آموزشگر،  مناسب  محتوای  و  ها 

 کردند.  تکمیلی را انتخاب می

 گیری بحث و نتیجه

های مورد نیازِ آموزشگران هدف اصلی پژوهشی که انجام شد، شناسایی انواع دانش

معلمان برای تدریس ریاضی  -کردن دانشجوشان، آمادهتمعلمان ریاضی بود که مسئولی 

-در دوره ابتدایی است. نتایج این پژوهش نشان داد که آموزشگران ریاضی برای آماده

پیش این  با  است  لازم  آینده،  معلمان  دانشجوسازی  که  شوند  تدریس  وارد  -فرض 

و مفهومی و چه  معلمان، با مباحثی که قرار است در کلاس آموزش داده شود؛ چه عمیق 

الگوریتمرویّه از  ناقص  یا  درست  استفادة  با  تنها  و  این  ای  با  هستند.  آشنا  قبل  از  ها؛ 

مایۀ  های قبلی دانشجویان را دست فرض، برای آموزشگران ضروری است که دانستهپیش

این   کنند.  استفاده  ایشان،  یادگیری  ارتقای  نفع  به  آن،  از  و  دهند  قرار  خود  تدریس 

انتخاب مثالگیری در مورد سازماندهی سرفصل درساز به تصمیمشرایط، نی ها و  ها و 

 کند. آموزشی مناسب، ایجاب میابزار کمک
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های چگونگیِ ایجاد عنوان یک نمونه، این پژوهش نشان داد که دانستن راهسپس به

کسرها برای آموزشگرانِ معلمان و    ضرب  مفهوم ضرب و تقسیم و الگوریتمِ  پیوند بین

دریس آن به دانشجویان، یک ضرورت است که یکی از الزامات آن، هم توجه به دانشِ  ت

دانش بدفهمیپیشین  اعداد صحیح و هم  با  تقسیم  درباره ضرب و  های محتمل  آموزان 

معلمان دورة ابتدایی از این مبحث است. این دانش از این منظر مهم است که -دانشجو 

آنها، یاد می کودکان تا قبل از شناختن کسرها و ا با  گیرند که انجام عمل  نجام عملیات 

حاصل  افزایش  باعث  حاصلضرب،  کاهش  باعث  تقسیم،  عمل  انجام  و  تقسیم  ضرب 

اتفاق، رخ میمی این  برعکسِ  تقسیم کسرها،  که در ضرب و  دهد و شود. در صورتی 

ایجاد بدفهمی تفاوت، زمینۀ  است   کند. بدین سبب لازمهای زیادی را فراهم میهمین 

با   را  صحیح  اعداد  با  عملیات  چگونه  که  بدهند  یاد  آینده  معلمان  به  آموزشگران،  که 

بیش دچار  تا  بفهمند  را  آنها  تفاوت  دلایل  و  کنند  مقایسه  کسرها  با   1تعمیمی عملیات 

می کار،  این  برای  آموزشگران  نمایشنشوند.  از  نشانتوانند  برای  گوناگون  دادن های 

ها، عملگرها و همچنین، تفسیرهای مختلف برای  ساحت، نسبت های مکسرها مانند مدل

مدل یا  با خود  عدد  مکرر یک  از جمله جمع  آرایهضرب  و  مساحتی  استفاده  های  ای، 

وجودآوردن چنین درکی در معلمان آینده، نیازمندی به انتخاب محتوای  کنند. بنابراین، به

 د.  کنمناسب و پرچالش را برای تدریس، بیشتر نمایان می

های  عنوان تمثیلی برای توصیف دانشدر این پژوهش، از ضرب و تقسیم کسرها به

دانشجو  که  ریاضی  معلمان  آموزشگران  در   معلمان-موردنیاز  ریاضی  تدریس  برای  را 

کنند، استفاده شد که قابل تعمیم به سایر مباحث ریاضی این دوره  دورة ابتدایی آماده می 

های پژوهشی را با  توان یافتهها، میی شناخت بدفهمیاست. همچنین معلوم شد که برا

گیری و انتخاب  تجربۀ عملی تلفیق نمود تا آموزشگران معلمان بتوانند در هر نوع تصمیم

 مند شوند. در ارتباط با تدریس خود، از آنها بهره

 

 
1 Overgeneralization 
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 های مورد نیازِ آموزشگران ریاضی  های چارچوب دانشمؤلفه 

کمک   برآمده  سه  به  تجزیهمقولۀ  و  توصیف  دادهاز  در  وتحلیل  پژوهش  این  های 

مبحث  با  تقسیم  ضرب  ارتباط  دانش،  کسرها  و  برای  نیاز    چارچوبی  شگران  آموزمورد 

معلمان آینده دوره ابتدایی را برای تدریس   سازیِ ریاضی تدوین شد که مسئولیت آماده

ریاضیاتی  وسیع  و  های این چارچوب، دانش عمیق  عهده دارند. یکی از مؤلفهریاضی به

که   برای   شگرانآموزاست  همچنین،  دارند.  را  آنها  تدریس  آموزش  مسئولیت  ریاضی، 

از استفاده  دانش  به  آموزشگران  آینده،  معلمان  یادگیری  متعدد های  بازنمایی  ارتقای 

ریاضی  نمایش مفهوم  نحو  هر  یکدیگر  آنها  ارتباط  ةو  یک   با  با از  آنها  ارتباط  و    سو 

تنی بر آن مفاهیم از سویی دیگر نیاز دارند. این دانش، تلفیقی از دانش های مب الگوریتم

محتوایی »دانش  مؤلفه  که  است  موضوعی  دانش  و  را  -محتوایی  ریاضی«  موضوعی 

 دهد. تشکیل می

به معلمان  بتوانند  تا  نیاز دارند  به دانشی  این، آموزشگران معلمان ریاضی  بر  علاوه 

کمک   بازنگرآینده  نحوة  که  تصمیمکنند  و  ریاضی  محتوای  و یِ  تقدم  به  راجع  گیری 

از  ترکیبی  دانش،  این  بیاموزند.  واقعی،  درس  کلاس  موقعیت  با  متناسب  را  آنها  تأخر 

برنامه درسی ریاضی است   با دانش  دانش موضوعی ریاضی و دانش پداگوژی ریاضی 

 کنند.   که با هم، مؤلفه »دانش برنامه درسی ریاضی« را تبیین می 

ریشهافزون   معرفی  اینها،  بدفهمیبر  دانشهای  احتمالیِ  دانشجوهای  به  -آموزان 

بدفهمی بالقوة  برُوز  برای  فرصتی  میمعلمان،  ایجاد  آینده  معلمان  مشابهِ  که های  کند 

ها و مشکلات  ای در آموزش آنان دارد. زیرا دانشجویان یا نسبت به بدفهمیاهمیت ویژه

خود ریاضی  بنیادی  مفاهیم  دارند.   یادگیری  واهمه  آن  ابراز  به  نسبت  یا  نیستند  آگاه 

می  مطرح  در کلاس  را  آنها  آموزشگران  وقتی  که  بهدرصورتی  مغتنمی  فرصت  -کنند، 

ها را بشناسند  آید تا بدون احساس سرشکستگی، ریشۀ آن مشکلات و بدفهمیوجود می

مثال از  رفعشان،  برای  بازنماییو  و  بهها  بهها،  و  استفاده  جا  توانایی،  موقع  این  نمایند. 

 شود.   های ریاضی« نامیده میطلبد که مؤلفه »دانش بدفهمیای را میدانش ویژه
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عمیقمثال  انتخاب تواناییِ   درک  برای  مناسب  طراحی  های  و  ریاضی  مفاهیم  تر 

لازم فعالیت  ریاضی  آموزشگران  برای  که  است  دیگری  دانش  یادگیری،  مناسب  های 

کند و در آنها،  تدریس ریاضی را برای معلمان آینده تسهیل میاست. این دانش، طراحیِ  

آموزان که وتعدیل تدریس خود را متناسب با موقعیت کلاس درس و دانشمهارت جرح

اصلی میمخاطبان  ایجاد  هستند،  مهارتشان  این  متناسب کند.  »دانش  مؤلفه  سازی  ها، 

 سازد.   تدریس ریاضی با موقعیت« می

توانایی می ها  این  کمک  ریاضی  آموزشگران  گونهبه  به  آینده  معلمان  تا  ای  کند 

ای ریاضی  آموزش ببینند که بتوانند در کلاس درس واقعی، دانش مفهومی و دانش رویّه

دانش به  را  دو  آن  بین  ارتباط  مؤلفه، و  چهار  این  مجموع  در  بیاموزند.  ابتدایی  آموزان 

که مشابه دانشی است که در ادبیات حوزة گذارد  های دانشی را برای آموزشگران میپایه

شود. این  « نام برده می1عنوان »دانش پداگوژیکی محتوا آموزش معلمان ریاضی، از آن به

گمشده همان  )دانش،  بِگلِ  که  است  )1981ای  شولمن  و  بود  آن  دنبال  به   )1985  )

صورت را  آن  نمیتوانست  ولی  کند،  ابندی  نماید،  تبیین  چگونه  را  آن  گرچه  دانست 

های این دو متفکر ریاضی/آموزش ریاضی و آموزش معلمان، راه را برای انجام  دغدغه

های متعددی در حوزة آموزش معلمان ریاضی هموار کرد. پژوهش حاضر، به  پژوهش

آماده برای  ریاضی  آموزشگران  نیازِ  مورد  »دانش  که  پرداخت  دیگری  سازی  گمشدة 

های حوزه آموزش معلمان ریاضی، هنوز  پژوهش  معلمان آینده دورة ابتدایی« بود و در

که   این جهت است  از  پژوهش  این  نوآوری  است.  بیشتری  پژوهشیِ  استنادات  نیازمند 

 
جای انتخاب معادل مناسبی برای »دانش  در اغلب منابع پژوهشی و حتی اسناد تولیدشده در ایران، به  1

است. در  در متن فارسی استفاده شده PCKانگلیسی آن یعنی  هایی محتوا«، بی مهابا از سرواژهپداگوژیک

ک« و »رهبری« است، طی زمان گسترده  شده از »کودصورتی که »پداگوژی« که یک واژه یونانی تشکیل

فه معلمی و  وتربیت، علم تدریس، حر های معروف انگلیسی و فارسی، به معنای تعلیمنامهشده و در فرهنگ

های  رسد. که این تنوع،  استفاده از »پداگوژی« را در زباننظر می مده است. به های آموزشی آحتی دوره

های کارشناسی آموزش ریاضی، نام »دانش  شده دورهی بازنگریکند. در برنامۀ درسمختلف، موجه می

 است.    تربیتی« بر آن نهاده شده-موضوعی
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مرزهای دانش را در رابطه با آموزشِ آموزشگران ریاضی، اندکی به جلو رانده و توانسته  

دوین چارچوبی با  های مورد نیاز آنان را تبیین نماید. حاصل این پژوهش، تانواع دانش

»دانش محتوایی  مؤلفه  »دانش -چهار  ریاضی«،  برنامه درسی  »دانش  ریاضی«،  موضوعی 

-سازی تدریس ریاضی با موقعیت« برای »دانشهای ریاضی« و »دانش متناسب بدفهمی

سازی معلمان ابتدایی آینده برای تدریس  های مورد نیاز آموزشگران ریاضی جهت آماده 

شدن به یک نظریۀ منسجم را در حوزة با اهمیت و پر  ت تبدیلریاضی« است که قابلی

    بردن مرزهای دانش در آن را دارد.کاربرد آموزش معلمان ریاضی و پیش

 گزاریسپاس

دانیم که تشکر صمممیمانه خممود را تقممدیمِ دو آموزشممگر و بر خود لازم می

پممژوهش، استاد آموزش ریاضی دانشگاه فرهنگیان کنیم کممه بممرای انجممام ایممن 

-مندانه وقتشان را در اختیارمان گذاشتند و اجازه حضور را در کلاسسخاوت

های خود، به نویسنده اول دادند. افزون براین، این دو استاد عزیز، طی فراینممد 

های تکمیلممی بودنممد و ها، همیشه پاسخگوی پرسممشآوری و تحلیل دادهجمع

شان داشممتیم، نظرات و تدریسها و تفسیرهایی که از  برای اطمینان از برداشت 

کردند. از خداوند منان، توفیممق روزافزونشممان می خواندند و اصلاح آنها را می

ای معلمان و آموزشممگران ای و خدمت به توسعه حرفههای حرفهرا در فعالیت 

 ریاضی، خواستاریم.
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پژوهش حاضر با هدف کشف چیستی مبانی        :چکیده  

یاددهی   راهبردهای  در  تدریس  یادگیری    –فلسفی 
م  این  شناسایی  جایگاه  تا  گرفت  حوزه  صورت  در  بانی 

از   این پژوهش    هدف   منظر نظر و عمل مشخص گردد. 
توصیفی نوع  نظر  از  و  از  -بنیادی  روش تحلیلی،  لحاظ 

داده  بود.  اسنادی  و  از کیفی  استفاده  با  اجرا  نظر  از  ها 
مختلف،با   منابع  متون  از  برگرفته  و  متن  تحلیل  تکنیک 
استفاده ازتهیه فرم وفیش برداری جمع آوری شد. برای  

در  پا به سوال پژوهش شش سوال معرفت شناسانه  سخ 
انراستا نشان  واع  ی  نتایج  شد.  مطرح  تدریس  الگوهای 
م به داد  پردازی  اطلاعات  تدریس  الگوهای  در  عرفت 

الگوهای   در  معرفت  ونوع  بوده  ذهنی  و  نسبی  صورت 
تجربی   حسی،  معرفت  صورت  به  خانواده  این  تدریس 

قابل دسته  معرفت عقلانی و بخشی هم معرفت شهودی  
فلسف  مکاتب  بخش  در  نتایج  باشد.  می  پش بندی  ن  تیبای 
)ا کلاسیک  مکاتب  شامل  الگوها  این  و کننده  یدآلیسم 

گرایی،   طبیعت  پراگماتیسم،  مکتب  رئالیسم(، 
گرایی   )سازنده  مدرنیستم  پست  و  اگزیستانسیالیسم 

 فردی و اجتماعی( بود.  

 
کلیدی تدریس،      :  واژگان  الگوهای  فلسفی،  مبانی  

 . یادگیری-خانواده اطلاعات پردازی، راهبرد، یاددهی

P. Mehrjoo, M. Sarmadi  
 
Abstract:      The aim of this study was to 
discover the philosophical foundations of 
teaching in teaching-learning strategies to 
determine the position of identifying these 
foundations in the field of thought and 
practice. This research was fundamental in 
terms of purpose and descriptive-analytical in 
terms of qualitative and documentary method. 
Data were collected in terms of execution 
using text analysis technique and taken from 
texts of different sources, was collected using 
a form and a vector file. To answer the 
research question, six epistemological 
questions were asked in line with various 
teaching models. To answer the research 
question, six epistemological questions were 
asked in line with various teaching models. 
The results showed that knowledge in the 
teaching models of information processing is 
relative and subjective and the type of 
knowledge in the teaching models of this 
family can be classified as sensory 
knowledge, experimental intellectual 
knowledge and partly intuitive knowledge. 
The results in the philosophical schools’ 
section supporting these models included the 
classical schools (idealism and realism), the 
school of pragmatism, naturalism, 
existentialism, and postmodernism (individual 
and social constructivism). 
 
Keywords: epistemological foundations, 
teaching patterns, information processing 
family, strategy, teaching-learning. 
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 مقدمه و بیان مسأله 

به طور کلی و الگوهای تدریس و    هه اخیر معرفت شناسیامروزه و در چندین د

های جدیدی ها و نظریههای اطلاعاتی با دیدگاهیادگیری به شکل ویژه با ظهور فناوری

ها و الگوهای تدریس  های سنتی و نظریهاند که به طور جدی معرفت شناسیمواجه شده

ب را  یادگیری  کشاندهو  چالش  گونهه  به  برخی  اند.  که  پارادایم  ای  ظهور  علائم  را  آن 

دانند. از سوی دیگر ارتباط تنگاتنگی بین تعلیم و تربیت  یم و تربیت میجدیدی در تعل

و   ماهیت  بر  مبانی  این  تاثیرات  نیز  و  دارد  وجود  فلسفی  یا  شناختی  معرفت  مبانی  با 

و روش محتوی  اهداف،  نظریات،  این  در چگونگی  است.  مشهود  تربیت  و  تعلیم  های 

رب معمولاً از دو مبنای تربیت سخن به  تعلیم و تربیت مخصوصاً تعلیم و تربیت غ  منابع

آید. مبنای علمی و مبنای فلسفی در رشته فلسفه تعلیم و تربیت معمولاً از مبانی  میان می

می صحبت  هستیفلسفی  دسته  سه  به  فلسفی  موضوعات  یا  مبانی  ، 1سی شناشود. 

(. 19،  1398ی است)سرمدی و همکارانسته بندقابل د  3شناسی و ارزش   2شناسی معرفت 

می است  پژوهش  این  اصلی  موضوع  که  شناسی  معرفت  واژه  تعریف  در  توان  بعلاوه 

معرفت  غرب  گفت:  در  که  معرفت   بنامشناسی  می  4نظریه  بهشناخته  شاخه  شود  عنوان 

( و  1632-1۷04)  5توان جان لاک دارد و میخاصی از علوم فلسفه سابقه چندان کهنی ن

نیتس معرفت 1646-1۷16)6لایب  مسائل  که  دانست  کسانی  نخستین  را  را  (  شناسی 

(.  در بحث ابزارها 15،  1393  زاده  نیحساند)قرار داده  موردبحث طور منظم و مستقل  به

ی و  وحو منابع معرفت می توان گفت حواس، استدلال، استقراء، تجربه، کشف و شهود،

ت کار (. بدیهی اس3۷،  139۷روند)رهنمایی  ار میالهام از جمله ابزارهای معرفت به شم

 
1- Ontology   
2 - Epistemology 
3 - Axiology 
4 -Theory of knowledge 
5 - John Locke 
6 - Gottfried Wilhelm Leibniz 
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شود)فرج زاده و سرمدی کاری فلسفی است که به رشد دانش مربوط می  شناسانهمعرفت 

(. بنابراین فلسفه با تصمیم گیری تربیتی معلم درعمل رابطه تنگاتنگ دارد.  20۷،  1398

معتقد است فلسفه اهمیت فلسفه در تصمیم گیری های تربیتی    درباره  1توماس هاپکینز 

درامر برنامه درسی وآموزشی در گذشته اتخاذ می شد، دخالت  گیری مهم  در هر تصمیم

ای  توان لحظه گیری مهم درآینده نقش خواهد داشت.به ندرت میداشت و در هر تصمیم

ا عمل  عمده  بخش  که  فلسفه  با  معلم  که  یافت  مدرسه  در  نباشد. را  رو  به  رو  ست 

گیری در برنامه درسی بوده و  گوید: فلسفه نقطه آغاز تصمیممی 2لدهمچنان که جان گود

برنامه  پایه در  فلسفه  نقش  و  درسی  برنامه  مورد  در  بعدی  تصمیمات  برای  است  ای 

کنیم و دانش سازماندهی شده درسی زمانی است که مقاصد تربیتی را منظم و متعادل می 

انتخاب اکثر نظریه ا تنظیم میهای اصولی رکنیم و فعالیت ها و روشمی  را  البته  کنیم. 

زان برنامه درسی بر این باورند که اغلب از اهمیت و نقش فلسفه و چگونگی تاثیر  پردا

(.  ۷1،  1400مانند)ارنشتاین هانکینس، ترجمه خلیلی شورینیآن بر سایر نظرات غافل می

فلسفه 2004)  3رایت از مسیرهای معنوی را نشان می  ( معتقد است  دهد.  طیف وسیعی 

ای که  فلسفه مبانی مهمی از برنامه درسی است زیرا فلسفه  (.44،  1400فتحی واجارگاه)

تاثیر آن قرار داشته و یا آن را به کار میمدرسه گیرند بر  ای خاص و کارکنانش تحت 

گذارد. فلسفه دیدگاه فرد و اهداف، مقاصد و محتوا بعلاوه سازمان برنامه درسی تاثیر می

ها  ن چهارچوبی برای تصمیم گیریبرد و به دنبال به نظم درآوردر سوال میدیگران را زی

از  (.  69،  1400باشد)ارنشتاین هانکینس، ترجمه خلیلی شورینیو عمل بر اساس آنها می

های  ی پیشرفت سو بهای  این رو با تحول علم و فناوری در دنیایی که با سرعت فزاینده

ویژه  و مطالعه در همه وجوه آموزشی بهندوکاو  است، ک   درحرکتعلمی و توسعه پایدار  

روش است.  مبحث  ضروری  نیاز  یک  توسعه  این  با  همگام  آموزشی  الگوهای  و  ها 

به    کهیهنگام نقش خویش  درباره  به مشغولدل پردازد،  می   تأملمعلم  نسبت  را  ی خود 

 
1 - Thomas Hopkins 
2 - John Goodlad 
3 -Wright 
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تربیت    ای که قوام و دوام عمل ته، درباره نظریهاموری که فوریت عملی دارند رها ساخ

می تفکر  به  است  وابسته  آن  است،  پردبه  اخلاقی  فعالیت  یک  تدریس  ازآنجاکه  ازد. 

از   مستلزم تلفیق دقیق نظریه و عمل است. نظریه بدون عمل ناکافی است و عملی که 

(. 5،  1399  شت سرپاک ، ترجمه  1)گوتک بردینمیی  جابهباشد راه    بهرهیبهدایت نظریه  

بنیادی در  کر است و روشی را برای تفکر درباره مسنظریه در حقیقت راهنمای تف ائل 

کند در دهد و ابزاری است که با عنایت به مفاهیم آن به ما کمک میاختیار ما قرار می

بهموقعیت  مختلف  واجارگاه  های  )فتحی  کنیم.  منطقی عمل  از سوی 82،  1399طور   .)

ی تدریس را در چهار  کلی  هاروش( رویکردها یا  2015جویس و ویل )ی  بندطبقهدیگر  

تحت عنوان    هاآنکنند. در کتاب  ی میبندگروهاند،  را چهار خانواده نامیده  هاآنطبقه که  

را در چهار گروه    هاآناست که    شدهمشخصالگوی عمده    20الگوهای تدریس تعداد  

ده  خانوا  -2انواده الگوهای پردازش اطلاعات  خ  -1اند.  تقسیم کرده  "خانواده"  بنامعمده  

رفتاری   ا  -3الگوهای  الگوهای  از    -4جتماعی  خانواده  فردی.  الگوهای  خانواده 

آموزان را در یادگیری آن است که دانش –ی عمده این دسته از الگوهای یاددهیهات یمز

،  داریمعنی  ها، و ایجاد یادگیریسازی و ساختن فرضیههای نظریهجهت ایجاد پتانسیل

م یاری  کلامی  اطلاعات  مطالعه   "کند.یتقویت  به  رویکرد  میراه  این  که هایی  پردازد 

قرار    مورداستفادهکنند. و آن را  ها دانش را کسب، ذخیره و یادآوری میآدمیان توسط آن

کردنوقابی    "دهندمی و  می10،  1396)درتاج  دیگر  از سوی  تدریس .  الگوی  هر  دانیم 

د با سایر الگوها فرق دارد. به  کناساس فلسفی و اهدافی را که دنبال می  منطق و  ازنظر

جهت   و  این  فلسفی  مبانی  الگوهای  شناخت معرفت مبانی    ژه یوبهشناخت  خانواده  ی 

در   تاکنونها نشان داد  نظر پژوهش حاضر است که جستجو تدریس اطلاعات پردازی مد 

از مباحث عمده فلسفه تعلیم بعلاوه    است.  شدهواقعمجامع علمی  این امر مورد غفلت  

تر معرفت و  از  تعلیم وبیت بحث  را می   شناسی  بسیاری  برای  تربیت است. دلایل  توان 

اهمیت این موضوع اقامه کرد نخست آنکه یک معلم برای انتخاب روش تدریس خود و  

و   روش  انتخاب  بنابراین  کند.  اقامه  را  موجهی  دلایل  است  کرده  انتخاب  که  محتوای 

 
1-  Gootek 
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ی است. دوم آنکه معرفت شناسی تعلیم و شناسمعرفت   سؤالاتحتوا نیازمند پاسخ به  م

نگرش فهم  به  پژوهش تربیت  در  تدریس کمک های غالب  تربیتی و  تربیتی، عمل  های 

معرفت می فهمیدن  که  است  آن  مساله  اهمیت  بر  سوم  دلیل  در  کند.  مستتر  شناسی 

ر  قوه را دارد که معلمان را یاری کند تا دپژوهش ها و تدریس به نوبه خود این توان بال

ب نگری  سطحی  از  و  بهبودیابند.  خود  توسعه کار  جهت  به  دیگر  طرف  از  پرهیزند. 

گسترش   و  دانش  تغییرات  هایفناور روزافزون  این  با  هماهنگی  برای  معلمان  نوین،  ی 

روش در  است  لازم  باید  وسیع  بنابراین  نمایند.  تجدیدنظر  خود  آموزشی  سابق  های 

سوی اندیشه ورزی سوق ه و به به تفکر واداشت  که فراگیران را  رندیکارگ بههایی را  روش

های  (. از سوی دیگر معلمان با دست یافتن به افق61، 1398دهند)عبداله یار و همکاران 

های فکری رایج خارج شده و به چشم اندازهای جدیدی در حل  فکری نوین از قالب 

می دست  خود  ممسائل  چون  یابند.  نظریه -1واردی  دادن  دخالت  جدید های  لزوم 

آزوبل،   داریمعننظریه سازنده گرایی، نظریه یادگیری    مثالعنوانبهیادگیری در آموزش )

پیوند دادن موضوعات    -2نظریه رشد شناختی پیاژه و نظریه یادگیری اکتشافی برونر(.  

های  ی و تدارک فرصت آموزان در یادگیردانش  فعال کردن  -3ی روزمره  بازندگ درسی  

های اجتماعی  قعیت رویکرد استفاده از فناوری در تدریس. وا  -4کشف قواعد و اصول  

معتقد بود دنیای   1(.  شواب 18، 139۷آید)صفوی می حساببهنوینی در تدریس معلمان 

و با طرح عقلانیت عملی نگرش جدیدی به   تدریس  پیچیده وغیر قابل پیش بینی است.

م کار  و  میتدریس  نوعی  به  که  شد.  ایجاد  آنعلم  مفهوم    راتوان  در  معرفتی  چرخش 

خو  تدریس  و  همکارانتربیت  و  از    (.139۷اند)غلامی  یکی  آموزشی  خبرگی  شاید 

تربیت امدهایپ و  تعلیم  فلسفه  مختلف  مکاتب  بر  مربیان  و  معلمان  تسلط  ارزشمند  ی 

در کلاس    معمولاًباشد.   فلسفی خود  دیدگاه  اساس  بر  معلمی  میهر  رفتار  کند.  درس 

وزشی و تربیتی معلم در کلاس ملهم از فلسفه تربیتی است  های آم فعالیت   گریدعبارتبه

دارد)عبدالهی اعتقاد  و  گرایش  آن  به  معرفت  ۷۷،  1391که وی  های  فرض  در  یعنی   .)

نهفته است)سرمدی   بر مبنای روش  معلم مفاهیمی  (. معلمان خبره  120،  1390شناسی 

 
1 - Schwab 
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نظار  معمولاً دانشدر  یادگیری  بر  پیشرفت ت  سنجش  و  مطلوب آن  آموزان  نحو  به  ها 

با چه دشواریدانند  دانشها همچنین میکنند. آنعمل می مواجه    احتمالاًهایی  آموزان 

شوند. و از این آگاهی برای تدریس در سطح درست و ارائه اطلاعات جدید به نحو  می

های . این در حالی است که می دانیم روش(26۷،  139۷کنند)بیابانگردی استفاده میبامعن

د است. با کمی تامل در آرای مربوط به  جدید در آموزش ملازم با معرفت شناسی جدی

معرفت  فرض  این  شویم  می  متوجه  تربیت  و  تعلیم  در  اجازه  روش  که  است  شناسی 

(. در این مرحله لازم است به تعریف 120، 1390دهد چه روشی اتخاذ شود)سرمدی می

؛ منظور از راهبرد آموزشی آن است  1وزشی اهیم موجود درعنوان بپردازیم. راهبرد آممف

را   معلم  رویکرد  می  دنیدررس که  تعیین  آموزشی  اهداف  کردنوقابی  به  و  کند)درتاج 

تدریس۷،  1396 الگوی  ساختن  2(.  هماهنگ  برای  نظری  چهارچوب  تدریس  الگوی  ؛ 

کاوشگری در رابطه با مواردی چون  عناصر تدریس است که در آن معلم به بررسی و  

یس بر دانش خود، ایجاد و اجرای الگوی جدید، آزمون و بازخورد و افزایش  درت  ریتأث

خانواده الگوهای   (.84،  139۷پردازد)مرتضوی زاده  آموزان میهای دانشدانش و مهارت

به   موجب به؛  3پردازیاطلاعات الگوها، هدف عمده تحصیل عبارت است از کمک    این 

پردادانش و  اطلاعات  امر کسب  در  آنآموزان  این  18،  139۷ها)صفوی  زش  اعضای   .)

شامل:   )  -1خانواده  استقرایی  تفکر  مفهوم    -2ی(  بنددستهالگوی  دریافت    -3الگوی 

  -6دهنده  سازمانالگوی پیش   -5الگوی توسعه شناخت    -4الگوی آموزش کاوشگری  

بدیعه بر  الگوی  این خانواده  به یادگیرندگ   دیتأک ی تدریسی  هاروشپردازی.  ان  دارد که 

به دادهدر  آن کارگیری  پردازش  نکات  نتیجه  منظوربهها  ها و  استخراج   از یموردنگیری و 

باورندکه  ۷۷،  1391)عبدالهیکندیمکمک   این  بر  وتربیت  تعلیم  الگوی  (.اصحاب  یک 

یا فلسفی برخوردار است)صفوی   از یک پشتوانه نظری  بنابراین  (196،  139۷تدریس   .

اساس   و  منطق  از حیث  الگو  هدف هر  و  نظر  فلسفی  در  آن  برای  که   شدهگرفتههایی 

مبانی   به  که  است  نظری  چهارچوب  آموزشی  الگوی  دارد.  فرق  الگوها  سایر  با  است 

 
1 - Instructional Strategy 
2 - Model Of Teaching 
3 - The Informational Processing Family 
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و   از  شناختروانفلسفی  برخورداری  الگو ضمن  هر  دارد.  اشاره  یادگیری  و  آموزش  ی 

،  1396قابی  پژوهشی نیز برخوردار است)درتاج و کردنو   قابلیت انطباق از مبانی نظری و

ق شناسایی وتبیین مبانی فلسفی الگوهای تدریس اطلاعات (.بنابراین با ذکر موارد فو ۷

پردازی  جهت ارتقا اگاهی معلمان وبهبود وضعیت تدریس آنها اهمیت دو چندان می  

راستا   همین  در  و چالشدغدغه  نیترمهمیابد.  در  ها  که  تحقیق  هایی  موضوع  با  رابطه 

مو  شامل  دارد  است.  وجود  ذیل  مب  -1ارد  از  معلمان  آگاهی  معرفت عدم  شناختی  انی 

یاددهی مهم    -2یادگیری    –راهبردهای  تصمیمات  اتخاذ  در  پراکندگی  و  انسجام  عدم 

ی و ایجاد بحران واقعی، که در صورت تداوم این وضعیت نگریسطحوجود    -3تربیتی  

 دییتأها  بود. پژوهشموزش عالی نیز شاهد بحران واقعی خواهیم  در سطح دانشگاه و آ

ی بزرگ فقط یک بنای یادبود خواهند بود و  هادانشگاهسال دیگرحتی    30کند که تا  می

عمیقی   بحران  در  عالی  پیامد  1393،8برد)بازرگانمی  به سرآموزش  عدم   کنندهنگران(. 

ای تداوم  و  تصمیمات  اتخاذ  در  پراکندگی  و  نظام  آگاهی  کنونی  شرایط  در  وضعیت  ن 

را   پژوهشی   روزروزبهآموزشی  غفلت  این  تداوم  درصورت   و  کرد  خواهد  بیمارتر 

بعلاوه   داد.  خواهد  قرار  دشوار  شرایط  در  تدریس  رویکردهای  اتخاذ  در  را  معلمان 

به این وضعیت معلمان را  اتخاذ شیوه مناسب تدریس ریناپذاجتنابطور  استمرار  ی در 

سرگر میدچار  پژوهش  پیشینه  کرد.درخصوص  خواهد  اگرچه  دانی  گفت  توان 

خانواده الگوهای تدریس اطلاعات پردازی در کشور انجام   های اندکی در موردپژوهش

شده است اما تا آنجا که جستجوهای پژوهشگر نشان داد تا کنون پژوهشی که به طور  

اطلا تدریس  الگوهای  خانواده  شناختی  معرفت  مبانی  به  پرداخته مستقل  پردازی  عات 

لویحی به یک یا  ها به صورت تست. با این حال برخی پژوهشباشد، صورت نگرفته ا

و   تاتاری  پژوهش  جمله  آن  از  اند.  پرداخته  حاضر  پژوهش  از  متغییر  دو 

( نشان داد در فرایند تعلیم و تربیت نسبی گرایی معرفت شناختی در 1394)زادهفیشر

سازنده دیدگاه  مقالب  میگرایی  نسبیطرح  نیز  و  شناشود.  معرفت  بر  گرایی  ختی 

کند. و کاربرد آنها در تعلیم و  آموز محور تاکید میهای تدریس غیرمستقیم یا دانشروش

می پارهتربیت  بر  و  داشته  مطلوبی  نتایج  میتواند  تربیتی  مشکلات  آمد.  ای  فائق  توان 



 1401  تابستانو   بهار، دهمسال  ،19، شماره درسی ۀل در برنامنظریه و عم ۀدو فصلنام

98 

 

همکاران)  پژوهش و  هاشمی  رویکردها 139۷دیگر  تحلیل  به  و  (  شناسانه  هستی  ی 

در فرایند تدریس پرداخت نتایج نشان داد، بیشتراساتید  دانشگاه  اساتید    شناسانهمعرفت 

را با ذکر موانع سازمانی، فرهنگی و   شناسانهمعرفت گرایی هستی شناسانه و جایگاه نسبی

تطبیق   در  و  کردند  اتخاذ  و  یهست  کردیروانسانی  گرای  نسبی  شناسانهمعرفت شناسانه 

روشخو  با  ب   شانیآموزشهای  د  درس،  کلاس  روبرو  در  موانعی  از  ا  مانع  که  بودند 

ها در آموزش کلاس درس دانشگاهی بوده است.  ی آن گراینسب  کردیروبرگردان کامل  

( در پژوهش خود به طراحی الگوی تدریس خلاق مبتنی  1400عبداله یار و همکاران )

دلوز  ژیل  معرفت شناسی  های  مولفه  فیل  1بر  گاتاری و  نتیجه    2یکس  در  آنها  پرداختند. 

معپژ متنوع  های  نقش  به  خود  با  وهش  محتوی  و  یادگیری  اهداف،  آموز،  دانش  لم، 

(،  201۷استفاده از معرفت شناسی دلوز و گاتاری اشاره کردند. نیز هاشمی و همکاران )

و   ( به باور معرفت شناختی دانشجو معلمان1398(، محمدی و همکاران )139۷کرامتی )

بو  متمرکز  ایشان  آموزشی  فلسفه  واولویت  محمدی  پژوهش  نتایج  مثال  عنوان  به   دند. 

( نشان داد اولویت معرفت شناختی دانشجو معلمان دانش ساده بود و  1398همکاران )

بازسازی گرایی بود و رویکرد تدریس شاگرد محور را   ایشان  فلسفه آموزشی  اولویت 

ن  در  آنها  دادند.  قرار  تاکید  شناختیمورد  معرفت  باورهای  کردند؛  اعلام  دانش هایت   ،

قطعی   دانش  و  سریع  یادگیری  و  ساده،  گرایی  ضرورت  آموزشی  های  فلسفه  و 

پایدارگرایی قابلیت پیش بینی رویکردهای تدریس را دارند. این یافته به جهت پرداختن  

می حاضررادوچندان  پژوهش  ضرورت  شناختی  معرفت  ابعاد  دیگر به  برخی  کند. 

به ماهیت، اصول،  (1398زاده و سرمدی)(، فرج 1398دوستان)  ها محمدزاده وپژوهشاز

و   زاده  فرج  نتایج  مثال  عنوان  به  پرداختند.  شناختی  معرفت  انواع  و  چیستی  حدود، 

بهترین  1398سرمدی) تربیتی  فلسفی  مطالعات  از  استفاده  با  باید  معلمان  که  داد  نشان   )

قرار توجه  مورد  را  معرفت  کسب  الگوه   راه  خانواده  متغیر  با  رابطه  در  ای  دهند. 

شور صورت گرفته است. از آن جمله طورانی  های اندکی در ک پردازی پژوهشاطلاعات

 
1 - Gilles Deleuze 
2 - Pierre-Félix Guattari 
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شاه  ضرابیان(،  1391) )و  برخان)139۷چراغی  هیچ1398(،  که  معرفت  (  جنبه  از  یک 

پژوهشی   بسترهای  وجود  با  نکردند.  اشاره  مذکور  تدریس  الگوهای   به  شناسانه 

تقیما به حوزه مبانی معرفت شناختی  های خارجی هم پژوهشی که مسذکوردر پژوهشم

هایی به طور پراکنده در بعضی دیده نشد. تنها پژوهش  ای تدریس پرداخته باشد،الگوه

پژوهش ماکسول،  نتایج  پردازی انجام شده بود از آن جمله  از الگوهای خانواده اطلاعات

کاکس  و  ا(  2015)1لمبس  کاوشگراستفاده  رویکرد  مشاز  اجازه  شاگردان،  به  هده،  ی 

د سازماندهی  روشبررسی،  به  نسبت  داد.  انش  نشان  را  سنتی  تدریس  های 

( در پژوهش خود بر روش تدریس بدیعه  2019)  3و همکاران (، سوراتنو 2018)2بیسرت 

مذکور تدریس  روش  کردند  اعلام  و  داشتند  تاکید  بهبود    پردازی  و  افزایش  باعث 

تواند بر تفکر خلاق و الگو میشود همچنین این  آموزان میصیلی در دانشعملکرد تح

دانش  هایمهارت در  خلاق فراشناختی  تفکر  افزایش  باعث  و  باشد  تأثیرگذار  آموزان 

شود. با بررسی اجمالی پیشینه پژوهش و پذیرش اینکه تدریس دارای دو بعد نظری و 

می روشن  واقعیت  این  است.  اکثرعملی  که  درباره  پژوهش  شود   گرفته  صورت  های 

مقایسه  عمی  هاجنبه یا  تدریس  فرایند  در    راتیتأثلی   الگوها  خاص   دروسآموزشی 

بوده و از عنایت به رویکردهای فلسفی وتوجه به بعد نظری در الگوهای تدریس غفلت  

شده است. همچنین پژوهش در مجموعه کلی خانواده الگوهای اطلاعات پردازی بسیار  

ب جهت  محدود  به  حاضر  پژوهش  لذا  است.  و    لاًو ا  کهآنوده  فلسفی  ابعاد  به 

و  شناختمعرفت  پرداخته  تدریس  الگوهای  سبب    اًیثانی  خانواده    کهآنبه  الگوهای  کل 

قرار داده است،    مدنظرپژوهش    درروند  زمانهم  طوربهاطلاعات پردازی )شش الگو( را  

دیگر   نیهاپژوهشاز  است.  بوده  متمایز  پیشین  سابقه  ی  مرور  آن    هاپژوهشز  نشانگر 

 اندازچشملسفی خانواده الگوهای تدریس اطلاعات پردازی  پژوهش در ابعاد ف  است که 

محسوب   تدریس  الگوهای  به  نوینی  عرصه    شودیمپژوهشی  پژوهشگران  تاکنون  که 

 
1 - Maxwell, Lambeth, & Cox 
2 - Bisert 
3 - Suratno, Komaria, Yushardi, Dafik, and Wicaksono 
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. با  اندنمودهتعلیم و تربیت در سطح داخل و خارج از کشور از پرداختن به آن غفلت  

حاضر    ضرورتبهت  عنای  پژوهش  مبانی پژوهش  اصلی    سؤالانجام  که  است  آن 

الگوهای  معرفت  خانواده  پردازشناختی  یاددهیاطلاعات  راهبردهای  در  یادگیری  -ی 

 باشد: چیست؟بنابر این پژوهش حاضر در پی تبیین و پاسخگویی به سوالات ذیل می
معرفت1سوال   مباني  تدريس (  الگوي  شناختي 

 نده چيست؟دهسازمانپيش
معرفت2سوال مباني  ال(  تدريس شناختي  گوي 

 دريافت مفهوم چيست؟

معرفت3سوال مباني  تدريس (  الگوي  شناختي 

 تفکر استقرايي چيست؟
معرفت4سوال مباني  تدريس (  الگوي  شناختي 

 آموزش کاوشگري چيست؟
معرفت5سوال مباني  تدريس (  الگوي  شناختي 

 توسعه شناخت چيست؟

معرف6سوال مباني  تدريس ت(  الگوي  شناختي 

 ؟پردازي چيستبديعه

 روش پژوهش

تحلیلی است. به دلیل ماهیت موضوع و نحوه    -روش پژوهش حاضر توصیفی

داده آنکه گردآوری  سبب  به  پژوهش  این  در  مطالعه  مورد  متغییرهای  شرایط  و  ها 

پاسخ   دنبال  به  مولفهمی  "چیست "پژوهشگر  تحلیل  و  تجزیه  و  تبیین  به  های  باشد، 

ژوهش حاضر یک پژوهش اسنادی محسوب  پردازد. لذا پموجود در سوالات تحقیق می

تحقیق   شودمی یک  نیز  است  نیازمند  تحلیل  به  که  بررسی  مورد  منابع  نوع  علت  وبه 

در پژوهش حاضر جامعه پژوهشی شامل منابع اطلاعاتی، چاپی  .  آیدتحلیلی به شمار می

شناخت معرفت  مبانی  خصوص  در  الکترونیک  اطلاعات  و  )الگوهای  خانواده  چهار  ی 

اسپردازی رفتاری(  های  سیستم  و  شخصی  اجتماعی،  خانواده  ،  تحقیق  ونمونه  ت 

 باشد.الگوهای اطلاعات پردازی می
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 روش جمع آوری داده ها

ها در این پژوهش روش اسنادی است. این روش در تمامی  روش گردآوری داده

  عنی مطالعه ادبیات و سوابق مورد استفاده تحقیقات علمی در بخشی از فرایند تحقیق ی

های  ای است و از آغاز تا انتها متکی بر یافتهخانهگیرد.  پژوهش حاضرماهیتاً کتابقرار می

کتابخانه در تحقیق  مطالعات  نتایج  که  است  این صورت  به  کار  انجام  روش  است.  ای 

در پایان کار نسبت    شود. و ابزار مناسب اعم از فیش، جدول و فرم ثبت و نگهداری می

بهره و  بندی  طبقه  می  به  اقدام  آنها  از  پژوهش  شود.برداری  یک  که  دلیل  این  به  لذا 

 باشد. ها روش اسنادی میتحلیلی است، بهترین روش برای جمع آوری داده –توصیفی 

 هاتجزیه و تحلیل داده روش

اختی  از آنجا که هدف این پژوهش بررسی ماهیت و چیستی مبانی معرفت شن

را پردازی  اطلاعات  الگوهای  یاددهی  خانواده  و    –هبرد  تجزیه  روش  است،  یادگیری 

داده پرسشتحلیل  پاسخ  به  رسیدن  برای  بود.  متن  تحلیل  روش  مبانی ها  نخست  ها، 

معرفت شناختی هریک از اعضای خانواده الگوهای اطلاعات پردازی شناسایی و تحلیل  

ابتدا مفاهیم اصلی مو  دیگر  ضوع پژوهش و سپس ارتباط آن مفاهیم با یکشد. بنابراین 

داد تحلیل شد و سپس  تبیین و  تفسیر، هتوصیف،  تحلیل  این  از  اطلاعات حاصل  ها و 

های گردآوری شده را  گیری شد. در این روش ابتدا دادهکدگذاری، طبقه بندی و نتیجه

 توصیف و سپس تفسیرکرده و در نهایت جمع بندی کلی صورت گرفت.  

 ها  یافته

اطلاعات شناختی خانواده الگوهای  فت هدف اصلی این پژوهش تبیین مبانی معر

یاددهیپرداز راهبردهای  در  است.    –ی  مبانی  و  یادگیری  تعیین  شامل  فرعی  اهداف 

پیشمعرفت  تدریس  الگوی  استقرایی، سازمانشناختی  تفکر  مفهوم،  دریافت  دهنده، 

باشد و بر همین اساس سوالات می  پردازیتوسعه شناخت و بدیعه  آموزش کاوشگری، 
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وهای ذکر شده است.  در این بخش  شناختی هر کدام از الگبیین مبانی معرفت پژوهش ت

ششپرسش سپس های  و  کرده  ارائه  ترتیب  به  دیگری  از  پس  یکی  را  پژوهش  گانه 

پاسخ و  تحلیل  اطلاعات  و  توصیف  و  داده  قرار  اندیشه  معرض  در  را  مقتضی  های 

 شود. می

پیسوال   تدریس  الگوی  شناختی  معرفت  مبانی  دهنده اول:  سازمان  ش 

 چیست؟ 

در بعد معرفتی تحلیل مبانی معرفت شناختی الگوی تدریس پیش سازمان دهنده  

می دنبال  مفاهیم  توسعه  در  را  کل(  به  )جزء  استقراء  روند  داد چون شاگرد  کند، نشان 

می این جریان  در  را  رئالیسم  مکتب  به  متصورشباهت   تاکید    توان  که  آنجا  از  و  شد. 

آفراوان بر دانس نقطه  به عنوان  پیشین یادگیرنده  یادآور  غازین آموزش میته های  گردد 

باشد. اما در تمام فرایند تدریس در اصل تذکار افلاطون، فیلسوف بزرگ ایدآلیست می

ارتباط بین مفاهیم و   الگوی پیش سازمان دهنده به جهت تاکید وافری که در برقراری 

نمی دارد،  آگاهی  ارتقاء  بر  تاکید  لذتو نیز  دانست.  مطلق  الگو  این  در  را  معرفت  ا ان 

های هر فرد در بطن آموزش با دیگری متفاوت است. نوع معرفت در  معرفت و دانسته

و   تجربی  معرفت  به  و  آغاز  حسی  معرفت  از  مراتبی  سلسله  صورت  به  مکتب  این 

می پیدا  وسعت  تحلیل  عقلانی  چنانچه  میکند.  تدریس  نشان  الگوی  در  معرفت  دهد  

گرفتهپیش   نظر  در  نسبی  صورت  به  دهنده  فرد  می  سازمان  که  آن  جهت  به  و  شود 

دار است  و فعالانه باید دانش خویش را بنا کند و نیازمند اجرای مراحل یادگیری معنی

فلسفی  مکتب  به  این  بنابر  است  انتخابگر  و  آزاد  مسئول،  یادگیری  ساختن  این  در 

 یابد. به شدت ذهن گراست اتصال می  گرایی و اگزیستانسیالیسم که مکتبیازندهس
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شناختی الگوی تدریس (محورهای تحلیل عناصر و مبانی معرفت1جدول )

 دهنده سازمان پیش 

 
 سوال دوم: مبانی معرفت شناختی الگوی تدریس دریافت مفهوم چیست؟ 

به و  آغاز  حسی  مرحله  از  معرفت  تشکیل  الگو  و    دراین  حسی  نیمه  مراحل 

تشکیل مفهوم از معرفت  د. بنابراین معرفت بر اساس مراحل مختلف  یابانتزاعی ادامه می

رشدی   سطوح  حسب  بر  معرفت  یعنی  دارد.  تداوم  ذهنی  معرفت  تا  و  آغاز  عینی 

می پیدا  ذهنی  صورت  هم  و  دارد  عینی  صورت  هم  اساس  یادگیرندگان  این  بر  کند. 

عرفت در این  طلق و از پیش تعیین شده باشد بلکه کسب متواند متشکیل معرفت نمی

شود. به همین ترتیب نوع معرفت هم از سطح معرفت الگو به صورت نسبی لحاظ می

حسی )پایین ترین سطح( آغاز شده و در مراحل بعدی تشکیل مفهوم زمانی که شاگرد  

بی، شهودی و  رسد، سطح معرفت نیز به مرحله معرفت تجربه مراحل تفکر انتزاعی می

پاسخ داد معرفت در   توانبنابراین در پاسخ به این سوال می    کند.عقلانی ارتقاء پیدا می 

این الگو از نوع معرفت تجربی، بخشی از آن از نوع معرفت عقلانی و بخش دیگر آن بر  

پایه نظریه یادگیری اکتشافی برونر به صورت معرفت شهودی قابل طرح است. بنابراین  
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پشتیبان کننده الگوی دریافت   فلسفی رفت ساختار سلسله مراتبی دارد. مکاتب تشکیل مع

الگو را  مفهوم مکاتب پراگماتیسم و پست مدرنیسم می باشد. دلایل آن که پراگماتیسم 

ابزار    -1کند شامل:  پشتیبانی می از  یا حس و   -2استفاده  تحول  تکامل و  واژه  کاربرد 

شناختی.   رشد  در  توج  -3تجربه  و  آمیز  موفقیت  عمل  و  عمل  های  واژه  به  کاربرد  ه 

الگوی  ن کننده  پشتیبان  مکتب  مدرنیسم  پست  که  آن  دلیل  آن.  سودمندی  و  عمل  تیجه 

ساختن معنای    -2هایی چون استفاده از زبان  ویژگی  -1دریافت مفهوم ذکر شد شامل:  

دانش توسط  فرد  به  منحصر  و  شخصی  ای  گونه  به  معرفت  و  خلق    -3آموزان  دانش 

توسط شاگرد می دانش  که   باشد. ضمنفعالانه  کننده    آن  تدوین  به عنوان  برونر  جروم 

پژوهش دلیل  به  مفهوم  دریافت  تدریس  الگوی  پیشگامان  اولیه  از  این حوزه  در  هایش 

ها نشان داد سازنده گرایی  شود. در تحلیل ها نیز یافتهگرایی محسوب مینظریه سازنده

تیسم نیز  پراگمانیز بر فلسفه جان دیویی استوار است. با این توصیف ردپای فیلسوفان  

در زمره مکاتب پشتیبان کننده الگوی دریافت مفهوم قابل تصور است. برونر در آخرین  

هایش توجه به عامل فرهنگ و اجتماع را در محور کارهایش قرار داد. بنابر این  پژوهش

شود. سازنده گرایان اجتماعی معتقد بودند او جز سازنده گرایان اجتماعی محسوب می

شود و نتیجه تعاملات اجتماعی و استفاده از زبان است.  ه ساخته مین جامعدانش در بط

است.   بودن  موقعیتی  و  بودن  ذهنی  بودن،  نسبی  دیویی،  نظر  از  معرفت  خصوصیات 

این سوال می به  پاسخ  در  از بنابراین  مفهوم  دریافت  الگوی  در  معرفت  داد  پاسخ  توان 

و بخش دیگر آن بر پایه نظریه قلانی  نوع معرفت تجربی، بخشی از آن از نوع معرفت ع

 شود.  یادگیری اکتشافی برونر به صورت معرفت شهودی پدیدار می

شناختی الگوی تدریس (محورهای تحلیل عناصر و مبانی معرفت2جدول )

 دریافت مفهوم
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 سوال سوم: مبانی معرفت شناختی الگوی تدریس تفکر استقرایی چیست؟ 

تدریس   الگوی  مبانی  تحلیل  ادر  واژه  تفکر  طرح  با  هیلداتابا  گفت  توان  می  ستقرائی 

تازه جان  الگو  این  به  تدریس  و  راهبرد  کلی  مراحل  دارای  حاضر  الگوی  بخشید.  ای 

 –جزئی در مرحله اجرا است. نیز معرفت در این الگو نسبی بوده ولی از لحاظ عینی  

و هم به عینی    ذهنی بودن معرفت حاصل از اجرای الگوی تفکر استقرایی هم به صورت

می تشکیل  ذهنی  نوع  صورت  از  معرفت  گفت  توان  می  معرفت  نوع  لحاظ  از  و  یابد 

کند. به عبارتی بر حسب ویژگیها و سن فراگیران  سلسله مراتبی بوده و مرتبا تغییر می

می حاصل  معرفت  از  مختلفی  تفکر انواع  الگوی  در  را  معرفت  نوع  این   بنابر  شود. 

می ماستقرایی  به  بعد  عرفت ح توان  از  کرد.  لحاظ  عقلانی  معرفت  نیز  و  تجربی  و  سی 

مکتب   استقراء،  و  بندی  طبقه  بحث  در  رئالیسم  مکتب  کننده  پشتیبان  فلسفی  مکاتب 

ذکر  قابل  تحلیل  فعال و قضاوت و  در بحث قضاوت گروهی و مشارکت  پراگماتیسم 

و   تدریس  شاگرد،  آموزشی)معلم،  عناصر  نقش  تحلیل  به  که  آن  ضمن   برنامه است. 
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و  سازی  فرضیه  نحوه  بررسی  به صورت  معلم  نقش  پرداختیم.  هم  تفکیک  به  درسی( 

آموزان همراه با ذکر دلیل، طراح سوالات هدفمند، تبادل دانش، ایجاد کنترل دفاع دانش

در   شرکت  و  فعال  صورت  به  شاگرد  نقش  شد.  مشخص  یادگیری  مطلوب  موقعیت 

انعطاف بیان ویژگی، فهرسفعالیت های گروهی،  رعایت نظم و  های  ت بندی کردن و 

یونان   به  الگو  سابقه  استقرائی  تفکر  تدریس  الگوی  درباره  است.  ذکر  قابل  طبقه  هر 

الگوی  در  که  آنجا  از  است.  یادگیری  تعمیق  و  کاربردی شدن  تدریس  نتایج  و  باستان 

رای  باشد و در مرحله آخر اجحاضر روند تشکیل مفاهیم در شاگردان از جزء به کل می

شود، این جریان به نظر رسد و یادگیری فرد تعمیق میگو دانش به مرحله کاربردی میال

رسد با دیدگاه مکتب رئالیسم قرابت داشته باشد. چرا که معلم در این الگو آغازگر  می

فعالیت، فردی فرهیخته و شاگرد نیز طالب علم است. در مبحث مراحل اجرای الگوی  

ل استقرائی  تفکر  کر تدریس  دانستن  حاظ  با  را  بندی  طبقه  کار  شاگرد  که  نکته  این  دن 

می انجام  خوبی  به  آنها،  گذاری  نام  و  مفهوم  های  فیلسوفان  ویژگی  دیدگاه  به  دهد 

 شود. رئالیسم نزدیک می

شناختی الگوی تدریس تفکر  (محورهای تحلیل عناصر و مبانی معرفت3جدول )

 استقرایی 
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شناخت معرفت  مبانی  چهارم:  الگوسوال  کاوشگری  ی  آموزش  تدریس  ی 

 چیست؟ 

نقش یافته الگو  این  در  معلم  داد  نشان  آمیز ها  ابهام  موقعیت  طراح  چون  هایی 

به   پاسخگو  شاگرد،  با  دقیق  و  صمیمانه  متعامل،  رفتار  شاگردان،  پرسشگری  وهدایت 

خیر، تشویق به فرایند کاوشگری، ایجاد محیط کنترل شده و    –سوالات به صورت بله  

کند. شاگرد نیز به عنوان طراح سوال،  و بالاخره داشتن صبر فراوان را ایفا میاندیش  آزاد

فرضیهآزمون مکتوب کننده  یا  بیان شفاهی  توانایی   ، فرضیه سازی  و  پردازی  نظریه  ها، 

کردن مراحل کاوشگری و یادگرفتن این که لزوما پاسخ مسائل از یک راه ثابت صورت  

تدریس معلم باید با یک حادثه شگفت انگیز متناسب  د. در  کنگیرد، ایفای نقش مینمی

ها تردید کند،  درک شاگردان و دانش های پیشین آنها آغاز به کار نماید. نسبت به روش

بخش  در  نتایج  نیز  کند.  تقویت  شاگردان  تفاوتی  بی  جای  به  را  برانگیختگی  و حس 

و  هدف  برنامه،  آموزش  نوع  این  در  که  بود  این  درسی  گرفته    محتوا   برنامه  نظر  در 

شود. فقط هدف محوری تولید دانش نوین است که شاگرد طی مراحل به محتوی  نمی
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می دست  تدریس نهفته  الگوی  شناختی  معرفت  مبانی  بخش  در  تحلیل  نتایج  یابد. 

در بحث   بوده و  نسبی  الگو  این  در  یافته  تشکیل  معرفت  داد  نشان  کاوشگری  آموزش 

الگوی حاضر هم از معرفت عینی و هم ذهنی    شخص شدعینی یا ذهنی بودن معرفت م

می گیری  بهره  آنها  سن  و  فراگیران  نوع  به  نتایج  بسته  نیز  معرفت  نوع  لحاظ  از  کند. 

تحلیل نشان داد در الگوی تدریس آموزش کاوشگری، هم از نوع معرفت تجربی و هم 

نیز   کننده  پشتیبان  فلسفی  مکاتب  نظر  از  است.  عقلانی  معرفت  نوع  مکتاز  ب  دو 

 کنند.  پراگماتیسم و پست مدرنیسم، الگوی تدریس آموزش کاوشگری را پشتیبانی می

شناختی الگوی تدریس (محورهای تحلیل عناصر و مبانی معرفت4جدول )

 آموزش کاوشگری 

 
 سوال پنجم: مبانی معرفت شناختی الگوی تدریس توسعه شناخت چیست؟ 

گو تقویت تحول شناختی به این التوان گفت هدف  در پاسخ به سوال حاضر می

ای است که تسهیل کننده رشد شناختی باشد. اصول طور عام و تنظیم آموزش به گونه
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آماده شامل  که  یادگیری  و  شناختی  تدریس  ساخت  با  متناسب  یادگیری  محیط  کردن 

)دانش  دانش دانش  انواع  دادن  تمیز  شاگردان،  به  تمرین  انواع  فرصت  دادن  آموزان، 

ی و دانش منطقی( بود و نیز بر نقش محیط اجتماعی و ساختاری کردن  اجتماعفیزیکی،  

ها و نقش  دانش به عنوان یگانه عامل بهینه کردن آموزش تاکید شد. در تحلیل ویژگی

عناصر آموزشی )معلم، شاگرد، تدریس و برنامه درسی( که به تفکیک در جدول به آن  

ا در  اختصار  طور  به  معلم  نقش  شد.  الگپرداخته  محیط  ین  دهنده  سازمان  شامل  و 

های گروهی مطرح شد.  آموزان و پایه گذار فعالیت یادگیری، سنجش کننده تفکر دانش

شاگرد نیز در این الگو نقش فعال و خود اکتشافی داشته، تجارب یادگیری او صورت  

دانش مواد درسی  دارد.  از  استقرائی  باید  یادگیری  باشد و محیط  باید محسوس  آموزان 

تج دانشنظر  به  توجه  تدریس،  در  معلم  باشد.  غنی  را  ارب حسی  شاگرد  پیشین  های 

می قرار  کار خود  الگو  مبنای  شناختی  معرفت  مبانی  از  معرفتی  تحلیل  بخش  در  دهد. 

نظر  از  آدمی  شناخت  مراحل  و  پیاژه  شناختی  رشد  مرحله  چهار  بین  شد  مشخص 

عقیده حس،  و  )پندار  مرحله  چهار  شامل  که  استدافلاطون  است  ،  ادراک(  و  لال 

هایی وجود دارد. این که پیاژه همانند افلاطون بر مرحله ای بودن فرایند رشد و شباهت 

کارگیری تفکر و کسب معرفت در انسان معتقد است و بیشتر مطالعات پیاژه در زمینه به

بوده   دیگر  مرحله  به  مرحله  از یک  گذر  فرایند  و چگونگی  شناختی  معرفت  تعاملات 

در جاست  فرایند شناخت  .  ایدآلیسم  در  فعال است.  فاعل شناسایی  این شناخت،  ریان 

ایده تذکار  مبحث  شامل  این  اند.  شده  تشکیل  ذهن  در  پیش  از  که  است  نهانی  های 

باشد. ضمن این ها در ذهن مبین تفاوت نگاه بین پیاژه و افلاطون میپیشینی بودن ایده

توان گفت او یک موضع میانی و تعامل  ت، میها نیسکه پیاژه معتقد به پیشینی بودن ایده

شناخت  او  نظر  از  است.  کرده  اتخاذ  را  شناسایی  مفعول  و  فاعل  میان  کامل  سازنده  ها 

تکوین مینیست و طی شناخت  با محیط(  )تعامل سازنده  تدریجی  متوالی و  یابد.  های 

پراگماتیسم   فلسفه  در  تغییر  اصل  یادآور  معرفت  تکوین  مراحل  بهمین  این  است.  نابر 

دریچه  می از  و  بوده  نسبی  صورت  به  شناخت  توسعه  الگوی  در  معرفت  گفت  توان 

معرفتی هم به صورت عینی و ذهنی در حین تشکیل معرفت بهره برداری شده است. در 
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نوع  از  هم  بخشی  عقلانی  و  تجربی  معرفت  صورت  به  هم  نیز  معرفت  نوع  مبحث 

پمعرفت شهودی می الگوی تدریس توسعه شناختی    شتیبانباشد. مکاتب فلسفی  کننده 

مکتب رئالیسم )توجه به استقراء و تشکیل معرفت به صورت عینی(، مکتب پراگماتیسم 

)اصل تغییر و اعتقاد به مراحل شناخت آدمی از نگاه افلاطون و پیاژه(، اگزیستانسیالیسم  

 و سازنده گرایی فردی یا پست مدرنیسم مطرح گردید. 

شناختی الگوی تدریس لیل عناصر و مبانی معرفتهای تح( محور5جدول )

 توسعه شناخت

 
 سوال ششم: مبانی معرفت شناختی الگوی تدریس بدیعه پردازی چیست؟ 

نماینده الگوی بدیعه پردازی ویلیام گوردون بود که ابتدا این روش را در گروه   

ها  ده از قیاساستفا های صنعتی به کارگرفت. هدف اساسی الگو های خلاقیت و در زمینه

استعاره تفکر  در  آنها  برای هدایت شاگردان  اجتماعی  افق های فردی و  ای و گسترش 
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ویژگی گردید.  منظومهمعرفی  آن  در  که  است  آن  الگو  این  شکسته  های  دانش  های 

شود تا فرصت خلاقیت و ابتکار راه های  های متداول کنار گذاشته میشود و سنت می

شود. و از انواع  د شود. در مرحله اجرا به دو شیوه اجرا میل ایجاجدید برای حل مسائ

از قیاس رها شدن  فشرده، جهت  قیاس  و  قیاس شخصی  مستقیم،  قیاس  به صورت  ها 

فعالیت  و  میخود  برداری  بهره  روزانه  همدلی،  های  نیازمند  قیاس  مراحل  انجام  شود. 

تمرینشکستن سنت  بسط  و  دانش  در  رایج  دربهای  است.  نقها  و شاگرد  اره  معلم  ش 

می سازی  محتوی  خود  شاگرد  که  شد  بین  مطرح  ارتباط  برد.  می  لذت  آن  از  و  کند 

ارزشیاب مستمر و غیر محسوس  ها را کشف میموقعیت  کند. معلم در نقش هدایتگر، 

می نقش  ایفای  شاگردان  با  آمیز  محبت  رفتار  با  معلم ضعفالبته  تدریس  در  های  کند. 

های شاگردان  رنامه درسی بسیار متنوع بوده و به درخواست ند و بک موجود را کشف می

مثبت می فراهم  پاسخ  را  استعدادها و علایق شاگردان  زمینه شکوفایی  برنامه  این  دهد. 

کند. در تحلیل معرفت شناسانه الگوی تدریس بدیعه پردازی اشاره شد چون شاگرد  می

و نیز از زبان و گفتگو در  شکند  در حین محتوی سازی منظومه های رایج دانش را می

می سود  جریان  اندیشهاین  سمت  به  را  پژوهشگر  ذهن  پست  برد،  فیلسوفان  های 

شود. این الگو از آن جهت که زمینه شکوفایی همه استعدادهای  مدرنیست رهنمون می

کند. شاگرد نیز از آن  کند نگاه مکاتب سنتی را به ذهن متبادر می شاگردان را فراهم می

توان فعالیت او  ر تولید محتوی سهیم است و از این امر لذت هم می برد، میت که دجه

فعالیت  جزء  عقلانیرا  مجموعه  -های  دخالت  نیز  نکته  این  که  گرفت  نظر  در  عاطفی 

عوامل عقلانیت و عاطفه در جریان کسب معرفت )نگاه فیلسوفان اگزیستانسیالیست( را  

می تداعی  ذهن  ک در  جهت  این  از  اکند.  در  خود  ه  ذهن  در  را  معنی  شاگرد  الگو  ین 

میمی بنا  شخصا  را  دانش  و  نزدیک  سازد  فردی  گرایان  سازنده  های  اندیشه  به  کند 

شود. در بررسی مبانی معرفت شناختی الگوی تدریس بدیعه پردازی نوع معرفت به می

به صورت شهود تجربی، عقلانی، بخشی هم  معرفت  نوع  از  الگو،  این  در  رفته  ی  کار 

 اشد.  بمی
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شناختی الگوی تدریس (محورهای تحلیل عناصر و مبانی معرفت6جدول )

 پردازیبدیعه

 

 یافته کلی 

معرفت شناختی خانواده   مبانی  تبیین  یعنی  پژوهش  کلی  به سوال  پاسخ  برای  

یاددهی راهبردهای  در  پردازی  اطلاعات  تدریس  طور  -الگوهای  به  نتایج  یادگیری 

شود در  ه است. همان طور که در جدول ملاحظه می مشاهد  قابل  ۷اختصار در جدول  

به   معرفت  پردازی،  اطلاعات  تدریس  الگوهای  خانواده  شناختی  معرفت  مبانی  تحلیل 

حسی،   معرفت  صورت  به  معرفت  نوع  همچنین  است.  بوده  ذهنی  و  نسبی  صورت 

 باشد. تجربی، معرفت عقلانی و بخشی هم معرفت شهودی قابل دسته بندی می
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 رهای تحلیل خانواده الگوهای اطلاعات پردازیمحو -7جدول 

 

 نتیجه گیری کلی

الگو  خانواده  شناختی  معرفت  مبانی  تبیین  هدف  با  حاضر  تدریس  پژوهش  های 

یاددهیاطلاعات راهبردهای  در  شش -پردازی  راستا  همین  در  یافت.  انجام  یادگیری، 

شنا معرفت  مبانی  تفکیک  به  هریک  که  شد  مطرح  پژوهشی  السوال  گوهای  ختی 

می دربر  را  خانواده  این  پیش  زیرمجموعه  تدریس  الگوی  شامل  الگوها  این  گرفتند. 

سازمان دهنده، الگوی دریافت مفهوم، الگوی تفکر استقرائی، الگوی آموزش کاوشگری،  

معرفت   تحلیل  بخش  در  نتایج  بودند.  پردازی  بدیعه  الگوی  و  شناختی  رشد  الگوی 

شان داد مکاتب فلسفی پشتیبان کننده این الگوها شامل  نیز ن  شناختی درباره این خانواده

گرایی،  طبیعت  پراگماتیسم،  فلسفی  مکتب  رئالیسم(،  و  سنتی)ایدآلیسم  مکاتب 

ضمن   در  بود.  اجتماعی(  و  فردی  گرایی  )سازنده  مدرنیسم  پست  اگزیستانسیالیسم، 

لی در  طور ک   پژوهش هایی که در حوزه خانواده الگوهای تدریس اطلاعات پردازی به
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بابایی) پژوهش  شامل:  محدود  تعداد  به  گرفته  صورت  شاه  1393کشور  و  ضرابیان   ،)

(  بود که هیچ یک با رویکرد معرفت شناسانه یا حداقل با  1398(، برخان)139۷چراغی)

پردازی   اطلاعات  تدریس  الگوهای  خانواده  کل  درباره  پژوهش  به  فلسفی  رویکرد 

( رویکرد فلسفی حاکم بر نظریه 1393قی )تری دهاختصاص نداشت. اما پژوهش کلان

پست  سازنده پراگماتیسم،  فلسفی  مکاتب  یک جدول،  غالب  در  را  یادگیری  در  گرایی 

مدرنیسم، پسا ساختارگرایی و ایدآلیسم معرفی کرده بود. همچنین درباره نظریه شناخت  

کننده برای فع به عنوان تسهیل  به معرفی نقش معلم  آگرایی در یادگیری  زادانه و الیت 

نقش فراگیر از طریق کاوشگری مطالب و دارای نقش فعال اشاره کرده بود. ارتباط بین  

دیدگاه  و  تجربه  و  عقل  را  معرفت  کسب  منبع  و  جانبه  دو  ارتباطی  را  فراگیر  و  معلم 

معرفت شناختی نظریه شناخت گرایی را خرد گرایی و رویکرد فلسفی حاکم بر نظربه  

معرف ایدآلیسم  نمودرا  الگوهای  ی  خانواده  همه  گرایی  سازنده  که  آنجا  از  اما  است.  ه 

می پشتیبانی  را  پردازی  میاطلاعات  نقش کند،  رویکرد،  این  در  را  فراگیر  نقش  توان 

گرایی  سازنده  در  معرفت  کسب  منبع  کرد.  لحاظ  دانش  کننده  تجربه  و  فعال  سازنده 

یا معرفی شده است و  پژوهش کلانتری دهقی عقل  اکتشاف شخصی دگیری  مطابق  را 

مبتنی بر دریافت شهودی و خلق معنا از طریق تجربه معرفی کرده است. از این لحاظ  

را   گرایی  سازنده  نظریه  شناختی  معرفت  ودیدگاه  است  حاضر  پژوهش  موید 

گرایی ونسبیت گرایی ذکر نموده است که این یافته نیز با بخشی از نتایج پژوهش  ذهنیت 

از است.  هم سو  د  حاضر  را  طرف  گرایی  نظریه سازنده  بر  فلسفی حاکم  رویکرد  یگر 

پراگماتیسم، پست مدرنیسم، پسا ساختارگرایی و ایدآلیسم ذکر نموده است که تا اندازه 

(  139۷بهشتی و همکاران ) ای با یافته پژوهش حاضر هم سو است. همچنین پژوهش

سته است، صرفا  س نگریکه از جنبه شناختی و فلسفی )فلسفه اسلامی( به الگوی تدری

یافته   با  تا حدودی  تدریس  به  فلسفی  داشتن رویکرد  و  بعد شناختی  بر  تاکید  دلیل  به 

در بعد   (1398پژوهش حاضر همسو بوده است.نیز یافته پژوهش فرج زاده و سرمدی )

معرفتی در زمینه نگاه اگزیستانسیالیسم به شاگرد مویدپژوهش حاضر بوده است. ضمنا  

ساب بررسی  پژودر  خانواده  قه  به  فلسفی  دیدگاه  از  مشخص  طور  به  که  موردی  هش 
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بودن   همسو  غیر  یا  همسو  دلیل  همین  به  نشد.  یافت  باشد،  پرداخته  تدریس  الگوهای 

های صورت گرفته با پژوهش حاضر در بحث و نتیجه گیری مطرح نشد. نتایج پژوهش

خانواد  شناختی  معرفت  مبانی  بر  تمرکز  دلیل  به  پژوهش  این  الگو در  تدریس ه  های 

خانواده دیگر  فلسفی  مبانی  تحلیل  امکان  پردازی  تدریس  اطلاعات  الگوهای  های 

و    -)اجتماعی آموزشی  جریان  در  پژوهش  که  آنجا  از  نبود.  میسر  فردی(  و  رفتاری 

ی از  پیروی می  روندکتدریس  منطقی  در مورد منسجم و  پژوهش  این  بهتر است  کند، 

معرفت  دیگر  مبانی  به  اهوادهخان شناختی  لذا  پذیرد.  انجام  نیز  تدریس  الگوهای  ی 

می پیشنهاد  حوزه  این  در  پژوهشپژوهشگران  بهرهشود  با  روشهایی  از  های  گیری 

ترکیبی یا کمی مربوط به خانواده الگوهای تدریس مذکور پرداخته شود. در همین راستا  

سایر  پژوهش مورد  در  هم  یعنی  هاجنبههایی  پژوهش  موضوع  فلسفی  حوزه  ی 

میشناسیهستی،  شناس ارزش) بعلاوه  گیرد.  صورت  فلسفی ی(  مبانی  تحلیل  به  توان 

به   توجه  با  پرداخت.  کشور  بومی  و  مسلمان  فیلسوفان  اندیشه  در  تدریس  الگوهای 

فلسفی  هاافتهی پشتوانه  داشتن  نیز  و  پیاژه  نظریه  شناختی  دیدگاه  اهمیت  و  پژوهش  ی 

یی با رویکرد  هاپژوهششود  یشنهاد میگران پالگوی تدریس توسعه شناخت به پژوهش

فلسفی در این حوزه انجام دهند. با عنایت به یافته پژوهش درباره الگوی تدریس بدیعه  

جهت   به  می  دیتأک پردازی  پیشنهاد  پژوهشگران  به  عاطفه  و  تخیل  بر  آن  شود  فراوان 

 ی این الگو صورت گیرد.  شناسییبایزمبانی  نهیدرزممطالعاتی 

 

 عمناب

مبانی فلسفی، روانشناختی و (. 1400تاین، آلن سی. هانکینس، فرانسیس پی. )اونش

. ترجمه: خلیلی شورینی، سیاوش. تهران: انتشارات یادواره  اجتماعی برنامه درسی

 کتاب.چاپ دوم. ویرایش دوم. 
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شناسایی دانش ضمنی معلمان عربی شهرستان تکاب (. 1398برخان، سیروس. )

دانشکده روانشناسی و علوم  نامه کارشناسی ارشد. یانپا. یسال تدری فعهاروش درباره 

  تربیتی. دانشگاه علامه طباطبائی.

( اسماعیل.  و  (.  139۷بیابانگرد،  آموزش  )روانشناسی  تربیتی  روانشناسی 

 . تهران: نشر ویرایش. یادگیری(

  طراحی الگوی تدریس(.  139۷بهشتی، سعید. نوذری، محمود و یوسفی، سجاد. )

های . مجله علمی و پژوهشی اسلام و پژوهشر اساس حکمت صدراییاختی بشن

 .20تربیتی. سال دهم. شماره دوم، پیاپی 

گرایی نسبی(. 1394زاده، حکیمه السادات. )تاتاری، محسن و شریف

ریزی  . نشریه پژوهش در برنامههای آن بر تعلیم و تربیتشناختی و دلالت معرفت

 .1-12. ص  45. شماره 12درسی. دوره 

( رسول.  کردنوقابی،  و  فریبرز  الگوها،  نظریه(.  1396درتاج،  آموزش  های 

 . تهران: دانشگاه علامه طباطبایی. ها،فنونراهبردها،روش 

( کالهون.  امیلی  و  مارشاویل  تدریس  (.  1394جویس،بروس.  . 2015الگوهای 

 ترجمه بهرنگی، محمدرضا. تهران: نشر کمال تربیت. 

انتشارات موسسه آموزشی و شناسیمعرفت .  (1393)حسین زاده، محمد.   تهران:   .

 پژوهشی امام خمینی )ره(. 

)  رهنمایی، سید اسلامی((.  139۷احمد.  و  )غربی  تربیت  و  تعلیم  تهران: فلسفه   .

انسانی(، پژوهشکده تحقیق و توسعه علوم   سازمان سمت)مطالعه و تدوین کتب علوم 

 ی)ره(. م خمینانسانی؛ قم: موسسه آموزشی و پرورشی اما
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تقی نیستانی دکتر ،  2زاده محسن  فریدون  ،  3محمدرضا 
 4شریفیان 

تدوین عناصر برنامه درسی مبتنییی   حاضرقالۀ  هدف م        :کیده  چ
رز دیییدهام متصااییا  ت ویی   و   در آموزش عییالی ریییرر   بر عمل

ک دییی بییودم   مورد رسییتدادم رییین شیی وه   رویکردبپردرزد.    تترب 
نظییرم متصایی  و رست. جام ه آماری شامل کو ه رفییررد صییاح 

رشییتۀ در مورد برنامه درسی مبتنییی بییر عمییل در    کهرستادرنی بود  
ه ری هدفمنیید و رز طریق نمونهکه  ترب تی رطلاعاتی درشتند.  عووم  
هییرر   نندییر رز کیی   21یافتییه بییا  سییا تهای ن مهمااحبه  منظری

هییا بررسییا  هییای حاصییل رز ماییاحبه. دردمدرنشگاهی رنجام شیید
ری در قال  سییه مرحوییه کدهیی رری رویکرد ش وهشی نظریۀ زم نه

د تجزیه و تحو ل ی مورهزینشبازم کده رری محوری و کده رری  
عناصر رلگوی برنامییه درسییی قررر هرفته رست. ماحال آ  ت   ن  

حتورم ررهبردهییای یییاددهی نار: هدفم ممبتنی بر عمل در هدت ع
یاده ریم شرریط   –های یاددهی  یاده ریم مورد و منابعم فرصت  –

کییدرم رز رییین عناصییر هر  و ررزش ابی بییودم رسییت.  مح ط یاده ری
رعتبارسنجی در حیی ن مررحییل کدهیی رری یی رست.  اهلدهدررری مو

  ها رنجام شد. به رین صورت که محققا  به طور مسییتمر م ییادردم
مررحل مصتوف کدهیی رری در رفییت و برهشییت بودنیید.   ها ودردم

ری علاوم بر رین یک رستاد  بییرم و آهییام بییه روش نظریییۀ زم نییه
م و ر دردمررحل مصتوف کده رری محققییا  رر مییورد بررسییی قییرر

ا کییدهای رسییتصررجی صطلاحات و تغ  ررت لازم رر رعمال کرد تر
ذهنییی  بییه موق  ییت هییا و نزدیییکدر نظمی منطقی مطابق بییا دردم

ه ری رز عناصییر رسییتصررج  بهرمها رستصررج شوند.  شوندممااحبه
شدم در رلگوی برنامه درسی مبتنی بر عمل میتورنیید بییه ررتقییای  
ک د تم شاسصگویی به ن ازهای جام ه و رثربصشی ب شتر برنامههای  

 درسی در آموزش عالی منجر هردد.
 

کلیدی  عالی    واژگان  آموزش  عمل،  بر  مبتنی  درسی  برنامه 
 .  علوم تربیتی تجربۀ زیسته،، متخصصان تعلیم و تربیتایران، 

M.Taghizade, M. Neyestani , F.  Sharifian  
Abstract:  The purpose of this article is to 
develop elements of practice -based 
curriculum in Iranian higher education from 
the perspective of education professionals. 
The approach used in this research has been 
qualitative. The statistical population included 
all experts, specialists and professors who had 
information about practice -based curriculum 
in the field of educational sciences. Through 
purposeful and theoretical sampling, semi-
structured interviews were conducted with 21 
academic actors. The data obtained from the 
interviews have been analyzed based on the 
research approach of the ground theory in the 
form of three stages of open coding, axial 
coding and selective coding. The product has 
been to determine the elements of practice -
based curriculum model in seven elements: 
purpose, content, teaching-learning strategies, 
materials and resources, teaching-learning 
opportunities, learning environment 
conditions, and evaluation. Validation was 
performed during the data coding process. In 
this way, the researchers were constantly 
tossing and turning between the data and the 
various coding steps. In addition, an expert 
and knowledgeable professor of grounded 
theory examined the various stages of 
researchers' coding and applied the necessary 
terms and changes to extract the codes in a 
logical order in accordance with the data and 
close to the mental position of the 
interviewees. Utilizing the extracted elements 
practice -based curriculum model can lead to 
quality improvement, meeting the needs of 
society and increasing the effectiveness of 
curricula in higher education. 
.Keywords:  practice-based curriculum, 
Iranian higher education, education 
specialists, lived experience, educational 
sciences  
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 مقدمه  

فرره رر    ترین رهدرف ت و   و ترب تم ررتقای تورنمندی عومی و عمویمه یکی رز       

عموی  لاقانه توسط رویکردهای نوین آموزش رستم    هایرز طریق شرکت در ف ال ت 

ش یر ن ست.  رما دست ابی به رین هدف تنها رز طریق آموزش و رکتساب درن  نظری رمکا 

شردرزی برنامه درسی به عنور  یک رویدرد رین فرصت  ر و نومدهومه رر رز شارردری  تغ  

د رنجام  تاکنو   که  رموری  مورد  در  که  رست  آوردم  فرره   رکنو   ردمرر  که  جایی  ری م 

آ ریستادم  و  برنامهری   آیندم  برری  باید  کن  .  چه  فکر  کن  م   مدهوم  نگرشم  رین   باریزی 

  شردرزی مدهوم(  رلف:  ه ردمی  قررر  توجه  ردو م  منظر  دو  رز  عالی  آموزش  در  درسی  برنامه

  نس تیم ج  رنتقادیم  چو ؛  مصتودی  هایهدتما   و  بسترها در  عالی  آموزش  در  درسی  برنامه

  برنامه (  ب  و(  1395  ورجارهامم  فتحی)  مدر شست و    رلمووی ب ن  هنریم  شدیدررشنا تیم

 آموزشی نظام  در  ر فرره ر  چهآ   ب ن  رست   شوی  مثابه  به  که  کار  مح ط  در  یکپارچه  درسی

 همکارر م  و  آبادیحاجی  دوستی)  هاآ   رجتماعی  و  ریحرفه  آیندم  با  ه رندمی  فرر

بر  (.1396 رویکرد  حرفهدر  آیندم  بر  مبتنی  و  یکپارچه  درسی  رجتماعی  نامه  و  ری 

بر   مبتنی  و  ف ال  یاده ری  رویکردهای  بر  عالی  آموزش  در  رساسی  توجه  فرره رر م 

رین رویکرد کوش  رصوی نظام آموزش عالی در    روهی رست. درهای فردی و ه ف ال ت 

درسیم  برنامه مح طهای  درنشجوم وق  یاده ری  که  رست  ترب تی  ف الم های  و  حور 

 (.2007و همکارر م  1رل مر رر تسه ل و ترغ   کند )هانگ  ودررهبر و یاده ری مادرم

هرریی رجتماعیم  درن   به  عنور   یک  وی هی   رجتماعی   و   نه  بر مبنای نظریه سازندم

یک  وی هی  فردی  مدهومسازی   میشود  و  یاده ری   در  مجموعهری   رز  روربط  رجتماعی  

ت ب ه  شدم  رست   و  به  صورت  رندرردی  سا ته  نمیشود.  رین  رویکرد  بر  تئوری رشد  

ز  دهد؛ بوکه رکند یاده ری در رنزور رخ نمیکه رستدلال می  متمرکز رست   2ویگوتسکی 

ن روهای   ویگوتسکی  نظریه  بررسا   میشود.  رنجام  رجتماعی  مح ط  با  ت امل  طریق 

رجتماعیم فرهنگی و تاریصی توس ه فردی رر  شکل میدهند و  به عنور  عورمل ف ال در  

 
1 - Hang  

2 - Vygotsky 
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رز   تاث ر  بستر رجتماعی قررر  دررد  و  در تدس رشا   رفررد  عمل می کنند  که تحت  توس ه 

هرریی رجتماعیم آموزش عووم رنسانی نه صرفاَ  بر رسا  نظریۀ سازندم درن  موثر رست.

میدهد)ویگوتسکیم   رجتماعی  رُخ  کن هری  و  عمل  ح طۀ  در  بوکه  نظری  بستر  در 

.)1978 

به عنور  ش       آموزش  بر عملم  مبتنی  درنشجو زم نهآموزش  آمادهی  برری  در ری  یا  

(. در آموزش مبتنی بر عمل تلاش 2012م1شود)بود شا  محسوب میشغوی  رنجام وظایف

شود درنشجویا  رر برری دره ری  در حوزمی عمل آمادم کنند. در ورقعم آموزش مبتنی می

تاک د   رز دورم ی درنشگاهی  بر عمل به عموکرد و رفتار رجتماعی درن آمو تگا  ب د 

بوکه   ن ست؛  مطرح  آکادم ک  دورمی  و  نظری  ح طه  فقط  آمو زشم  نوع  رین  در  دررد. 

عموکرد رجتماعی و شغوی ن ز مدنظر رست. به عنور  مثال در رنگوستا  به رهم ت کار  

برری درنشجویا  در دورمی کارشناسی زیاد تاک د میشود و همه درنشجویا  باید قبل رز  

باشند)کم ته  موی  تحق ق  در  زم نه  آموزش   درشته  کاری  تجربه  فارغرلتحا وی 

 (. 1997م2عالی

 3ی تکم وی و تصاایدورمرز طریق   بار  مدهوم آموزش مبتنی بر عملم نصست ن       

توسط شورری تدریس و یاده ری رستررل ا مطرح شد و رز چهار مدهوم کو دی   تدریس

زی همپوشانی  رول  نگام  در  که  شدم  رز: تشک ل  عبارتند  مداه    رین  دررند.  ه   با  ادی 

و  رجتماعی    آموزشم برنامه درسیم شدرهوژی و عمل. آموزش مبتنی بر عمل به عموکرد

رلتحا لا  تاک د دررد و برری رس د  به رین مه   شغوی مطووب برری درنشجویا  و فارغ

رر برری رشتغال   کند. آموزشم درنشجویا درسی و شدرهوژی رستدادم میرز آموزشم برنامه

کند. برری رس د  به رین  کرد مطووب که یکی رز وظایف رصوی آ  رست آمادم میو عمو

شردرزد که رین طررحی ای آموزشی و یاده ری )برنامه درسی( میهمه  به طررحی ف ال ت 

دیدهام یا  نظریه  میش ررمو   شکل  میهایی  جموه  آ   رز  که  )شدرهوژی(.  به ه رد  تور  

 
1 - Boud 

2 - National Committee of Inquiry into Higher Education 
3 - Fellowship 
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ت موقیاده ری  یاده ری  محل جربیم  یاده ری  رجتماعات    تیم  طریق  رز  یاده ری  و  کار 

 (. 1397زردم و همکارر م کاری رشارم کرد)تقی

ورژم      بر عمل یک  مبتنی  آمادم آموزش  به  که  آموزش عالی رست  در  سازی  ی وس ع 

نق درن  کارم   برری  هویت آمو تگا   می هام  مشاغل  دن ای  و  برنامه  ها  درسی شردرزد. 

برعم  برری مبتنی  یاده ری  آ   در  که  رست  ررزیابی  و  ررهبردها  رهدرفم  رز  ل چارچوبی 

زم نه و  عمل  در  یاده ری  میهای  عملم  ررزشمند  بس ار  رر  ررهبردهای  شغوی  درند. 

های صریحی مانند یاده ری در تدریس و یاده ری آموزش مبتنی بر عمل شامل ف ال ت 

درنشجویا   های عموی و شب هکارم کلا محل بر عملم  مبتنی  آموزش  در  سازی رست. 

میمهارت یاد  رر  شغوی  نق های  سوی  به  شغوی ه رندم  میهای  متمایل  رز  شو شا   ندم 

های یاده ری بر ط با مسائل  ها و رنجام تکال ف و ف ال ت طریق مشارکت در کندررنس

شوند. رین ررهبردها  یشوندم آشنا م می   ها مورجههای شغوی آیندم با آ عموی که در نق 

ری رساسی  های حرفهکارر  و مبتدیا م وی هی ری تازمحرفه  به رهدرفی مانند رشد هویت 

-ها موردن از رست منجر میهای عمومی که در مشاغل آیندم آ ن ن قابو ت ها و همچآ 

باک د  شود. عمل  بر  مبتنی  عالی  آموزش  آموزش  در  موثر  و  مطووب  رلف(    بایدتم   :

درنشگآدرن  آمادم  مو تگا   جام ه  برری  باک د ت  ورق  ت اهی  با  مرتبط  ب(  های  کندم 

آمو تگا  )به صورت محوی و  درن   شغوی باشدم ج( در زم نه درسی و سرنوشت کاری

زم نه با  ررتباط  در  د(  شودم  ورقع  موثر  جهانی(  لزوم  صورت  در  با    و  ت امل  در  و 

لائق و رنتظاررت ذیند ا  رر برآوردم کند. یک رز  رجتماعات کاری باشدم و نهایتاً ن ازهام ع

کو فرصت عورمل  ریجاد  عملم  بر  مبتنی  یاده ری  تسه ل  برری  برری   دی  فرره رر   هایی 

های عموی و شغوی  های ورق ی به وی م محل کار با ورق  ت رست تا رز تجربه در موق  ت 

 .(2013م 1زو ه گ  )ش ها  آیندم مورجه شوند و رز رین طریق به یاده ری بپردرزند

ش وه  رنجامنتایج  همکارر م    شدم  های  و  چررغیم1385)عبدرلوه ا   ؛  1389؛ 

؛  1394؛ ریرورنی و همکارر م  1391دحسنوو و همکارر م  ؛ رستا1390آهنچ ا  و همکارر م

(  1397زردم و همکارر م  ؛ تقی1391؛ رلهی و همکارر م1391صالحی عمرر  و همکارر م

 
1 - Sheehan & Higgs 



 
 ...درسی مبتنی بر عمل عناصر الگوی برنامه   محسن تقی زاده: نویسنده اول  

123 

 

که رست  دردم  برنامهچال   رز  یکی  نشا   رصوی  عووم  های  درسی  نظام    رنسانیهای  در 

بی رندرزم و  رز  ریرر م توس ه ب    به رشتغآموزش عالی  فارغتوجهی  به ال    رلتحا لا  و 

عدم و  نبود   عمو اتی  دلایل  عبارتیم  رز  رین  ود  که  رست؛  عمل  در  عووم  رین  کاربرد 

فارغ رین رشتهرصوی ض ف  مقرلتحا لا   و عدم  ش یرش  ها  بازررکار  آ بول ت و  در  ها 

های عووم رنسانیم به وی م در رشتۀ عووم ترب تی که با  رست. درنشجویا  در تمامی حوزم

در   شد   دره ر  طریق  رز  فقط   هستند؛  مورجه  شرورش  و  آموزش  نظام  ورق  ت های 

موق  ت های ورق ی ت و   و ترب ت و در ف ال ت های عموی رست که  ورهند تورنست  

برری ورود به جام ه آمادم شوند. ب شتر برنامههای درسیم  بر   کتاب  درسی  متمرکزند  و    

برری  ریجاد   تجربهری  در  دن  ای  ورق ی  برری  درنشجو یا   عمل  نمیکنند.  در ورقعم هنوز  

رویکرد برنامه درسی مبتنی بر عمل در نظام آموزش عالی ما نهادینهسازی نشدم رست.  

بررسی در تمامی حوزمهای  آموزش عالی ن ز نشا  میدهد که توجه به آموزش مبتنی بر 

عمل فقط در حوزمهای مهندسی و شزشکی غال  بودم رست و نسبت به  آ  در زم نه-

های فوسدهم تاریخم جام هشناسیم آموزش و شرورش و سایر جنبههای عوومرنسانی ک   

رست   شدم  هرینویچ توجهی  و  ورلانس 2014م  1)آبرو  ش 2017م  2؛  مور؛  و  وگاردم  وز 

کایروز 2010م3ن رهاد  و  آکرل ند  رز  وشنویسا     2003م4م  نقل  که هما   (.1399به  طور 

  های کنند مدت طولانی رست که در قسمتی رز برنامه( رشارم می2010و همکارر  ) 5ب وّت

شرستارر م  فارغسازی  آمادم ر  رر  و  مهندسا م  و  وکلا  دکترم  عنور   به  رلتحا لا  

مه هام روزنامهف زیوتررش ست  نمونهها هستند  نگارر  و  رز  بر ی  که  رز همه  م وما   تر 

کار یا تجرب ات مبتنی بر عمل به   ه چ چ ز به  اوص و جدیدی در مورد توجه به 

عنور  قسمتی رز برنامههای آموزش عالی وجو د ندررد.  رین  در حالی رست  که بررسا   

هزررش یونسکوم ب   رز سه دهه قررر بودم عوومرنسانیم جایگام وی مری رر در دن ا  و  در  

تحق قات و ش وه  به  ود ر تااص دهد. در ورقعم با هسترش سریع تکنولوژی در  
 

1 -  Abreu and Grinevich   
2 -   Vallance 

3 - Pilgard, Moroz and Nirgad 

4 - Akerlind & Kayrooz 

5 - Billett 
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کشورهای ش شرفتهم محققا  به رین نت جه رس دند که توس ه تکنولوژی بدو  شردر تن به  

ورقعم   در  ن ست.  ش یر  رمکا   جام ه  رفتاری  و  ترب تی  رجتماعیم  فکریم  سا تارهای 

توس ه تکنولوژی و صن ت بههمررم ترب ت ن روهایی که بتورنند ش یرری تغ  ررت حاصوه  

رست   ش شرفت  رمز  کنند  رستدادم  ش  رو  فرصت های  رز  و  باشند  صن تی  توس ه  رز 

 )ج دری و همکارر م 1397 (.  

های کشور مام به وی م در حوزم عووم رنسانی و عووم ترب تی به رین ن از در  درنشگام

کردمبرنامه توجه  کمتر  درسی  ود  م مولاًهای  و  فارغرند  رز    ما  درنشگاهی  رلتحا لا  

وظامهارت رنجام  برری  لازم  تجرب ات  و  ناتور   ها  مشاغل  ود  در  و    دهستنیف  ود 

های درسی  های درسی ورق اً  الی رست. برنامهب ات مبتنی بر عمل در برنامهجای تجر

عناصر برنامه  عمدتاً مقاوم در برربر م و  و رسات د بودم و  رسات د ر ت ار کافی برری ت   ن 

درن  ندررند.  رر  کلا   ود  طوطیدرسی  حدظ  با  رصویآمو تگا   درو م  ترین  ورر 

رز جموه مهارت حل  های لازم برری زندهی در مهارت رز دست    عار جدید  مسئوه رر 

جای آنکه مداه   رنسانی و رجتماعی رر رز نزدیک به درنشجویا  یاد  دهند. مرب ا  بهمی

 ورهند  تا با تکررر صرف مبانی نظریم مطال  رر به ذهن  میورر  ها طوطیدهندم رز آ  

فقط   آ  ها  بوکه  کنند.  زندهی  مداه    با  تا  ندررند  رر  آ   فرصت  درنشجویا م  بسپارند. 

  ورژمها و مداه   درو  رر در  ووت و آشکارم برری یادسپاریم بوندبوند تکررر میکنند. 

رومررز   آمو ته  ین  رز  عمل  درنشهای    وی  در  رسمی  ترب ت  و  ت و    نظام  در  جویا  

 . شودکارآیی چندرنی ندررند و شکاف عم قی ب ن نظر و عمل ترب تی مشاهدم می

باید  در نظام آموزش    برنامه درسی مبتنی بر عمل رمروزم  رز رین روم نهادینه شد 

عالی ریرر  به یک مأموریت    اص تبدیل هردد.  برنامه درسی مبتنی بر عمل میتورند  

  وی رز مسائل و مشکلات ش   روی نظام آموزش عالی ما بصاوص مشکلات ذکر-

شدم رر مرتدع کند. با توجه به مسائل ذکر شدم رین ش وه  به دنبال تدوین  عناصر  و  

مؤلدههای  رلگوی  برنامه درسی  مبتنی بر عمل  در نظام آموزش عالی ریرر  رست که رز  

طریق مااحبه با کن  هرر  درنشگاهی و متصااا  آموزش و برنامه درسی تدوین شدم  

رست. رین  برنامه درسی   ورهد تورنست در رررئه ررمحلهای منطقی و دق ق برری رفع  
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مسائل برنامه درسی آموزش عالی کشور رز جموه: رهم ت ب   رز رندرزم قائل شد  به  

مطال  نظری و محتوری کتابهام ض ف درن آمو تگا  درنشگاهی در حوزمی عمل و  

وظایف شغویم ض ف در حل مسائل و مشکلات کاریم ناتورنی در حل مسائل زندهیم  

 به برنامهریزر  آموزشی  و درسی ما کمک نماید.

 
 پژوهش روش

 عمل در آموزش عالی ریرر   بر  مبتنی  درسی  برنامۀتدوین عناصر    فرریندرین ش وه      

برری   1ری )دردم بن اد( رست. در رین تحق ق رز روش نظریۀ زم نه  سی قررر دردمرر مورد برر

مسأله تب  ن  و  توض ح  بهرم رستدادم شدم    تدوینم  با  رین روشم  رست.  رز  محققا  ه ری 

که ضمن فائق آمد  بر  فقر ردب ات ش وهشی در مورد برنامه درسی مبتنی    تلاش کردند

 ال و رکتشافی با آهاها  کو دی به تدوین رب اد و  بر عملم رز طریق مااحبۀ عم ق و ف

  .یابنددست  در آموزش عالی    زوریای تازم و کشف نشدۀ رز برنامه درسی مبتنی بر عمل

دردم هردآوری  جهت  ش وه   رین  ن مهدر  مااحبه  روش  رز  باز  سا ت ها  ن مه   / مند 

  ت. ها سازهار رس رستدادم شد؛ زیرر رین نوع مااحبه برری تحو ل دردم

صاح  جام ه   رفررد  کو ه  شامل  ش وه   که  رین  بودند  رستادرنی  و  متصا   نظرم 

برنامه دمی مورد  در  رر  رطلاعاتی  در رشتهتورنستند  بر عمل  مبتنی  ترب تی  رسی  ی عووم 

ه ری هدفمند و  های ک دی و در مرحوۀ رول مطال ۀ کنونی رز نمونهدر بررسی رررئه دهند.

ه ری هدفمند برری هزین  رفررد  رز نمونهمزما  رستدادم شد.  ه ری نظری به طور هنمونه

ندم محققا  با رفرردی که در  ه ری هدفم مورد مااحبه رستدادم هردید. با رستدادم رز نمونه

جن ه یا  مطال ه  تحت  موضوع  درررزم نۀ  آ   رز  و  هایی  مناس   شنا ت  و  رطلاعات  ی 

و به روش هووله برفیم هدتگو کردند.    کافی درشتند ی نی آهاها  و  برها  کو دینسبتاً  

ری  شد تا رفررد دیگشوندها   ورسته  ه ری هووله برفی رز مااحبه سا  ررهبرد نمونهبرر

شامل   حاضر  ش وه   نمونۀ  نمایند.  م رفی  مااحبه  برری  و    21رر  مطّو  ن  رز  ندر 

مطّو  ن  به  رجوع  با  ش وه م  رین  در  بود.  آموزش  و  درسی  برنامه  حوزم    متصااا  

 
1 - Grounded Theory 
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کو دی و یا تما  تودنی با ریشا م در صورت تمایل به همکاریم زمانی رر برری رنجام  

مااحبه و  ت   ن  ومااحبه  مکا   در  شد.    ها  رنجام  مقرر  طور  زما   به  حال  ع ن  در 

ها ن ز شردر ته شد. بدین صورت که محققا   ه ری نظری در مورد دردمهمزما  به نمونه

هردآو  رطلاعات  ش وسته  طور  آ به  مبنای  بر  و  کردم  تحو ل  رر  شدم  دنبال  ری  به  ها 

رفته که  رطلاعات جدید  تا جایی  بهرند  رکتشاف  تحو ل و  تجزیه و  نظری   فرریند  رشباع 

هرر  به موررد مشابه قبوی رشارم  رز مااحبه ه جده  به ب د رحسا  شد که کن   .رس د

میمی نزدیک  نظری  رشباع  به  ش وه   و  مااحبهکنند  رمّا  صورت  شودم  ب شتری  های 

قبویم چنا  مداه    تقویت مقولات و  بر  تا علاوم  تازمهرفت  ری مطرح شدم چه حرف 

رطم نا  ب شتری    تدوین برنامه درسی با ل قررر ه رد و فرریند  رستم مورد تجزیه و تحو

   صورت ه رد.

نظریه       رویکرد  رسا   بر  ن ز  حاضر  ش وه   در  وتحو ل  تجزیه  زم نهروش  ری ی 

ها هردآوری شدم در سه مرحوه ریم دردمش یرفت. در فرریند سا ت نظریۀ زم نهورت  ص

ه کده رری  محوریم  کده رری  بازم  و  کده رری  متال شدم  ه   به  رنتصابی  یا  زینشی 

های  ام به سطح مداه   رنتزرعی و  هام مرحوه به مرحوه رز سطح دردمفرریند تدس ر دردم

من نظریۀ  یک  به  رس د   نهایت  هرفت.در  صورت  بر    طقی  در   رینرفزو   رعتبارسنجی 

م ا     به طور مستمر  ا ها رنجام شدم به رین صورت که محققح ن مررحل کده رری دردم

و مداه   رنتزرعی رستصررج    ندها و مررحل مصتوف کده رری در رفت و برهشت بوددردم

دردم با رصل  رر  در هر مرحوه  رز ه شدم  و  تطب ق  آ ها  رط ورنی  -م نا  حاصل میها 

بر  ندکرد زم نهرین. علاوم  نظریۀ  به روش  آهام  رستاد  برم و  ریم مررحل مصتوف  م یک 

و رصلاحات و تغ  ررت لازم رر رعمال کرد    م د بررسی قررر دردرر مور  ا کده رری محقق

مطابق منطقی  نظمی  در  رستصررجی  کدهای  ذهنی  دردم  با  تا  موق  ت  به  نزدیک  و  ها 

  د.نرستصررج شو ها شوندممااحبه

 های پژوهشیافته

بوده  برنامه درسی مبتنی بر عمل    های الگویو مؤلفه   عناصر هدف این پژوهش تدوین  

صاحببر.  است نظر  از  درسی  استنامه  مختلفی  عناصر  دارای  مختلف  فرانسیس    .نظران 
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اد  یادگیری، مو  -عنصر: اهداف، محتوا، راهبردهای یاددهی  9برنامه درسی را شامل    1کلاین

  جان .  داندمی  ارزشیابی   و   فضا  زمان،   بندی،گروه   یادگیری،  –های یاددهی  و منابع، فعالیت

  -های یاددهی  اف، محتوا، فعالیتاهد   منطق،:  عنصر  10  شامل  ا ر  درسی  برنامه  2اَکر  دن   ون

بندی و  یادگیری، مواد و منابع یادگیری، زمان، فضا، گروه   -یادگیری، راهبردهای یاددهی  

 برنامه درسی برای    عنصر، هفت  پس از انجام مصاحبهپژوهش حاضر  در  داند.  بی میارزشیا

شد شناسایی  عمل  بر  محتوا،  مبتنی  اهداف،  یاددهی:  فعالیت   -راهبردهای  های  یادگیری، 

یادگیری   منابع،   و   مواد  یادگیری،  –یاددهی   محیط  و  .  ارزشیابی  و   شرایط  عناصر  این  که 

 . آمده است  1 ها در جدولمولفه

 های آن . عناصر برنامۀ درسی مبتنی بر عمل و مولفه 1جدول 
 عناصر برنامه درسی ها مولفه 

برآمادم  - برری  درنشجویا   عموکرد    رز   وردرریسازی 

  ود  مطووب در حرفه

مهارت  - حرفهآموزش  به  های  در   در  اوص  ری 

 درنشجویا 

 های شغویی با عمل و ورق  ت تود ق مباحث نظر  -

 ن ن کاررررئه درن  و تورنایی کار در چارچوب  قور  -

رز    - شدم  عرضه  تاث رمطال   تحت  درنشجو  زندهی  بهبود 

 سوی رستاد 

ترب ت درن   - ریدای  کوش  برری  آمو تگا  دررری قابو ت 

 تر در جام هنق  ف ال 

 رسانی در جام هسازی درنشجویا  برری  دمت آمادم  -

 ها آموزش مبتنی بر کس  مهارت -

    

 

 

 هدف

درسی    تدوین  - ررستایمحتوری  درنشجویا   شناآ  در   سازی 

 
1 - Francis Klein 

2 - John van den Acker 
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 عناصر برنامه درسی ها مولفه 

 های شغوی رشته  ودبا ورق  ت 

ررستایمحتور    تدوین  - نشا  در  چگونقابو ت  درد   گی    

 رنجام یک کار 

رررئه  تمرین  هنجاند  - محتوری  یاده ری  برری  کافی  های 

 شدم

  رستدادم رز محتوری تود قی در کلا  -

 محتوا

رررئۀ     - برری  جام ه  سطح  در  کاوشگری  مدل  رز  رستدادم 

 مطال  درسی

 روش آموزش مبتنی بر کار هروهی و مشارکتی   -

  و آموزش در فرریند های مح ط یاده ری  هئومس   رستدادم رز  -

 یاده ری 

هدت  - نحوۀ  تشویق  فه   برری  درنشجویا   فکوررنه  وهوی 

 کاربست موضوعات درسی

 

  –راهبردهای یاددهی 

 یادگیری

 

رز   - رررئه   سازیشب هموررد  و    هامدل  رستدادم    برری 

 موضوعات درسی 

رررئه   - برری  باتجربه  همکارر   و  رزکارشناسا   رستدادم 

 موضوعات عموی در کلا  

 رستدادم رز ن روی رنسانی متصا  و کاردر    -

 برری درنشجویا   اتیهای تحق قشروژم رستدادم رز   -

 توسط مدر  دررری تجرب ات عموی  رررئه مطال   -

های آموزشی برری نزدیک کرد   رستدادم رز ربزرر و رسانه -

 مطال   در  با مح ط کار

موق  ت فرره   - برریسازی  یاده ری  در درنشجویا     های 

 ی تجربی ررستای یاده ر

 

 

 منابعمواد و 

 )انسانی و تجهیزاتی(
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 عناصر برنامه درسی ها مولفه 

موضوعات  فرره    - در  اوص  مستقل  کار  رمکا   سازی 

 درسی

فرصت فرره   - یاده ریسازی  طریق  های  های  کارهام  رز 

 وزشیآم

 تشویق درنشجویا  به کارورزی و کار در مح ط کار  -

طریق   - رز  یاده ری  فرصت  نظری    تود ق   ریجاد    و درن  

 ی عمو

 

  -اددهی های ی فرصت

 یادگیری

 سازی رمکانات و تجه زرت کاربردی برری یاده ری فرره   -

 سازی فضای یاده ری فررتر رزکلا  در فرره   -

 ویریجاد فضای یاده ری شویا و ت ام  -

 ریجاد فضای یاده ری کو ن کی در کلا  در   -

 هاریجاد رن طاف  در زما  کلا   -

 

 

 شرایط محیط یادگیری

 عموی و شروژم در ررزش ابی درنشجویا   تأک د بر کار  -

 ها تاک د برررزیابی رز شایستگی  -

 رستدادم رز ررزش ابی س ستمی  -

ررزیابی شروژم   - های کاری درنشجویا   ریجاد فضایی برری 

 توسط همدیگر 

های درنشجویا  در هر مرحوه رستدادم رز ررزش ابی ف ال ت  -

 یس رز تدر

 

 ارزشیابی                

 

 

 . اهداف برنامه درسی مبتنی بر عمل 1

-ها رشارم میر عمل دررری رهدرف مصتودی رست که در ذیل به آ برنامه درسی مبتنی ب

   شود:
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 سازی دانشجویان برای برخورداری از عملکرد مطلوب در حرفه خودآماده. 1-1

هدف      رز  بیکی  مبتنی  درسی  برنامه  برری  های  رر  درنشجویا   که  رست  رین  عمل  ر 

سازی در رشتۀ عووم ترب تی به  عموکرد مطووب در حرفه  ود آمادم کنند. رما رین آمادم

ها  شوندمکند. یکی رز مااحبه ه رر کمی ش چ دم میورسطه سروکار درشتن با رنسا  مسئو

 کند: هونه توص ف میرین موق  ت رر رین

رین برنامه درسی  به صورت   وی تور   ترین هدفی که میمه  برری 
-سادم متاور بود »آمادم سازی رفررد برری رنجام وظایف شغوی آیندم

ن رست که ما آید ریجا به وجود میری که رین فقط مساله  .شا « رست 
وزش رنسا  سروکار درری . رنسا  مثل  های عووم ترب تی با آم در رشته

رین فرمول که هم شه  ن ست  ریاضی  تا چ زی   فرمول  بری   کار  به  رر 
مح ط در  رنسا   برهۀ سا ته شود.  در  و   رست  متداوت  مصتوف  های 

ها آموزش ندیدم زما  مسائل مصتودی درردکه ممکن رست ما برری آ 

 (. 5شوندم کد کنه)مااحبه و رین کار رر کمی سصت می باش  

 ای در خصوص درس به دانشجویانهای حرفهآموزش مهارت. 2-1

-سازی فرره رر  برری عموکرد مطووب در حرفۀ آیندم  ود ن از به آموزش مهارتآمادم

درردهای حرفه درنشجویا   آیندم    ری  در  وظایف  ود  رنجام  عهدۀ  رز  بتورند  درنشجو  تا 

   کند:هونه توص ف می ری رین موق  ت رر رینشوندم. مااحبهبرآید

که   کسی  یک  که  رست  رین  درسی  برنامه  رین  هدف  مهمترین 

مهارت عهدۀ یک سری  رز  بتونه  بر کارشناسی  وندم  های مشص  
فهر باید  برنامۀ  رین  هم ن  اطر  به  و  مهارتب اید  رز  توش ستی  ها 

-تا مهارت رر فارغ  6رلی    5لحاظ بشه نه م وومات. ی نی بالا رم رین  
باشند بود  باید  رین ر  .رلتحا لا   بشه.  ت ریف  قشنگ  باید  کار  ین 

مهارت  برنامه رز  ترک بی  باشهمیا  بن اد  مهارت  باید  باشه. درسی  ها 
مهارت  هدف   مهمترین  حرفهبنابررین  رشتههای  توی  عووم ی  ری 

 .(10شوندم کد ترب تی رست)مااحبه 
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 های شغلیتلفیق مباحث نظری با عمل و  واقعیت. 3-1

های شغوی یکی رز مسائوی رست که باید در  تود ق مداه   و مسائل درسی با ورق  ت     

-ب در آیندم مدنظر قررر ه رد که رین رمر میسازی درنشجویا  برری عموکرد مطوو آمادم

ها  شوندمبهتورند رز طریق تود ق مداه   درسی با مسائل شغوی رنجام ه رد. یکی رز مااح

 کند:  هونه توص ف می آ  رر رین

نظری هم شه مرجح بودم ی نی تاور رین   مباحثم  و به لحاظ سنتی

رهر ما می  ررست که  یاد بده    باید یک  وره   به کسی چ زی  بتدر 
عالمه چ زهای نظری به  بده   و ب د عموی. ی نی به عبارتی رول 

های نظری یا ل بررل ه آموزشو ب د عمل. ی نی باور رینه ک آید  نظر می

آ  رصطلاح  میبه  رفلاطو   که  مرجحچه  آموزشهدت  بر  های رند 
باید دست  برنامه درسی مبتنی بر عمل  کاری  و عموی. در  ورزرنه و 

تود ق   رین عموی  و  نظری  مباحث  که  باش    درشته  رر  ملاحظات 
 (.  17شوندم کد بشه)مااحبه 

 کار قوانین  چارچوب در کار توانایی  و دانش ارائه. 4-1

سازی درنشجویا  برری عموکرد مطووب شغوی  تورند به آمادمیکی دیگر رز عورموی که می

کند با  آشنایی   مکمک  کار    آنها  مح ط  مقرررت  و  تاقورن ن  آیندم    رست  در  در بتورنند 

-. یکی رز مااحبه عمل کنند  در جام هچارچوب رین قورن ن و مقرررت به وظایف  ود  

 کند: هونه تشریح میین وض  ت رر رین ها رشوندم

به نظر من یکی رز رهدرف مه  برری برنامه درسی رین رست که ما 

ا توجه قورن ن و مقرررت رسمی شغوی رر برری درنشجویا  بگ   و ب 
ها س ی کن   درنشجویا  رر به سوی کار عموی سوق ده  م تا به آ 

وظای مقرررتم  چارچوب  در  بتورنند  ما  و درنشجویا   شغوی  ف 
ری  ود رر به رنجام برسانند. تا ه  بتورنند به قورن ن و مقرررت حرفه

 (.  4شوندم کد شا  رر رنجام دهند)مااحبهعمل کنند ه  وظایف

 تحت تاثیرمطالب عرضه شده از سوی استاد گی دانشجوبهبود زند . 5-1
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زن      بهبود  در  باید  درنشگام  یاده ری و  در مح ط  رررئه شدم  درنشجویا  آموزش  دهی 

رسانی به جام ه کمک کند. یکی رز  موثر باشد و رو رر در رنجام وظایف شغوی و  دمت 

  کند:هرر  درنشگاهی رین وض  ت رر رین هونه تشریح میکن 

های زندهیم کار و ها مبتنی بر ورق  ت رمروزمم متاسدانه آموزش     
ن ست  درسی  .  عمل  ترب برنامه  رر  رفرردی  باید  که مبتنی  کند  ت 

رشتغالمهارت باشندهای  درشته  رر  تورنمندیمهارت  ؛زریی  و  های ها 
های آ  رر در زندهی و جام ه بب نند. برری کار رر درشته باشند و شرتو 

کسوقت  مثلاً مدیریت  ورندمی  من  م گه  یک ی  وررد  وقتی  باید  رم 
تول دی شد رز ضای ات کار انه رر ک    بتورند  مکار انه  یک درصد 

-ا  رر به شای نهای کارکنتن   دتورنمیرز طریق عو  مدیریت    ؛کند
-. در مدیریت آموزشی وقتی کسی مدیر می دترین وض  ت برسون

رسه  اوصی باید بتورند شود و در یک مدرسه دولتی یا در یک مد
های بهبود و ب د بررش شا    ببردسطح ک د ت رر شنج درصد بالا  

ی نی کاری که بتورند آ  رر در   مباشهک د ت درشته باشه. ی نی کاربود  

 (.1شوندم کد  عمل ش ادم کند)مااحبه 

آموختگان دارای قابلیت ایفای نقش  کوشش برای تربیت دانش  .6-1

 تر در جامعهفعال

در جام ه نق  ف الی    آمو تگانی ترب ت بکند که بتورنندآموزش درنشگاهی باید درن   

کن  رز  یکی  باشند.  موثر  جام ه  وبرری  باشند  رر  درشته  وض  ت  رین  درنشگاهی  هرر  

 کند:  هونه توص ف میرین

درری    دردی سه نمونه محاول یا برو درن   که ما در نظام آموزشمی
ها رز ه  جدر م شه: محاولم بروندرد و ش امد. محاول هما  که رین

برو   آمو تگانیدرن  درری .  ما  که  با  هستند  متناس   آیا  که  رینه  درد 
-رسانی میشو  دررند  دمت رند آیا با شغلشو  کار ش در کردم شغل

آ  ش امد  رما  ن ست  کنند.  مشص   میچنا   ش امدها  تورنند   وی رما 
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تورن   رز قبل ت   ن کن   که ش امد چه  ورهد شد. عموی باشند ما نمی
هایی ترب ت کن   که  لاقانه آمادم بشوند که نسا تورن   رفقط ما می

نق  برسه  کی  ممکنه  که  موعد  روز  یک  رصلاحبرری  هری های 
بی رین  بکنند  بازی  رر  درس ودشو   برنامه  با  بر عمل تاث ر  مبتنی  ی 

های عووم رنسانی  ودش ن ست. رما  وب رین ردب ات ب شتر در رشته
مبتنی بر عمل  وبم رنسانی رر نشو  م دم. ممکنه یک برنامه درسی  

کردی. رر ترب ت کنه که   وی فررتر رز رو  چ زی باشه که تاور می
ترب ت  رر  رنسانی  که  رست  مح طی  یک  رصل  وق  در  که  رینجاست 

که ب ندیشد    کنه  نق   لاقانه  ریدای  جام ه  در  ف الانه  و 
 (. 1شوندم کد ند)مااحبهبک

 جامعه  در نیرساخدمت برای دانشجویان سازیآماده. 7-1

سازی درنشجویا  برری عموکرد مطووب در آیندم رین  های آمادم یکی دیگر رز هدف    

کنند. یکی رز رسات د آ   رسانی  رست که فرره رر  حال بتورنند در آیندم به جام ه   دمت 

   کنند:رر به صورت زیر تشریح می

طررحی های آموزشی  به نظر من برنامه درسی مبتنی بر عمل برری دورم

آمو تگانی رست که بتورنند در عمل  شودکه هدف رو  ترب ت درن می
-رسانی کنند. رینجاست که میکاری رر رنجام بدهند و به جام ه  دمت 

رشته رز  ترب تیهوی     وی  عووم  رشته  های  جنس  رین  ها رز 
 (.  18شوندم کد هستند)مااحبه

 هامهارت کسب بر مبتنی آموزش. 8-1

آمادم  ری  بر ورد با مسائل زندهی حرفه  رر برریرره رر   درنشگاهی باید ف  آموزش       

دهند.    کند رنجام  ممکن  نحو  بهترین  به  کاری  مح ط  در  رر  وظایف  ود  بتورنند  تا 

به    که  باشدهایی  مهارتترین رهدرف آموزش درنشگاهی باید ریجاد  یکی رز مه   م ینبنابرر

هرر  درنشگاهی  رین  . یکی رز کن  کنندک  شا  کمدر رنجام وظایف شغوی  درنشجویا 

 کند: موق  ت رر به صورت زیر توص ف می
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می که  بگ رید  نظر  در  رر  آموزشی  دورۀ  ترب ت یک  شزشک   ورهد 

تورند شانسما  نکی رنجام بدهد می ورهد کار کو شزشکی که می  ؛کند
می عووم کند  در  بدهد.  تشص    و  کند  شناسایی  رر  ب ماری  تورند 

و می شزشکی  دقت  شما  درن  قتی  هدف   شزشکی  آموزش  کن د 
-سال درن   7رلی    6رست ب د رز    رین هدف آموزش    .شزشکی ن ست 

رنجام بدم  آمو ته کو نکی رر  حوزم شزشکی ر  د  بتونه  مبتورند عمو ات 
باشد بود  کار  ی نی  کنه  برنامه   .  دمت  عناصر  مجموع  هم ن  برری 

ب د رو  که  نحوی چ دم  شدم رست  به  رو   فارغ  درسی  رلتحا وی رز 
در سطح عمومی و در سطح تصاای رین یک   .تورند درما  کندمی

ریزی آموزشیم فرض رود. در رشتۀ مدیریت و برنامهجووتر می  مها
رینبرنامه رنسا   ریز  که  در بودم رست  بتورنند  که  کند  ترب ت  رر  هایی 

رنند کارشنا  آموزش یک سازما  بشوند. رین مدرر  مدیر شوند بتو 
هدف نبودم رست که کارشناسی که درن  دررد ترب ت کند هدف رین 

بود که کسی رر ترب ت کنند که بتونه در عمل درن  رر به کار بگ رد. 

رست   بودم  مهارت  ریجاد  سری هدف   یک  مهارتم  ریجاد  برری  و 
 (. 16شوندم کد هایی رر باید یاد بدهد)مااحبهمهارت

 بتنی بر عمل های محتوا برنامه درسی مویژگی. 2  

مولدهشوندممااحبه دررری  رر  عمل   بر  مبتنی  درسی  برنامه  محتوری  مصتودی ها  های 

 شود:  ها رشارم میدر زیر به آ که  درنستند
محتوای.  1-2 راس  تدوین  در  با  درسی  دانشجویان  آشناسازی  تای 

 های شغلی رشته واقعیت 

باید   مهد درنشجو رر برری عموکرد مطووب شغوی در آیندم آمادم کند ورمحتوریی که می

که شامل کارهای عموی و  بو  مطوری تدوین شود که فقط درن  صرف رر در بر نگ رد

 کند:  هونه توص ف میها رین موضوع رر رینشوندمز مااحبه یکی ر باشد. هامهارت
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وریی باشه که محتم  برنامه درسی مبتنی بر عمل وقتی رزش حرف م زن  
درن  مرحوهفرد  به  رر  رر آمو ته  کاری  بتورند  عمل  در  که  برساند  ری 

نکته رول ن  بدم.  وب  ما به  میرنجام  که  رو  محتور  ری  رس   یکی 
محت  یک صرفاٌ  کارهاه ه.   محتوری  یک  ی نی  ن ست  درنشی  وری 

 ونی در هام محتوریی رست که دررم یاد م دم درنشی که رلا  درری می
 (. 13شوندم کد شوی)مااحبهم ن میی وررد عمل هب د

 کار  یک انجام چگونگی دادن نشان درسی در راستای محتوای تدوین. 2-2

وی هی  ییک      رز  درسی  دیگر  برنامه  میهای  عکه  برری  رر  درنشجویا   موکرد   ورهد 

کند آمادم  مطووب  چارچوب    مشغوی  در  شغوی  وظایف  رنجام  چگونگی  که  رست  رین 

 کند:  هونه توص ف میرر توض ح دهد. یکی رز رسات د رین موضوع رر رین قورن ن

دهد. ی نی در کنار چگونگی عمل رر توض ح می م محتوری مبتنی برعمل

دهد. مثلاً وقتی  رز درن  ررزیابی توض ح می  درن م چگونگی عمل رر
می و   مزندحرف  ررزیابی  رلگوهای  رنورع  ررزیابیم  ت ریف  بر  علاوم 

در درنشجویا    درن   به  ه   رر  کرد   ررزیابی  چگونه  ررزیابیم  مورد 
 (. 15شوندم کد دهد)مااحبهنشا  می

 شده  ارائه  محتوای یادگیری برای  کافی  هایتمرین گنجاندن .3-2

رست سک  عموی  تجربه  دررری  که  می  می  سوق  عموی  کار  سوی  به  رر  و فرره رر   دهد 

میتمرین نظر  در  فرره ررن   برری  رر  تمرینه هایی  آ   رنجام  فرره رر  ضمن  تا  هام رد 

 کند:هونه توص ف میمهارت ش در کنند. یکی رز رسات د رین موضوع رر رین 

م باشد.  مهارتی  باید  درسی  برنامه  رین  همو  محتور  شما  م تقدم  ن 
ش  رأ  رر  محتور  بکن دب های  رو    منی  ب شتر  ولی  رست  کافی 

شُ  ؛محور باشدمرینباید ت  مکن د محتوریی که شما طررحی می  ر رز ی نی 
بکنندم محتوریبچه  تمرینم تمرین  بر   ها توش  باید  برنامه درسی  رین 

ب نی  بن اد مهارت و تمرین باشد و به تناس  رو  درن  موردن از ش 

 (.  12شوندم کد بشه)مااحبه 
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 استفاده از محتوای تلفیقی در کلاس .4-2

رنج چگونگی  بتورنند  فرره رر   که  رین  حرفهبرری  وظایف  و  ام  بگ رند  یاد  رر  ری  ود 

دهندتمرین رنجام  رر  لازم  کنند.    مهای  رستدادم  در کلا  در   تود دی  محتوری  رز  باید 

 کند:هونه توص ف می  ت رر رین هرر  درنشگاهی رین وضیکی رز کن 

بر عمل مبتنی  برنامه درسی  نظری رست حوزم  م استگام  های وس  ی 

تود قی باشه. رویکردتو     مری باشهرشته  ب نی نی شما باید رویکردتو 
نباش تود قی  یک   هم رویکرد  مدهومی  حاار  آ   رس ر  نصورهی   ورهی 

رو  حاار   ردیگ  مرشته  وره د شد وقتی که دچار رو  حاار شوید
ه ررد شما رندیشه کن د برری عمل و دررد. دیگه نمی تو  میشما رر نگه

 (.  21ندم کد شو مهارت و رمثال رین مسائل)مااحبه

 یادگیری مناسب برنامه درسی مبتنی بر عمل  -راهبردهای یاددهی . 3

تنی بر برنامه درسی مبمصتودی برری  یاده ری    –ررهبردهای یاددهی    بهها  شوندممااحبه

   ها رشارم شدم رست.رشارم کردند که در ذیل به آ عمل 

 مطالب درسیاستفاده از مدل کاوشگری در سطح جامعه برای ارائۀ . 1-3

آمادم       حرفهبرری  وظایف  رنجام  برری  درنشجویا   رستدادم  سازی  ررهبردهایی  رز  ری 

میمی ترغ    مشارکتی  کار  به  رر  درنشجویا   که  مششود  تا  رنجام  کند   برری  ارکت 

 کند:   هونه آ  رر توص ف میوظایف شغوی رر فرربگ رند. یکی رز رسات د رین

می من  که  به  مدلی  بده  وره   ش شنهاد  مدل    ؛شما  هم ن  ورقع  در 

کاوشگری رست در رجتماع کلا  در . ی نی روش تدریس باید به 
شرکت هونه کل  که  باشد  کلا ری  در  یاده ر   مکنندها   یاور  ی همه 

و باشند  نمی  یکدیگر  رتداق  عمل  یک   .رفتدهرنه  رعضای  همه  ی نی 
ک عدم آدم  کلا  باید در کار و تمرین یک رجتماع ش وهشی باشند. ی

-چو  رین مهارت ؛جم ی کننددر کنار ه  با همدیگر کاوشگری دسته
که تو تنها یادش بگ ریم ن ست. بب ن رند رمکا  رینها عمومی و رنسانی

ی شما  تنها  مثلاً  بگ ررند  تنهایی  رر  ندر  یک  بگ رید  نظر  در  رر  ت    ک 
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به   رهر  فردر  کند  ک  روتمرین  بازی  ت    یک  توی  برو  ب ا  نم بگویند 
 (.  2شوندم کد نم شه)مااحبه

 روش آموزش مبتنی بر کار گروهی و مشارکتی . 2-3

ورد  تورند درنشجویا  رر به بحث و هدت و هو در مکار هروهی و مشارکتی می        

 ط کار رر به  ری عادت بدهد تا در صورت مشارکت با یکدیگر مسائل محمسائل حرفه

 کند: هونه توص ف می هرر  درنشگاهی آ  رر رین بهترین صورت رنجام دهند. یکی رز کن

م  لاقانه و مبتنی بر تدکر برری رین که آموزشم یک آموزش آزردرنه
 ی و هروهی باشد. درنشجویا باید مبتنی بر کار مشارکت  مرنتقادی باشد

وهو کنند و باید با یکدیگر بر سر موضوعات مصتوف بحث و هدت 

مشا با  رر  کارهای  ود  کارهروهی بتورنند  به  تا  بدهند  رنجام  رکت 
های هروهی و با مشارکت عادت کنند و بتورنند در آیندم رز رین روش

 (. 14کد شوندم همکارر   ود بر مسائل مح ط کار فایق آیند)مااحبه 

 های محیط یادگیری و آموزش دانشجویان در فرایند یادگیری استفاده از مسئله. 3-3

مس با  درنشجویا   کرد   میمورجه  زندهی  ورق ی  و  ائل  کند  دره ر  رر  فرره رر   تورند 

آ چال  برری  آمادمهایی  در  که  کند  ریجاد  آ ها  آیندم سازی  شغل  و  زندهی  برری  ها 

 :کندز رسات د  رین مورد رر به صورت زیر روریت میکنندم رست. یکی رکمک

م وما  هایی که رلا   مسئوه  .مند باشدهای درسی باید مسئوه بستر برنامه

باید در برنامه درسی مطرح بشه روی   مها هستندو مدرر  ما دره ر آ 
ررم آ  بشهم  کار  فقط حلها  که  نباشد  جوری  رین  بشه.  رررئه  هایی 

 ورندم بشه و مدتی ب د فررموش بشه. محتوری   ؛محتوری نظری باشد
یا  برنامه کند.  در عمل  دره ر  رر  فرد  باشد و  باید چالشی  های درسی 

-یک فرد که مدیریت آموزشی می  ب ن نظر و عمل باشد. مثلاً  تود ق
ها رر بصورند و تحو ل بکند. در رین صورت نامه ورند باید بتورند آئ ن

کار ب گانه ه عمل وررد میرست که آ  فرد وقتی در صحن شود با رین 
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درند که مدیریت ها برری آ  غریبه ن ستند و مینامهن ست و دیگر آئ ن

 (. 19شوندم کد رر چگونه باید رنجام دهد)مااحبه در مدرسه

وگوی  فکورانه  دانشجویان  برای  فهم  نحوۀ  کاربست  موضوعات  گفت  تشویق.  4-3

 درسی

به هدت          چگونگی  و  درسی  موضوعات  و  مسائل  روی  بر  درنشجویا   -وهوی 

مس حل  برری  موضوعات  رین  می کاره ری  عموی  مح ط  آمادمائل  به  سازی  تورند 

حرفه وظایف  رنجام  برری  کمک درنشجویا   بس ار  رین ری  رسات د  رز  یکی  باشد.  کنندم 

  :کندروریت می وض  ت رر به صورت زیر

برنامۀ  رین  توی  تورند  می  که  ررهبردهای  وبی  رز  یکی  من  نظر  به 

کنندم باشه رینه که ما و درن کاره ری ما  برری به شجور درسی کمک 

تورن   رین موضوعات درسی موضوعات درسی و رین که چگونه می
به فرض مسائل   .وهو کن  هدت   مما  به کار بگ ری رر در شغل آیندم

برنامه  رهر آمن  میریزی  در   به   مده موزشی  رر  درنشجویا   باید 
مه شود یک برنا بحث در مورد رین موضوع تشویق کن  که چطور می

دیگر  دید  تدررک  سازما   فلا   ضمن  دمت  آموزش  برری 
می ه   رر  کلا   در  مطرح  در موضوعات  منورل  هم ن  به  تور  

 (.  3شوندم کد وهو کرد)مااحبهموردش بحث و هدت 

 مواد و منابع در برنامه درسی مبتنی بر عمل. 4

   :عمل درنستند  برنامه درسی مبتنی بر و مورد منابع رز رر موررد زیرها شوندممااحبه

 سازی برای ارائه موضوعات درسیها و موارد شبیهاستفاده از  مدل. 1-4

مدل      درد   شب ه نشا   و  مصتوف  میهای  عموی  مح ط  منبع  سازی  برری  تورند  مهمی 

-ایانی بکند. یکی رز رسات د رینها کمک شسازی آ یاده ری درنشجویا  باشد و به آمادم

 کند:   توص ف میوض  ت رر به صورت زیر

ری رز کار رر که  سازی ی نی یک نمونهسازی   وی مه  رست. مدلمدل
مثلاً بده  .  فرد  به  رر  شدم  تمام  و  دردم  رنجام  بحث   دیگرر   در  من 
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من یک نمونه کار بن اد شه دی به درنشجویان    مضمن  دمت   آموزش
نمونهمی یک  رین  بوددردم  ع نی  روریت ی  در   من  ممکنه   ش وهی. 

ممدل روریت یک    ه دمی نشا   رر  ش وهی مدل روریت   5  مدمیش وهی 
می ررجاع  فلانی  کتاب  به  رر  ریندیگر  نمونهدمم  روریت ها  رز  -هایی 

کن . رین   وی نکته مهمی ید که من عرضه مرنها مدلرین  .رندش وهی
مدل روی  ما  که  کن  رست  کار  باید   وی  برنامه  شاید   .سازی  رین 

رم  وب ف ماست که مثلا من مدیریت آموزشی  وندمبزرهترین ض 
نظریه میمن  رر  نمی  م ون ها  مدل  یک  من  به  وقتی رما  من  که  دهد 

کن  رز کجا شروع  کن جا چک رین  موررد مدرسه شدم  رونجا چکار   مار 
عووم مدل  .کن  در  ولی  دررند  وجود  فنی   وی  عووم  بحث  در  ها 

ندررد مدل وجود  رست   .رنسانی  ن ستندرادچرر؟ چو   بود  در عمل   .مو  

آموزش رین شاید بزرهترین ض ف    . چو   ودشو  دره ر کار ن ستند
رستاد    %90تون  بگ  که ب   رز  ت میجرأ   عالی ماست که من دیگه به

وقتی کاربود   .فهم د  رین رر دیگه نم شه رصلاً  .ن رشته کاربود ن ستندری
 (. 6شوندم کد تورنند رررئه بدهند)مااحبهمدل ه  نمی ؛ن ستند

 کند:  هونه توص ف میسازی موضوعات درسی رر رینرستاد دیگر وض  ت شب ه

 .تورن   بسترهای کاری رر فرره  کن  سازی کرد  میما رز طریق شب ه

ند رز طریق ریدای نق م یک عدم نتورآموزر  میفرض کن د درن   لاًمث
درن  رز  عدم  یک  ورلدینم  یکنق   و  فرره ر  نق   ن ز   آموزر   فرد 

مثلاً بگ رند.  برعهدم  رر  مدیر  و   نق   مدرسه  ب اید  فرزندش  با  یکی 
می بچهبگوید  ثبت  وره   رر  مااحبهرم  مررحو  چ ست؟)  کن   -نام 

 (. 9شوندم کد 

  در   عملی  موضوعات  ارائه  برای  باتجربه  همکاران  و  ازکارشناسان  استفاده  .2-4

 کلاس
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رنجا        کار عموی  که  رز کسانی  با مسائل و مشکلات مح طرستدادم  و  دردند  های م 

تورند درنشجویا  رر با مسائل مح ط عموی آشنا کردم و منبع  می  مری آشنایی دررندحرفه

آمادم یاده ری و  رین موق  ت رر به صورت  آ   سازی غنی برری  رسات د  رز  باشد.یکی  ها 

 کند: زیر روریت می 

می باشندمنابع  غنی  ری  . تورند   وی  رز  مییکی  غنی  منابع  تورند ن 

کاری  مح ط  موضوعات  رررئه  برری  باتجربه  رفررد  رز  کرد   دعوت 
می  .باشد در   آموزشی  مدیریت  رستادم  من  میمثلاً  به ده   تورن  

ن دو  رز  درشو  ررحتی  ب اورم.  در   در کلا   رر  مدرسه  مدیر  در 
بچ به  ب ا   هست  مدرسههه   در  بگویند  چال ها  چه  با  هایی شو  

شوندم های درنشجویا  رر بگ رند)مااحبهحلها و ررم رند و ریدمروبرو
 (.20کد 

 استفاده از نیروی انسانی متخصص و کاردان . 3-4

برری       موردن از  رمکانات  رز  رنجام  یکی  برری  درنشجویا   که  حرفه  رین  ری  وظایف 

با  مآمادم شوند بتورند  تا  رست  کاردر   و  متصا   رنسانی  ن روی  رز  رز    رستدادم  رستدادم 

رو سازد و  های مصتوف درنشجویا  رر به چال  و مسائل ورق ی روبهررهبردها و فرصت 

بتورن آورند.  نفرره رر   دست  به  رر  ورق ی  مح ط  در  کار  تجربه  کن د  رز  هرر  یکی 

 کند: رر توص ف می هونه رین وض  ت درنشگاهی رین

ه  تأث ر و تأثر   به نظر من همه عناصر نظام آموزشی و برنامه درسی در

دررد. م و  یا رستادم درنشجوم محتورم هدفم س ست  و تجه زرت. هر کدرم  
شما    کنند.کار بق ه عناصر رر ه  مصتل می  مها رشکال درشته باشندرز رین

ه    رر  درسی  برنامۀ  بهترین   باش درهر  رنسانی   ؛درشته  ن روی  رهر 
به نظر من در برنامه    . وردبه درد نمی  ؛متصا  و کاربود ندرشته باش د

مه  رست  رستاد   وی  م و  و  رستاد  وب می  .درسی  تورند جبرر   یک 
بکند رر  بد  بد حتماً  ؛یک محتوری  م و   رررئه   ولی  بد  رر  محتوری  وب 

صلاح ت  و  باید  ما  درد.  حرفهها رهد  نظام  ی  در  رر  تصاای  و  ری 
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فرددرنشگاهی یک  بده  .  قررر  توجه  مورد  جدی  طور  به  رر  باید   ما  
 (. 6شوندم کد رر درشته باشد. )مااحبه  یو رستاد  یشئونات م وم

 های تحقیقاتی توسط دانشجویان استفاده از پروژه. 4-4

شروژم        تحق قاتی  رنجام  زن های  ورق ی  مسائل  بتورنند  ورق ی  که  و  کاری  دهی 

به آمادهی    ممند کرد  درنشجویا علاوم بر علاقه  مدندرنشجویا  رر مورد بررسی قررر ده

حرفهآ  وظایف  رنجام  در  می  ه   ریها  کن کمک  رز  یکی  رر  موق  ت  رین  هرر  کند. 

 کند:هونه توص ف می درنشگاهی رین

می رستادها  ما  نظرم  شرژمبه  به  رر  درنشجویا   تحتورن    ق قاتی های 

های درسی و رین حدظ ات رر دور فقط کاف ه که کتاب  .مند کن  علاقه

ئل ورق ی زندهی  ود درنشجویا  رر مورد ورکاوی قررر بریزی  و مسا
کلا   .بده   یک  در  رهر  ب د    م مثلاً  جوسه  بگ   درنشجویان   به  من 

دردر  چهارشنبه  مو   میمورد  و  رست  چرر سوری  بدرن    وره  
سوری برری جورنا  و نوجورنا  ه جا  دررم به نظرتو م  ود  چهارشنبه

صحبت در بارۀ   ورد رین موضوع ودرنشجویا  چقدر برری تحق ق در م
هام در درنشگام رین کار رر من سر یکی رز کلا   ؟رین موضوع مشتاقند

درن  .کردم که  نم شه  ریدمباورتو   و  رطلاعات  رز  رنبوهی  با  ها شجویا  
وررد کلا  شدند و چندین جوسه به رین موضوع ر تااص دردم شد 

تونه در ضوعات میو رصلاً دوست ندرشتند کلا  تموم بشه. رلبته مو 
رنجام شروژم   وی مه  باشه)مااحبه  به  شوندم کد تشویق درنشجویا  

8.)  

 عملی ربیاتتج دارای مدرس  توسط مطالب ارائه .5-4

لازم رست   مبرری رین که چگونگی رنجام وظایف شغوی به درنشجو نشا  دردم شود     

آموزش دهد. یکی رز    کسی که  ودش دررری تجربۀ رنجام آ  وظایف رست به درنشجو 

 کند: هونه توص ف میهرر  درنشگاهی رین وض  ت رر رینکن 
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لدا  محتوری برنامه نکته مهمی که باید در نظر درشت  رین رست که مو 

ها تجربه ع نی هایی هستند که  ودشا  سالدرسی مبتنی بر عمل آدم
دررند رر  کار  می   ؛آ   بار  رین  کننرما  ته ه  رر  محتوریی  به  ورهند  که  د 

درنشجویا  یاد بدهند که چگونه و چه فرریندهایی رر شی بگ رید تا به 
محتور که  درسی  برنامه  متصااا   و  بشوند  نزدیک  عووم عمل  ی 

 ورهند باید  ودشا  تجربه کار و عموی که می  ؛نویسندترب تی رر می
 (. 11شوندم کد بنویسند رر درشته باشند)مااحبه

های  آموزشی  برای  نزدیک  کردن  مطالب  درس  با  رسانه   و  ابزار  از  استفاده.  6-4

 محیط کار 

هایی که بتورند مسائل مح ط عموی رر به درنشجویا  نشا   ها و رسانهرستدادم رز ربزرر     

توص ف   هونه آ  ررها کمک کند. یکی رز رسات د رینسازی بهتر آ تورند به آمادمدهد می

 کند:   می

-به نظر من یکی رز ررهبردهای مه  یاده ری در رین برنامه درسی می
رسانه رز  رستدادم  یا  تورند  و  آموزشی  روش های  رز  رستدادم  های حتی 

باشدشب ه رستاد می  .سازی  عنور  یک  به  یک مثلاً من  رز  ف ومی  تورن  
مصتو مسائل  مورد  در  و  بگ ررم  درنشجویا   برری  رر  رو  مدرسه  ف 

رفتد وهو کن  . یا مسائوی که در آ  مدرسه رتداق میمدرسه با ه  هدت 
 (. 7شوندم کد حل رررئه بده  )مااحبهشا  ررم رر برری

 های یادگیری برای دانشجویان در راستای یادگیری تجربی سازی موقعیت. فراهم7-4

می و باررزشی رر برری  تورند منبع مهری میرویارویی با مسائل ورق ی زندهی حرفه      

موق  ت  رین  کرد   تجربه  با  درنشجویا   کند.  فرره   رنجام  ها میدرنشجویا   برری  تورنند 

شغوی دروظایف  رین  شا   رر   موق  ت  رین  رسات د  رز  یکی  شوند.  آمادم  هونه  آیندم 

 کند:   توص ف می

تورن   کارهایی رنجام بده   تا درنشجویا  ضمن تجربه کرد  رز ما می

زن  بررتو م من درسی با ها در یاده ری ه  رستدادم کنند. مثالی میآ 
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ها باید ه رینرم ک درنشجویا  کارشناسی به نام آموزش بزرهسالا  درشته
می روستایی  برنامهبه  روستا  آ   توس ه  برری  و  میرفتند  کردند.  ریزی 

می رینها  یادمهم  بهبو من  برنامۀ  طررحی  و  ن ازسنجی  روستام  د رفتند 
رفتند و قدر میها رینرین  .دردندک د ت و توس ه روستایی رر رنجام می

رینمی رینم  درو   در  ب د  و  عملاًرومدند  آموزش فهم می  ها  دند 
آموزش  یاده ری  به  کرد   تجربه  رین  و  چه.  ی نی  بزرهسالا  

برنامه و  آ بزرهسالا   روستایی  توس ه  میریزی  زیادی  کمک  -ها 
 (. 1د شوندم ک کرد)مااحبه 

 یادگیری در برنامه درسی مبتنی بر عمل-های یاددهیفرصت. 5 

برنامه درسی مبتنی بر    یاده ری  -های یادهی  فرصت رز    ررموررد ذیل  ها  شوندممااحبه

 : عمل درنستند

 سازی امکان کار مستقل در خصوص موضوعات درسیفراهم. 1-5

رین مسائل رر تجربه کنند و رین  د  نتورنفرره رر  در رویارویی با مسائل مح ط کاری می

آید. یکی رز رسات د رین موق  ت  تجربه کرد  با کار مستقل و تحت نظارت به دست می

 کند:    توص ف می سا  رر بدین

آمو تگا  تورن  بگوی   که رکثریت درنشجویا  و درن من به جرأت می
  .شا  رر ش در نکردندما فرصت کار کرد  در  اوص و مباحث درسی

ندررند.   رر  عموی  به صورت  کرد   کار  تور   دلایویم چو   هر  به  حالا 
مثلاً ندیدند.  درنشگام  رز  ب رو   در  کرد   کار  برری  آموزشی  در چو    

دردند رنجام  کارورزی  رکثررً  کارورزی  مرشتۀ  ودمو   چه  هاییم رما 
باشهکارورزی نبودم  صوری  رهر  تازم  صوری.  کافی  زما   مهای  شو  

   (.18شوندم کد به نبودم رست)مااح

 آموزشی هایکارگاه طریق از یادگیری هایفرصت سازیفراهم. 2-5

با مسائل و مشکلاتی روبرو    تورندرررئه در  به صورت کارهاهی می       فرره رر  رر 

-درنشجویا  می  آموزش کارهاهیرز طریق    .کند که منبع مهمی برری تجربه کرد  رست 
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هونه  شا  آمادم شوند. یکی رز رسات د رین موق  ت رر رین یتورنند برری رنجام وظایف شغو

 کند:روریت می 

اهی ی نی تدریس در رینجا ب شتر حالت کارهاهی رست. تدریس کاره

کنندم رست و  چه؟ ی نی روشی که در آ  م و  نق  هادی و هدریت 
 (.4شوندم کد کنند)مااحبهکار می  م های کاری ود فرره رر  در هروم

 کار  محیط در کار و کارورزی به دانشجویان یقتشو. 3-5

-هایی رست که می ترین فرصت کارورزی و کار در مح ط کار یکی دیگر رز مه        

با مسائل و چال رند فرصت تو  های زندهی های مهمی برری تجربه کرد  و رویارویی 

 د: کنهونه توص ف میهرر  درنشگاهی آ  رر رینکاری فرره  کند. یکی رز کن 

-به نظرم م اد که بهترین فرصت برری برنامه درسی مبتنی بر عمل می
مح ط تونه کارورزی و کار در مح ط کار تحت نظارت باشه. چو  در  

شوند که ه چ کار و کارورزی رست که درنشجویا  با مسائوی مورجه می

آ  به  درسی  بزن کتاب  بررتو   مثالی  رست.  نپردر ته  برری    مثلاً  .ها  ما 
میدرنشج توض ح  مدررسی هستندم چه  و  مدرر  چندشایه چه  که  ده   

هایی در رین مدرر  ب شتر کاربرد دررند و موضوعات رز روش تدریس
تورنی بدهمی رین مدرر  ب لم رما تا وررد کلا  چندشایه نشی نمیرین ق

 (. 11شوندم کد چه مسائوی دررند)مااحبه 

 عملی  و نظری نشدا تلفیق طریق  از فرصت یادگیری ایجاد. 4-5

تورند به فرره رر  کمک کنند تا درن   ود رر در  کارورزی و کار در مح ط کار می    

کا رین  بگ رند.  کار  به  عم قعمل  یاده ری  به  میر  منجر  رین  تر  رسات د  رز  یکی  شود. 

 کند:مطو  رر  به صورت زیر روریت می

رررئه بده   که طوری آ  رر    م یدما باید وقتی درن  نظری رر رررئه می

برد کار  به  در عمل  رر  آ   رول   مثلاً  .بشود  برنامه درسی  در  م گ   من 
کنی و باید هام به هام بگ  ب د رهدرف رر ت   ن    مباید ن از سنجی بکنی

که چطوری باید ن ازسنجی کنی که رهر کسی فردر  ورست ن ازسنجی 
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ازسنجی کند. کنی به ترت   رو  هام رر رجرر کند تا بتورند به درستی ن 
هام چه  و  کنی  شروع  باید  کجا  رز  بگ   کنی  باید  طی  باید  رر  هایی 

  (.13شوندم کد )مااحبه

 نامه درسی مبتنی بر عملیادگیری بر محیط شرایط. 6

یاده ری برنامه درسی مبتنی    مح ط  شرریطرز جموه    موررد ذیل  مهاشوندمرز دید مااحبه

 باشند: می بر عمل

 انات و تجهیزات کاربردی برای یادگیری سازی امکفراهم. 1-6

حرفهآمادم      وظایف  رنجام  برری  درنشجویا   رمکاناتی سازی  و  تجه زرت  به  ن از  ری 

غنیدررد مح ط  تجه زرت  و  رمکانات  رین  می.  فرره   یاده ری  برری  رر  رز ری  یکی  کند. 

 کند: هونه روریت میرسات د رین حالت رر  رین

شُ باید  باشه. مح ط یاده ری ر  مح ط یاده ری  رمکانات و تجه زرت  رز 

 ورهد که در رونجا فرصت تمرین و ممارست تجه زرت و رمکاناتی می 
ته باشه. ی نی برری من رین رمکا  کار و یاده ری ها وجود درشف ال ت 

درنشکدم رز  یکی  در  تکنولوژی  رشتۀ  در  مثلاً  باشه.  عووم فرره   های 
که   تکنولوژی  درنشجویا   درشت . ترب تیم  در   باهاشو   من 

نمی ه   شاورشوینت  تکنولوژی  کننددرنشجویا   درست  یه   .تونستند 
رین به  برسد  چه  سادمم  رینشاورشون ت  ف ومنامه که  ب ایند  ب درً  ها 

دررم روشنی  دن ای   وی  رونجا  فنی   مبنویسند. چو   دن ا   وی  ی نی 
ب ایند   بنویسندم  ف ومنامه  ب ایند  درنشجویا   باید  آموزشی رست.  ف و  

می عکاسی  کنند.  آموزشی  عکاسی  عمل  در  رما بنویسندم   ورنند 
نویسی  ومنامهها ف ورهد به آ کنند. مح ط یاده ری که میعکاسی نمی

رمکانات  باید  بکنه  تدوین  آموزشی  ف و   بدم.  یاد  عکاسی  بدهد  یاد 
 (.18شوندم کد درشته باشد)مااحبه
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 اتر ازکلاس درسسازی فضای یادگیری فرفراهم. 2-6 

یاده ری عم ق و شایدرر به فضایی فررتر رز کلا  در  ن ازمند رست. فضایی که بتورند 

و   مسائل  با  رر  روبهچال  فرره رر   زندهی  ورق ی  کن  های  رز  یکی  کند.  هرر   رو 

 کند:هونه توص ف میدرنشگاهی رین موق  ت رر رین 

ف همچ ن  با  و  باشه  باز  فضای  باید  یاده ری  توی فضای  ما  که  رمتی 

درنشجویا   درنشگام که  م نا  رین  به  باز  فضای  دررم.  تداوت  درری م  ها 
های در  شما کلا   .دنتماً در کلا  در  مرسوم جمع بش نباید ح

مدرسه  در  روز  یک  ممکنه  شما  بشه.  برهزرر  مصتودی  جاهای  ممکنه 
حومه  در  روزی  طب  تم  در  روز  یک  بده د.  تشک ل  در   کلا  

-م فضای یاده ری باید فضای کوی جام ه باشه)مااحبهشهر. به نظر
 (. 15شوندم کد 

 تعاملی و  پویا  یادگیری فضای ایجاد. 3-6

تورند فرره رر  رر در فرریند آموزش دره ر نگه دررد  ز کلا  در  میفضایی فررتر ر    

ری رسات د  رز  یکی  ب اموزند.  یکدیگر  رز  فرره رر   تا  کند  فرره   رر  رجتماعی وس  ی  ن  و 

 دهد:هونه شرح میموضوع رر بدین

-وهوم نقد و ت امل رست میبه نظرم مح طی که سرشار رز بحثم هدت 

ری  ی رر ریجاد کند که هر فرره ر یا یاده رندمتورند رجتماع یاده ری وس 
مند شود. رصلاً یکی رز فوسده تشک ل  تورند رز آ  بهرمبه سه   ود می

ا کمک ه  و رز همدیگر ب اموزند.  کلا  هم ن رست که یاده رندها  ب
ت درد   حکمدرماستم  آ   در  ت اموی  چن ن  که  فضای  بنابررین 

 (. 3شوندم کد رست)مااحبه یاده رندها  و م زر  یاده ری ب شتر

 ایجاد فضای یادگیری کلینیکی در کلاس درس . 4-6

که به مح ط  ری به  فضایی ن از دررد  سازی فرره رر  برری رنجام وظایف حرفهآمادم      

می مح ط  رین  باشد. چو   شب ه  کاری  و  بس ار  عموی  بهترم  و  ب شتر  یاده ری  در  تورند 

  هوید:   درنشگاهی در رین بارم می هرر کنندم باشد یکی رز کن کمک
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می ما  درسی  برنامه  رستدادم  در  کو نکال  و  کارهاهی  رویکرد  رز  تورن   
رما    م  ورن دمحتور رر می مثلاً شما در برنامه درسی تکن ک تحو ل    .کن  

نمی  شما  به  کس  رویکرد ه چ  رین  بررسا   رر  کتاب  یک  که  هوید 
چند هروم تقس   کرد و عملاً ها رر به  شود کلا تحو ل کن د. رما می

رما   ؛بر باشدرهرچه ممکن رست کمی زما   ؛شروع به تحو ل محتور کرد
 (.5وندم کد ش رست)مااحبه تری همررمبا یاده ری موثرتر و کاربردی

 ها کلاس زمان در انعطاف ایجاد. 5-6

کند تا به  فضایی فررتر رز کلا  در  که بتورند درنشجویا  رر با مسائوی روبه رو       

تجربه کرد  بپردرزند باید به وقت و زما  نگام متداوتی درشته باشد. یکی رز رسات د رین  

 دهد: طرز دیدهام رر به صورت زیر شرح می

برن رین  ت   ن در  بس ار  قط اً  یاده ری  زما   عملم  بر  مبتنی  درسی  امه 

کنندم رست. طب  تاً هر مقدرر زما  محدود باشه به طور طب  ی فرصت  
فرره   عمل  بر  مبتنی  درسی  برنامه  برری  فرصت  عمویم  کارهای  برری 

ن ست. به نظر منم ما باید یک نگام دیگری رز زما  درشته باش  . زمانی 
در رز  درنشجو  رست که  یاده ری  رسمی  مح ط  رز  ب رو   به    ؛نشگام  ه  

و   درنشگام  مح ط  یاده ری  س ر  رین  و  رست  یاده ری  دنبال  به  نوعی 
رر ب رو   تدریس  ه رد.مثلاً دربرمی   مح ط  میدر  مشص   که  ما   کن   

می فردر  بدمم  رنجام  باید  رر  کار  فلا   موسسه  فردر   فلا   به  برم   ورهد 
با ه   رو   تحق قم  فلا   توقی برری  باید  یاده ری  زما   همو   ردرمه  ید 

به منزلۀ هر زمانی رست که  برنامه درسی مبتنی بر عمل  بشه. زما  در 
رر در ررستای برنامه درسی رنجام بدهد. ی نی در ورقع    تورد عمویفرد می

 (.20شوندم کد  هسترم زما  باید به رندرزم هسترۀ زنده   باشه)مااحبه 

 امه درسی مبتنی بر عمل های ارزشیابی برنشیوه. 7
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بر عمل  بر  مبتنی  درسی  برنامۀ  درنشجویا م    ررزش ابی  ررزش ابی  در  شروژم  و  کار عموی 

های کاری درنشجویا  توسط  هام ررزش ابی س ستمیم ررزیابی شروژمیررزیابی رز شایستگ

 همدیگرم ررزش ابی ف ال ت های درنشجویا  در هر مرحوه رز تدریس تأک د دررد:

 تأکید بر کار عملی و پروژه در ارزشیابی دانشجویان .1-7

دنبال حل مسئوهکارهای عموی و شروژ       به  آ   که درنشجو در  رست که در ری  هایی 

آ  با  ورق ی  روبهدن ای  رست ها  روشمی  مرو  رز  یکی  عنور   به  رز تورند  ررزش ابی  های 

 دهد: هونه آ  رر شرح می هرر  درنشگاهی رینیاده ری فرره رر  باشد. یکی رز کن 

می درسی  برنامه  رین  در  باشهررزیابی  هزررش  یک  تدوین   ؛ تورند 
-رما نه شروژم   ؛شروژم باشهتونه یک  هزررش رز یک مدرسهم حتی می

-رلا  ما شروژم به درنشجو می  .ده  هایی که ما رلا  به درنشحویا  می 
ما حل   .ن ست   رین دیگه شروژم  ؛درنشجو م رم رز رینترنت م ارم  ؛ده  

رینترنت م ارم  ؛ده  مسائل می رز روی کتاب م ارمم   مدرنشجو م رم رز 

مسئوهشروژم باید  ک ها  برطرف  یا  رر حل  مسئوهری  ما نندم  رلا   که  ری 
 . (2شوندم کد دره ر آن   و شاسصی برری آ  ندرری )مااحبه

 ها ارزیابی از شایستگی. 2-7

آ     و  باز  عمویم  مح ط  در  ن ست ررزیابی  درن   ررزیابی  هدف   و  رست  بوکه    مزرد 

-ها رینشوندمررزیابی صلاح ت و شایستگی فرد در رنجام کاری رست. یکی رز مااحبه

  کند:نه آ  رر توص ف می هو 

می و  رست  بازی  و  آزرد  ررزیابی  درسیم  برنامه  رین  در  تونه ررزیابی 
عمل   تورند ما رر درل ستم کاربرگ و هر آ  چ زی که میشامل چک

رصلاً  یگر  عبارت  به  کند.  ن ست   کمک  درن   ررزیابی  هدف     .دیگر 
رینه ررزیابی شایستگی رستم ررزیابی صلاح ت فرد در عموه. ررزیا بی 

چه رست که  بودم  دره ر  آموزش  فرریند  در  درنشجو  در چه  ؛قدر  قدر 
قدر رنگ زم لازم رر برری رین تلاش فرریند آموزش مشارکت کردمم چه
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و چه برطرف درشته  رر  بودم  مورجه  باهاش  که  رر  مسائوی  تونسته  قدر 
 (. 12شوندم کد کنه)مااحبه 

 سیستمی . ارزشیابی3-7

شود  ای فررتر رز کلا  در  باید عنور  یک س ست  در نظر هرفته ررزش ابی در فض      

ری رین هونه رین ررزش ابی س ستمی  شوندمکه دررری عناصر رصوی و فرعی رست. مااحبه

 کند: وص ف میرر ت

در ررزش ابی ما به یک س ست  یا نظام م تقدی  که رین نظام شامل عنار 
فرعی   و  شامل  رست.رصوی  رصوی  درو  ررز   :عناصر  رز  دردم ش ابی 

باز وردم  رز  ررزش ابی  و  بروندرد  رز  ررزش ابی  فرریندم  رز  ررزش ابی 

می ش امد  و  نررزش ابی  فرعی  عناصر  رز  رصوی  عناصر  رین  که   ز باشد 
-هایی رر در برمیرند و حتی رین عناصر فرعی ن ز شا  تشک ل شدم

دردم رز درو  ه رند. رول ن عناری رصوی رین س ست  ررزش ابیم ررزش ابی 
ه رم. که بر ی که تمام عورموی در  دمت رجرر و عمل رست رر فررمی

رز رین عورمل ممکن رست شردرزش شدم باشند)مانند محتور و م وما ( و  
ی دیگر ممکن رست به صورت  ام باشند)مانند شاهردر (. عنار بر 

کو ه فرریندها  رز  منظور  ررزش اب ه.  نظام  فرریندهای  بررسی  م    ب دی 
ها و رقدرماتی رست که مورد  ام)شاهردر  آموزش ندیدم( رر به ف ال ت 

کنه. عنار سومی ررزش ابی  ورز تبدیل میشاهردر  ف وسوف و یا فوسده
ها رر شامل م شه  که هرهونه ررزش ابی شس رز تمام ف ال ت   درد رست برو 

و شامل دو جنبه رست یکی م زر  دست ابی به رهدرف و دومی ررزش ابی  
می که  رست.  رتمام  رز  شس  کار  تحو ل  فرریند  و  تجزیه  طریق  رز  تورند 

شورهدم ضبط کرد  جوسات روی نورر ویدئویی و ... رنجام بشه. عنار 
ی رز باز وردم ررزش ابی رز ررزش ابی و ررزش ابی رز آ ری شامل ررزش اب

که   رست  باز ورد  رز  ررزش ابی  فرعی  عنار  شامل  که  رست  ش امد 
ررزشا   درو های  مرحوه  در  باز ورد  رز  رز ش ابی  ررزش ابی  دردم 



 1401  تابستا و   بهارم ده م سال 19م شمارم درسی ۀنظریه و عمل در برنام ۀدو فاونام

150 

 

برو   مرحوه  در  باز ورد  رز  ررزش ابی  فرریندم  مرحوه  در  دردم باز ورد 

ررزش  ررزش ابی و  رز  بر میررزش ابی  در  رر  ش امد  رز  -ه رم)مااحبهابی 

 (.  8شوندم کد 

 های کاری دانشجویان توسط همدیگرپروژه  ارزیابی. 4-7

می      ورق ی  و  عموی  مح ط  در  میررزیابی  یا  باشد  هروهی  صورت  به  تورند تورند 

همدیگر    ررزیابی توسط  درنشجویا   کن    شد.با کارهای  رز  رین  یکی  درنشگاهی  هرر  

  دهد:هونه توض ح میوض  ت رر رین 

سه ندرم همدیگر ی نی یک هروم    ؛تورند ررزیابی هروهی باشهررزیابی می

شروژم درنشجویا   یا  کنند  ررزیابی  رر رر  یکدیگر  عموی  کارهای  و  ها 
آ   کنند؛ررزیابی   آ رما  ررزیابی  م شه  ررزیابی  دررم  که  یچه  من  اد  چه 

نظری)مااحبههرفته درن   یا  حدظ ات  ررزیابی  نه  بودم  من  ی نی  -رم 

 (. 16شوندم کد 

 هر مرحله از تدریس های دانشجویان در ارزشیابی فعالیت.  5-7

های درنشجویا   های ررزش ابی در رین برنامه درسی ررزش ابی ف ال ت یکی دیگر رز روش

می رنجام  که  رست  کارهایی  رز  مرحوه  هر  هونه    دهند.در  رین  رر  وض  ت  رین  رستادی 

 کند: توص ف می

من به عنور  یک رستادم وقتی مررحل برنامۀ درسی یا آموزشی رر دررم  

می میددر   درنشجورن   که  کن   ررزش ابی  بتورن   باید  رو  نتورمم  ند 
دم باید ری که من در  میمرحوه رر طررحی و رجرر کنند. در هر مرحوه

 ن  درنشجورن  توی کدوم مرحوه ض ف دررند و رین کار رر بکن  که بب

 (. 19شوندم کد رو  رر برطرف کن )مااحبه 
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 گیری بحث و نتیجه  

مطا     رز  حاضر  هدف  متصااا  درسی    برنامهتدوین  ل ه  دیدهام  رز  عمل  بر  مبتنی 

ترب ت  و  می  ت و    چگونه  که  رست  بودم  سورل  رین  به  شاسصگویی  برنامه و  یک  تور  

نتایج رین   های آ  چ ست؟عناصر و مؤلده  ل در رشتۀ عووم ترب تی درشت؟مبتنی بر عم

برنامه درسی مبتنی بر عمل دررری عناصر مصتودی رست. یکی رز    ش وه  نشا  درد که 

عناصر شامل    مرین  که  رست  آمادم هایی  مولده  رهدرف  برری  همچو :  درنشجویا   سازی 

حرفه  در  مطووب  مهارت  عموکرد  آموزش  نظری  حرفههای   ودم  مباحث  تود ق  ریم 

در  با عمل و ورق  ت های شغویم تورنایی کار در چارچوب  قورن ن کارم بهبود زندهی  

درنشجویا م ترب ت درن آمو تگا  دررری قابو ت ریدای نق  ف التر در جام ه و  دمت 

 رسانی در جام ه رست. 

ری همه  حرفه  هایی رست که آمادهیامل تلاشری ش سازی عمل حرفهمدل توص دی آمادم

رست ارمحرفه در سه  رر    و (    کرد   عمل)  دست   عادرت  م(کرد   فکر)  ذهن  عادرت  –ها 

  برری   ذهنی  عادرت  رست ارم.  دهدمی  رررئه(  ماهررنه  یش وم  به  درد   رنجام)  هنری  عادرت

عادرت  رست ا.  رست   فکری  هایف ال ت   دیگر  و  تدکر  شنا تیم  یاده ری برری  رم  دستی 

مجموعهمهارت یا  مهارتها  رز  رست. ری  در یک حرفه  مشترک  و  فرد  به  منحار    های 

-مل فکوررنه رست که درن  ضمنی مبتدیا )تازم أی عمل و تعادرت دستی شامل چر ه

تبدیل می درن  تصاای  به  زما   در طول  رر  برری  کارر (  رست ارم عادرت هنری  کند. 

عم  بالاترین سطح  در  ررزشرنجام شغل  که  آ  رست  در وی  رر ه   آدرب و رسوم  ها و 

و    1سالو  )   ها در ررستای رهدرف برنامه درسی مبتنی بر عمل رست ه رد. رین ف ال ت برمی

  .(2008م 2روز 

های جام ه نوظهور یک شدرهوژی موردن از قط  ت و عدم  هاش چ دهیدر مورجهه با فوق

نگر و  مهارت  درن م  رز  فررتر  رهدرفی  که  برری  رست  رر  فرد  بتورند  و  باشد  درشته  ش 

زندهی در جام ه آمادم کند. رز رین منظرم فردم رجتماع و زم نۀ سا تاری به عنور  یک  

 
1 - Sullivan 

2 - Rosin 
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شوند که رز طریق تجرب ات زندهی درو   آم صته و ناهشودنی در نظر هرفته میکل دره 

-شکل می  شوند. در تجرب ات زندهیم مارلاذهانی م نادرر مییک جها  مشترک و ب ن

به   جورمع  دیگر  و  کار  محل  درنشگامم  در  انوردمم  دیگرر   با  ت امل  طریق  رز  و  ه ری  

تور  به  امه درسی مبتنی بر عمل دررری رهدرفی رست که میبرن  بنابررینآی  .  شکوی درمی

های رین ش وه  در مورد رهدرف برنامه درسی همسو  یافته   عمل بپوشاند.  هجامرین مه   

ش وه  جنسو  1شورت وو های: با  روین 2م  ورکر 2005)  3م  روز  2006)  4(؛  و  سالو    (؛ 

هاردنر 2008) ناسبام 9991)  8(؛ سن 2004)  7(م بارنت2005)6و شولمن  5(؛  (م 2011)  9(م 

هاهر 2009)10آلبا  درل و  بود  ترد 2011)11(م  و  لوفتو   ه گزم   13برنت   و  (2010)12( 

  ( رست.1994)

درر        عمل  بر  مبتنی  درسی  برنامه  که  درد  نشا   ش وه   رین  ررهبردهایی نتایج  ری 

همچو : رستدادم رز مدل کاوشگری در سطح جام هم روش آموزش مبتنی بر کار هروهی  

رسانه و  ربزرر  رز  رستدادم  مشارکتیم  فکوررنه  و  هدت وهوی  آموزشیم  تشویق  های 

درنشجویا  رست. فرصت های یاددهی   -  یاده ری رین برنامه درسی ن ز شامل فرره -

به   درنشجویا   تشویق  کارهاهیم  صورت  به  در   ردررم  مستقلم  کار  رمکا   سازی 

 کارورزی و کار در مح ط کار و به کاره ری درن  نظری در عمل رست.

ه رد. هدف  برنامۀ درسی مبتنی بر عملم ط ف وس  ی رز تجرب ات مصتوف رر در برمی 

هایی رست که درنشجویا  رر با دن ای ورق ی کار  ده ریم فرره  آورد  فرصت تجرب ات یا

شب ه طریق  میرز  آشنا  نق   ریدای  و  آ سازی  به  یاده ری  تجرب ات  رین  کمککند.   ها 

 
1 - Purtilo 

2 - Jensen 

3 - Royeen 

4 - Walker 

5 - Gardner 

6 - Shulman 

7 - Barnett 

8 - Sen 

9 - Nussbaum 

10 - Dall’Alba 

11 - Hager 

12 - Loftus &Trede 

13 - Brint 
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شوند. در رین زم نه    همورجکار در مح ط ورق ی  های  کند تا بتورنند با مسائل و چال می

ا و ررهبردهای مورجهه با  موق  ت کاری آشنا شوند شود درنشجویا  با ربزررهتلاش می 

-و برری حل مشکلات ورق یم به مطال ه و تأمل فکوررنه مجهز شوند. همچن ن برری آ 

آ  ورقکه  کار  مح ط  بهها  رر  موق  ت  ی  و  کنند  تجربه  رز   وبی  رر  کاری  مصتوف  های 

جویانه در طررحی و  کتطور مشار شود تا بهها دردم مینزدیک بب نندم رین فرصت به آ 

شود  ها همچن ن فرصت دردم میتوس ه ربزررها و ررهبردهای عمویم همکاری کنند. به آ 

موق   برری  که  بپردرزند  ربزررهایی  رصلاح  به  چال ت تا  و  ش چ دم  ته ه  های  بررنگ ز 

به ررهبردهای مصتودی برری آموزش مبتنی بر عمل رشارم کردم    (  2013رند. ه گز )شدم

های  فرصت   . یاده ری در محل کار تحت نظارت یکی رز رین ررهبردهایی رست که رست 

ریجاد می  برری فرره رر   کار رر  یاده رییاده ری در مح ط ورق ی  در   کندم تجرب ات و 

مح ط کار مستقل ررهبرد دیگری رست که فرصت یاده ری و کس  تجرب ات در دن ای 

می ریجاد  فرره رر   برری  رر  کار  شب هکنورق ی  کار  محل  شب هدم  و  شدم  سازی  سازی 

می که  رست  عمل  بر  مبتنی  یاده ری  ررهبردهای  رز  دیگر  یکی  فرصت یاده ری  تورند 

  .رند رر برری فرره رر  فرره  کندسازی شدمشب ه بر ورد با مسائل ورق ی مح ط کار که  

میرن طاف عمل  بر  مبتنی  آموزش  برری  ش یری  جا  همه  در  رر  یاده ری  فرره رر   تورند 

در   فرره رر   مشارکت  طریق  رز  که  رست  همتایا   آموزش  م  دیگر  ررهبرد  کند.  فرره  

هویت  کشف  به  منجر  رسات د  رقتدرر  کاه   و  قابو یاده ری  شغویم  درن   ت های  و  ها 

تورند یاده ری  ررهبرد دیگری رست که می  مشود. یاده ری مستقلجدید در فرره رر  می

ر یا  ودررهبری  و  ودهدریتی  فکوررنه  تدکر  به  ودررزیابیم  و  تقویت  فرره رر   در  ر 

 ودشکوفایی درنشجویا  منجر شود. یاده ری آم صته یا تود قی ررهبرد دیگری رست که  

ب انگرمی شدرهوژیچال   تورند  ب ن  ررتباط  و  در  ها  یاده ری  نوآوریم  و  سنتی  های 

های یاده ری ورق ی و    ت درنشگام و ب رو  رز درنشگامم یاده ری هروهی و فردیم موق

( 2013ه گز )  های ش وه یافتههمسو با    های رین ش وه سازی شدم باشد. یافتهشب ه

 رست. 
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نتایج رین ش وه  نشا  درد که برنامه درسی مبتنی بر عمل دررری مناب ی همچو :         

سازیم رستدادم رزکارشناسا  و همکارر  باتجربه برری رررئه موضوعات   هسازی و شبمدل

ی بر  های تحق قیم تورنایی حل مسألهم رستدادم رز تجربه و آموزش مبتنعمویم رنجام شروژم

های صریحی مانند یاده ری  ها رست. آموزش مبتنی بر عمل شامل ف ال ت کس  مهارت

زی رست. در آموزش مبتنی بر عملم درنشجویا   ساهای عموی و شب هکارم کلا در محل

میمهارت یاد  رر  شغوی  نق های  سوی  به  شغوی ه رندم  میهای  متمایل  رز  شا   شوندم 

های یاده ری بر ط با مسائل  رنجام تکال ف و ف ال ت   ها وطریق مشارکت در کندررنس

نق  در  که  آ عموی  با  آیندم  شغوی  مورجههای  میمی   ها  آشنا  با  ششوندم  کار  وند. 

طریق   رز  و  دیگرر   با  یاده ری  رست.  عمل  بر  مبتنی  آموزش  رصوی  بص   دیگرر م 

. در ورقعم برنامه  شوددیگرر م هنجاری رست که رز طریق عمل کرد  با دیگرر  فرره ر می

به عملم  بر  مبتنی  کار  درسی  به  سصنررنی  و  مونولوگ  بر  مبتنی  آموزش  به  رتکا  جای 

بهتر رست درن  نظری  ( چن ن رستدلال می2000)  1هروهی متکی رست. رروت  کند که 

سازی شود. رستدلال رو بر  عنور  یک وی هی رجتماعی و نه یک وی هی فردی مدهومبه

های  آمدم که درن   ود رر در موق  ت دست که رز کار با کسانی به  ری رست مبنای تجربه

ه ری در برنامه درسی مبتنی  های آموزشی و یادرند. طررحی ف ال ت عموی به دست آوردم

تور  به یاده ری  ه رد که رز آ  جموه میهایی شکل می بر عمل ش ررمو  نظریه یا دیدهام

کار و یاده ری رز طریق رجتماعات کاری رشارم  تجربیم یاده ری موق  تیم یاده ری محل

مل همسو با  های رین ش وه  در مورد منابع برنامه درسی مبتنی بر عکرد. بنابررین یافته

 5( بود و هریچ1991)4(م لِو و ونگر 1984)  3(م کو 1987م  1983)    2های: شو  ش وه 

رروت)1999) ب وّت2000(  کِمس 2001)6(م  ه گز)2005)7(م  و2013(م  و    (  ش ها  

 ( رست.  2013ه گز)

 
1 - Eraut 
2 - Schön 

3 - Kolb 

4 - Lave &Wenger 

5 - Garrick 

6 - Billett 

7 - Kemmis 
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به     بر عمل  مبتنی  درسی  برنامه  که  درد  نشا   ش وه   رین  برری  نتایج  مح طی  شرریط 

سازی  سازی رمکانات و تجه زرت کاربردی برری یاده ریم فرره  : فرره همچو  یاده ری 

فضای یاده ری فررتر رزکلا  در م ریجاد فضای یاده ری شویا و ت امویم ریجاد فضای  

کو ن کیمیا کلا   ده ری  زما   در  رن طاف  و  ریجاد  درن   رز  بس اری  دررد.  ن از  ها 

ها باید  های کاری قررر دررندم رین مح طمح ط  هایی که ن از به یاده ری دررند درتورنایی

آ فرصت  رز  و  کنند  فرره   فرره رر   برری  رر  ف ال ت هایی  در  شرکت  برری  و  ها  ها 

های مورد ن از  ود باشند. مح ط  ها قادر به توس ه تورناییآ کنند تا  تجرب ات ششت بانی

-ترین کارم زمانی رخ می کند. بهکاری نق  کو دی در کمک به توس ه نوآموزر  ریدا می 

کار   رز  بصشی  عنور   به  یاده ری  و  ت امل  برری شرکتم  رر  نوآموز  کارم  محل  که  دهد 

شد که یاده ری در محل کار با  ( متوجه  2001ری روزمرم  ود دعوت کند. ب وّت)حرفه

باتجربه   با همتایا   ت امل عموی و مشارکتی  تورنایی  به متصااا م  تسه ل  رر  دسترسی 

رز طریق    ها رر  رنجام شود که درن  آ   ررهنمایی نوآموزر     اب  تورندین عمل میر  .کندمی

شارکت  . با رین حالم به عوت دسترسی متنوع و مدهدمی   ها هسترشدره ری با ف ال ت 

  ؛ آیدهایی برری ل ت برد  رز رین حمایت در محل کار به وجود میدر محل کارم فرصت 

  شود.یهر چند که به طور مساوی توزیع نم

در  و  عموی  مح ط  در  فرره رر   که  رست  آ   دنبال  به  عمل  بر  مبتنی  درسی  برنامه 

ری رست که  رجتماعات کاری به تجربه کرد  بپردرزند. در مح ط عموی و رجتماعات کا

ها در مورد کنند و رز آ کارر  در کنار سایر متصااا  باتجربه کار میدرنشجویا / تازم

هام درنشجویا  رین  کنند. در ب شتر حرفهررهنمایی دریافت می عموکرد  ود باز ورد و  

به رر  میتجارب  ورق ی  آموزش  آ عنور   که  جایی  میب نند؛  یاد  عملاً  رین  ها  ه رند. 

حرفه  آورت ج   زیرر  عملن ست؛  شامل  میها  رنجام  حرفه  آ   در  که  رست  شود.  هایی 

مح ط کو ن کی و یا زم نه  اصی    هستند که در  هاعملها دررری بر ی  ری رز حرفهبس ا

ها  های سلامت و بهدرشتم درنشجویا  در رین مح طتحت نظارت قررر دررند. در حرفه

می هدریت  و  عامل  ررهنمایی  هم ن  که  رز شوند  مررقبت  ف ال ت  در  ش شرفت  باعث 

می مح طب مارر   در  میشود.  درنشجویا   ورسته  رز  کاربردی  و  کو ن کی  تا  های  شود 
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بهآنچه   درنشگام  در  که  آمو تهرر  نظری  رنطباق طور  دهند.  رنتقال  عموی  مح ط  به  رندم 

  کو ن کی ه ری درن   های مح ط کار باعث شکلآمو ته شدم در درنشگام با ورق  ت درن 

محتاجمی آ   به  سصت  ورق یم  دن ای  در  کار  برری  درنشجویا   که  درنشی  رند. شود. 

تجربه  رین ن ازمند  یاده ری  چن ن  هونه  رست.  کاری  رجتماعات  و  شغل  با  دره ری  و 

آموزرند. در  هایی همچن ن به درنشجویا  نحوۀ ت امل و ررتباط با مح ط کار رر میتجربه

کهمح ط رست  موق  تیم  نظریه  های عموی  یاده ری  و  رجتماعی  فرهنگی  یاده ری  های 

های: ب وّتم  با ش وه های رین ش وه  در رین عنار همسو  یابد. بنابررین یافتهم نا می

و    4(م بنر 2005و همکارر )  3(م فاستر 2005)2هررسمن (  2004)1ت ن نگ   –بارکر و هرنو   

 ( رست.   2011)6( و روبررین 2010و همکارر ) 5(مکوک2009همکارر )

های ررزش ابی  نتایج رین ش وه  نشا  درد که برنامه درسی مبتنی بر عمل به ش وم      

کار   بر  تأک د  شایستگیهمچو :  رز  ررزیابی  شروژمم  و  ررزش ابی  عموی  رز  رستدادم  هام 

های کاری درنشجویا  توسط همدیگر و  ررزش ابی ف ال ت های  س ستمیم ررزیابی شروژم

درنشجویا   در هر مرحوه رز تدریس رست. ررزیابی برنامههای درسی مبتنی بر عمل بس ار  

ش چ دم رست؛ زیرر رین نوع ررزیابیهام دیگر ررزیابی فردی ن ستندم بوکه ررزیابی فرد در  

موق  ت رجتماعی و عموی رست. درورقعم ررزیابیهای برنامۀ درسی مبتنی بر عملم به  

دنبال ش  ب نی عموکرد موفق درنشجویا  در بازرر کار هستند. آموزش مبتنی بر عمل و  

یاده ری محل کار بهعنور  یکی رز رجزرء آموزش مبتنی بر عملم زمانی  میتورنند موثق  

قررر   ررزیابی  مورد   کار  مح ط  در  رر  درنشجویا   بالقوم  تورناییهای  که  باشند 

جولی و  رزرین2102م  7دهند)کروسوی  ررزیاب(.  به  باید  به    هاروم  تا  شود  دردم  رجازم 

قضاوت در مورد »دست یابی به یاده ری« درنشجویا  در عمل بپردرزند. بنابررینم ررزیابی 

برنامۀ درسی مبتنی بر عملم ن از به روشهای ش چ دم درنستنم رنجام درد م ب ا  کرد  و  

 
1 - Barker & Hernon-Tinning 

2 - Grossman 

3 - Foster 

4 - Benner 

5 - Cooke 

6 - O’Brien 

7 - Crossley & Jolly 
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ش مبتنی رمروزمم آموز .(5002م 1ها دررد)فِ  و کولزررتباط و سنج  روریی و شایایی آ 

بر عمل موج  تغ  ر شاردری  ررزیابی در آموزش عالی شدم رست و حتی میتورند رنگ زم 

ب ن ز  تغ  ررتی  برری چن ن  نمونه1102م  2اشد)یورکری  رز  بر ی  در  (.  که  ررزیابی  های 

آموزش مبتنی بر عمل موردرستدادم قررر میه رند عبارتند رز: آزمو  کتبی رز درن  نظری  

سناریوهای   زبانیم  عموکردیم  ع نیم  سا ت یافته  کو ن کی  عملم  آزمو های  زیربنای 

شب هسازیشدم عملم هزررش عموکرد در مح ط کارم کارشوشه  فکوررنهم هزررش  شروژم-

با   رین عنار همسو  در  ش وه   رین  یافتههای  بنابررین  مقاله.  نگارش  و  هام سصنررنی 

  ش وه های: کروسوی و جولی)2102(م فِ  و کولز)5002( و یورک )1102( رست.

نشا         ش وه   رین  دررری  نتایج  عمل  بر  مبتنی  درسی  برنامه  محتوری  که  درد    

های  سازی درنشجویا  با ورق  ت هایی همچو : رررئه محتوری درسی برری آمادموی هی

شغوی رشته  ودم رررئه  محتوری دررری قابو ت برری نشا  درد م چگونگی رنجام یک کارم  

رررئه مطالبی توسط مدر  دررری تجرب ات عمویم در نظر هرفتن  تمرینهای کافی برری  

یاده ری محتوری رررئه شدمم رستدادم رز محتوری تود قی در کلا  رست. هر چند محققم 

ش وهشی رر که به طور صریح به محتوری برنامه درسی بپردرزدم مشاهدم نکردم رست. رما  

میتور  رذعا  کرد که ب ضی رز وی هیهای محتوریی که رز دل دردم ها شدیدرر شدند تا  

حدودی با ش وه های ه شته در مورد برنامه درسی مبتنی بر عمل همصورنی دررد. مثلاً  

یکی رز وی هیهای محتورم رستدادم رز محتوری تود قی رست که میتور  آ   رر رز ش ش نه  

ش وه های قبوی رستنباط کرد که درنشجویا  علاوم بر محتوری نظری با کارهای عموی  

در مح طهای شب هسازی ن ز به یاده ری میشردرزند.  بنابررینم  وی هی های محتوری برنامه  

 درسی مبتنی بر عمل مصت  رین ش وه  رست. 

 

 

 

 

 
1 - Fish & Coles 

2 - Yorke 
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 .34شمارم   9ریرر م سال  / ی و مطال ات فرهنگیش وهشگام عووم رنسانفرهنگیم  
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از جمله   با شیوع ویروس کرونا در سراسر جهان  :کیده  چ 

ما،   فاصلهپروتکلکشور  رعایت  بر  بهداشتی  گذاری  های 
  از  هارس و دانشگاهمدااستا  در این ر  ؛اعی تاکید کردنداجتم

مجازی   شدندبهرهآموزش  حاضر  مند  پژوهش  هدف  .  با 
تجارب آموزش  واکاوی  از  ابتدایی  دوره  معلمان  زیسته 

و   بوده  روش  مجازی  و  کیفی  رویکرد  چارچوب  در 
پژوهش،  استشده  انجام  توصیفی  پدیدارشناسی میدان   .

با نفر    10باشند که تعدادتهران میمعلمان ابتدایی شهرستان  
داده گردآوری  ابزار  انتخاب شدند.  گیری هدفمند  ها  نمونه 

ها از راهبرد  در تحلیل دادهه و  مصاحبه نیمه ساختاریافته بود
مرحله استفادههفت  کلایزی  یافتهای  پژوهش  شد.  این  های 

مقوله اصلی    5که برگرفته از اظهارات معلمان می باشد در  
بع  بعد  شامل  فرهنگی،  بعد  بعد  اجتمادآموزشی،  عی، 

به طبقه  فنیاقتصادی و بعد   ها و  مقوله   بندی شدند. باتوجه 
بدست حاصلآمدهمضامین  نتیجه  این  آموزش  ،  که  شد 

حفظ  منظور  به  فعلی  شرایط  در  ابتدایی  دوره  در  مجازی 
دانش استفاده  سلامت  قابل  جامعه،  افراد  سایر  و  آموزان 

نمیمی اما  دانشتباشد؛  نیازهای  تمام  ی  دورهوزان  آمواند 
که  بیانگر این نیز است  . همچنین نتایج  ابتدایی را پاسخ دهد

حوزه صورت  در  موثری  اقدامات  مجازی  آموزش  ی 
نیازگرفته اما  زیرساخت  منداست،  و طراحی  منسجم  های 

 . جدی استاصلاحات فرآیندی 
ابتدایی، آموزش     :واژگان کلیدی   تجارب معلمان، دوره 

 سیارشنامجازی، ویروس کرونا، پدید
. 

Z. Sadeghi, M. Dehghani  

 
Abstract: The present study was 
conducted within the framework of 
qualitative approach and 
phenomenological method, with the aim 
of analyzing the experiences of 
elementary school teachers of virtual 
education during the outbreak of 
coronavirus.  The research field is the 
elementary teachers of Tehran, where 10 
people were selected by snowball 
sampling by purposive sampling.  The 
data collection tool was a semi-structured 
interview.  Each teacher was interviewed 
for an average of 50 minutes.  The seven-
step strategy was used in data analysis.  
The findings of this study, which are 
taken from the statements of teachers, 
were classified into 5 main categories, 
including educational dimension, cultural 
dimension, social dimension, economic 
dimension and technical dimension.  The 
most important topics in the educational 
dimension include: continuing education, 
the opportunity to review education for 
students, low level of parental literacy, 
reducing student motivation and time-
consuming virtual education. 
 
Keywords: Teachers' experiences, 
elementary school, virtual education, 
Corona virus, phenomenology. 
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 مقدمه

المللرری تبرردیل گیری ویررروس کرونررا برره یررب بحررران بیندر چند ماه اخیررر همرره

پیامدهای اجتماعی، اقتصادی و بهداشتی که این ویررروس برره همررراه   در کنار  است.شده

در پی اعلام شرریوع است.  ر قرار دادهدت تحت تاثیاست، نظام آموزشی را هم به شداشته

بررر اسرراس  2020مررارس  30تا  در شهر ووهان چین 2019در دسامبر    191بیماری کوئید

آمرروزان سراسررر های معتبر، بیش از یب میلیارد و ششصررد میلیررون نفررر از دانشگزارش

 195اند. همچنین  ها و مدارس منع شدهجهان به دلیل این بحران از شرکت در آموزشگاه

اند صادر نمودهای مدارس خود را در سراسر جهان دستور تعطیلی کلی و یا منطقهکشور  

 کمب اذهان شدنحساس به کرونا ویروس شدنپاندمی از ناشی بحران  (.202،  2)یونسکو 

 و اقتصرراد بهداشررت، یدربرراره اندیشرریدن برررای شتریبی پذیرش شرایط در را آن و کرد

 طریرر  از هررر کشرروری توسعه بنایزیر .(139 )نویدی، است هداد قرار پرورش و آموزش

 آمرروزش  در  بایررد  را  آن  اصررلی  هایسررتون  که  شودمینهاده  ورشک   آن  و پرورشآموزش  

 باریزیان آثار آن، به  توجهیبی  که  است   ایاندازه  به  اهمیت   این.  کرد  وجو جست   ابتدایی

و  3گررذارد )راکررانللو می جررای بررر جوامررع تعالی و پیشرفت  پیکره  بر  مختلف  ابعاد  در  را

 (.2019همکاران، 

 برره گررذردمی انقلاب عمر از که ای دهه سه طی یاسلام جمهوری آموزشی در نظام

اسررت )رسررولی، هکرد تجربرره را مختلف آموزشرری هایمدل زمانی، خاص شرایط اقتضای

های ارتباطی گسررترده از قبیررل اینترنررت در کنررار ابررزار و امکانررات ظهور شبکه(.  1392

در  (1399پررور، های آموزشرری شررده اسررت )قلیپیشرفته باعث تحول در روشموزشی  آ

شرایط موجود که برای جلوگیری از انتقال ویروس، مدارس به شیوه حضرروری تعطیررل 

مقابله با مشکلاتی است، تنها راهکار برای   اند و ارتباط بین افراد بسیار محدود شدهشده

اده از آمرروزش مجررازی اسررت، اسررتفهکردرد کرره ویررروس کرونررا برره نظررام آموزشرری وا

 
1 COVID19 
2 UNESCO 
3 Raccanello 



 

 ... آموزش مجازی ابتدایی از تجارب معلمان دوره واکاوی              : نویسنده اول زهرا صادقی 

165 

 

در آمرروزش مجررازی، فراگیررر از طریرر  وب   .باشرردمی  به اشکال مختلررف  والکترونیکی

 برابررر اطلاعررات نمررودن برنامه، فررراهم  این  دهد. هدفهای آموزشی را انجام میفعالیت 

سررت آنهااز موقعیت جغرافیایی، اجتماعی و اقتصررادی   نظرصرف  ناندگ یریادگ   تمام  برای

افترراد و آمرروزش چنانچه در شرایط کنونی این اتفاق (.  2020  ،1فنگ، چنگ، وانگ و ژو)

های تلویزیررونی، ارسررال استفاده از شبکه،  تفاده از آموزش مجازیوپرورش مجبور به اس

اندازی یب شبکه مسررتقل، و همچنین راه  DVDو    CDها،  های آموزشی، درسنامهبسته

برای کاهش مشکلات آموزشرری ناشرری از   ،و تربیت امن و اختصاصی در جهت آموزش  

آمرروزان در تلویزیون و فضای مجازی برای دانررش  از ظرفیت استفاده    ویروس کرونا شد.

ایام تعطیلات ناخواسته اقدام قابل ستایشی از سوی مسررلاو ن اسررت، امررا ایررن موضرروع 

 بررای آموزش مجررازی اسررت. ایررن نرروع آمرروزش  زمند حل برخی مشکلات در حوزهنیا

جررود ا ایررن وباشررد، برر می  هماهنگاست،  آموزان  دانش  که مورد استقبال  زندگی دیجیتال

حوصررلگی همه ی دانش آموزان با این آموزش مواف  نیستند و اذعان دارند که دچار بی

شرردن طررو نی مرردت ای پژوهشگران، بستههبر اساس آخرین یافتهاند.  و افسردگی شده

توانررد آموزان در هنگام شیوع بیماری، میخانگی دانش  ها و مدارس و قرنطینهآموزشگاه

 (.  2020و همکاران،   2ها بگذارد )بروکس سلامت جسمی و روحی آن تاثیرات منفی بر

یکی از تبعات شیوع ویروس کرونا برای نظام آموزش و پرورش کشررور، از جملرره 

برره   ؛پرورشی است   های تربیتی وهای آموزش تلویزیونی، به حاشیه رفتن برنامهدر برنامه

های درسرری های برنامررهفصررلهای آموزشرری، اتمررام سرهای برنامهطوری که اکثر تلاش

ها و دیگررر شرربکهشبکه آمرروزش    بهوعات درسی  است. معلمانی که جهت تدریس موض

اند، فرصت چندانی برای پرداختن به امررور تربیترری و پرورشرری متناسرر  بررا دعوت شده

ای نیز شاید نتوان انتظار چنرردانی دقیقه  30تا    20ن اندک  ماز  از  تدریس خود را ندارند و

 امررور تربیترری و  در ایررن نرروع آمرروزش بایررد برره(. درنتیجه  1399دی پویا،  داشت )محم

. وقتی مدارس تعطیل باشد، کودکان دیگررر آموزان هم توجه کردیادگیری اجتماعی دانش

 
1 Feng, Cheng, Wang & Xu 
2 Brooks 
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و فرصررت   شررود، ندارنرردای که با محرریط مدرسرره فررراهم میانگیزه و حس ساختاریافته

توانررد دارند. درخانرره مانرردن می  کمتری برای بودن با دوستان و کس  حمایت اجتماعی

کننررده اسررت خطررر بیشررتری قراردهررد کرره بسرریار نگرانبرخرری کودکرران را در معررر  

توان به عدم آموزش کافی معلمان برررای آمرروزش از دیگر مشکلات می(.  1،2020کلوگ)

کرره نتررایج مقایسرره طوریبه  .هررای روز اشرراره کرررداز فناوری  مجازی و استفاده مناسرر  

توسعه مؤید آن است، کشررورهای در حررال  حال دریافته با کشورهای  عهتوس کشورهای

الکترونیکی ازجمله؛ اتصررال ضررعیف برره   ادگیرییهای متعددی در زمینهتوسعه با چالش

ارتباطات و ضعف توسررعه  واینترنت، دانش ناکافی در مورد استفاده از فناوری اطلاعات 

برخی از مرروارد شرراهد   در  (.2،2120ایپآ  ،اسونی  )آبوگی،  دمحتوای آموزشی روبرو هستن

ای شرررایط رغم تعهد و انگیزه با  معلمرران، در موضرروع سررواد رسررانهآن هستیم که علی

خوبی بر نظام آموزش و پرورش کشور حاکم نیست. شواهد حاکی از آن اسررت کرره در 

ی آموزان در محیط یادگیریروس کرونا، ارتباط مطلوبی بین معلمان و دانشزمان شیوع و

ای در بررین است کرره علررت آن پررایین بررودن سوادرسررانهدادهبر پایه فضای مجازی رخ ن

 (. 1399معلمان است )محمدی پویا،  

 طررو نی  بحران در جهرران و ایررران و تعطیلرریشرایط  ایجاد  شیوع ویروس کرونا و  

. را بیش از پرریش نشرران داد  مجازیهای  آموزش  ی ضرورت توجه بهمدت مراکز آموزش

ای اعلام کرده است کرره آمرروزش از راه دور بهداشت جهانی هم طب  بیانیه  نحتی سازما

. های ادامه آموزش اسررت بهترین راه  تلویزیون و آموزش برخط ازمانند رادیو، پادکست،  

ها برره ان برای برگزاری کلاسوزآمپیش آمده موج  شد که همه معلمان و دانش  طیشرا

سیاری از آنان به دلیل نداشررتن تجربرره یررا دانررش یادگیری الکترونیکی روی بیاورند اما ب

نستند به طور اثربخش از ایررن ظرفیررت مشکلاتی مواجه شده و نتوا  کافی در این زمینه با

 استفاده کنند.

 
1Kluge  
2 Aboagye, Yawson & Appia 
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عناصر این نوع   بنابراین، همگام با توسعه آموزش مجازی و غیرحضوری، توجه به

ترررین سررطو  ترررین تررا عررالینه از پاییاز آموزش، بیش از پیش قابل توجه است. امروز

ی امررروز برند، پس توجه به ماهیت آمرروزش مجررازآموزشی از آموزش مجازی بهره می

آمرروزش مجررازی، معلمرران   ترررین رکررنالبته که مهممهم و غیرقابل اجتناب است؛  بسیار  

هررای ویررژه از ایررن بسررتر برررای آمرروزش از معلمان با خلاقیت  (.1400هستند )احمدی، 

 نیررز  کردند، اما فعالیت معلمان در بستر فضای مجازی بررا مشررکلاتیستفادهآموزان ادانش

همراه شده است که ضرورت همراهی مسلاو ن برای حل آن از هر زمان دیگری بیشررتر 

محترروا  تولید  معلمان برایبسیاری که    ی مادی و زمانهزینه  این مشکلاتاست. یکی از  

. از است آموزان و اینترنت برای دانش ی خرید تجهیزاتو همچنین هزینه  کنندصرف می

و ایجرراد مشررکل در بررارگزاری ، سرررعت پررایین آن  دسترسی به اینترنت مشکلات  دیگر  

برقررراری عرردالت نسرربی در  ،با توجه به عمومی و رایگرران بررودن آمرروزش .ها است فیلم

ن ی از اینترنت و رایانرره را در برریمستلزم این است که امکان استفاده نسبمحیط آموزشی  

محترروای و  حجررمعلاوه بر موارد ذکر شده، باید به . مطبقات مختلف جامعه فراهم آوری

 و است هشد طراحی حضوری و حقیقی برای فضای دروس عمدههم توجه شود.   دروس

 فضررای با متناس   فرمت  محتوا در تبدیل یا محتوا تغییر به نیاز مجازی فضای در آن ارائه

هررای ، معلررم در آمرروزش مجررازی بایسررتی نقررشنینهمچ(. 1399دارد )هدایتی، مجازی

 2مجررری آمرروزش؛    ،دهنرردهسررازمان،  .نقش مرردیر  1:  بگیرد که شاملمتنوعی را برعهده  

ریز درسی از حیث .نقش برنامه  3عات؛  گر پردازش اطلاتسهیل  ،عاطفی  ،.نقش اجتماعی

 ،گررر.نقررش سررنجش  5.نقررش متخصررا فنرراوری؛    4هوشرری؛    ،شناختی  ،عاد محتواییاب

نقش . 9.نقش پژوهشگر؛ و   8راهنما؛    ،.نقش مشاور  7نقش طرا  آموزشی؛  .6شیاب؛  رزا

عررد ب  در  های زندگی را مرردنظر قرررار دهررد،ارتقرای مهارتباید    ای. همچنین معلمحرفه

و بررا نگرررش مثبررت را در مقابررل   محتوا متخصا باشرد و نیز تصررویر فررردی متعهرررد

قی و قانونی و حسرررراس برره عیارهای اخلاعکس کند و هماهنگ با میادگیرری برخط من

است که حتی پیش از تاثیر بحران شیوع ویروس کرونا، . این در حالیت عمل کندلاتعام

گردیررد و دارای فشررارهای شررغلی و در آموزش نیز معلمی شغلی پرتنش توصرریف مرری
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 هررایمطالعرره  (.  1400،  است )یداللهی، توکلی طرقرره و همکرراراناوان بودهمحدودیت فر

آموزش مجازی و اسررتفاده از  اگر دهندنشان می شود،می  اخیر که در ادامه به آن پرداخته

توانررد مفیررد کنررد، میه درستی اجرا شود و مشررکلات موجررود را رفعبفناوری اطلاعات  

ایررران بررا ی برره رونرر  آمرروزش مجررازی در  ( در پژوهشرر 1399غفوری فرد )  گردد.واقع

روس او نشان داد کرره اگرچرره ویرر   پژوهشت. نتیجه  اسگیری ویروس کرونا پرداختههمه

های جامعرره تحمیررل کرررد، امررا منجررر برره کرونا مشررکلات زیررادی را برتمررام شرراخا

( در 1399مررو یی قررولنجی ) فراگیرشدن و رون  یافتن آموزش مجازی در کشررور شررد.

حاکی از آن   نتیجه  است.رداختههای آموزش مجازی و کرونا پررسی چالشپژوهشی به ب

 یررادگیری بررر الکترونیکرری هایرسررانه یرردفوا و ترراثیر از صررحی  وفهررم درک  با، ود کهب

 بررا کرره بودامیدوار  امر این به توانمی آموزشی سیستم در هاآن جایگاه نمودن ومشخا

 آمرروزش هایمحدودیت  الکترونیکی، ایهطمحی و فضا ایجاد و هاچنین رسانه این کمب

   شود.هبرداشت راه از سر را یادگیری و

انررد، امررا های انجام گرفته در این زمینه غالبا نتایج مثبترری را گررزارش کردهپژوهش

آمرروزان برره های قابل بررسی و علاقمندی کمتر دانشمطالعاتی نیز مبنی بر وجود ضعف

آمرروزان ( دانش2020) 1یانگی طب  نتایج مطالعه. است این شیوه از آموزش گزارش شده

هررای تعامل و ارتباط چندانی برقرار ننموده و به حضور در کلاس  ،های برخطبا آموزش

هررای پررذیری در آموزشحضوری علاقه بیشتری دارنررد. اگرچرره آزادی عمررل و انعطاف

بیشتر ترجی  های حضوری را  برخط را دوست داشته اما اگر ح  انتخاب داشتند، کلاس

کرره مرررتبط بررا  ازیجرر مهای صورت گرفترره در آمرروزش به طور کلی، پژوهش  .دادندمی

هررا برره برخرری از پررژوهشدسته اول،    .به چهار دسته تقسیم نمودمیتوان    معلمان است را

هایی که آموزش مجررازی برررای دانررش پیامدها و آسی    یدیدگاه معلمان درباره  بررسی

 2دوجسرروس، پرراچلاو و همکرراران  انررد )همچررون:  کرررده  اشررارهاند،  آموزان بوجود آورده

طرقرره و همکرراران (؛ یرردالهی، ترروکلی1400کرراظمی و همکرراران ) ا،نیرر غفرراری(؛ 2021)

 
1 Yang 
2 De Jesús Infante Rivera, L., Pacheco, J. M. A., Crispín, F. V. S., & Espinoza, 

J. O. 
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 یانگو    (2021)  1، گردیه، کانلی و همکاران(1400لو )؛ دوجی، مقیمی و حاجی(1400)

هررایی کرره معلمرران در ها و توانمندیبه شناسایی ویژگی  ،هاپژوهش  دسته دوم(.  (2020)

اند )همچون: شمشرریری، شررفیعی تهباشند، پرداخمواجهه با آموزش مجازی بایستی داشته

رودی و رودی، جامی؛ جامی(1400زایی )(؛ کدخدا، ناستی1400سروستانی و همکاران )

. دسته سوم مطالعاتی هسررتند کرره برره ((2021)  2؛ لویی، ون و همکاران(1400همکاران )

آمرروزان برررای معلمرران و دانررشهایی که در دوران آمرروزش مجررازی  الشها و چفرصت 

 ؛(2021) 3رمکررل، بوچررارد و همکرراران(؛ 1400احمرردی )انررد )آمررده، پرداختررهبوجررود 

بیدی و ابراهیمرری (؛ عباسی دره1400نژاد ممرآبادی )عزیزی و حسین(؛  2021)  4ساتپوت

دسررته  .((1399وری فرررد )فرر غ(  و 1399(؛ قلرری پررور )1399مو یی قولنجی )؛  (1400)

ش معلمان در آموزش مجررازی پرداخترره و چهارم نیز مطالعاتی هستند که به جایگاه و نق

 (.(2021) 6سریفه و جکداس(؛  2021) 5تورس و پونسکنند )بررسی میآن را تحلیل و 

ی ابتدایی به دلیل آنکه حکم زیربنایی در ساخت تعلرریم و همیت آموزش در دورها

الرر  را ترین مطترین و پایهآموزان در دبستان ابتداییاست. دانشبسیار مهم    تربیت دارد،

گیرند، لذا آموزش درست و کارآمد آنها بسرریار حررائز اهمیررت اسررت. آمرروزش در فرامی

فضای مجازی صرفا به معنای انتقال اطلاعات نیست بلکرره انتقررال صررحی  و تاثیرگررذار 

ناس  برای انتقررال محترروا انتخاب یب بستر م  زمه آن در ابتدامطال  آموزشی است که 

امیررد   آموزان ایجاد کنررد. در نتیجررهنشعامل را میان معلم و داباشد که قابلیت ایجاد تمی

 شررود. های آموزشی کاسررتهنگرانی رود با استفاده از آموزش مجازی و الکترونیکی ازمی

 معطرروف  فناورانرره  و  مجازی  آموزش  سوی  به  آموزش  روز  ساختار  شد  اشاره  که  آنچنان

 بکررارگیری  و  توسعه  ضرورت  به  اخیر،  عصر  در  کرونا  بیماری  وگستردگی  شیوع  و  است 

 
1 Ó Grádaigh, S., Connolly, C., Mac Mahon, B., Agnew, A., & Poole, W. 
2 Liu, C. C., Wen, C. T., Chang, H. Y., Chang, M. H., Lai, P. H., Fan Chiang, S. H., 
... & Hwang, F. K.  
3 Remacle, A., Bouchard, S., Etienne, A. M., Rivard, M. C., & Morsomme, D. 
4 Satpute, K. 
5 Torres, M. P. A., & Ponce, F. C. 
6 Şerife, A. K., & Gökdaş, İ. 
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ارائرره  در تغییراتی چه شرایط این دید باید. است  کرده وارد چندان دو سرعتی روش این

 و آموزش دروس ایجاد کرده است.

برره توجرره    کرره بررا  اسررت   این موضوعموید  شده    انجام  پژوهشیهای  بررسی پیشینه

لرری نظررری و مررادگی قبو عرردم آ  پاندمی ویروس کرونا  تغییرات سریع و شیوع نابهنگام  

مطالعات در امر آمرروزش است.  عملی در آموزش مجازی مطالعات کافی صورت نگرفته

)حسررنی، مجازی و بررسی عمی  تجارب زیسته معلمان به طررور انرردکی وجررود داشررته  

و کفایررت  زم را برررای  (1400 ،ارانحمدی و همکرر البرزی، م ؛1400،نویدیآزاد و غلام

-ها و همچنین دغدغررهناکافی بودن این پژوهش  .اندمسلاله نداشتهتر ابعاد این  فهم عمی 

مسررلاله هرردف و گیررری ، موجرر  شررکلمجریان این آموزشبه عنوان  ،انپژوهشگر  یها

 نقررش  او  آموزشرری  الگرروی  و  معلررم  نگرش  زمینه  این  در  تردید  بی  ؛پژوهشی حاضر شد

 توجرره  مررورد  را  لهمسررا  این  پیرامون  پژوهش بررسی  این  راستا  همین  در  و  دارد  مهمی را

با هرردف بررسرری عمیرر  تجربیررات معلمرران دوره ابترردایی از آمرروزش  و  است   داده  قرار

 را  خویش  اصلی  سوال  و  مجازی در طی دوران پاندمی ویروس کرونا انجام گرفته است 

 دوره های درسرریبرنامه ارائه در تجاربی چه ابتدایی معلمان دوره که کندمی مطر   چنین

و به طور ویژه به این سوال پاسخ داده میشود که   دارند؟  مجازی  موزشبسترآ  در  ابتدایی

تجربه معلمان ابتدایی نسبت به آموزش مجازی به عنوان جایگزین کررلاس حضرروری و 

 چهره به چهره چیست؟.

ط برره آمرروزش مجررازی و درگیررری حاضر از لحاظ نظری به مباحث مربو پژوهش  

ت روزآمرردی را در ایررن ی پرداخته و اطلاعرراآموزان دوره ابتدایی و تربیتی دانشتحصیل

از لحاظ کاربردی انجام این پژوهش برای معلمان   رسدبه نظر می  رابطه ارائه کرده است.

درسرری، مسررلاولین آمرروزش و پرررورش و به ویژه معلمرران دوره ابترردایی، برنامرره ریررزان 

 ژوهشگران مفید است.  پ
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 روش

چهررارچوب نظررری( و بررا نرروان  )به ع  پژوهش حاضر در چهارچوب رویکرد کیفی

پررژوهش بررا  اسررت.صررورت پذیرفته تفسرریریاستفاده از روش پررژوهش پدیدارشناسرری  

 3حررداقل  های آن انتخاب معلمررانی کرره  که ملاک   ،هدفمندگیری  استفاده از روش نمونه

کس  کرررده و تمایررل به آموزش مجازی در دوران کرونا را سال سابقه کاری داشته، تجر

شدند. پژوهش در شهرستان تهررران انجررام شررد.   انتخاب  ،دنوهش داربه مشارکت در پژ

نفر از آنان   1نفر معلم رسمی و    9آقا بودند که    2خانم و  8کننده پژوهش  معلمان شرکت 

مرررتبط و علرروم تربیترری کنندگان  نفر از شرکت   7مدرک تحصیلینیروی قراردادی بودند.  

ارشررد نفررر مرردرک کارشناسی  1و    نفر مدرک کارشناسرری  9کنندگان  شرکت بود، از میان  

مشررخا ،  در تحقیرر  کیفرری، معتقدنررد،  (4201)1و گال  گبورند. همچنان که گال،  داشت

دارد و قواعررد از گیری و قضاوت پژوهشگر رابطرره مسررتقیم کردن حجم نمونه با تصمیم

همچنین حجم نمونه در مطالعات کیفی به سط  اشررباع ،  نداردجود  ای وشدهپیش تعیین

هررا مصاحبه اشباع داده  8پس از انجام  ، از این رو در پژوهش حاضر،  گی داردبستها  داده

نفررر دیگررر هررم  2آمده پس از اشباع بررا و برای اطمینان از اطلاعات به دست   حاصل شد

سرراختار یافترره مصرراحبه نیمه  پررژوهش،ن  ها در ای. ابزار گردآوری دادهمصاحبه انجام شد

بدین صورت که  ،نظیم گردیدت ها پروتکل مصاحبهبهاحمصی  هیافتبود. برای هدایت نظام

با معلمان، برای شروع مصاحبه، چند سوال ابتدایی   پس از ایجاد حس اطمینان و آشنایی

لمرران سرروا ت های معشد و در ادامرره صررحبت بود از آنها پرسیدهکه در نظر گرفته شده  

 بعدی را شکل می داد.

وزش ولیررا و معلمرران بررا چرره مشررکلاتی در آمرر آموزان، اسوا ت اولیه شامل: دانش

دریس و فعالیررت در فضررای مجررازی اند؟ لطفا مختصری درمررورد ترر مجازی مواجه بوده

بفرمایید. در شبکه اجتماعی دانش آموزی )شاد( با چه مشکلاتی مواجه بودید و آیا ایررن 

ر آموزش بینید؟  آیا  عدالت آموزشی و آموزش رایگان دا برای فعالیت مناس  میفضا ر

 
1 Gall & Brog & Gall 
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نه آموزان را در فضای مجازی چگو اطفی دانشمجازی وجود دارد؟ تربیت اجتماعی و ع

 بندی شررده،نها، طب  برنامه زماشوندهاز تدوین پروتکل و آمادگی مصاحبه  میبینید؟ پس

حول سوا ت محوری   ،بینی متن گفتگوهای صورت گرفتهبه انجام گفتگو و تنظیم و باز

برره ها دقیقه در نوسرران بررود و مصرراحبه 50تا  40ها از زمانی مصاحبه  اقدام گردید. دامنه

به منظور   انجام گرفت.اپ  از طری  تماس تلفنی و مکالمه در واتسشیوه غیر حضوری،  

در مررورد اهررداف گان  کننداخلاقی، پیش از شروع مصرراحبه برره شرررکت   پروتکلرعایت  

و استفاده از ی پس از یادداشت  های صوتحذف فایل،  هامحرمانه بودن مصاحبه  ،پژوهش

شررد و بررا رضررایت اطمینان داده  نتایج نظرات صرفا جهت ارتقاء و بهبود کیفیت آموزش

شد که هررر کنندگان داده. همچنین این اطمینان به شرکت کامل در پژوهش شرکت کردند

 توانند از پژوهش خارج شوند.اشتند میزمان تمایل د

در مرحله  شد.استفاده  (1978) 1ای کلایزیت مرحلهها از راهبرد هفدر تحلیل داده

ل متن مصاحبه بر روی کاغذ پیاده شد. در مرحلرره دوم، اول، پس از انجام هر مصاحبه ک 

سرروم، کل متن چندین مرتبه مرور گردید تا درک کلی از متن حاصررل شررود. در مرحلرره 

بندی م شد تا دستهپس از مطالعه متن، معانی استخراج شده به صورت کدهای اولیه تنظی

هایی از قال  خوشه، معانی کدگذاری شده، در  تر صورت گیرد. در مرحله چهارمراحت 

ها سازماندهی گردید. در مرحله پررنجم، بررازنگری صررورت پررذیرفت. برردین زیرمضامین

یم واض  و بدون ابهام،  زم بود یب مرتبه دیگر بازنگری یابی به مفاهمنظور برای دست 

ر مرحلرره ششررم، دآمده از اولین مصاحبه تا آخرین مصاحبه انجام گیرد. ددر کدهای پدی

های دیگر، مورد مقایسه قرار گرفت و در ه دست آمده در هر گروه با گروهزیرمضامین ب

ها به دسررت آمررد. زیرمضمونهم ادغام شدند تا مضمون اصلی در هر بخش با توجه به  

شد تا کنندگان ارجاع دادهها به شرکت ، یافتهدر انتها و در مرحله هفتم، برای اعتباربخشی

   د.گردآن، اطمینان حاصلاز صحت 

 
1 Colaizzi 
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های کیفی، تضمین صررحت و قابلیررت اعتمرراد از طریرر  چهررار مررلاک در پژوهش

گیرررد مورد بررسی قرار می 4ذیریییدپأو ت 3، قابلیت اطمینان2پذیری، انتقال1پذیریاعتبار

حضور از  مشاهده مستمر،  جهت اعتبارپذیری  ش  در این پژوه.  (5198،  5)لینکلن و گوبا

از طریرر  حضررور  کنندگانمشررارکت با  زمان طو نیدر محیط پژوهش و صرف طو نی  

پررذیری و جهررت انتقررالهررای مجررازی تعرردادی از همکرراران انجررام گرفررت. در کلاس

، برردین ترتیرر  کرره انجام شده  و دو تن از متخصصان  با همتایان  ینظرلادتبتاییدپذیری  

بررسرری قرررار مررورد  ها  یبنرردمقولهها و  یلتحلهای مطر  شده در جریان پژوهش،  یهو گ 

مرراه( درگیررر فراینررد   8محق  مدت زمان طو نی )حرردود  همچنین    .گرفته و تایید شدند

ضور در کلاس مجازی معلمرران در نرررم ها بود و بخشی از این زمان به حانجام مصاحبه

وسرریله ی بررسرری بهای مجازی اختصاص یافت. بررراافزار شاد و تعامل با معلمان در فض

دوبرراره برره نتررایج تحلیررل و تفسرریرها ری از برردفهمی محقرر ،  منظور جلرروگیاعضا و برره

 شد و مورد تأیید آنان قرارگرفت.کنندگان نشان دادهمشارکت 

 هایافته

بندی زیرمضررمون دسررته  30ها، نکات مهم در  صاحبهری و تجمیع مآوپس از جمع

دسته مضمون شررامل: بعررد آموزشرری،   5مضامین در  زیربررسی مشترکات، این  شده و با  

که هریب از ایررن   بعد اجتماعی، بعد فرهنگی، بعد فنی وبعد اقتصادی، طبقه بندی شدند

یانررات ت موجررود در بجرره برره مشررترکا. بررا تو باشررندمضررامین دارای زیرمضررامینی مرری

ی آمرروزش مجررازی در دوره  شررد کررهها، ایررن نتیجرره حاصلکنندگان در مصاحبهشرکت 

آمرروزان و سررایر افررراد جامعرره، ظور حفظ سلامت دانشابتدایی در شرایط فعلی که به من

 
1. credibility 
2. transfeability 
3. dependability 
4. confirmability 
5. Lincoln & Guba 
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سررازی شرررایط مناسرر  و ها وجود ندارد به شرط آمادهامکان برگزاری حضوری کلاس

توانررد تمررام نیازهررای حدودی کارایی داشته باشد؛ امررا نمیواند تاتها میساخت تغییر زیر

 ی ابتدایی را پاسخ دهد.موزان دورهآدانش

 بعد آموزشی

ی ابتدایی به دلیل آنکه حکم زیربنایی در ساخت تعلرریم و اهمیت آموزش در دوره

را   مطالرر  ترین  و پایهترین  آموزان در دبستان ابتداییتربیت دارد، بسیار مهم است. دانش

یررت اسررت. آمرروزش در گیرند، لذا آموزش درست و کارآمد آنها بسرریار حررائز اهمفرامی

ت بلکرره انتقررال صررحی  و تاثیرگررذار فضای مجازی صرفا به معنای انتقال اطلاعات نیس

مطال  آموزشی است که  زمه آن در ابتدا انتخاب یب بستر مناس  برای انتقررال محترروا 

آموزان ایجاد کند. زیر مضامین میان معلم و دانش  تعامل را هم  قابلیت ایجادمی باشد که  

شررده و در ادامرره بیرران  1باشد کرره در جرردول  مورد می  10به بعد آموزشی شامل  مربوط  

 شود.هایی از متن مصاحبه، تشری  میها همراه با نمونههرکدام از آن
 :عومل آموزشی دخیل در آموزش مجازی1جدول

 ایاتاز روبخشی  زیرمضمون مضمون

عدم کنترررل مسررتقیم معلررم  آموزشی

 آموزانهای دانشبرفعالیت 

آموزان کلاس مررن نوشتن دانش:  1معلم شماره

گررویم متوجرره درسررت نیسررت و هرچرره می

شوند. باید دستشرران را بگیرررم و درسررت نمی

 ،شودمجازی که نمی  نوشتن را به آنها بیاموزم.

 ا ن باید یاد بگیرند درست بنویسند.

: در شرررایط موجررود کرره امکرران 7معلم شماره م تحصیلاوتد

ر مدرسه ممکن نیسررت، آموزان دحضور دانش

شود تررا از تحصرریل آموزش مجازی باعث می

 بازنمانند.

: میتوان محتوای متفرراوتی برررای 9معلم شماره سازی آموزششخصی
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 ایاتاز روبخشی  زیرمضمون مضمون

دیررد تررا سررط  آمرروزان ترردارک برخرری دانش

 کند. آموزش را متناس  با نیازهایش تنظیم

هررا فرصت بررازبینی آموزش

 آموزانبرای دانش

بارهررا فرریلم   اننرردتو ا میبچه هرر :  4معلم شماره

بهترررر  درس را و ببیننررردتررردریس معلرررم را 

 .یادبگیرند

آموزان از پرردر و برخی از دانش:  5معلم شماره پایین بودن سط  سواد اولیا

مادرهای آگرراه و بررا سررواد محررروم هسررتند و 

هررا   آنموزش  آبزرگی برای    همین مسلاله مانع

 است.از طری  فضای مجازی 

آموزش از طری  فضای مجازی :  4معلم شماره آموزانشکاهش انگیزه دان

 د.دهمی کاهش اآموزان ری دانشانگیزه

توجرره کمتررر برره انجررام 

 تکالیف

آمررروزان در کرررلاس : دانش9شرررمارهمعلرررم 

حضوری برخلاف فضای مجررازی تکررالیف را 

 دادند.یکامل انجام م

بر برررودن آمررروزش زمررران

 مجازی

فعالیررت : فضررای مجررازی زمرران  7معلم شماره

نسبت به حضورشرران   بسیاری از آموزگاران را

 است.در مدارس بیشتر کرده

مقررررات  برره  کمتر  پایبندی 

 کلاسی

آموزان برره علررل مختلررف : دانش8شمارهمعلم  

مثل ندیدن معلررم و دوسررتان تمایررل شرردیدی 

 دارند.کردن  برای صحبت 

هررای استفاده کمتر از روش

 تدریس خلاق

یی کرره در کررلاس هررا: نمایش1معلررم شررماره

ای کرره برررای درس کارهررای خلاقانرره  داشتیم،

دادیم، در شرررایط موجررود بررا فرریلم انجام مرری



 1401  تابستانو   بهار، دهم، سال 19، شماره درسی ۀرنامنظریه و عمل در ب  ۀدو فصلنام

176 

 

 ایاتاز روبخشی  زیرمضمون مضمون

 ر نیست.برداری امکان پذی

آموزان از نظر آموزشی تعدادی از معلمان معتقد بودند که دانش  . تداوم تحصیل:1

حررال  ر عررینامررا داند ی چند ماه استفاده از آموزش مجازی، از نظر درسی افت داشررتهط

آمرروزان در ایررن شرررایط  زم و اغل  آنان، آموزش مجازی را برای تداوم تحصیل دانش

حررل برررای حفررظ سررلامت نهررا راهدانستند زیرا با توجه به شرایط موجررود تضروری می

در این باره   6از آموزش مجازی است. معلم شماره  آموزان و آموزش آنان، استفاده  دانش

 گوید:می

توانررد جررایگزین مناسرربی برررای آمرروزش زی نمیه آمرروزش مجرراواض  است کرر "

هررا یررا حضوری باشد؛ اما استفاده از این نوع آموزش در شرررایطی ماننررد شرریوع بیماری

... پرریش ای که به د یل مختلف مانند بررارش برررف، آلررودگی هرروا وت ناخواستهتعطیلا

 ."تواند با استفاده صحی  موثر واقع شودآید، میمی

یکی از مشکلات آمرروزش مجررازی ایررن ها:  قیم معلم برفعالیتنترل مست. عدم ک2

کرره در آموز به شکل فیزیکی حضور ندارد. با توجه به ایررن  است که معلم در کنار دانش

نیرراز مبرررم برره حضررور   آمرروزانی ابتدایی خصوصا سررال اول و دوم ابترردایی دانشدوره

وجرر  خسررتگی و دلزدگرری انررد متو میفیزیکی معلم در کنار خود دارند، ایررن موضرروع  

 می گوید:  2معلم شماره آموزان شود.دانش

ا در سررالهای اول مدرسرره اسررترس صرر آمرروزان خصو حضور معلم در کنررار دانش"

گرمی کننررد ها از حضور معلم احساس دلشود آنموزان را کاهش داده و باعث میآدانش

 ."شودلا این مساله در آموزش مجازی دیده میاما متاسفانه خ

های حضوری زمرران مشخصرری با توجه به اینکه کلاس  :سازی آموزش. شخصی3

معلررم آموزان از سطو  مختلف در یب کلاس هسررتند،  دارند و در مدارس دولتی دانش

آمرروزان بایررد ی دانشگیرد؛  زیرررا همررهسط  متوسط کلاس را برای آموزش در نظر می

از طریرر  ارسررال درسررنامه یررا وانررد  تمی  مطال  را بیاموزند اما در آموزش مجازی معلم
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های یررادگیری آموزانی که ظرفیت بیشتری دارند، فرصت های آموزشی، برای دانشکلیپ 

های اخیر برره آمرروزش مجررازی توجرره ویررژه به اینکه در ماهخوبی را ایجادکند. با توجه  

د لاقمنرر آموزان عها در فضای مجازی وجود دارند، دانشها و درسنامهکلیپ است و  شده

توانند اطلاعات بیشتری در زمینه موضوعات درسی کسرر  کننررد. نظررر شان هم میخود

 در این مورد اینگونه است:    5شمارهمعلم 

ها دارنررد آموزانی که نیرراز برره تکرررار ترردریسبرای دانشامکانات فضای مجازی  "

 های آموزشی مختلررف رابر تدریس معلم خود، کلیپ   هتوانند علاوها مینخوب است. آ

 ."ببینند

های اخیر موضوع آمرروزش معکرروس بسرریار درسال  :ها. فرصت بازبینی آموزش4

ها، نوع نگاه اولیا به این شیوه آمرروزش بود، اما به علت محدودیت مورد توجه قرار گرفته

ان، ایررن شرریوه از آمرروزش مررورد اسررتفاده بر بررودن تهیرره محترروا توسررط معلمرر و زمرران

مرروزش شیوه آموزشی کرره در حررال حاضررر برررای آ  گرفت. یکی از محاسن اینقرارنمی

های معلمان است. این ی مکرر دانش آموزان از تدریسمجازی هم مطر  است، استفاده

آموزان دیرآموز که نیاز برره تکرررار دارنررد مفیررد اسررت. معلررم شیوه خصوصا بر ای دانش

 گوید:در این مورد می 1اره  شم

ه چند مرتبرر   ، آنهاگذارمها میرای بچهصوت قرآن و روخوانی فارسی و قران را ب  "

 ."توانند گوش کنندمی

در آموزش مجازی که معلم به صررورت فیزیکرری   :. پایین بودن سطح سواد اولیا5

اسررت. طبرر  وجهآموزان حضور ندارد، نقش اولیا بسیار بیشتر از قبل موردتدر کنار دانش

اند، معمررو  اشررتهی آمرروزش مجررازی دتجاربی که معلمرران در ایررن مرردت چنررد ماهرره

آمرروزانی کرره نشنان از سواد  زم برخوردارهستند در مقایسه با داآموزانی که اولیا آدانش

 4تر دارند در دروس عملکرررد بهتررری دارنررد. معلررم شررماره  اولیایی با سط  سواد پایین

 میگوید:

تررر از آمرروزش حضرروری اسررت. در آموزش مجازی بسیار پررنررگلیا در  نقش او"

ی آمررادگی  زم ا باید تلاش کنند و زمینهآموزان در مدرسه نیستند اولیه دانششرایطی ک 
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اولیررا کرره سررط  سررواد و   از  ا در کلاس مجررازی فررراهم کننررد. آن دسررتهوزان رمآدانش

 ."دهندگگ=قرار می معلومات با تری دارند بیشتر این موضوع را مدنظر

جررازی یل مختلف در آموزش مآموزان به د دانش  :آموزان. کاهش انگیزه دانش6

ی کرره برره آمرروزانانگیزه کمتری برای آموزش دارند، ایررن مشررکل خصوصررا برررای دانش

ها بیشررتر های بیرونی متکی بودند بیشتر است؛ زیرا در آموزش حضرروری تشرروی پاداش

آموزان برتررر های موفقیت و تجلیل از دانشانند: برگزاری جشنی بیرونی داشتند، مجنبه

گزاری اردوهای تفریحی برای این موزانی که پیشرفت داشتند، اهدای هدیه و برآو دانش

ندارند،   ها در آموزش مجازی وجودون با توجه به اینکه اینگونه تشوی آموزان. اکندانش

در  7آموزان شود. نظر معلررم شررمارهدانشمی تواند باعث کاهش انگیزه و افت تحصیلی  

 این مورد اینگونه است:

کرره   یمرروزانآخیلرری از دانش  که  است باعث شدهی  فضای مجازی  از طر  آموزش  "

شرروند و ایررن موضرروع موزش ناخواسته نادیده گرفتهآی  نیاز به توجه دارند در این شیوه

 ." باعث دلزدگی آنها نسبت به تحصیل و تلاش نکردن آنها شود

ه انجررام اغل  معلمرران معتقررد بودنررد علاقرره برر    :. توجه کمتر به انجام تکالیف7

است. معلمرران هررم زمرران ر شدهدایی با آموزش مجازی کمتی ابتتکالیف درسی در دوره

کنند و این موضوع گرراهی های آموزشی و برگزاری کلاس میزیادی را صرف تهیه فیلم

کنند و بازخوردهررای کمتررری برره ررسرریشررود بررا دقررت کمتررری تکررالیف را بسررب  می

آموزان به انجام تکالیف شوند. معلم شررماره دانش آموزان دهند و باعث توجه کمتردانش

 گوید:اره میدر این ب 3

این وضعیت معلمان را از نظر روانی و حتی جسمی تحت فشررار بیشررتری قرررار   "

دارد ایررن وضررعیت است. برای بنده که هم چشمم ضعیف است و هم کمرم مشکل  داده

شرروم تررا هررا روبرررو میاز پیامباشد و بعد از کلاس که با حجم زیررادی  بسیار دشوار می

استفاده طو نی   آموزان را ندارم.امل به تکالیف دانشام که امکان رسیدگی ک حدی خسته

برره نظررر مررن اگررر آموزان هم زیان بررار اسررت.  مدت از گوشی برای جسم و روان دانش

 ."د بهتر است ازی کمتر باشساعت آموزش مج
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نگونه دریافررت شررد ارب معلمان ای: از بررسی تجبر بودن آموزش مجازی. زمان8

کنند. معلمررانی شتر از آموزش حضوری زمان صرف میکه در آموزش مجازی معلمان بی

کردند، اکنون برای تهیه فرریلم، ساعت زمان صرف آموزش می  5که تا سال گذشته حدود

آزمون و تصحی  آن، برگزاری جلسات برای اولیا، پاسخ برره پرسررش   درسنامه، برگزاری

ده را بایررد برره آموزان و اولیا در شخصی و... بسیار بیشتر از زمان مشخا شرر شهای دان

 گوید:باره میدر این 2امر آموزش اختصاص دهند. معلم شماره 

شده توسط معلم برره علررل مختلررف آموز در ساعت مشخادر شرایطی که دانش"

تن اینترنت به شاآموز به تلفن همراه یا ندمثل حضور نداشتن اولیا و عدم دسترسی دانش

آموز به گوشی ود و در ساعاتی که دانششکلاس دسترسی ندارد، کار معلم چندبرابر می

دسترسی دارد باید اشکا ت او را بررسی کرده و به سوا تش پاسخ دهد. بعد از صرررف 

ها بررا حجررم بررا  ای برای ارسال فیلمهای آموزشی باید چارهیلمزمان بسیار  برای تهیه ف

 ."لبدطها باید کم شود، این کار هم زمان زیادی میحجم فیلمنیم، پیدا ک 

در آموزش مجازی برره علررت عرردم حضررور   . پایبندی کمتر به مقررات کلاسی:9

ها و سرریی ابترردایی برررای همکلاآموزان خصوصررا در دورهفیزیکی معلم، دلتنگی دانش

مقررات کلاسی برررای تمایل به صحبت با آنان و همچنین نو بودن این آموزش، رعایت  

کنررد و تر است. این موضوع مشکلاتی برررای معلمررانی ایجرراد میملموسآموزان نادانش

شود گاهی ناچار شوند، چشم خود را به تعامل حین تدریس ببندند تررا تمرکررز عث میبا

 کند:این وضعیت را چنین بیان می 3شند. معلم شماره  کافی برای تدریس داشته با

پرسررش کرره توسررط  20ازی چطور همزمان به وزگار در کلاس مجتر اینکه آممهم"

مجموعرره اداری و حترری مرردیران و شود پاسخ دهد؟ قطعررا برررای  آموزان طر  میدانش

معاونان مدرسه قابل درک نیست. عملا کنترررل بحررث آموزشرری ازدسررت معلررم خررارج 

 ."شودمی

های ت آموزش مجازی هررم فرصرر   های تدریس خلاق:. استفاده کمتر از روش10

آمرروزان هررای دانشدریس خلاق معلمان و همچنررین شررکوفایی خلاقیت بسیاری برای ت
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این وجود اغل  معلمان معتقدند در کررلاس حضرروری، معلررم برررای   است. باایجاد کرده

 میگوید: 6م شماره  یشتری داشت. معلارائه تدریس خلاق فرصت های  

آمرروزش میکررردم و   وقتی مدارس حضوری بودند با اینکه زمرران کمتررری صرررف"

برای تری  در مدرسه انجام میدادم اما از روشهای متنوع  بیبشتر فعالیتها را در زمان حضور

هررای خررلاق آموزش استفاده میکردم. کمبود زمان و امکانات موج  شده نتوانم فعالیت 

 ."در کلاس انجام دهم

 بعدفرهنگی

ه از قبررل نحرروه پدیده آموزش مجازی برای کشورما یب اتفرراق نوظهررور برروده کرر 

-نفعان توجیرره نشرردهها وسایر موارد برای مخاطبان و ذیها، آسی  مواجهه با آن، چالش

هررا در آموزان، معلمرران و خررانوادههای فرهنگی موج  شد تا دانشد. عدم زیرساخت بو 

بدنبال کشف بهترین رویکرد جهررت اسررتفاده باشررند. در   و یاشده  مواجهه با آن سردرگم

 هررایی از مررتن مصرراحبه،همراه بررا نمونررهفرهنگی    مربوط به بعد  ضامینزیر م   2جدول  

 شود.می مطر 
 :عومل فرهنگی دخیل در آموزش مجازی2جدول

 بخشی از روایات زیرمضمون مضمون

فررر

 هنگی

خررروگرفتن اولیرررا و 

آمرروزش دانش برره  آموزان 

 یحضور

ی ها برره شرریوه: اولیا و بچرره7معلم شماره

یررن ذهنیررت زمرران سنتی عادت کردند و تغییر ا

 برد.می

ایجاد تجربرره جدیررد 

 برای ذینفعان

ی آموزش مجازی بررا همرره:  5معلم شماره

هایش فرصت جدید و خوبی برررای محدودیت 

 است.آموزش ایجادکرده

ورود ادبیات آموزش 

مجازی به تعلیم و تربیررت 

 دارسدر م

: دغدغه تعطیلی مدارس برره 8معلم شماره

 د یل مختلف وجود ندارد.
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 بخشی از روایات زیرمضمون مضمون

خسررتگی والرردین و 

همکاری کررم آنرران برررای 

 پیشبرد اهداف آموزشی

ترروان : بیش از هر چیررز، می9شمارهمعلم  

ها در ایررن نداشتن ضمانت اجرایی بین خانواده

گفررت:   شیوه از آموزش را محل اشکال دانست 

خانواده در اجرای ایررن چه ضمانتی وجوددارد  

 ؟همکاری کند طر 

مسرررلاولیت بیشرررتر 

 آموزانشوالدین و دان

ی اولیررا برررای : دغدغرره8معلررم شررماره

اسررت و زمرران خیلی بیشتر شدهها  آموزش بچه

ها صرررف زیادی برای رسیدگی برره درس بچرره

 کنند.می

آمرراده  و  توجیه  عدم 

آمرروزش  برای  اولیا  نبودن 

 مجازی

دیگر این است کرره   : مشکل3معلم شماره

ها آمرروز برره پرسررشداند خررود دانشمعلم نمی

 هد یا صاح  گوشی!دپاسخ می

عرردم حرررف شررنوی 

 اولیاآموزان از دانش

: اما مشررکل ایررن اسررت کرره 7معلم شماره

ها در منزل برره درس خیلی از اولیا از اینکه بچه

 توجه کافی ندارند نگران هستند.

 

تغییررر ریررل یررادگیری از   ن به آموزش حضوووری:آموزا.خوگرفتن اولیا و دانش1

دشرروار اسررت و بررا مقاومررت ذهنرری روبرررو اسررت. شیوه حضرروری برره مجررازی بسرریار 

اند و اکنررون آمرروزش ان و اولیا مدت طو نی آموزش حضوری را تجربه کردهآموزدانش

آمرروزان و خصوصررا های فراوانی که برررای دانشها، مشکلات و سختیمجازی با دغدغه

لررم است باعث مقاومت آنها در برابررر آمرروزش مجررازی شررده اسررت. معد کردهایجا  اولیا

 دراین مورد می گوید: 8شماره  
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تا از اولیا اصرار دارندکه فرزندشان درشرایط کرونا   5،6ی من،  نفره  41در کلاس  "

ی حضرروری از سرروی وزارت آمرروزش پرررورش کنررار و با وجود اینکه آموزش به شیوه

اند و خود را در رسیدگی برره امررور به مدرسه بیایند. اولیا خسته شدهگذاشته شده است،  

ی بیماری فرزندشان هررم اهمیترری سی فرزندانشان ناتوان می بینند و در این شرایط حتدر

 ."آموز در مدرسه دارندندارد و اصرار بر حضور دانش

ی هها، شرریو آموزش مجازی با تمررام کاسررتی  . ایجاد تجربه جدید برای ذینفعان:2

اشررد و امیرردوارم توانررد گررامی مرروثر ببرای شروع می  جدیدی از آموزش را ارائه داد که

بررسی اقدامات کشورهای پیشرفته، بهتر عمل کنرریم. آموزش مجازی با    بتوانیم در زمینه

 در این مورد اینگونه است: 6نظر معلم شماره 

از نظر اولیررا   تدریس به شکل مجازی برای معلمان بسیار زمان بر و سخت است و

ی بود که باید طرری ؛ اما راهضوری باشدآموزان نیز نتوانسته جایگزین آموزش حو دانش

ای تررازه برررای ای جدیررد  از آمرروزش اسررت و تجربررهشرریوه  کردیم. آموزش مجازیمی

 ."آموزان و همچنین معلمان شددانش

ی رهمدارس خصوصررا در دو  . ورود ادبیات آموزش مجازی به تعلیم و تربیت:3

مرروزش مجررازی ل با تعطیلات ناخواسته برره علررل مختلررف روبرررو بررود. آابتدایی، هرسا

مشکلات است و شرایطی که به سررب  شرریوع   فرصت بسیار مناسبی برای مواجهه با این

ویروس کرونا در آموزش ایجاد شد مسلما باعث تغییررر آمرروزش پسرراکرونا خواهدشررد.  

 میگوید: 9معلم شماره  

ی در ایررن مرردت، حررداقل مررورد توجرره قرررار همه ی ناکارآمد  آموزش مجازی با"

 ."برای اصلا  شرایط توجه به مساله است   گرفت، اولین گام

آموزان والدین و دانش آموزان و خستگی آنان:مسئولیت بیشتر والدین و دانش.  4

اسررت همکرراری مسلاولیت زیادی در آموزش مجازی دارند و خستگی والدین باعث شده

 گوید:در این باره می  3پیشبرد اهداف آموزشی کمتر شود. معلم شمارهآنان برای 

علررت شرررایط خرراص کنررونی تررا اش برره  آموزی که در این شرایط، خانوادهشاند"

توان در کلاس مجررازی و خوابد را چگونه میدیروقت بیدار هستند و تا نزدیب ظهر می
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ودم چند بار پیش آمررده غیرحضوری سنجید و تمرکزش بر درس را کنترل کرد؟ برای خ

آمرروزان کررنم. بمانررد کرره برخرری دانشآموز را از خررواب بیرردار که تماس بگیرم تا دانش

 ."توانیم در کلاس شرکت کنیماست و نمیینترنت نداریم یا قطع شدهگویند امی

برخی از اولیا به سررب    :. عدم توجیه و آماده نبودن اولیا برای آموزش مجازی5

ه برره یررادگیری وزش مجررازی ممکررن اسررت اعمررالی انجررام دهنررد کرر آشنایی کم بررا آمرر 

 کند:شرایط را اینگونه بیان میاین  10ی  بزند. معلم شماره  آموزان آسدانش

آمرروزانم اصررلا های کتبی و تصویری، در مررورد تعرردادی از دانشنتیجه ارزشیابی"

ا. حترری در تمرراس آمرروز رکنم یررا دانشاولیا را ارزیابی مرریدانم  مشابه نیست و من نمی

مزمه صرردای دیگررران برررای آموز به سمتی دیگر است و زشتصویری هم گاهی نگاه دان

 !"شودویی شنیده میپاسخگ

ی ایررن موضرروع خصوصررا در دوره  :آموووزان از اولیووا. عدم حرف شنوی دانش6

 شود. اکثر اولیررا طرریخود دارند، دیده می  آموزان اعتقاد عجیبی به معلمابتدایی که دانش

لررم درخواسررت کرده و از معیررن موضرروع اشررارهاند به اهایی که با معلمان داشتهصحبت 

از جررذابیت   8نجام تکالیف، مطالعه دروس و...تاکید کنند. معلم شررماره  کنند که  بر امی

 معلم در دوره  ابتدایی اینگونه میگوید:

که عموما طوری  ، به  ی زیادی به معلم خود دارندی علاقهآموزان دوره ابتدایدانش"

آموزان در خیلی مواقع حرف ماها ، دانشگویند ما انتقال دهیموالدین نکات تربیتی را می

 ."را بیشتر گوش میدن

 بعد اجتماعی  

فررردی نیررز آمرروزش مجررازی ترراثیرات بسررزایی به لحاظ اجتماعی و تعاملات میان

کرراهش یافترره و  آموزان بررا یکرردیگر و بررا معلررمطوری که روابط دانشگذاشته است. به 

 اجتمرراعید . زیر مضامین مربوط برره بعرر های گروهی به حداقل خود رسیده است فعالیت 

هررا همررراه بررا شده و در ادامرره هرکرردام از آنبیان  3باشد که در جدول  مورد می  6شامل  

 شود.هایی از متن مصاحبه، تشری  مینمونه
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 عومل اجتماعی دخیل در آموزش مجازی  :3جدول

 بخشی از روایات زیرمضمون مضمون

های گروهی کاهش فعالیت  اجتماعی

 آموزانشدان

کنم از طرررق : مررن سررعی مرری4معلررم شررماره

ها را با هم بیشررترکنم امررا گوناگون تعامل بچه

شرررود انتظرررار در آمررروزش مجرررازی نمی

های گروهی در حد آموزش حضوری فعالیت 

 داشت.را 

کرراهش تفررری  و شررادی 

 آموزاندانش

آمرروزان در کررلاس کرره : دانش6مارهمعلررم شرر 

ه بیشررتری برره آموزش با بازی همراه بود، توج

 درس داشتند.

حررذف ارتبرراط و تعامررل 

چهره به چهره بررا معلررم و 

 هاهمکلاسی

: ارتبرراط عرراطفی معلررم و 1معلررم شررماره

آمرروز وجررود نرردارد. مررن چنررد تررا از دانش

 شناسم.های کلاسم را اصلا نمیبچه

یرراد برره آسی  روانی و اعت

 فضای مجازی

 

دانش آمرروزان زمرران زیررادی در  8معلم شماره

ضای مجازی هستند که ایررن مسرراله نگررران ف

 کننده است.

پرررررررورش روحیرررررره 

خودارزیرررررررررررررابی و 

 آموزانخودقضاوتی دانش

: ارزشیابی خیلی سخت شد امررا 8معلم شماره

آموزان توانررایی شود دانشباعث میاین شیوه  

 باشند.ارزیابی خودشان را داشته  

د کرره : خیلرری از اولیررا معتقدنرر 3معلررم شررماره همدلی با معلمان

 کنند.سختی کار معلمان را ا ن درک می

 

 بررا  تعامررل چهررره برره چهررره  و  ارتبرراط  گروهرری، حرردف  هررایفعالیت   انجام  حذف

آسرری  روانرری و  کلاسرری و  هررایفعالیت   از  شررادی  و  تفری   ها ومعلم، حذفهمکلاسی

باشررند. از از عیرروب اجتمرراعی و عرراطفی آمرروزش مجررازی مرری  اعتیاد به فضای مجازی
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دارای نقاط قوت نیز هست. این نرروع آمرروزش   زی از نظرعاطفی واجتماعیآموزش مجا

هررای خرروبی شرروند. البترره آمرروزان تبرردیل برره خودارزیابتواند سب  شود کرره دانشمی

نرروز برررای ی بسیاری با محق  شدن کامل این اصل داریم و نقررش خودارزیررابی هلهفاص

زی همچنین س  همدلی اولیا آموزان و اولیا به درستی روشن نیست. آموزش مجادانش

اند، است و در شرایط کنونی که اولیا در کنار معلمان در امر آموزش دخیلبا معلمان شده

 ی معلمان و سختی کار آنان را درک کنند.بههای بی شائتوانند تلاشبهتر می

بیشتر درگیررر   آموزاندر مدرسه دانش  :آموزانوهی دانشهای گر.کاهش فعالیت1

کرررد. معلررم آموزان کمب میودند و این موضوع به یادگیری دانشای گروهی بهفعالیت 

 گوید:های گروهی اینچنین میت در مورد فعالی 9شماره  

داد یررا بررا هررم کاردسررتی انجررام آمرروزان مرریشتکلیف گروهی برره دانوقتی معلم  "

امرروزش   گرفتند که تررو ایررن نرروعیم وظیفه و ارتباط با همدیگه رو یاد میدادند، تقسمی

 ."اصلاً وجود نداره

تفررری  و شررادی در کررلاس حضرروری، :  آموووزانکاهش تفریح و شادی دانش  .2

در اینبرراره   6کرررد. معلررم شررماره  یادگیری دروس بیشررتر میآموزان را برای  انگیزه دانش

 گوید:می

ها گفتم که بچررهد، با هم بازی داشتند، بعضی وقتا میکردنتوی مدرسه ورزش می"

یگه جوک بگید که ا ن دیگه وضعیت فرق کرده، درسته که در فضای مجازی برای همد

و با  و پایین پریدن یه حال و  زنند اما دنبال هم دودیدنکنند و حرف میبا هم چت می

 ."هوایی دیگه داره که جاش فقط تو مدرست 

وجررود ارتبرراط :  هاو تعامل چهره به چهره با معلم و همکلاسیحذف ارتباط    .3

آمرروزان علاقرره و آموزان خصوصررا در دوره ابترردایی کرره دانشفی میان معلم و دانشعاط

عی یادگیری دروس و سررلامت روانرری و اجتمررادهند در توجه بیشتری به معلم نشان می

 د:نگویباره میدر این 4و 7. معلم شماره  آموزان تاثیر بسزایی دارددانش
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ی ابترردایی آموز خصوصا در دورهوجود نداشتن ارتباط عاطفی میان معلم و دانش"

ا هها تاثیر دارد. من سعی کردم با گذاشتن  یو چند جلسه با بچررهی بچهخیلی در روحیه

 ."دور از مطال  درسی، ارتباط عاطفی برقرارکنم

 هررای دیگررری درازمکاناست    ، ممکنی کلاس و آموزش مجازیها به بهانهبچه  "

هررا نیسررت دسترسرری پیرردا اتی که مناس  سن آنو به اطلاع  سردربیاورند  فضای مجازی

 ."این موضوع سب  اعتیاد به فضای مجازی شودممکن است  کنند. همچنین 

آموزش مجازی بررا :  آموزانپرورش روحیه خودارزیابی و خودقضاوتی دانش  .4

ن آموزان به خودارزیابان تبدیل شوند چررو شود دانشمیهایی که دارد، باعث  تمام کاستی

خواه در آمرروزش مجررازی بخشرری از آمرروزش و ارزیررابی در اختیررار اولیررا و خواه و نررا

 گوید:در اینباره می 6آموزان است. معلم شماره دانش

 فرزندشررون  کرره  میشررن  مطملان  و  هستن  روز  آن  آموزش  جریان  در  دقیقا  والدین  "

 متوجرره کررل در و شرروندمی آشررنا معلررم تدریس روش با ادگرفته.ی رو مبحث  یب  کاملاً

گیرن بخشرری آموزان هم یاد می. دانشکنندمی  کار  کلاس  در  چگونه  هامعلم  وند کهشمی

 ."آموز نیست از ارزیابی دروس را انجام دهند چون معلم به شکل حضوری کنار دانش

قاط ضعف، ایررن نقطرره در جریان آموزش مجازی با وجود ن:  همدلی با معلمان  .5

ن آشنا شده و به شکل ملموس این موضوع سختی کار معلماقوت وجود دارد که اولیا با  

 گوید:دراینباره می 4کنند. معلم شماره  را درک می

تازه متوجه شدیم چقدر کار معلمی سررخته، خودمررون کلافرره شرردیم، اولیا میگن   "

ت این وروجکررا. فقررط براتررون دعررا کشید از دسخدا به داد شما معلما برسه که چی می

 ."ت باشیدکنیم که سلاممی

 یاقتصادبعد  

آمرروزان و بودن آموزش مجازی و حضور یکباره آن در زندگی تحصیلی دانشبدیع

یکباره به هایی که بهمعلمان، بارهای اقتصادی را هم به همراه داشت؛ به طوری که هزینه
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شده و در بیان  4در جدول    اقتصادیه بعد  زیر مضامین مربوط بمخاطبان آن تحمیل شد.  

 شود.هایی از متن مصاحبه، تشری  میا همراه با نمونههادامه هرکدام از آن
 : عوامل اقتصادی دخیل در آموزش مجازی4جدول

 بخشی از روایات زیرمضمون مضمون

اقررت

 صادی

و افزار   هزینه سخت 

اینترنررت برررای معلررم و 

 آموزاندانش

نات فرریلم برررداری و : امکا1معلم شماره

معلمان وجود نرردارد. مررن بررا میکروفون برای  

ی گرفتم و مدام حافظررهوشی خودم فیلم میگ 

آمرروزان برررای خانواده دانش  .شد..تلفنم پر می

 .های اینترنت مشکل دارندتامین هزینه

رسرریدگی کررم اولیررا 

 آموزانشاغل به دانش

: تعدادی از اولیای کررلاس 7معلم شماره

 است.شدههستند که مشکل ساز من شاغل  

ایاب و  کاهش هزینه 

 ذهاب

های زیررادی : اولیا هزینرره10مارهمعلم ش

صرف خرید گوشی و اینترنررت کردنررد امررا از 

 است.تر شدههای دیگر کمطرفی هزینه

 

آموزش مجازی گرچه  آموزان:.هزینه سخت افزار و اینترنت برای معلم و دانش1

هزینرره سررخت  های دیگررر ماننررد  است اما هزینررهاز بین برده  های ایاب و ذهاب راهزینه

اسررت کرره جایگزین هزینه ایاب و ذهرراب شده آموزان،واینترنت برای معلم و دانش  افزار

در ایررن برراره  5معلم شمارهاست. آموزان بی بضاعت بسیار مشکل آفرین شدهبرای دانش

 می گوید:

 آنیم دیررر یررا زود برره سررمت  ای هست که ما مجبررور بررودآموزش مجازی پدیده"

بستر مناس  برای آموزش مجازی فراهم نیست و   اما متاسفانه در کشور ما.  حرکت کنیم

فررراهم است. از جملرره ایررن مشررکلات:  روبروبسیاری در واقع این آموزش با مشکلات 

همین مسررلاله باعررث شررده برخرری از   است کهآموزان  نبودن امکانات برای همه ی دانش

 ."بی بضاعت ترک تحصیل کنندآموزان دانش
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در آموزش مجازی اولیایی که شرراغل   :موزانآ.رسیدگی کم اولیا شاغل به دانش2

آموزان را ندارند و اگر از شررغل هستند، زمان کافی برای رسیدگی به امور آموزشی دانش

در این برراره مرری   1شوند. معلم شماره  خود استعفا دهند، بار مالی بسیاری را متحمل می

 ید:گو 

تواننررد در میرنررد، نها چررون گوشرری نداروند و بچهها سرکار میپدرو مادر بچه" 

حوصله و وقت نکنررد تررا  کلاس آنلاین باشند. بعد از اینکه مادر از سرکار برگشت شاید

  ."کندآموزی دارم که گوشی ندارد و از گوشی همسایه استفاده میدانش .به بچه برسد

های دیگررری ماننررد تهیرره آموزش مجررازی هزینرره: ب. کاهش هزینه ایاب و ذها3

های ماهانرره اینترنت دارد اما هزینه رفت و آمد از مجمرروع هزینررهته  گوشی موبایل و بس

آموزانی که برای رفررت و آموزان کم شده است و این موضوع خصوصا برای دانشدانش

 گوید:دراینباره می 2معلم شماره    آمد نیاز به استفاده از سرویس داشتند، مفید بوده است.

اری نگرانرری زیررادی از حضررور بچرره بیمرر ای از اولیا که با توجه به گسررترش  عده"

برررای رفررت و آمررد  هاشون در مدرسه دارند، میگن از این بابت که دیگه هزینه سرویس

 ."کنن و نگران رفت و آمدشون نیستن، خوشحالنبچه ها پرداخت نمی

 بعد فنی

مجازی نقش بسررزایی داشررته کرره متاسررفانه آموزش    های فنی درزیرساخت اهمیت  

ها از قبررل تعبیرره ای شدن آموزش مجازی، این زیرساخت یکدفعهو  بدلیل شیوع ویروس

-شده و در ادامه هرکدام از آنبیانزیرمضامین مربوط به این بعد   5در جدول  نشده بود.  

 شود.هایی از متن مصاحبه، تشری  میها همراه با نمونه
 وامل فنی دخیل در آموزش مجازی: ع5جدول

 روایاتبخشی از  زیرمضمون مضمون

 ایررن  مشکل سامانه شاد:   4معلم شماره سرعت کم اینترنت                                            فنی

ساعات برره علررت پررایین بعضی    در  که  است 

بودن سرعت جابجایی اطلاعررات در سررامانه 
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 روایاتبخشی از  زیرمضمون مضمون

به موقررع   انندنمیتو   شاد، معلم و دانش آموزان

و بررا هررم ارتبرراط   یکدیگر باشررندپاسخگوی  

دانررش   مرری کنررد وثلا معلم سرروال  م  د.بگیرن

 می بیند. را دقیقه بعد سوال 5 آموز

دانررش وسررواد انرردک 

ای برخرری معلمرران و رسررانه

 اولیا

: بعضرری از همکرراران و 5معلررم شررماره

همینطور اولیا اطلاعات اولیه برای حضور در 

رند پس نیاز به آمرروزش فضای مجازی را ندا

 شود.میاحساس  

و خسته  عدم جذابیت 

برخرری مررواد ده بررودن کننرر 

 وزشیآم

ها و : باید دقت کرد کلیپ 2معلم شماره

ها خیلی طو نی نباشند و از موزیب درسنامه

هررا اسررتفاده و امکانات دیگر برای تهیه کلیپ 

کرد. در آموزش مجررازی نیرراز برره جررذابیت 

ار بیشررتر از آمرروزش برای ارائرره محترروا بسرری

آموزان اس می شود، زیرادانشحضوری احس

ی کمتری برررای مشرراهده و مطالعرره هحوصل

 تدریسها دارند.

مشررررکلات شرررربکه 

 آموزی)شاد(اجتماعی دانش

: سامانه شاد بررا اشررکا ت 1معلم شماره

زیادی روبرو است. این سامانه من که معلررم 

 رسمی هستم را احراز هویت نکرد.

 

در آموزش مجازی از بعد فنرری مشررکلات بسرریاری وجررود   م اینترنت:سرعت ک.1

معلررم است.  آموزان شدهرد. سرعت اینترنت کم است و باعث نارضایی معلمان ودانشدا

 گوید:دراینباره می 3شماره  
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خیلی سرعت اینترنت تو کشورمون خوب بود حا  با این داستان درس دادن تررو "

فکررر کنیررد یهررو وسررط درس دادن معلررم ر شررده.  های اجتماعی سرعتش هم کمترر شبکه

ها تو یادگیری دچار مشکل میشن و کلافه سرعتش کم میشه و بچهاینترنت قطع میشه یا  

 ."شنمی

یکی دیگر از مشکلات این ای برخی معلمان و اولیا:  .دانش وسواد اندک رسانه2

ازی فضای مجاست که برخی از معلمان و اولیا مهارت کافی برای حضور و تدریس در  

دراینبرراره  1معلم شماره  شود.می  ندارند، در نتیجه نیاز به آموزش در این خصوص دیده

 گوید:می

یس چیه، فقط یه تماس بلرردن و چهررار تررا اس ام ودونن  بعضی از اولیا حتی نمی"

شن و هم انرررژی زیررادی اس فرستادن، در روند آموزش مجازی هم خودشون اذیت می

 ."گیرناز معلم می

ناکررافی، مهررارت    م جذابیت و خسته کننده بودن برخووی مووواد آموزشووی:. عد 3

کننررد، جررذابیت شود گاهی محتوایی که معلمان آماده میخستگی و سایرعوامل باعث می

آمرروزان توجرره  زم برره آمرروزش را نشرران باشررند و دانشآموزان نداشتهکافی برای دانش

 گوید:دراینباره می 7معلم شماره ندهند. 

 برره و گرررددمی احساس صورت این به آموزش در بسیار بصری هایجاذبه  کمبود"

 چرره هرراآموزش ایررن شود. کلاًمی درس به کودک  جذب عدم و شدن کلافه باعث   نوعی

 ."نداره  جذابیت   قبل  مثل هابچه برای  تلویزیون طری  از و چه مجازی

  

ن، شرربکه اجتمرراعی از نظر معلماآموزی)شاد(: . مشکلات شبکه اجتماعی دانش4

سیسررتم   رسان است نه یبع یب پیامآموزی)شاد( مشکلات بسیاری دارد و درواقدانش

یادگیری باید در یب محیط مناس  انجام شررود نرره در . فرآیندیاددهی1مدیریت یادگیری

 گوید:در این باره می  3مشکل دارد! معلم شمارهها هم رسان که در رساندن پیامیب پیام

 
1 Learning Management System 
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هررای سررامانه د در ساعات پیب ترافیب کم می شود. همچنررین قابلیت سرعت شا  "

آموزان موفرر  برره ی دانششاد مانند ارسال تکلیف و آزمون با مشکل مواجه است و همه

 ."شوندارسال تکالیف و آزمون از طری  سامانه شاد نمی

 یگیرنتیجهبحث و 

 مجررازی  آمرروزش  از  ابتدایی  دوره  معلمان  تجارب  واکاوی  هدف  با  حاضر  پژوهش

 در تربیررت، و تعلرریم نظررام عررالی اهررداف برره توجه بود. با کرونا ویروس شیوع در زمان

 بسررتر  در  آنرران  فرهنگرری  و  علمی  رشد  و  آموزاندانش  یادگیری  کیفیت   افزایش  با  ارتباط

 شیوع  بحرانی  دوره  در  مهم  این  بررسی  هدف  با  حاضر  پژوهش  پرورش،  و  آموزش  نظام

 هررایچالش  و  مجررازی  هررایآموزش  بر  تمرکز  و  توجه  با  ورکش  سط   در  کرونا  ویروس

 مضررامین  شرربکه  قال    در  معلمان  تجارب  از  آمده  بدست   هاییافته.  شد  نجاما  روی  پیش

 هایآموزشبه طور کلی، نتایج پژوهش حاکی از آن است که،  .  (1شکل  )  داده شد  نشان

 گونرراگون ابعرراد از کرره هبررود متفاوتی معای    و  ی زمانی دارای مزایادر این برهه  مجازی

مورد بررسی قرررار گرفتنررد و در ادامرره برره  یفن  و  اقتصادی  فرهنگی،  اجتماعی،  آموزشی،

 .دو شررر مررریپرداختررره  همسرررویی ایرررن ابعررراد برررا دیگرررر مطالعرررات تبیرررین و
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تجارب معلمان از  

 آموزش مجازی 

 بعد اجتماعی 

 کاهش فعالیت گروهی

وز آمکاهش تفریح دانش   

 همدلی با معلمان 

ای حذف تعامل چهره  

 اعتیاد به فضای مجازی 

 پرورش خودارزیابی 

 

 بعد فرهنگی

 

ی عادت آموزش حضور   

تجربه جدید ایجاد  

 ادبیات آموزش مجازی 

 خستگی والدین 

 مسئولیت بیشتروالدین 

 آماده نبودن اولیا

 عدم حرف شنوی ازاولیا

 بعد اقتصادی 

 

فزار  ا ختهزینه اینترنت وس هزینه ایاب ذهاب کاهش رسیدگی کم اولیا شاغل    

 

آموزشی   بعد  

 

نظارت مستقیم معلم عدم   

 تداوم تحصیل 

آموزش شخصی سازی   

هافرصت بازبینی آموزش   

 پایین بودن سواد اولیا

 کاهش انگیزه 

 توجه کمتر به تکالیف 

 زمانبری آموزش مجازی 

قرراتم پایبندی کمتر به   

های خلاقش کاهش رو  

 بعد فنی 

زش عدم جذابیت موادآمو  

اینترنت سرعت کم   مشکلات شاد  

 سوادرسانه ای کم 
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هررا برررای فرصررت بررازبینی آموزشموزشرری؛ شخصرری سررازی آمرروزش، در بعوود آ

ل از نکات مثبت بودنررد. آمرروزش مجررازی در زمرران شرریوع و تداوم تحصی  آموزاندانش

آموزان روند تحصیلی خررود با کمبودهایی مواجه بود اما موج  شد دانش  ویروس کرونا

به ایررن نتیجرره   (، نیز در پژوهش خود م2020)  1کنند و از تحصیل بازنمانند. یانگرا طی

ها و تمامی امی گروهآموزشی برای تمهای  آموزشهای مجازی زمینه ساز فرصت   کهرسید

بودند. آموزش مجازی همچنین باعث شد تا سنین شدند و این گونه آموزشها، به صرفه  

آموزان با استفاده از امکانات فضای مجازی، یررادگیری را بررا ظرفیررت خررود تنظرریم دانش

شررتند آموزان دیرآموز که برای یادگیری دروس نیاز به تکرررار داکنند. در خصوص دانش

تهیرره شررده را محتوای  توانستند  آموزان میمجازی گامی موثر بود؛ زیرا دانش  نیز آموزش

-آموزش مجازی سب  ایجاد فاصله فیزیکی بین معلم و دانش  از آنجایی که  بارها ببینند.

از اهررداف تغییراترری صررورت   آموز گردیده است، لذا در نوع تمرکز و اهمیت هررر یررب

مقوله اهررداف نرروین آموزشرری در انطبرراق بررا   تغییرات به طور ویژه درگرفته است. این  

 .نعکاس یافته است آموزش مجازی، ا  شرایط

آموزش مجازی در بعد آموزشی دارای نقاط ضعفی هم بود که نیاز به توجرره دارد. 

آموزان بود. ایررن مشررکل های دانشیکی از این موارد عدم کنترل مستقیم معلم بر فعالیت 

باشررند و اهمیررت آن تکالیف درسی توجه کمتری داشتهآموزان به  بود تا دانشباعث شده

مورد توجه قرار گرفت که سط  سواد و معلومات اولیا کم بود. از طرفرری   هنگامی بیشتر

توانسررتند برره طررور بر بود، همیشرره نمیبه علت اینکه آموزش مجازی برای معلمان زمان

تب بازخورد دهنررد.  را بررسی کرده و تب به آموزان در تکالیفکامل نقاط ضعف دانش

هررای ترردریس برخی معلمان از روش  همچنین به علت محدودیت زمان و مهارت کمتر،

کردنررد. برره علررت ماهیررت کررلاس مجررازی و خصوصرریات خررلاق کمتررر اسررتفاده می

آمرروزان و ایجرراد نظررم در کررلاس های دانشآموزان دوره ابتدایی، کنترررل صررحبت دانش

 برره  زیادی  علاقهی ابتدایی  آموزان دورهدانشند که  ها نیز نشان دادپژوهش  تر بود.سخت 
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 فعالیررت   کنترررل  سررب    همررین  برره.  داشتند  پاسخ  بودن  صحی   به  توجه  بدون  گوییخپاس

 (. 2019،  1شد )راکانللو، بروندینو و مو می مشکل کلاس در  کودکان

در بعد فرهنگی نیز آموزش مجازی، نکات مثبررت و منفرری داشررت. از نکرراتی کرره 

بیت اشاره کرد کرره کننده بود، می توان به ورود آموزش مجازی به نظام تعلیم و ترکمب

را نیز تحت تاثیر قرررار خواهررد داد. آمرروزش مجررازی بررا تمررام مسلما آموزش پساکرونا  

 .آمرروزان شرردعلمرران، اولیررا و دانشای نررو برررای مها تبرردیل برره تجربررهمحرردودیت 

د و می تواند گامی مثبت در جهررت پیشرررفت آموزان را افزایش داپذیری دانشمسلاولیت 

. (  2020،  2)نمبیرعملکرد کشورهای پیشرفته در این زمینه باشرردنظام آموزشی با بررسی  

لیررا و ی مقابل این آموزش از نظر فرهنگی دارای نقرراط ضررعفی نیررز بررود. اواما در نقطه

یعی بررود کرره بودند و طب  حضوری را دریافت کرده  آموزان سالهای طو نی آموزشدانش

ن داشتند، اما باید توجه کرررد کرره هایی در مقابل آدر بدو ورود آموزش مجازی، مقاومت 

( معتقدنررد اگررر 1396آموزش مجازی از سوی ذینفان پذیرفته شود. شه پناه و همکاران )

های سنتی ن امر، معلمان و اولیاء این موضوع که زمان تکرار شیوهبرای مسلاو ن و متولیا

ا رسیده است، قابل پررذیرش نباشررد در آن صررورت هرگررز شرریوههای جدیررد ربه اتمام  

نخواهند پذیرفت چرا که زیربنای تغییر دادن و تغییر یافتن، آمادگی و علاقمنرردی برررای 

 پذیرش آن است. 

ت؛ کاریزمای معلررم خصوصررا در دوره ابترردایی، البته این دید منفی د یلی هم داش

بپذیرند و از اولیا حرررف شتراز جان  معلم آموزش را  باعث شده بود تا دانش آموزان بی

 آمرروزش محرریط در معلررم حضررور از ناشرری کاریزمررای اشته باشند، حذفشنوی کمی د

 عرردم  بررا  بعضاً  که  والدین  به  یادگیری  مسلاولیت   بیشتر  گذاریاشتراک   به  و  تغییر  مجازی،

. از  (2018ان، و همکررار 3بررود )سررانابریا آمررده وجررود به فرایندی چنین  از  آنان  رضایت 

مررادگی  زم را نداشررتند و برره نمررره اولیا هنوز برای آموزش مجازی آ  سوی دیگر برخی

شد اولیررا برره دادند که این موضوع گاهی سب  میبیش از یادگیری فرزندشان اهمیت می
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آمرروز ها شرکت کرررده و یررا حترری در کررلاس برره جررای دانشدر آزمونآموز  جای دانش

 حضور داشته باشند.

بررا بعد اجتماعی و عاطفی آموزش مجازی سب  پرررورش حررس همرردلی اولیررا   در

آموز برره فررردی معلمان و تعامل بیشتر آنها با هم شد. همچنین موج  تبدیل شدن دانش

( معتقدند یررادگیری مبتنرری بررر 1395همکاران )خودمحور و خودارزشیاب شد. دلشاد و  

ه و اساسرراً متمرکررز بررر وب، موج  تقویت و تشوی  یررادگیری فررردی خودمحررور شررد

جازی بررا مشررکلاتی مواجرره بررود. ایررن نرروع یادگیرنده است. در بعد اجتماعی آموزش م

آمرروزان کرره در آمرروزش حضرروری بسرریار های گروهی دانشآموزش باعث شد، فعالیت 

هررای آمرروزان در آمرروزش حضرروری زنگد تا حد زیادی کاهش یابد. دانشچشمگیر بو 

دوهای مفر  داشتند که این امکان برای آموزش مجازی به های کلاسی و ارتفری ، بازی

آموزان با دوستان و سایر ه مهیا نبود. در آموزش مجازی ارتباط و تعاملات دانشاین شیو 

ار اهمیررت داشررت کرره ایررن ارتبرراط اعضای مدرسه در شکل گیری شخصیت آنرران بسرری

 (2020)مکرراران  و ه  1وتعامل چهره به چهره در آموزش مجازی وجود نداشت. آرسلان

 ارتباطررات  برره  تبرردیل  را  درروآموزشرری رو  تعرراملات  زمینرره  مجررازی،  آمرروزش  عتقدندم

 توسررط  تجربرره  کسرر    و  مدرسرره  آموزشرری  جرروّ  در  حضررور  و  سیستمی  و  غیرحضوری

عررلاوه بررر ایررن  .نمود حذف را رودررو  صورت  به  مدرسه  پویای  محیط  در  یادگیرندگان

آموزان بودند؛ ایررن موضرروع ضرررورت ی دانشاولیا و مربیان نگران خطرات آموزشی برا

 طلبید.ینظارت کامل اولیا را م

های جدیدی ایجاد کرده بود، امررا در مقابررل از نظر اقتصادی آموزش مجازی هزینه

 بعررد  معتقد بود، آموزش مجازی در  (2020)  2یانگ  .بودبردهها را از بین  بخشی از هزینه

 و ایرراب زمرران در جوییصرررفه همچنررین ذهرراب،  و  ایرراب  هزینه  کاهش  باعث   اقتصادی

 شد.  آنها دینوال  حتی و آموزاندانش ذهاب
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مانند سرعت پایین اینترنت، مهارت اندک برخی از اولیررا   تیلامشکنیز    در بعد فنی

شد و همچنین مشکلات ها و محتوای تولیدی میو معلمان که باعث جذابیت کمتر فیلم

مشکل شاد در سررال گذشررته قابررل  بررسی بود.شبکه اجتماعی دانش آموزی )شاد( قابل 

ناسررایی شررده بررود و حصیلی جدید با توجه به اینکه مشکلات شهضم بود اما در سال ت

آموزان انتظاری بسیار بیشررتر زمان کافی برای حل آن وجود داشت، معلمان، اولیا و دانش

ت ارتقررا ( نیررز برره اهمیرر 1400لررو )دوجرری، مقیمرری و حرراجی از این نرم افررزار داشررتند.

اثیرات شبکه مجازی بر کارآمرردی های فنی اشاره کردند. نتایج این مطالعه بر تزیرساخت 

معلمان و ارتقای سط  یادگیری دانش آموزان تاکیررد داشررته و بررا ایررن بعررد از پررژوهش 

( نیز بر اهمیت اسررتفاده از 1399نس ، غلامی و عزیزی )همسو است. همچنین، حامدی

-ی معلم و دانشها بر رابطهر آموزش مجازی و تاثیر این شبکههای بومی و ملی دشبکه

  .موزان توجه داشتندآ

مرردارس، کررار  های ناشرری از ویررروس کرونررا و تعطیلرریجود محدودیت به دلیل و

برره   معلمان در فرایند مصاحبهبرخی  عدم همکاری  پژوهشگران سخت بود. به خصوص  

همچنررین معلمرران کرره مصرراحبه   دلیل مشغله زیاد معلمان در شرررایط ترردریس مجررازی

انرره صررحبت دلیل ضبط صرردا بسرریار محافظرره کارشوندگان این پژوهش بودند، بعضا به 

 کردند.می

بیشررتر  چرره هر مندیبهره جهت  زیر پیشنهادات حاضر، پژوهش هاییافته اساس  رب

 آلررودگی  کرونا،  ویروس  شیوع  همچون  بحرانی  هایزمان  در  خصوصا  مجازی  از آموزش

 :گرددمی ارائه  موارد سایر  و برف  هوا، بارش

پژوهشررگران در عرصرره نوپدیررد پیشررنهادی حضررور    هاییکی از مهمترین جنبه  -

آموزش مجازی اجباری است. با توجه به بدیع بودن موضوعات پژوهشی در این زمینرره 

ثبات نیرراز برره مطالعررات عمیرر  و گسررترده در ایررن حرروزه و وجود شرایط ناپایدار و بی

ر توان ادعررا کرررد کرره هررر زیرمضررمون مطررر  شررده دبه طوری که میاید.  یافزایش می

 ب موضوع پژوهش در دوران پاندمی کروناست.پژوهش حاضر، ی



 

 ... آموزش مجازی ابتدایی از تجارب معلمان دوره واکاوی              : نویسنده اول زهرا صادقی 

197 

 

همجنین پژوهشگران با سه دوره زمانی قبررل از کرونررا، حررین کرونررا و پسرراکرونا -

مواجه هستند؛  زم است پژوهشگران برای وضعیت فعلرری و آترری آمرروزش و پرررورش 

بررسرری دو دوره سازی نمایند. لذا بهترررین مواجهرره پژوهشرری،  ریزی کرده و آمادهبرنامه

 هاست.ین و پس از کرونا و مقایسه شرایط آموزش و یادگیری در آنح

برخی از معلمان سواد رسانه ای کافی به منظور تدریس مجازی مفید ندارند، در   -

 از  اسررتفاده  در  معلمان  دسازیتوانمن  و  توسعه  جهت   آموزشی  هایکارگاه  نتیجه برگزاری

 باشد.وری می مجازی،  زم و ضر آموزش  هایشبکه

به علت اینکه اولیا آشنایی کافی با آموزش مجازی ندارند نیاز است تررا در کنررار   -

های آموزشی برای اولیا هررم در نظررر گرفترره و آموزان، برنامهآموزش دروس برای دانش

وری بیشتر از آموزش مجازی داده شود   برای بهرههای  زم به اولیا  پخش شود و توصیه

 تهدیدات فضای مجازی مطلع سازد.را از  و همچنین آنان

سررازی وسرریع ریزی درسی جایگرراهی خرراص برره فرهنررگدر برنامه  شودپیشنهاد می  -

برررای در سط  مدارس،  آموزش مجازینسربت بره فوایرد و مزایرا و معایر  و تهدیردهای 

 آشررنایی  به دلیل عررردم  معلمانزیرا در نهایت، اغل     اختصاص یابد؛  علمانیادگیرندگان و م

های نوین آموزشی به همان سرربب و روش سررنتی یررادگیری تمایررل کافی و دقی  با فنآوری

 .برندمی کار دارند و آن را به

آمرروزی )شرراد( برره سررب  مشررکلاتی کرره های شبکه اجتماعی دانشارتقا قابلیت   -

پیررام   باشند. شبکه اجتماعی شاد باید فراتر از یبان با آن مواجه میآموزمعلمان و دانش

همچنین معلمان با تدابیر خلاقانه   رسان باشد تا بتواند در زمینه آموزش موف  عمل کند.

آمرروزان، مبحررث روابررط و راهکارهای در دسترس همچون تعرراملات خررانوادگی دانررش

 بهبود بخشند.آموز فردی را در دانشاجتماعی و تعاملات بین

کم برخرروردار نیسررت، در   ومشکل سرعت پایین اینترنت فقط برای نقاط مرزی    -

سط  استان تهران که این پژوهش صورت گرفته نیز مشکل سرعت پایین اینترنت برررای 

ها توسررط معلمرران وجررود دارد. پررس نیرراز حضور در کلاس و بارگزاری مطال  و فیلم
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 جامعرره  و  خانوادههررا  به   زم  تسهیلات  و  و خدمات  اینترنت افزایش یافته  است، سرعت 

 شور عرضه گردد.ک   سط  در آموزشی

ها که از امکانات موسسه موردنظر جهررت انجررام کارهررا معلمان مانند سایرارگان  -

استفاده می کنند، باید در مدرسه و با استفاده از امکاناتی که آمرروزش و پرررورش جهررت 

د. در نتیجه شایسته است که آمادگی الکترونیب است، آموزش دهنتدریس در نظر گرفته

های مجازی سنجیده شده، کمبود امکانررات اجرای اثربخش آموزش  یتمامی مدارس برا

  و مشکلات رفع گردد.

یابند و از سرروی دیگررر بررا توجرره برره ارتقاء  از سوی بایستی  های فنی  زیرساخت   -

 های ملی گسترش یابد.  هها و برنامشرایط فرهنگی و بومی کشور استفاده از شبکه

به این نکته اشاره کردند که دانررش آمرروزانی   با توجه به اینکه تعدادی از معلمان  -

دارند که به علت نداشتن تلفن هوشمند یا تبلت، امکان حضور در کلاس را ندارنررد، در 

نتیجه آموزش و پرورش با شعار رایگان بودن آمرروزش برررای همرره بایررد سررخت افررزار 

 بگذارد.بضاعت  آموزان بیر اختیار دانشموردنیاز د

امرروزان هررا و دانررشم است تدبیری جهت رفع نیاز خانوادهمدارس و مسلاولین  ز-

 برخوردار به لحاظ مالی بیاندیشند و تسهیلاتی را فراهم آورند. کم

به سب  اهمیت بسیار موضوع مررورد پررژوهش و همچنررین بررا تاکیررد بررر اینکرره   -

ها، خصوصررا است و ممکن است سایر استانتهران انجام شده  پژوهش صورت گرفته در

دورافتاده با مشکلات دیگری هم در زمینه آموزش مجررازی مواجرره باشررند، انجررام نقاط  

شهای مجازی اثررربخش پیشررنهاد بیشتر در خصوص عوامل اثرگذار در آموز  هایپژوهش

 شود.میداده 
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 عمناب

لمرران از آمرروزش مجررازی در دوره (. واکاوی دغدغه مع1400احمدی، لیلا. )

 4،  فصلنامه رویکررردی نررو در علرروم تربیترریه(،  متوسطه )یب مطالعه پدیدارشناسان

(1 ،)41-35. 

البرزی، محبوبه؛ محمدی، مهدی؛ ناصررری جهرمرری، رضررا؛ صررفری، مررریم و 

هررای تغییررر (. تجررارب معلمرران دوره ابترردایی از چررالش1400میرغفاری، فاطمه. )

مجلرره مطالعررات وزش مجازی در دوران شیوع ویروس کرونررا، آموزش سنتی به آم

 .1-19(، 1) 13،  یادگیریآموزش و  

رودی، توحیررد و شررهیدی رودی، توفی ؛ جامیرودی، عبدالغفور؛ جامیجامی

های مناسبات انسانی آموزش مجررازی در ها و چالش(. بایسته1400)رودی، سپیده.  

 .33-42(، 1) 6،  فلسفه و کودک دوران کرونا و پساکرونا،  

(. نقررش 1399. )نس ، صررادق؛ غلامرری، وحیررد و عزیررزی، معصررومهحامدی

ی معلررم و شرراگرد، مجلرره های اجتماعی مجازی در هویت اجتماعی و رابطهشبکه

 .9-77(،  1) 3اربردی،  علمی رهبری آموزشی ک 

(. تجررارب زیسررته 1400آزاد، سررهیلا و نویرردی، احررد. )حسنی، محمد؛ غلام

ه فصررلنامگیری ویروس کرونا، از تدریس مجازی در اوایل دوران همهمعلمان ایران 
 .87-107(، 1) 12،  وری اطلاعات و ارتباطات در علوم تربیتیآفن

دلشاد، محمدحسین؛ حیدرنیا، علیرضا؛ حیدرنیا، محمدعلی؛ نیکنررامی، شررمس 

(. بررسی کیفیت رضایت کارکنان تیم سلامت از 1395الدین و پورحاجی، فاطمه. )

: مداخلرره موزش مبتنی بر وب به منظور مداخلرره پیشررگیرانه بیمرراری هپاتیررت بآ

 .99-108(، 2)26، علوم پزشکی دانشگاه آزاد اسلامی، USPآموزشی 

(. ترراثیر برنامرره 1400لو، وحیررد. )بی حلیفه؛ مقیمی، زهرا و حاجیدوجی، بی

نررش آموزش مجازی شبکه شاد برکارآمدی معلمرران و ارتقررای سررط  یررادگیری دا

 .51-78(، 3) 10،  هامدیریت بر آموزش سازمانآموزان، 
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 برررای دور راه از آمرروزش کرراربرد سنجی امکان.  (1392).رضا محمد ،رسولی

 شهید دانشگاه ارشد، کارشناسی نامه پایان مساجد، هنری–فرهنگی کانونهای مدیران
 .تهران  بهشتی

و جرروانمرد،   شمشیری، بابب؛ شفیعی سروستانی، مررریم؛ میرغفرراری، فاطمرره

آمرروزش مجررازی دوران هررای معلررم اثررربخش در  (. شناسایی ویژگرری1400علی. )

 .109-135(، 80) 20،  های آموزشیفصلنامه نوآوری  رویکرد فراترکی ،-کرونا

(. اثربخشرری اقرردامات 1396پناه، میترا؛ حرراتمی، محمررد و نرروری، ربابرره. )شه

در کودکرران دبسررتانی کاشررت موسیقی درمانی در افزایش توانایی مهارت خوانرردن  

 .39-47(،  4)6، ، ط  توانبخشیحلزون

هررای هررا و فرصررت چالش  (.1400بیدی، احمد و ابراهیمی، علی. )اسی درهعب

های نوین در مجله پیشرفت   آموزش مجازی از نگاه معلمان شیراز در دوران کرونا،
 .11-1(،  42) 4، روانشناسی، علوم تربیتی و آموزش و پرورش

هررا و (. فرصررت 1400نررژاد ممرآبررادی، حسررین. )ینرر  و حسررینعزیررزی، ز

آموزش مجازی در دوران پانرردمی کرونررا: یررب مطالعرره پدیدارشناسرری،   تهدیدهای

 .153-172(، 2) 12،  آوری اطلاعات و ارتباطات در علوم تربیتیفصلنامه فن

(. 1400نیا، رضا؛ کاظمی، آمنه؛ صیداحمدی، خدیجه و محمدی، نرردا. )غفاری

ابترردایی   دیرردگاه معلمررانشناسی یادگیری فضای مجازی در مقطع ابتدایی از  آسی  

تربیترری و آمرروزش و های نوین در روانشناسی، علوممجله پیشرفت شهرستان ایلام،  

 .27-40(،  38) 4، پرورش

(. رون  آموزش مجازی در ایران: توان بررالقوه ای 1399غفوری فرد، منصور. )

(، 4)20،  ی ایرانی آموزش در علرروم پزشررکیمجله  که با ویروس کرونا شکوفا شد،

34-43. 

(. تعلیم و تربیت مجازی و چالش های عصر حاضررر، 1399نفیسه. )  قلی پور،

 .57-68، 51 مطالعات روانشناسی و علوم تربیتی،
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(. ارتباط سواد اطلاعاتی معلمان بررا 1400زایی، ناصر. )کدخدا، سعید و ناستی

ری نشررریه علمرری فنرراو،  19-وره پانرردمی کوویرردنگرش به یادگیری مجررازی در د
 .135-146(،  1) 16، آموزش

روش های تحقی  کمرری (.  2014گال، مردیت؛ بورک، والتر و گال، جویس. )
ترجمه احمدرضانصر و همکاران، جلررداول،  ،و کیفی در علوم تربیتی و روانشناسی

 تهران: انتشارات سمت.

رش و کرونررا؛ چررالش هررا، (. آمرروزش و پرررو1399محمدی پویا، سررهراب. )

است های گذر از بحران، گررروه سیاسررت ارزیابی اقدامات، تحو ت پساکرونا و سی

پژوهشکده سیاسررت پژوهرری و مطالعررات راهبررردی پژوهی علم و فناوری، تهران،  

 حکمت.

ی و هررای آمرروزش مجررازبررسرری چررالش(.  1399مو یی قولنجی، یعقوب. )

 .  191-205، 50، بیتیمطالعات روانشناسی و علوم تر،  کرونا

وس: جهان در بحران ترراج پررنج (. دوران کرونا ویر1399نویدی، محمدعلی.)

 گرمی، تهران: دایره دانش.

طرقرره، الهررام؛ پورصررالحی نویررده، مرضرریه و آذرترراش، یداللهی، سارا؛ توکلی

رونررا از دیرردگاه معلمرران و (. مشکلات آمرروزش برررخط در دوران ک 1400فاطمه. )

 .117-146(،  79) 20، های آموزشیفصلنامه نوآوریراهکارها،  والدین و ارائه
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و ارائه الگوی  مدارس استعدادهای درخشان آموزشی ی نظامشناسبیآسسنتز پژوهشی 
 1یدرسبرنامه ارتقاء هایشاخص

Synthesis Research of Pathology of the Educational System of 

Gifted School and Developing a Curriculum Improvement 

Indicators Model 
 

                                                 
با ارائه شاخص های  های درخشانمدارس استعداد آموزشی سنتز پژوهشی نظام »این پژوهش از رساله دکتری با عنوان  . 1

، تداری   70/70/1077تداری  دریاتد  مقالده     استخراج شدده اسد .    اصفهانرشته برنامه ریزی درسی دانشگاه «  انتقادی
 70/70/1071پذیرش  

شناسی و آموزش کودکان با نیازهای خاص، دانشکده علوم تربیتی و روانشناسی دانشگاه اصفهان، دانشجوی دکتری روان 1
 a.rashidi@edu.ui.ac.ir. رایانامه  یرانا

شناسی. دانشگاه اصفهان. شناسی و آموزش کودکان با نیازهای خاص، دانشکده علوم تربیتی و رواندانشیار گروه روان 3
 a.abedi@edu.ui.ac.irرایانامه  ) نویسنده سئول ( ایران

شناسی. دانشگاه اصفهان. دانشکده علوم تربیتی و روان شناسی و آموزش کودکان با نیازهای خاص،استادیار گروه روان 4
 g.norouzi@edu.ui.ac.ir  رایانامه   ایران

 0قاسم نوری، 3احمد عابدی، 0بهار رشیدی
 هرا  آسرب   یب رسر شرال   دو هرف   حاضر   پژوهش  چکیده 
  درخشرراو و سرس ررگ س  ررو   سسرردافسدها لررفسر یآلوزشررنظررا 

 روشسسرر   رس دنبرراک درر د  یدرسرررتقرراب ب نالررگس  هرراشراخ  
آلرار  شرال      جالارگ برود سندزپژوهی  و رويک د یفبدپژوهش، 
 سبدرفس  بود درگ ی( خارجویدسخلی)نظ   و پژوهش  لنابعلجموعگ
دگ ببشد ين هماهن ی رس با هف   لنبع 49 لنبع جسدجو شف  162

 هرا   دسد فيوسر  سسدخ سج گ دجملگ 994پژوهش دسشدنف سندخاب و
 هرا افدرگ آلرف  ي بفسر  تر   202 کبتمات  بتحل شبو  سسدق سيی وبگ

ف عی ت   7؛ پايگلفهو  44  شال یآلوزشنظا   ها بآسدسد نشاو
  61 شرال   یدرسر  سرتقاب ب نالرگ   هاشاخ ی سس   سصل ت  4و 

 دهرف لری  نشاو جيندا  باشفی لیسصلت   2و یف عت   4؛ پايگلفهو 
هررا و ب نالررگ نيو تررفو یدرط سحرر؛ نقرر  باررفکآلرروزش ترر

ی لنفالانررگ سز جملررگ لشررکلاش آلوزشرر   بادگيرر-یاددهيررنظررا 
   همچنرربن لو فررگ فررو درخشرراو هسرردنف  سسرردافسدهالررفسر 
  سازنگببه؛ و هففمنف یچنفوجه یدرسب نالگ درسی شال :ب نالگ
و    بادگير  ز بر سن   ير تقو  ؛  بادگير -یاددهي  بفبد شيسفزس و

ی درسر ب نالرگ  سرتقراب  عنوسو شراخ  بگ ايآلوزسو پوپ ورش دسنش
سز سين  شودیل شنهادبپ بناب سين   شفدر نظ  گ فدگ)رسهکارلطلوب(

سسدفاد   تبزهوش آلوزسودسنش یآلوزشب نالگ ها جه  تفوينيافدگ
 شود 

  سسدافسدها   ،سازیغن ،یدرسفو  ب نالگ  واژگان کلیدی
   یفبلطا اگ د ،یوهشسندز پژ درخشاو،

  

B.Rashidi, A. Abedi ,G.  Noori  
Abstract The present study has pursued two 
objectives, including investigating the 
educational system's pathology of gifted 
schools and provide a curriculum 
improvement indicators model based on the 
qualitative method and synthesis research. 
The statistical population included 261 
theoretical sources collection. 94 study had 
the most coordination. 443 phrases were 
extracted. Data analyzed by three-step 
inductive method and 101 themes were 
obtained. Findings showed that the 
educational system's damage include 39 basic 
concepts; 7 sub-themes; 3 main themes. 
Curriculum development include 62 basic 
themes; 3 sub-themes and 1 main theme. The 
results showed one-dimensional training; 
deficit design and passive teaching-learning 
programs are gifted school's educational 
problems. Also, the enrichmental 
extracurricular includes: multiple and 
purposeful curriculum; Optimize and increase 
the quality of teaching-learning; 
Strengthening the motivation to learn; nurture 
dynamic students was considered as an 
indicator of curriculum improvement. 
Therefore, it is suggested these findings be 
used to design and develop gifted curriculum. 
Keywords: Extracurricular Enrichment, 
Gifted and Talented, Synthesis Research, 
Qualitative Study 
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 مقدمه

ی تبزهوشاو در تلاش هسدنف تا بدوسننف آلوزشحوز  و لدخصصاو سل وز  پژوهش  سو 

شی سرس گ دهنف دگ جالاب  دسشدگ باشف و لورد قبوک دلبگ يک تا يف لشخ  سز تبزهو

در پ ورش لحققاو (  همچنبن 1012 2صاحبنظ سو باشف )پبد ز، لا ک و رلبو،

سنجی ازبن ی داللد  هم س  باصبتشخ ها سسدافسدها  درخشاو بگ سو  دشف شبو 

لف نظ  ق سر ها  ف ست  سز لو فگ پبش ف  تحصبلی رس و لو فگ سنفگا  ب دسشدگآلوزشی 

آلوزسو طور دلی پ ورش سسدافسدها  دسنش(  بگ11010سنف )لادهارش و لوو،دسد 

تبزهوش و هفسي  لسب  آناو بگ سو  پبش ف ، گا  سصلی و هف  نهايی لفسر  

ها  سطح پايگ ف ست  رفدگ و سسدافسدها  درخشاو سس ؛ بناب سين آلوزش بايف سز لهارش

آلوزسو ها  سين دسنشج  سز تبزهوشی بگ شناسايی توسنمنف سبدفس با سرس گ يک تا يف لنس

ها  آلوزشی و پ ورشی رس آن ونگ دگ شايسدگ سس  با پ دسخدگ شود و سپس شبو 

با سين وجود ب خی سز  .(1010و همکارسو،  4نبازها  آناو تطببق يابف )ديکسوو

، سو زسسکی و (؛ سابوتنبک1027) 9صاحبنظ سو حوز  تبزهوشی و سسدافسد نظب  گانبگ

ها  آلوزشی و خفلاش لادقفنف دگ ب نالگ( 1027) 6سسد نب گ( و 1022؛ 1022) 5وسرک

آلوزسو تبزهوش تنها ب  پبش ف  تحصبلی لدم دز سس   سف سط در توجگ بگ ويژ  دسنش

آلوزسو در لفسر  ها  دسنشتوجهی بگ ساي  لهارشندايج عملک د تحصبلی و بی

سساسی آلوزشی در سين گ و  سز ف سگب سو تبفي  شف    ا شسسدافسدها  درخشاو، بگ چ

 (  1027)سسد نب گ، سس  

 ،سس سو  يافدگتغبب سش سساسی  در دلبگ جوسلع بگ سو تالب  و ت بب  دگ سز آنجايی

 باشنفها  لامو ی  لالحفود بگ د   نبايفدي  ،ياددهی و يادگب  ها  آلوزشی نظا 

                                                 
1 Peters, Makel, & Rambo 

2 Lockhart & Mun 

3 Dixson 

4 Gagné 

5 Subotnik, Olszewski-Kubilius & Worrell 

6 Sternberg 



 
 ...مدارس استعدادهای درخشان آموزشی ی نظامشناسبیآسسنتز پژوهشی   نویسنده اول    بهار رشیدی   

502 

 

آلوزسو تبزهوش رس تا رسبفو دسنشی سز سين لفسر ، ب خ(  1007، 2، ونگ و شیونگ)

دنف؛ بگ سطح سسدانفسردها  يادگب   و دسدبابی بگ عملک د تحصبلی لطلوب هفسي  لی

(؛ سين 1012 1ها  دي   نبسدنف )لادهارش، لبب  و د سچفبلف،سلا در صفد سرتقاب لهارش

آورد و يک لی آلوزسو تبزهوش بوجودفلسفگ در عم ، سقفی ب س  پبش ف  دسنش

و  4دنف )پبد زشاو سيجاد لیشکا  يا ناهماهن ی ببن سطح عملک د آناو با توسنايی با قو 

در  .(1026و پبد ز،  5؛ پلک  1027 9؛ پلک ، لا ک، لدبو، پبد ز و رلبو، 1027همکارسو، 

ها  شناخدی، بگ توساگ ها علاو  ب  لهارشدگ لاز  سس  سهفس  سين ب نالگحا ی

آلوزسو نبز ها  عملی سين دسنشسجدماعی، رشف عاطفی و لهارش-ها  روسنیلهارش

ها  عملی، سجدماعی، باورها  (  لهارش1012، 6توجگ دسشدگ باشف )رسيس و رنزو ی

آلوزسو شخصی و رشف سن بز  سز جملگ عوسل  لهمی هسدنف دگ ب  نحو  ب خورد دسنش

ها لورد غفل  دگ سين لهارشر صورتیگذسرد و دها  زنفگی تأثب  لیتبزهوش با چا ش

دهف )رين و س شااع ق سر لیق سر گب نف، رشف سجدماعی و سلال  روسنی آناو رس تح 

 ( 1010 7د سچفبلف،

در  ها  آلوزشی جفيف لبحث پ ورش روحبگ نوآور  و تو بفعلاو  ب  سين در نظا 

(، چ سدگ 1012، 2نبدزرداسب  و سشتبفي  شف  سس  ) یس زس  آلوزش کيبگ آلوزسو دسنش

هوشی بالا و تکبگ ب  پبش ف  تحصبلی  در جوسلع دنونی سف سد تنها با دسشدن ض ي 

 شيسفزس سدنوو جوسلع بگ دنباک ( 4،1010توسننف ب  لشکلاش فا ق آينف )سسد نب گنمی

 ی، سجدماع ، سقدصادیتوساگ علم بگدگ  هسدنفخلا  و لو ف  ها  سنسانی جوسو،س لايگ

سازنف )رنزو ی و آلاد  لی نف يآ  هانس   رس ب س جهاوو  دننفیبش  دمک ل ی و ف هن

                                                 
1 Wang, Wang & Shee 

2 Lockhart, Meyer & Crutchfield 

3 Peters 

4 Plucker, Makel, Matthews, Peters & Rambo 

5 Plucker 
6 Reis & Renzulli 

7 Rinn & Crutchfield 

8 Kasirer & Shnitzer 

9 Sternberg 
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در جوسلای دگ دسرس  تاريخچگ طولانی در حوز  آلوزش سسدافسدها    (1012رسيس،

توجهی و ناديف  گ فدن سين قش  درخشاو هسدنف، همبشگ سين ن  سنی لط ح سس  دگ بی

ها  با قو  جالاگ خوسهف شف   توساگ توسنايیآلوزسو، لنج  بگ لسفود شفو لسبسز دسنش

لوزشی در س سس  دنبا آها  نظا ب  سين سسا ، سدنوو  ( 1024، 2)پار و سسدبوو

بکار  آلوزسوها  سين دسنشسرتقاب سطح توسنمنف لنظور  گها  لدفاوتی رس بروش

   ب نفلی

ها    و سباس ( چارچوبی سز چنفين عنص  له1024) 1در سين رسسدا سوسنسوو و   د

دهنف دگ شال  عوسل  لدافد نظب : شناسايی آلوزشی سسدافسدها  درخشاو رس سرس گ لی

ب نالگ(؛ درسی و فو  ريز  دلی )شال  ب نالگ آلوزسو؛ ب نالگسسدافسد و نباز دسنش

سنفسز  ب نالگ سرزيابی ساز ، سرتقاب دسنش و سفزسيش لهارش عوسل  آلوزشی و رس آلاد 

آلوزسو و بگ حفسدث  ها توساگ سسدافسد دسنشغا با هف  سين ب نالگ .باشفدم  لیبطور لس

( نبز ب  1027گانبگ ) .(1010رسانفو قفرش يادگب   آناو سس  )ديکسوو و همکارسو، 

ها  ها  آلوزشی )دلا لالماو(، ب نالگنقش عوسل  دخب  در آلوزش )وس فين و 

آلوز ، نظارش و سرزيابی( و بگ روز شفو ها  آلوزشی و لهارشويژ ، سسد ستژ 

ها  آلوزشی( در توساگ سين سسدافسدها تادبف ها  پ ورشی )لفسر  و گ و سبسد 

ها  آلوزشی دنف  در وسقع بسبار  سز پژوهش  سو  توسفق نظ  دسرنف دگ دلبگ ب نالگلی

ارآلف رس در ها  دارب د  و دآلوزسو تبزهوش بايف ساخدار تلفبقی سز لو فگويژ  دسنش

آلوزسو دسشدگ باشف خود جا  دهنف تا بدوسنف تأثب  وسقای خود رس در شکوفايی سين دسنش

  ( 1024)سوسنسوو و همکارسو، 

ها حادی سز آو سس  دگ بکارگب   نظا  آلوزشی ب  سسا  سرس گ فو  ب خی سز پژوهش

و در خاورلبانگ آلوزشی در لفسر  سسدافسدها  درخشاساز  ب نالگب نالگ درسی و غنی

 سد بس ک( ي1020) 4ندايج جا   توجهی رس در ب دسشدگ سس   ب س  نمونگ ساروفب 

و سرزيابی  يیشناسا ها شبو جالاگ، ستخاذ  یآگاه شيسفزسی با سازودار جالع آلوزش

                                                 
1  Parr & Stevens 

2 Swanson and Lord 

3 Sarouphim 
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آلوزسو تبزهوش رس دردشور  بناو سرس گ و بگ ويژ  دسنش یدرس  هاب نالگ نيلادب  و تفو

نبزدشورها   بناو و ع بسداو  1025درآورد  سس   پس سز آو در ساک  ل حلگ سج سيی

تبزهوش رس بگ  آلوزسودسنش پ ورش و شناسايی زلبنگ در، دسدورس ام  جفيف  ساود 

ها  شف ، دردنار ب نالگ ساز ها  ويژ  غنیع صگ عم  آوردنف دگ حاو  ب نالگ

ها  ويژ  سسدافسدها  ب نالگ (  در دشور عماو نبز2،1029سسدافسديابی بود )سلال 

ها لادقفنف بگ نظا  آلوزشی سس  و ط سحاو سين ب نالگ درخشاو در ل حلگ آغاز بگ دار

 بناب سين يک فو  ( 1027 1در لنطقگ خاورلبانگ تبفي  خوسهف شف )ديويف، سرزشمنف 

 با هف  توساگدرسی و رسهب دها  تفريس، ب نالگ آلوزشی لوث ، شال  سدغا  ب نالگ

بگ  یابببگ دسد قادر زهوشبت سوآلوزآو دسنش قيسز ط  باشف تالی   بادگي  ها بفاا 

  (1025 4)دالاهاو، لووو، آزسنو و هايلی، باشنف پبش ف سهفس  

( 1010) 5و سبمونفز (1010) 9سسپوو، رسبندبن، شبو ی، سسدب ، آسکولانی و پاتز،

در سطح پبش فدگ،    بادگي-اددهیی جفيف دسرس  نظا  يآلوزش ها در لفکلادقفنفدگ 

-ببن لال  ی، روسبط لشارددشوداو سرس گ لیلالمها  آلوزشی دگ توسط ب  نوع فاا ب 

 نيسطوريکگ شود؛ بگیتم دز ل ها  آلوزشیسش لوث  در سبسد  ببتغ نفيو ف آآلوز دسنش

 باد رس خو ريز ب نالگدهف تا یسلکاو رس ل نيس عوسل  آلوزشیتفک  لحور بگ  یط سح

سش جوسلع همسو نماينف و ب  لبنا  نبازها  سجدماعی بگ آلوزش ف سگب سو تبزهوش  ببتغ

بگ سو  توساگ جوسلع ب دسرنف )سسپوو و همکارسو،  لوث  یگالسقفس  دننف تا بدوسننف 

حاک آلوزش تبزهوشاو بگ نفرش ب  سسا  چنبن بنباد (  با سين1010؛ سبمونفز، 1010

و سغل  ب خی سز عناص  سصلی سين چارچوب لورد غفل  ق سر  شودلسدحکمی بنا لی

ها  ( دگ سين سل  ض ورش تفوين و توساگ ب نالگ1012گب د )لادهارش و همکارسو، لی

                                                 
1  Alamer 

2 David 

3  Callahan, Moon, Azano & Hailey 

4 Spoon, Rubenstein, Shively, Stith, Ascolani & Potts 

5 Simonds 
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ها  لبدنی ب  تحقبقاش آلوزشی ويژ  سسدافسدها  درخشاو، ب  سسا  بهد ين شبو 

 (  1010، 2دالاهاو ؛ پلک  و1027رسانف )پلک  و همکارسو، وسبع رس بگ سثباش لی

شناسی لفسر  تبزهوشاو همچناو در جالاگ تالب  و ت بب  لوضوع آسب در سي سو نبز 

، شاددک) ن سبف  سس  بگ ندبجگ لشخصیهمچناو لط ح بود  و  یسي سنآلوزسو دسنش

  و لمدحن نوشاد ب س  نمونگ ندايج پژوهش آباد ، ( 2446ر، پوسلبماوو سسکنفر 

درسی رياضباش ها  تفک  سندقاد  در ب نالگرزشبابی جاي ا  لهارش( با عنوسو س2442)

 دد  درسی و دمک درسی رياضی، او نشاو دسد دردور  لدوسطگ لفسر  تبزهوش

 لبزسو  سس  و ها  سسدفلاک سسدق سيی و سرزشبابی بودسه  ل بوط بگ لو فگ دمد ين

  بار، ضابف سرزيابی شفآلوزسو و لالماو ب  سسا  لاها  تفک  سندقاد  دسنشلهارش

درسی دهف در ب نالگ( نشاو لی2444ندايج پژوهش خض  ، قادر  و عبف لهی )

ها  زنفگی توجگ نشف  سس ؛ در حا بکگ سسدافسدها  درخشاو بگ لوضوع لهارش

ها  زنفگی ب س  با نفگی نخب او و لفي ي  سث  بخش هايی نظب  لهارشآلوزش لو فگ

بنف  رتبگها  آلوزشی لاز  سس   همچنبن گذسر و سباس ها  فک   و لا ی س لايگ

دهف نشاو لی (1025 1،سقدصاد  )وسحف سطلاعاش ها  جهانی سسدافسدگزسرش

 وجوددافی نبود  و  سسدافسدها  درخشاوآلوزسو شف  ب س  دسنش ها  سنجا فاا ب 

باو، هويفس، داظم)حاج باعث داهش دارسيی و سث بخشی آنها شف  سس ف سوسو  ها نق 

تأدبف ب  عنوسو  ها  درسی،حج  زياد ب نالگ(  چ س دگ 2447پور، عابف  و رجايی

تبزهوش،  آلوزسودسنش و وس فين سز لالماو سندظارسش و توقااش ببش سز حف ،یتبزهوش

 ها وفاا ب  بودو زلاو ها  تشويق و تنببگ، فش د شبو پذي  ، نوعتأدبف ب  سطاع 

در لفسر  تأثب گذسر  هسدنف دگ  لنفی ها سسد سح ، سز لؤ فگها  لحفود ف ص 

سم  و سو  خودخوسسدگ و  توسننف لسب  يادگب   رس بگلیسسدافسدها  درخشاو 

تحصبلی و  سف   (2444، حقبقیداظمی، 2445)ف يفونی،  زس سو  دهنفآسب 

رخشاو آلوزسو سسدافسدها  دها  بزرگ در پ ورش دسنشيکی سز چا ش سن بزگیبی

                                                 
1 Plucker & Callahan 

2 The Economist Intelligence Unit (EIU) 
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رو  سين سف سد، ل بوط بگ لشکلاش بخش بزرگی سز لشکلاش لوجود پبش و سس 

(  همچنبن 2442، عصار  و پور، شبخیسبوس قاسمی، زينلیسس  )تحصبلی و آلوزشی 

ها  تفريس نوين، ها  درسی خلا ، عف  وجود روشعف  آشنايی لالماو بگ ب نالگ

ان بن لابار سز جملگ سشکالاش لفسر  فضا  آلوزشی و تجهبزسش آلوزشی دمد  سز لب

رسف دگ تا رسبفو بگ سطح لطلوب فاصلگ وجود دسرد تبزهوشاو سس  و بگ نظ لی

   (2444لاافی و روو، ؛ 2446)جبار ، 

 و آلوزشی لحبط پويايی بگ وسبسدگ درخشاو، سسدافسدها  روسنی پويايیدگ سز آنجايی

 دگ آلوزشی جفيف ها ب نالگ فوينت سس ؛ سخدصاصی ب نالۀ ه گونگ و ويژ  پ ورشی

 با دگنباز سس   هايیب نالگو بگ  سس  ناپذي  سجدناب باشف، تبزهوشاو پويايی پاسخ و 

 شکوفايی و رشف ب س  فااک لحبط و باشف سازگار تبزهوش آلوزسودسنش ها ويژگی

، ف لحم و صادقی ،للکی ،غلالی) آورد ف سه  رسآناو  ها سن بز  سسا  ب  سسدافسدها

 ش سيطدر لورد  هاديفگا  و هاآکسيف  سز آگاهینکدگ قاب  توجگ سين سس  دگ  ( 2442

 و ببانبگ بدوسو سسا  آو ب  تا سس  رسهب د  ب نالگ يک ط سحی س زسلاش سز لوجود

 دسد ق سر بازن    لورد يا و تنظب  رس ب ت  سسدافسدها  وتبزهوشاو  آلوزش نظا  سهفس 

 ( 2442، له علبزسد و  پارسا ،شنا يزدسو)

ها و توساگ ها  سنفدی در حوز  شناسايی آسب ها  سنجا  شف  پژوهشب  طبق ب رسی

آلوزسو سسدافسدها  درخشاو سنجا  شف  سس  دگ هبچکفس  سز آنها، بگ ب نالگ درسی دسنش

صورش دبفی و با شبو  سندزپژوهشی بگ ب رسی لطا ااش سنجا  شف  در زلبنگ ب نالگ 

سدغا  دسنش ب   یسندز پژوهدگ سنف  سز آنجايیدافسدها  درخشاو نپ دسخدگدرسی سس

  دارب د ها،بنف  دسد جمعهف   با لوضوع کيل تبط با  یپژوهش  هاافدگيلوجود و 

 2لبدنی سس  )ويب و  ساز کپارچگي نفيف آ قيسز ط  فيها و توساگ دسنش جفافدگي شفو

حاض  بگ گ دآور  دسداوردها   (، ب  سين سسا  پژوهش1022و همکارسو، 

دگ  دنفیرس سرس گ ل ها، ندايجیها  لخدلف پ دسخدگ سس  و با تحلب  عمبق يافدگپژوهش

                                                 
1 Wyborn 
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تا نظا   شودیللفسر  سسدافسدها  درخشاو سز لشکلاش جالاگ درک لوج  سفزسيش 

ب  سين سسا  پژوهش حاض   با   آلاد  سازد لوث ت    بگ بتصم  ب س آلوزشی رس

دنف  اد  سز روش پژوهش دبفی و رويک د سندزپژوهی دو هف  سصلی رس دنباک لیسسدف

درخشاو   لفسر  سسدافسدها ینظا  آلوزش ها در سين پژوهش در هف  سوک آسب 

ی درسب نالگ سرتقاب  هاشاخ   س  و لورد ب رسی ق سر گ فدگ سس  و در هف  دو ،

 شف  سس   سرس گبگ عنوسو رسهکار 

 روش پژوهش

باشف و با سسدفاد  سز روش دبفی و رويک د لی دارب د  ،هف  بگ  حاظوهش حاض  پژ

د ب  سندخاب سندزپژوهشی در سين لطا اگ سين سس  دگ شف  سس    سنجا   2سندزپژوهی

با  سای دسردببشد  سس  و  تامب  بگ لنظورلخدلف تحقبقاش  ت دب پژوهی  هف  سندز

ح  تاارضاش لوجود در سدبباش تحقبق، ه  ديفگا  لندقفسنگ بگ لوضوع و رسهکار ج

؛ 1006، 1)دوپ  و همکارسو آينف  لشخ  نمايف لحققاو لوضوعاش سصلی رس ب س 

حوز  تحقبقاش سنجا  شف  در س  سز لجموعگجالاۀ آلار  پژوهش شال    (1010

بگ صورش جسدجو   باشف دگلی ش، لبانی نظ  (الالقسسدافسدها  درخشاو )

پ تاک نظب   ها  سطلاعاتیشال  تمالی پاي ا  لنابع جسدجوگ ف    س  صورشددابخانگ

 پاي ا  لجلاش، 9ل دز سطلاعاش علمی جهاد دسنش اهی اي ا ، پ4جالع علو  سنسانی

بانک سطلاعاش و  6پژوهش ا  علو  و فناور  سطلاعاش سي سو پاي ا ، 5رتخصصی نو

بودنف دگ با سسدفاد  سز  20دسي د ساينس 4سريک، 2،سسکولارگوگ   7،نش ياش دشور

و  درسیها  سسدافسدها  درخشاو، تبزهوشاو، سسدافسدها  درخشاو و ب نالگدلبفوسژ 

                                                 
1 synthesis 

2 Cooper 
3 Ensani 

4 SID 

5 Noormags 

6 Irandoc 

7 Magiran 

8 Google Scholar 

9 Eric 

10 Science Direct 
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در بفوو در نظ  گ فدن باز  زلانی خاصی ب س  سندشار آناو لورد جسدجو ق سر گ فدنف  

و  س بلدصور ن یدم  هانمونگ لورد لطا اگ همچوو پژوهش ،یفبد  هاپژوهش

بگ نقطگ سشباع سدسلگ  فوبو تا رس  لورد نظ  بصورش نظ   هاز پژوهشس   بگنمونگ

 162 تافسدبناب سين سبدفس حج  نمونگ سس     ينشاو دسدو دفا  ب س  اربدگ لا اف ي

ها  ها پ دسخدگ شف  لطابق با للاکپژوهش ياف  شف دگ بگ لطا اگ عنوسو و چکبف  آو

هماهن ی و تناس  با هف  سين پژوهش دگ ببشد ين  لنبع 49ورود بگ پژوهش، تافسد 

درسی لفسر  سسدافسدها  درخشاو( رس دسرس بود جه  ب رسی و تحلب  )س  وها و ب نالگ

ها  ورود  رس دسرس نباشنف سز چ خگ هايی دگ للاکسندخاب شفنف و ساي  پژوهش

ها  نظا  آلوزشی فارسی لورد ب رسی در بخش آسب  پژوهش خارج شفنف  لنابع

بودنف  لنابع فارسی لورد ب رسی در بخش  2444تا  2477و در باز  زلانی تبزهوشا

ق سر  1011تا  2476و لنابع لاتبن  2442تا  2442ها  سرتقاب، در باز  زلانی شاخ 

در سين پژوهش رسهب د لورد سسدفاد ، تحلب  لحدوس  سسدق سيی و دفگذسر  بگ دسش   

وسر  سسدخ سج جملگ 994لدوو، تافسد با لطا اگ ها  سصلی و ف عی بود  صورش ت 

( بود دگ 1006) 2تحلب  تماتبک ب سوو و دلارکها ب  سسا  شبو  گ ديف  تحلب  دسد 

ها حاو  و ت  اس هدسد دهی دهی و گزسرشساز ، سازلاول حلگ آلاد  شال  سگ

سطلاعاش لهمی دربار  سوسلاش تحقبق سس  دگ لفهو  وجود لوضوع نشاو دهنف  پفيف  

 ل حلگ ينچنف پس سز ( 1006هاس  )ب سوو و دلارک، دسد  سصلی، در لجموعگ

لو فگ بگ  44ت  تقلب  ياف  ) 202ها دسد  ،سطلاعاشو ت دب   پالايش بازن   ،

ها  سرتقاب ب نالگ درسی تبزهوشاو( و لو فگ بگ شاخ  61ها  نظا  آلوزشی و آسب 

 1 بنکلن و گوبا لابارها ها، يافدگ نجیجه  سعدبارسق سر گ فدنف  لفهولی ب در چارچو

 لابارسز ط يق سگ  هاصح  و سسدحکا  يافدگ ؛ بگ سين صورش دگشف ( بکار گ فدگ2424)

ب رسی ، هالقايسگ  پبشبنگ ط يقسز  پذي  يبفأحاص  شف  ت سطمبناو، سعدبار و پذي  يبفأت

ها در ت    دفگذسر شفحاص   بالانمونگ حج سسدفاد  سز  عمبق دلبگ لنابع در دسد   و

                                                 
1 Braun & Clarke 
2 Lincoln & Guba 
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 بگ صورش بگ طور لسدقلانگ سنجا پژوهش    4 يافدگ توسطل سح  لشخ  و سازلاو

نف  سز  1ها  بفس  آلف  در سخدبار ها، ت جه  سطمبناو سز سسدحکا  يافدگ  گ ف 

لدخصصاو )عضو هبئ  علمی دسنش ا ( ق سر گ ف  و پس سز سنجا  سصلاحاش، 

ها  للاک  درسی سسدافسدها  درخشاو لورد تأيبف ق سر گ ف ها  سرتقاب ب نالگ لو فگ

( 1حوز  سسدافسدها  درخشاو سنجا  شف  سس ؛  در هاپژوهش( 2ورود  عبارتنف سز: 

 دسرس  لدن دال ( 4حاو  سطلاعاش ل تبط با لوضوع س  وها  ب نالگ درسی باشف؛ 

  اشنفجه  ب رسی جزب بگ جزب ب

 هایاتته

  هاسز روش یکيها سسدفاد  شف دگ دسد   بجه  تحل نب   لضاللطا اگ سز قا نيدر س

باشف  اديآو ز  هاو دسد   سس  دگ تافسد لدوو نوشدار یقاتبلناس  در تحق یلبتحل

نظا   ها آسب پژوهش،  پب ب   هف  سوک(  جه  2440و همکارسو،   جاف  )عابف

طور جزب بگ جزب لورد سز لنابع در دسد  ، بگدرخشاو   لفسر  سسدافسدها یآلوزش

 44، تافسد (ها  دسخلیپژوهشلنبع ) 92پس سز  ب رسی تافسد ب رسی ق سر گ ف   

بنف  ها  ف عی طبقگها  سو بگ سسدخ سج شف  در ل حلگ سوک دفگذسر ، ت لفهو  سز دسد 

ها  سصلی حاص  شف  ل سح  تحلب  و دفگذسر  شف و در ل حلگ دو  دفگذسر  نبز ت 

 لف  سس   آ 2در جفوک 

  لفسر  سسدافسدها ینظا  آلوزش شناسی  ل سح  تحلب  و دفگذسر  آسب 2جفوک 

  درخشاو
 یهاتم

 یاصل
 شواهد نظری و پژوهشی مفاهیم پایه یترع یهاتم

دی
 بع
ک
ش ت

وز
آم

 

عدم توجه به 

های مهارت

چندگانه 

 تراگیران

ها  تادبف ص   ب  توسنايی -

 شناخدی و تحصبلی

ها  لهارشلوزش توجهی بگ آبی -

زنفگی ب س  لوسجهگ با لسا   و 

 ش روزل  لالشک

ها  ب نالگسرزش شم دو بی -

يفی، غضنف  ، عبف  دهک د ، ش 

 ،للايوسفیپورحسبن(/  2442) صو دی

(/ 2447) پنا  علیو حسبنی نس 

سبف و (/ 2447پور و آيدی )علی

 باغباو و سنفيشمنف(/ 2446خو )شاد  

(/ 2449/ شجاعی و خالوشی )(2446)

؛ بگ نق  سز 2422سلاسلالی )خب  و شبخ
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 یهاتم

 یاصل
 شواهد نظری و پژوهشی مفاهیم پایه یترع یهاتم

 پ ورشی

نم   بگ عنوسو لابار سرزشمنف   -

 سف سد

لشک  در تشخب  و سرزيابی  -

 آلوزسوها   دسنشلهارش

 سف سط در توجگ بگ ض ي  هوشی -

 رشفسجدماعی و توجهی بگبی -

 عاطفی 

سلانی، سلانی (/ 2445پور)رجبی و شب علی

 (2424سژ  س ) / (2442و لحمفپور)

 

محدودی  در 

پیگیری 

علایق 

 تراگیران 

لسفود د دو سهفس  و علايق  -

 ف د 

و خلاقب  دنجکاو   لهار -

 ف سگب سو 

تحمب   و سل  آزسد  در  -

سندخاب و جسدجو  سهفس  )سز 

 سو  لال /خانوسد (

(/ 2444خض  ، قادر  و عبف لهی )

 عصار  و پور، شبخیسبوس قاسمی، زينلی

(/ سبف 2446درآلف  )(/ ش يفی2442)

 (2445)دلباسی(/ 2446خو )و شاد  

توجهی بگ نبازها  عاطفی و بی - تشار روانی

 آلوزسوروسنی دسنش

 خودپنفسر  لنفی و داهش سن بز  -

 سضط سب و ن  سنی لفسو  -

ها  سندظار شکس  در لقايسگ -

 سجدماعی

 و س زنش ن  سنی سز قضاوش -

د سرزشمنف  و ت ديف در خو -

 ح ل  خود

 شناخدیها  روسوآسب  -

بگ خط  سفدادو بهزيسدی  -

 شناخدی ف سگب سو و خانوسد  روسو

هفسي  ف سگب سو بگ دما   سيی و  -

 و عبف  دهک د ، ش يفی، غضنف  

 ،للايوسفیپورحسبن(/ 2442)صو دی

 (/2447)پنا  علیو حسبنی نس 

خی، سبوس قاسمی، زينلی پور، شب

، هويفس ،داظمباو(/ حاج2442)عصار 

(/ 2447)رجا ی پور و عابف 

(/ سبف و 2447دهک د )سدب  علی

عشورنژسد، دفيور و  (/2446خو)شاد  

(/ 2445پور)شب علی(/ 2446حجاز )

(/ 2445آرسلی، لنشئی، عابف  و ش يفی)

نصب سو و سي سنی، قوژد ، ب قیزلانباو

/ (2449) حقبقیداظمی (/2445سي وسنی )

(/ 2444پنا  و سبف )رفا  (/2449 بلی)

 زسد سللهنام  و آباد فبضعل ، يزد 
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 یهاتم

 یاصل
 شواهد نظری و پژوهشی مفاهیم پایه یترع یهاتم

(/ بشارش، د لی، 2440عابف  )/ (2441) تأيبف طلبی

(/ جمشبف ، دلاورپور، 2424س )سژ 

نژسد سلبماو/  (2422حقبق  و  طبفباو)

(/ 2426) يوسفی وشها باو (/ 2427)

(/ س ب ز  و 2424سف وز و لادمف )

(/ 2477حقبقی)داظمی/ (2472سالانی)

 (2477آشدبانی)فدحی

مه
رنا
ن ب
دوی
و ت
ی 
اح
طر
در 
ص 

نق
 

ریزی برنامه

 درسی سنتی

همسو نبودو تفريس با  -

 ها  علمی و تکنو وژ پبش ف 

درسی با  عف  هماهن ی ب نالگ -

 سهفس  آلوزشی

تناس  نفسشدن حج  درو  با  -

 نبازها  آلوزشی 

پذي   در فقفسو سناطا  -

 ها  آلوزشی نالگب 

در نظا  ط سحی،  وجود چا ش -

 ريز  درسی تفوين و ب نالگ

ساخدار ببش سز حف رسمی  و  -

 تجويز 

ب نالگ درسی لحدوس لحور و تنها  -

 لدکی ب  دداب درسی 

 لحمف  ی وصادق للکی، غلالی،

 داظمباو،(/ حاج2446(/ جبار )2442)

(/  2447)رجا ی پور و عابف ، هويفس

 ،علمفسر وهمدی/ (2445)دلباسی

 سرجمنف و  طاه  ،خانزسد حسبن

 (2444(/ لاافی و روو )2449)

 (2442) اسیدلب(/ 2442سج  و )يزدسنی

عدم توازن 

آموزش با 

 نیازها

 دارد دها توجهی بگ بی -

 آلوزش سجدماعی

ف سه  نبودو ش سيط سجدماعی  -

 ب س  شکوفايی سسدافسدها

ها  نادافی و غب  زي ساخ  -

 سسدانفسرد 

و سز رفا  سجدماعی  عف  تالبن -

 سف سد باسسدافسد دس  دسدو

(/ 2444خض  ، قادر  و عبف لهی )

رجا ی  و عابف ، هويفس ،داظمباوحاج

شه  ، زسد سحمف ، عبس(/  2447)پور

(/ 2445زن نگ)درويشی و لب جوسنی

(/ لبنايی 2445نصب سو و سي وسنی)

و  آرسسدگ /(2444) دسنش نژسد(/ 2449)

حقبقی داظمی /(2424) رسدلحمود 

  (2472الانی)س ب ز  و س(/ 2421)

https://journals.atu.ac.ir/?_action=article&au=9774&_au=%D9%82%D8%B1%D8%A8%D8%A7%D9%86++%D9%87%D9%85%D8%AA%DB%8C+%D8%B9%D9%84%D9%85%D8%AF%D8%A7%D8%B1%D9%84%D9%88
https://journals.atu.ac.ir/?_action=article&au=9774&_au=%D9%82%D8%B1%D8%A8%D8%A7%D9%86++%D9%87%D9%85%D8%AA%DB%8C+%D8%B9%D9%84%D9%85%D8%AF%D8%A7%D8%B1%D9%84%D9%88
https://journals.atu.ac.ir/?_action=article&au=11105&_au=%D8%B9%D8%A8%D8%A7%D8%B3%D8%B9%D9%84%DB%8C++%D8%AD%D8%B3%DB%8C%D9%86+%D8%AE%D8%A7%D9%86%D8%B2%D8%A7%D8%AF%D9%87
https://journals.atu.ac.ir/?_action=article&au=11105&_au=%D8%B9%D8%A8%D8%A7%D8%B3%D8%B9%D9%84%DB%8C++%D8%AD%D8%B3%DB%8C%D9%86+%D8%AE%D8%A7%D9%86%D8%B2%D8%A7%D8%AF%D9%87
https://journals.atu.ac.ir/?_action=article&au=11105&_au=%D8%B9%D8%A8%D8%A7%D8%B3%D8%B9%D9%84%DB%8C++%D8%AD%D8%B3%DB%8C%D9%86+%D8%AE%D8%A7%D9%86%D8%B2%D8%A7%D8%AF%D9%87
https://journals.atu.ac.ir/?_action=article&au=11106&_au=%D9%85%D8%AD%D8%A8%D9%88%D8%A8%D9%87++%D8%B7%D8%A7%D9%87%D8%B1
https://journals.atu.ac.ir/?_action=article&au=11106&_au=%D9%85%D8%AD%D8%A8%D9%88%D8%A8%D9%87++%D8%B7%D8%A7%D9%87%D8%B1
https://journals.atu.ac.ir/?_action=article&au=11108&_au=%D9%85%D8%AD%D9%85%D8%AF%D8%B5%D8%A7%D8%AF%D9%82++%D8%A7%D8%B1%D8%AC%D9%85%D9%86%D8%AF%DB%8C
https://journals.atu.ac.ir/?_action=article&au=11108&_au=%D9%85%D8%AD%D9%85%D8%AF%D8%B5%D8%A7%D8%AF%D9%82++%D8%A7%D8%B1%D8%AC%D9%85%D9%86%D8%AF%DB%8C
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 یهاتم

 یاصل
 شواهد نظری و پژوهشی مفاهیم پایه یترع یهاتم

ها  سنجش و فقفسو روش - 

 دبفب  لناس سرزيابی با 

هی
دد
 یا
ام
نظ

-
لانه
فع
 من
ری
دگی
یا

 

تنزل کیفی  

 یادگیری

توجهی بگ جذسبب ، دبفب  و بی -

  بازدهی 

يادگب   ها  سبکعف  توجگ بگ  -

 علايق ف سگب سو  و

تناس  نفسشدن ب نالگ درسی با  -

 آلوزسوويژگی ها  دسنش

ها  ف د ، توجهی بگ تفاوشبی -

  سگب سوشناخدی، سقلبمی، سجدماعی ف

(/ 2442) لحمف  صادقی، للکی، غلالی،

(/ 2446) قمشیس لهیس باسی، ثم  ، فض 

و  طاه  ،حسبن خانزسد  ،همدی علمفسر و

 (2425(/ للکی )2449) سرجمنف 

 

بکارگیری 

های روش

تدریس 

 ناکارآمد

 فقفسو تنوع در تفريس -

ها  تفريس ناآگاهی سز روش -

 فااک

عف  بکارگمار  نب و  سنسانی  -

لدخص  و دمبود لالماو وسجف 

 ش سيط

ها  عف  آشنايی لالماو بگ ب نالگ -

 درسی خلا 

 شبخی، عصار  سبوس قاسمی، زينلی پور،

(/ شجاعی و 2446(/ جبار  )2442)

؛ 2441(/ لاافی و روو )2449خالوشی)

2444) 

 

سسدخ سج شف  سس    پایهلفهو   44دهف پس سز تحلب  لدوو، نشاو لی 2ندايج جفوک 

ت  ف عی و در ل حلگ دو  دفگذسر  بگ   7ها در ل حلگ سوک دفگذسر  بگ صورش دسد 

حوز  آلوزشی، ط سحی و تفوين  4شفنف  سبااد سصلی در  بنف ت  سصلی طبقگ 4صورش 

در تارنما  لضالبن  هالو فگ ب نالگ و نظا  ياددهی يادگب   ق سر گ فدگ سس   سين

 نشاو دسد  شف  سس   2گنجانف  شف دگ در شک  

 
 

https://journals.atu.ac.ir/?_action=article&au=9774&_au=%D9%82%D8%B1%D8%A8%D8%A7%D9%86++%D9%87%D9%85%D8%AA%DB%8C+%D8%B9%D9%84%D9%85%D8%AF%D8%A7%D8%B1%D9%84%D9%88
https://journals.atu.ac.ir/?_action=article&au=9774&_au=%D9%82%D8%B1%D8%A8%D8%A7%D9%86++%D9%87%D9%85%D8%AA%DB%8C+%D8%B9%D9%84%D9%85%D8%AF%D8%A7%D8%B1%D9%84%D9%88
https://journals.atu.ac.ir/?_action=article&au=11105&_au=%D8%B9%D8%A8%D8%A7%D8%B3%D8%B9%D9%84%DB%8C++%D8%AD%D8%B3%DB%8C%D9%86+%D8%AE%D8%A7%D9%86%D8%B2%D8%A7%D8%AF%D9%87
https://journals.atu.ac.ir/?_action=article&au=11105&_au=%D8%B9%D8%A8%D8%A7%D8%B3%D8%B9%D9%84%DB%8C++%D8%AD%D8%B3%DB%8C%D9%86+%D8%AE%D8%A7%D9%86%D8%B2%D8%A7%D8%AF%D9%87
https://journals.atu.ac.ir/?_action=article&au=11105&_au=%D8%B9%D8%A8%D8%A7%D8%B3%D8%B9%D9%84%DB%8C++%D8%AD%D8%B3%DB%8C%D9%86+%D8%AE%D8%A7%D9%86%D8%B2%D8%A7%D8%AF%D9%87
https://journals.atu.ac.ir/?_action=article&au=11105&_au=%D8%B9%D8%A8%D8%A7%D8%B3%D8%B9%D9%84%DB%8C++%D8%AD%D8%B3%DB%8C%D9%86+%D8%AE%D8%A7%D9%86%D8%B2%D8%A7%D8%AF%D9%87
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 لفسر  سسدافسدها  درخشاو ها  نظا  آلوزشی  لهمد ين آسب 2شک  

ی پ دسخدگ درسب نالگ سرتقاب  هاشاخ هف  دو  پژوهش، بگ تحلب  ب ب   جه  پ

ها  پژوهش)لنبع  96شف  در ل حلگ سوک بگ لنظور تحلب  لطا   حاص  سز لدوو، 

آلوزسو تبزهوش رس تفوين و سج س د د  ها  ويژ  ب س  دسنشدگ ب نالگدسخلی و خارجی( 

  درخشاو سنجا  شف  بود لورد ب رسی بودنف و يا در حوز  ب نالگ درسی سسدافسدها

 آلف  سس    1ل سح  تحلب  و دفگذسر  در جفوک   ق سر گ فدنف

 

 

 

ها  آسب 

ی سبسد  آلوزش

 سسدافسدها 

 درخشاو

عف  توجهی بگ لهارش 

 ها  چنفگانگ ف سگب سو
 

لحفودي  در 

 پب ب   علايق

 فراگیران

 وسنیفشار ر

ب نالگ 

ريز  

 سندی

عف  توسزو آلوزش 

 با نبازها

تنزک 

دبفب  

 يادگب  

ها  روش

تفريس 

 نادارآلف

نق  در ط سحی 

 و تفوين ب نالگ

 ها

آلوزش تک 

 باف 

-نظا  ياددهی

 يادگب   لنفالانگ
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 آلوزسو تبزهوشدرسی دسنشب نالگ سرتقاب ها   شاخ 1جفوک 

 شواهدنظری وپژوهشی مفاهیم پایه یترع یهاتم یاصل یهاتم

مه
رنا
ق ب
تو
ی 
گو
ال

ان
خش
در
ی 
دها
دا
ستع
ی ا
رس
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درسی برنامه
ندوجهی چ

 و هدتمند
  
 
 

ريز  جفيف و بگ روز بودو ب نالگ -
 درسی 

ب خوردسر  سز پبچبفگی و  -
 خاص بودو

لنحص  بگ ف د بودو و توسنايی  -
 هاجب سو داسدی

لخدلف   ازهابن توجگ بگ -
 یآلوزش

پذي   در ط سحی، سناطا  -
 تفوين و سج س  ب نالگ آلوزشی

بودو غنی و چا ش ب سن بز  -
   نالگ درسیبلحدوس  

سنجش   سبزسرهابکارگب    -
 سسدانفسرد 

  لحدوس یفگبچبپ نبتطابق ب -
 ی با نباز ف سگب سوب نالگ درس

پ هبز سز لحدوس لحور  و   -
 آورها  دسا  آزلوو

ها  يادگب   در توجگ بگ سبک -
 درسی تنظب  ب نالگ

ها  ف د  در نظ  گ فدن تفاوش -
 ف سگب سو

دگب   سرتقاب پدانسب  يا -
 آلوزسو دسنش
ها توجگ بگ سنوسع توسنايی -

)سجدماعی، عاطفی( در دنار 
 توسنمنف  تحصبلی

توجگ بگ لهارش ها  عملی و  -
 هن  
 دنجکاو  ف سگب سوب سن بخدن  -
آلوزسو بگ تشويق دسنش -

 پژوهش جسدجوگ   و 

Lockhart & et. al (2022) 
 

Reis & et. al (2021) 
 

Renzulli & et. al (2021) 
 

VanTassel-Baska 
(2021) 

 
Gagné (2021) 

 
Spoon & et. al (2020) 

 
Dixson & et. al (2020) 

 
Barnett (2019) 

 
Ersoy & et. al (2019) 

 
Shea (2019) 

 
Taslim & et. al (2019) 

 
VanTassel-Baska 

(2019) 
 

Parr & et. al (2019) 
 

Sternberg (2018) 
 

Renzulli & et. al (2018) 
 

Miedijensky (2018) 
 

Bates-Krakoff & et. al 
(2017) 

 
David (2017) 

 
Plucker & et. al (2017) 

Sternberg (2017) 
 

Senicar (2016) 
 

Callahan & et. al (2015) 
 

Renzulli (2014) 
 

Alamer (2014) 
 

Fischer & et. al (2014) 
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 شواهدنظری وپژوهشی مفاهیم پایه یترع یهاتم یاصل یهاتم

ها  لطا اگ در نظ گ فدن سبک -
 ف سگب سودر 
 سگب سو توجگ بگ نبازها و علايق ف -
 تفوين لحدوسدر 
تفوين لحدوس  ويژ  با توجگ بگ  -

 نقاط قوش و ضاف ف سگب سو
 ريز  هففمنف بگ سو ب نالگ - 

 جالاگ توساگ
همسويی سهفس  و سقفسلاش در  -

 تفوين لحدوس
نبنف  زلا بگ لداادک وجگت -

 آلوزش سسدم سرزلاوو  درسیب نالگ
 و آلوزشی لحبط پويايی -

 پ ورشی
  سلفرسگ ب وو يادگب   -

 
Bicknell & et. al (2013) 

 
Wu (2013) 

 
Subotnik & et. al (2011) 

 
Sarouphim(2010) 

 
D'Alessio (2009) 

 
Mohamed (2006) 

 
Monks & et. al (2005) 

 
Bernal (2003) 

 
Wong (2002) 

 
Morelock & et. al 

(1999) 
 

Davis & et. al (1989) 
 

Renzulli (1976) 

 
 و همکارسوسبوس قاسمی 

(2442) 
و همکارسو  شنا يزدسو

(2442) 
 آباد  و همکارسو 

(2442) 
 و همکارسو غلالی

 (2442) 
 و همکارسو شاددک

 (2446) 
 (2446) جبار 

 (2445ی )فونيف 
 (2441) يزدسنی
 (2441) لاافی
 (2442) دلباسی

مه
رنا
ق ب
تو
ی 
گو
ال

ان
خش
در
ی 
دها
دا
ستع
ی ا
رس
د

 

 یساز نهیبه
 شیاتزا و
  یفیک
 ندیترآ
 یاددهی
 یریادگی

-ها  ياددهیتقوي  روش -
 يادگب  

ها  سددشافی و آلوزش با روش -
 يابی لسئلگ
نقش روش سرزيابی و تفريس در  -

 آلوزسوپذي  شفو دسنشجالاگ
بکارگب   رسهب دها  جفيف  -

 آلوزشی 
سصلاح ن  ش عوسل  آلوزشی  -

 ها  نويننسب  بگ روش
 س لنظ  و توساگ ح فگآلوزش  -

 عوسل  آلوزشی
سيجاد تحوک در نظا  آلوزشی و  -

 پ ورشی 
تالبن لنابع لا ی در رسسدا   -

 تکال  آلوزش
 ها  آلوزشیسرزيابی ط ح -

سطمبناو سز سج س  صحبح  -
 هاب نالگ
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 شواهدنظری وپژوهشی مفاهیم پایه یترع یهاتم یاصل یهاتم

 آلوزشی، لنابع و لوسد -
 يادگب   و ياددهی رسهب دها 

ها  سندخاب سصوک، لوسد و روش -
 لناس  یشآلوز

حفظ و پ ورش بهبنۀ سين س لايۀ  -
 سرزشمنف للی

مه
رنا
ق ب
تو
ی 
گو
ال

ان
خش
در
ی 
دها
دا
ستع
ی ا
رس
د

 

 
 

گب   ب س  سندخاب لسب  تصمب  -
تحصبلی و شغلی لدناس  با نباز 

 جالاگ
توجگ بگ شناسايی سسدافسدها   -

 آلوزسودسنش
 و  فک   هاگيجگ بگ س لاتو -

ص  سی(، سنسان گيس لا) یسجدماع
 بگ توساگ جوسلع یاببدسد  لحور
تفوين ب نالگ ن هفسش   -

 سسدافسدها  ب ت  
جلوگب   سز دسا   ناشی سز  -
 علاق ی بگ لوضوعبی
ها  تفک عمبق پ ورش لهارش -

 ب س  يادگب  
جه   پنهاو درسی ب نالگ  -

  بوتال   يپذجالاگسفزسيش 
بانوسو  آلوزسودسنش  بوت ب

 پذي  بلسئو فسو شه ون
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تقوی   
انگیزه 

یادگیری و 
پرورش 

آموزان دانش
 پویا

ها  ويژ  پ ورش ب نالگ -
 آلوزسوشخصب  دسنش

 ها  زنفگیآلوزش لهارش -
 ب نالگ رشف ح ل  نفس  -
 ف ص  سب سز شايسد ی -
 و تفک خلا  زلبنگف سه  د دو  -

 نقاد تفک 
 ها  يادگب  ف سه  نمودو بسد   -

 رسهب  خود
جويی سز رقاب آلوزش سجدناب  -

 و سفزسيش تااللاش لثب 
بوجود آوردو تصوي  لثب  سز  -

 ها  خودتوسنمنف 
رشف روحبگ سسدقلاک و قفرش  -

 گب   در ف سگب سوتصمب 
نبازها   پاسخ ويی بگ  -

  آلوزسودسنش
 رشف خوددارآلف  سجدماعی -
آلوزسو پ سن ژ  و ت بب  دسنش -

 پذي سازش
  سز داهش سندظارسش و پبش ب  -

روسنی -ها  عاطفیآسب 
 آلوزسودسنش
پبش ب   سز دما   سيی و سهفس   -

 غب وسقای
جلوگب   سز سحسا  يأ  و  -

 ناسلبف  در زلاو شکس 
 دند ک عوسل  سيجاد تنبفگی  -
سيجاد جو روسنی و عاطفی  -

 لطلوب در لحبط آلوزشی
 تاال  و ف هنگ لفرسگ -
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درسی ب نالگ سرتقاب ها ال  شاخ ش 1شود جفوک همانطور دگ للاحظگ لی
ها  لنبع دگ دسرس  لطا   و ب نالگ 96باشف  در سين جفوک آلوزسو تبزهوش لیدسنش

دفگذسر ، در ل حلگ سوک ويژ  سسدافسدها  درخشاو بودنف لورد ب رسی ق سر گ ف   
نف و در سندخاب شف ت  ف عی 4سسدخ سج شف  در ل حلگ دو  دفگذسر   ت  پايگ 61
درسی سسدافسدها  درخشاو )هسدگ ل دز ( بگ عنوسو ت  سصلی   س  و  فو  ب نالگنهاي

ها  و لنابع فارسی در ساک 1011تا  2476لنابع لاتبن در باز  زلانی در نظ  گ فدگ شف  
ها  پژوهشی تنها سز لطا ااتی سسدفاد  شف دگ ق سر دسشدنف  ب  طبق للاک 2442تا  2442

س  و  پبشنهاد  سنف  افسدها  درخشاو سنجا  شف در حوز  ب نالگ درسی سسد
 آلف  سس   1درسی در شک  ب نالگ سرتقاب ها شاخ 

 

 
 

 
 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

 

   س  و  رسهب د  سرتقاب فو  ب نالگ درسی لفسر  سسدافسدها  درخشاو1شک  

 گیریبحث و نتیجه

دال  پژوهش حاض  دو هف  سصلی رس پب ب   د د  سس   در هف  سوک با ب رسی 

سي سو رس لورد  درخشاو سسدافسدها  لفسر  آلوزشی لنابع پژوهشی دسخلی، نظا 

سصلی شال  آلوزش  لو فگدهف سگ دنکاش ق سر دسد  سس   ندايج سين بخش نشاو لی

 و هففمنف یوجه چنف یدرس ب نالگ

سازی تدوین توق برنامه غنی

 شده

 نفيف آ  بفبد شيو سفزس  سازنگببه

   بادگي-یاددهي

و پ ورش    بادگي ز بسن   يتقو

 ايآلوزسو پودسنش
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يادگب   لنفالانگ، سز -ها و نظا  ياددهیباف ؛ نق  در ط سحی و تفوين ب نالگتک

فسدها  درخشاو هسدنف  جه  دسدبابی بگ جملگ لشکلاش آلوزشی در لفسر  سسدا

ها  دسخلی و خارجی در زلبنگ هف  دو ، سين پژوهش بگ ب رسی دلبگ پژوهش

درسی ب نالگ سرتقاب س  وها  ب نالگ درسی پ دسخدگ سس  و بگ دنباک سرس گ شاخ 

و  یوجه چنف یدرس ب نالگشود و توسط سگ لو فگ شال : تبزهوشاو در نظ  گ فدگ لی

   بادگي ز بسن   يتقو ؛  بادگي-یاددهي نفيف آ  بفبد شيو سفزس  سازنگببه؛ هففمنف

 حاص  خوسهف شف   ايآلوزسو پوو پ ورش دسنش

 آلوزشی ها ب نالگ ب  لؤث  عوسل  سز کیتوسو گف  يها لیدر تبببن سين يافدگ

 پبالفها  وسج س  ب  نحو  سجماع و رأ  ستفا  نوعی بگ دسدبابی س آلف، آلوزسودسنش

 و س آلفها آلوزش نظا تا بدوسنف  سس  هاب نالگ سين سز ناشی وسجدماعی ف د 

(  2442و همکارسو،  شنا يزدسو) دسد ق سر بازن    لورد يا و تنظب  رس ب ت  سسدافسدها 

 دشورها  سغل  سينکگ بگ توجگ با و درخشاو سسدافسدها  لوضوع حساسب بگ د ب  

 باف  چنف نظا  دسرنف، خود جالاگ سف سد سز گ و  سين ب س  خاصی  ريزب نالگ دنبا

 س  و  خوسسدار  زولا آلوزسو، دسنش سين ويژ  و پبچبف  درسی ب نالگ و تبزهوشی

 ل تبط لفاهب  و آلوزش ها روش درسی، ب نالگ ها لفک ها،نظ يگ بگ دگ سس  لناسبی

 پبشنهادها بهد ين بولی و ف هن ی   ولسا شف  سنجا  نبازسنجی ب سسا  و د د  توجگ

 گب نف ق سر پوشش تح  سسدافسد  تنوع لنظ  سز جالاگ نخب او  تا دنف ف سه  رس

(؛ رسيس و 1029رنزو ی )ها  پژوهشدر سين رسسدا  (2442و همکارسو،  غلالی)

ها  تک باف  و تک سر  دهف آلوزش( نشاو لی1010( و سسد نب گ )1022همکارسو )

سنف در درسز ها  شناخدی و پبش ف  تحصبلی بنا شف بنا  سرتقاب لهارشدگ تنها ب  ل

سنجالف و با داهش سن بز ، سن ژ  و آلوزسو تبزهوش لیلفش بگ رخوش و د زدگی دسنش

ها  لدنوع آلوزسو تبزهوش نبازلنف ب نالگدهف  چ س دگ دسنشتوسو آناو رس داهش لی

هايشاو بدوسننف و توسنايی لگ توساگ لهارشوسبتا بگتکمبلی با سطوح پبش فدگ هسدنف 

پدانسب  خود در جذب دسنش و تو بف و نوآور  در سطح جالاگ رس سفزسيش دهنف دگ سين 

رسيس و همکارسو آناو نبز لنج  خوسهف شف  هبجانی  يافد ی سجدماعی وسازشسل  بگ 
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ها  يژگیو تطببق آلوزش با و تبزهوشاو در ساخدارآلوزشی تغبب سش سيجاد( 1012)

دسننف  ها  درسی لیرس در رأ  لوسرد قاب  توجگ در تفوين ب نالگ آلوزسودسنش

(؛ سابوتنبک و همکارو 1027(؛ گانبگ )1010ديکسوو و همکارسو )پژوهش  سنی نظب  

س  ط سحی گونگها  آلوزشی تبزهوشاو بايف بگنبز لادقفنف دگ ب نالگ( 1022؛ 1022)

دمک دنف و لوجباش رشف  آلوزسودسنشجمای  لشارد  و تح ک سفزسيش شونف دگ بگ

 ها  دي   رس در آناو ف سه  نمايف  سجدماعی، عاطفی و لهارش

 هايیويژگیيادگب   ببان   ينفآف در تبببن دي   لی توسو بگ سين لوضوع سشار  د د دگ 

س  چ ون ی يادگب   لحدوس آلوزسو، ب  سسا دسنش يادگب   ها سبک بگ توجگ چوو

 ها ب سن بز ، يادگب   عمبق و سسدفاد  سزروشچا شله  دي    نظب    ها ويژگی و

سدث    نماينفآلوزشی رس لنسج  و سث بخش لیينف ب نالگ آف  تفريس هسدنف دگ لدنوع

سرتباط ببن لحدوس   فو  ب نالۀ، ها فاا ب  پبچبف ، لحدوس  خوسهاو آلوزسودسنش

شود ف هسدنف دگ لوج  دارب د  شفو لطا   لی  تحصبلی لخدلهاپايگدر  آلوزشی

 ندايجدر سين رسسدا  .ت  سس ب جسدگ يادگب  و نوآور  در سين سبک  تو بفسل  و 

ط سحی و سعدبار بخشی س  و  ب نالگ ( در زلبنگ 2447پژوهش سبوس قاسمی و همکارسو )

 آلوزسودسنش دگبود  ببان   سين، آلوزسو سسدافسدها  درخشاودرسی تفکبکی ب س  دسنش

 بگ توجگ عملی، فاا ب پذي نف دگ عوسللی نظب  لیرس دسرس  ش سيطی  لحدوس  د خوس 

تکمبلی،  ها دداب جهاو، وجود روز عل  با لطا  ، هم سهی د دو تخصصی خلاقب ،

بگ همچنبن توجگ و  آناوپبش رو   ها چا ش و سسدفلاک و لنطق زي  بنايی لباحث

 و همکارسو غلالیآلوزسو رعاي  شود  پژوهش دسنش علايق و سسدافسدها  ف د 

ط سحی و سعدبارسنجی س  و  لناس  ب نالگ درسی دور  سوک لدوسطگ در زلبنگ  (2442)

 رسهب دها  آلوزشی، لنابع و لوسد عنص دهف نشاو لی لفسر  سسدافسدها  درخشاو

 قفرش ببشد ين دسرس  يادگب نفگاو گ وهبنف  و يادگب نف  فاا ب  يادگب  ، و ياددهی

 سرس ۀ سب  بگ لوسرد  چوو توجگ( 2444) دلباسی  هسدنفتاثب گذسر  در لبحث آلوزشی 

 و تلفبقی سازلانفهی لحدوس، بگ دهی عمق سنطباقی، دسنش سو  بگ ببانی سزدسنش لحدوس

رس در لحدوس  شف  بنف سطح يادگب   ها فاا ب  تفسرک و لحور  لسئلگ س ،رشدگ ببن
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 لسدق  لطا اۀ ب س  سن بز  سيجاد بگ توجگو  همچنبن  دنف ويژ  عنوسو لیدسرس  سهمب  

 دافی زلاو نمودو ف سه  سيی،زلبنگ آلوزش سز سسدفاد  عمبق، صورش بگ لفاهب  دشف و

 بالا سطوح در تفک  ب  تأدبف علاقگ، لورداش لوضوع دربارة پژوهش و آزسد لطا اۀ ب س 

 با سرزشبابی ها شبو  تناس نوين، دگب   رسهب دها  يا، بکارگب   سسدفلاک و

 لدناس ،و  چنفگانگ سرزشبابی سز سسدفاد  آلوزشی تبزهوشاو، سهفس با  رويک دها

 سسدفاد  سزسنوسع ،لفسر  پايانی و تکوينی ها آزلوو ب گزسر  زلاو در پذي   سناطا 

 شمارد حا ز سهمب  ب  لیرس در سرزشبابی  وسگ س و لفهولیش سؤسلا

 

ها  لخدلف در دنار ب نالگ سز س  وها  آلوزشی تبزهوشاو با جاساز  ب نالگ ب خی

سنف  سنف و سا هاس  دگ بگ ل حلگ سج س در آلف ساز  آلوزشی شف درسی، لوفق بگ غنی

(؛ لفک 2476س  رنزو ی )ساز  سگ حلقگغنی (؛ لفک2467) 2س  و  ساخدار  گبلفورد

س  و  سگ وجهی هوش لوفق )سسد نب گ،  (؛1029س  ثانو  )رنزو ی، گ و  حلقگ

(؛ لفک آلوزش نهفدگ )هبنز، 1022 1(؛ يادگب   لحبطی )لبفيجنسکی،1012؛ 1022

(؛ س  و  2444) 9آلوز خودلخدار بدس و د چ ( س  و  دسنش1024، 4داتالانا و سنفرسوو

ن ب دسر  ببشد  سز سي(، جه  به  2444) 5ب نالگ آلوزشی چنفباف  لورلاک و لوريس

ها  سنسانی ط سحی و سخب س با تغبب سش روز سفزوو علو  و تکنو وژ  س لايگ

ها رس بگ سثباش رسانف  ها  لخدلف سث بخشی آوها  زياد  دسشدگ سس ؛ پژوهشپبش ف 

 سس   

ها  سرتقاب ب نالگ درسی سسدافسدها  درخشاو ندايج پژوهش حاض  در رسسدا  شاخ 

صاح  نظ سنی عنوسو رسهکار لطلوب با نظ ياش ف ، بگساز  شغنیفو  ب نالگ و تفوين 

 (؛1010؛ 1012(، سسد نب گ )1012) 2باسکا -وسو تاس (؛ 1029) 6فبچ  و لو  چوو 

                                                 
1 Guilford 

2 Miedijensky 

3 Hines, Catalana & Anderson 

4 Betts&   Kercher  

5 Morelock & Morrison 

6 Fischer & Müller 



 
 ...مدارس استعدادهای درخشان آموزشی ی نظامشناسبیآسسنتز پژوهشی   نویسنده اول    بهار رشیدی   

552 

 

( 7102) 1سوچز وز وسگ سش، گ ، لکبدسو  (1012؛ رسيس و رنزو ی )(1029) رنزو ی

ب س  تبزهوشاو  لیو تکمب ب نالگ درسی لدفاوشفو ط سحی  ب  سازگار سس  دگ آناو نبز

؛ زي س ب نالگ سنفدسشدگعلايق لدفاوش آنها تادبف  ها وها، نبازها، توسنايیبگ د ب  ويژگی

ب نالگ درسی، در ها  فو باشف  فاا ب درسی رسمی پاسخ و  نباز يادگب نفگاو نمی

شود و سين دو نظا  لکم  درسی سصلی و يا جز ی سز آو بکار ب د  لیدنار ب نالگ

توسو ب نالگ لیفو ها  فاا ب   با دمک (1025)دالاهاو و همکارسو، ي  نف يکف

لشارد ، خلاقب ، شادلانی و نشاط در يادگب   لؤث  رس سيجاد د د و آو رس حلقگ 

بگ صورش يک ب نالگ دسنس  بگ نحو  دگ غب رسمی و  رسمی ها وسسطی لباو آلوزش

د   دو نوع آلوزش لحسوب گ دها  لثب  هويژگی، در ب  دسرنف  جالعآلوزشی 

  (1012)رسيس و رنزو ی، 

ها  يادگب   در يادگب نفگاو ها  فو  ب نالگ، نخس  بگ دنباک سيجاد ف ص فاا ب  

نبازلنف گذرسنفو درو  لکم ،  تبزهوش آلوزسودسنشسس   بگ سعدقاد سين صاحبنظ سو 

علايق، تماي  بگ  ساز  شف  و پبش فدگ، با توجگ بگ روحبگ دنجکاو  و گسد  غنی

، همکارسودرسی لصوب هسدنف )رنزو ی و ب نالگ يادگب   لوضوعاش جفيف و ف ست  سز

، علايق، ذو ها، توسنايیب  سسا  شناخ  بايف  ط سحی ب نالگ درسی تبزهوشاو(  1022

  ذهنی هاتوسنايیو ها وخلاقب باشف آلوزسو دسنشسحدباجاش فک   و سسدافسد تحصبلی 

(؛ پبد ز و 1012در سين رسسدا پژوهش  سنی نظب  لادهارش و همکارسو )  ن بزدب سآناو رس 

ب نالگ ( لادقفنف 1026(؛ پلک  و پبد ز )1027و همکارسو ) (؛ پلک 1027همکارسو )

سس ؛ بناب سين لاز   تالب  وت بب  سصلی و لحور   لفسر هاب نالگ دلبگدرسی، هسدگ 

بهد ين بازخورد رس در رشف همگ جانبگ  س  غنی و سازنف  باشف دگسس  بگ گونگ

ها  آلوزشی جذسب و لبدنی ب  فاا ب آلوزسو تبزهوش ب  جا  گذسرد  سيجاد دسنش

توسنف لح ک سن بز  آناو بود  و ب  بهبود روسبط و تش يک لساعی آلوزسو لیعلايق دسنش

همکارسو  و (؛ سسپوو1010آلوزسو و لالماو تاثب گذسر باشف  همچنبن سبمونفز )دسنش

                                                                                                           
1 Van Tassel- Basca 

2 Bates-Krakoff, McGrath, Graves & Ochs 
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ی جفيف، آلوزش رويک دها در (؛ نبز سعدقاد دسرنف 1024(؛ سوسنسوو و  ورد )1010)

آلوزسو لدم دز سس   ب  سسا  ب  پ ورش سسدافسدها  دسنش   بادگسبسد  ياددهی و ي

و نبز بکار ب دو  ريز  سبسدماتبک و هففمنفب نالگها  پژوهش حاض  با يک يافدگ

آلوزسو، علاو  ب  پبش ف  دسنشدشف علايق و توسنايی ب  رسهب دها  جفيف آلوزشی نظ

گذسر  نمود  همچنبن با گنجانفو ها  دي   س لايگتوسو ب  توساگ لهارشتحصبلی لی

ها  تکمبلی و نبزداهش سطح سندظارسش ها  ويژ  رشف شخصب  در فو  ب نالگب نالگ

 سز ببش گ دد  زي س سندظارسشآلوزسو لهبا لیزلبنگ تقوي  سن بز  يادگب   در سين دسنش

 سرتباط ب ق سر  در ناتوسنی خلا ، تفک  پ ورش در ناتوسنی آلوزسو،دسنش سين سز حف

داهش سطح سضط سب و  سفزسيفلی رس آلوزسوفشار روسنی و سضط سب دسنش عاطفی،

ها  ب نالگسسد   و نبز داهش د زدگی تحصبلی در آناو رس بگ دنباک دسرد  سلا در فو 

لسئلگ، خودآگاهی، ها  سرزيابی خود، ح آلوزسو لهارشساز  شف ، لال  بگ دسنشغنی

لحدوس  سرس گ دهف  همچنبن خود، سسدقلاک و  خودپنفسر  لثب  رس آلوزش لیلفي ي 

بدوسنف دنجکاو  ف سگب سو رس  تا بايف غنی و چا ش ب سن بز باشف هايی  در چنبن ب نالگشف

گ   رس در آناو سفزسيش دهف  يادگب   در چنبن لحبط روحبگ جسدجوب سن بزسنف و 

 آلوزسوحمايدی، لثب  و خلا  بگ نوبگ خود لنج  بگ حفاظ  سز سلال  روسنی دسنش

 خوسهف شف  

سيجاد بسد  لناس  جه  رشف ، يک دشوری لهمد ين دغفغگ نظا  آلوزش دگسز آنجايی

 و عف  دسدبابی بگ سبسدمی ؛ وجود لشکلاشباشفها  فک   لیتاا ی س لايگ و

 آلوزسوسن بز  و پدانسب  با قو  سين دسنش داهش لناس ، لنج بگ آلوزشی ها ف ص 

در صورتبکگ  در جوسلع بگ دنباک دسرد  سقدصاد  سجدماعی و گ دد دگ پبالفها لی

ريز  درسی سسدافسدها  درخشاو با رويک دها  آلوزشی نوين دنبا سبسد  ب نالگ

آلوزشی عظب  و سرتقاب علمی سطح جالاگ رس در پی خوسهف هماهنگ گ دد تحولاش 

بگ وجود نخب انی بسد ی دسرد دگ ب آينف يک  جوسلعجانبگ توساگ همگبناب سين  دسش  

سل وز بطور با قو  نخب او  درخشاوسسدافسدها    نظا  نب ولنف تالب  و ت بب  هسدنف

ف ضمن شکوفايی و توسننآينف  يک جالاگ هسدنف دگ در صورش هفسي  صحبح لی
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بناب سين نماينف  لوفقب  ف د ، در بهبود و پبش ف  وضاب  جالاگ نبز سيفا  نقش 

لفسر  سسدافسدها  درخشاو در سي سو نبز بگ جه  توساگ علمی، سجدماعی و روسنی 

ها  آلوزشی لطابق با سسدانفسردها  جفيف جهانی سبسد  آلوزسو، نبازلنف ط سحیدسنش

رسهب دها  در لجموع، تفوين س  و   ک دها  سث بخش هسدنف و همسو شفو با روي

، با سرس گ رسهکارها  تفوين فو  ب نالگ درسی لفسر  سسدافسدها  درخشاوسرتقاب ب نالگ

شود سز سين و پبشنهاد لی شود ها  سين پژوهش لحسوب لیسز جملگ نوآور  ،ساز غنی

آلوزسو تبزهوش ها  آلوزشی دسنشسز سين س  و  سرس گ شف  در ط سحی و تفوين ب نالگ

دگ سس  دگ سز آو جملگ هايی نبز وجود دسشلحفودي دار گ فدگ شود  در سين پژوهش بگ

لخدلف سشار   ها  سطلاعاتیپاي ا ها  توسو بگ عف  دسد سی بگ ب خی سز پژوهشلی

 ب رسی نشف  هاتافسد  سز پژوهشلمکن سس  در ل سح  جسدجو  جه نيبفنمود و 

ها  لطا اگ دبفی سسدفاد  سز ساي  روششود با پژوهش  سو پبشنهاد لی بگ ساي   فنباش

ها  دي    رس ت  و سخدصاص زلاو ببشد ، لو فگدقبق ها ب رسینظب  لصاحبگ، 

 شناسايی نماينف  

 تشک  و قفردسنی

  بفين وسبلگ ل ست  قفردسنی خود رس سز دلبگ دسانی دگ لا رس در سنجا  سين پژوهش يار

 دسري   نمودنف سعلا  لی

 لنابع

رزشبابی جاي ا  (  س2442آباد ، لظاه  ، نوشاد ، ناص  ، و لمدحن، سحساو  )

درسی رياضباش دور  لدوسطگ لفسر  عاد  و ها  تفک  سندقاد  در ب نالگلهارش

  92-90(  2)24  نش يگ علمی فناور  آلوزش  تبزهوش

علب ضا   ،عصار   ، وسدب علی ،شبخی  ،حسبن ،پورزينلی  ،لهف  ،سبوس قاسمی

آلوزسو با ط سحی و سعدبار بخشی س  و  ب نالگ درسی تفکبکی ب س  دسنش(  2442)

  25-46( :4) 24فصلنالگ دودداو سسدثنايی   و سسدافسدها  درخشاو شه  سصفها
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ی مراکز متوسطه ی درسی اجراشدهارزشیابی برنامه(  2446سوسن  ) ،جبار 

ها  ب نالگ پژوهش. cippشیراز از دیدگاه دبیران با استفاده از الگوی تیزهوشان در

  110-224(  1)7  درسی

  سابف ،پوررجا ی  ، وسحمف ،عابف   ،ضار ،هويفس ، لحسن ،داظمباوحاج

آلوزسو لفسر  سسدافسد بنف  تما  وق  دسنشب رسی تحلبلی روش گ و (  2447)

  211-44(  2)4    روسنشناخدیها  دارب دنالگ پژوهش  فص درخشاو

(  ط سحی 2444ف دين  ) ،عبفس لهی  ، ولصطفی ،قادر   ،ف يفوو ،خض  

  س  و  لطلوب لهارش ها  زنفگی دورة لدوسطگ ل سدز سسدافسدها  درخشاو

  445-470(  2)2  لفي ي  لفرسگ

(  2446  )لحبوبگ ، و پورعم سوسلبماو ، حسبن، سسکنفر  ، لهف ، شاددک

 لطا اگ يک:سبدفسيی دور  زگشدی آزلوو ورود  لفسر  تبزهوشاو ب ب نالگ درسیسث با

   66-17  6  درلانیلشاور  و روسو تاا ی فصلنالگ  پفيفسرشناسی

 ،زسد شبخ  ،سبوس حسن ،فقبهی  ،لحمفسابف ،تسلبمی  ،حسن ،جاف  عابف 

ب س  تبببن (  تحلب  لضموو و شبکگ لضالبن: روشی ساد  و دارآلف 2440لحمف  )

(  1)5  سنفيشگ لفي ي  رسهب د  )سنفيشگ لفي ي (  ها  دبفیس  وها  لوجود در دسد 

252- 242  

 لبزسو ب  پنهاو درسی ها تأثب ب نالگ ب رسی(  2445ف يفونی،  بلی  )

-42  17  خانوسد  و پژوهش فصلنالگ  تبزهوشاو لفسر  آلوزسودسنش پذي  جالاگ

226  

(  2442لهف   ) ،لحمف   ، وعلب ضا ،صادقی  ،حسن ،کیلل  ،يونس ،غلالی

ط سحی و سعدبارسنجی س  و  لناس  ب نالگ درسی دور  سوک لدوسطگ لفسر  

  فصلنالگ علمی پژوهش در يادگب   آلوزش اهی و لجاز   سسدافسدها  درخشاو

6(9  )95-60   
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 در درخشاو سسدافسدها  لفسر  درسی ب نالگ سرزيابی(  2442سفسانگ  )دلباسی، 

 يک سرس گ لنظور بگ تبزهوش آلوزسو دسنش فالی شناسايی ف آينف و رسهنمايی دور 

  دسنش ا  سصفهاو نالگ ددد  ، لطلوب  پاياو س  و 

آموزشی ویژه  هایبررسی اجمالی برنامه(  2444حقبقی، ناص س فين  )داظمی

   79-65 ( 64)4 .(  فصلنالگ سسدافسدها  درخشاو2) آموزان تیزهوشدانش

 سسدافسدها  لفسر  درسیب نالگ نبازسنجی(  2441  )لحمود لاافی،

 .ته سو درخشاو  سسدافسدها  پ ورش للی پژوهشی،سازلاو درخشاو،ط ح

های پژوهش نیازسنجی برنامه یاتته(  2444)  روو، سبفسلب   ، ولاافی، لحمود

های دوره آموزاندرسی اختصاصی مدارس استعدادهای درخشان، نظرات دانش

  250 -245(  70)4  فصلنالۀ سسدافسدها  درخشاو  اول و دوم متوسطه

 درسی ب نالگ دبفب  بهبود در لوث  عوسل  شناسايی(  2441  )لهف  يزدسنی،

 نالگ پاياو  درسی ب نالگ لج ياو و دارشناساو ديفگا  سز درخشاو سسدافسدها 

  ريز  ب نالگ سرشف دارشناسی

ها  (  چا ش2442يفس گ  ) ،له علبزسد   ، وعبفس گ ،پارسا ، فاطمگ ،شنا يزدسو

  ها  ب نالگ درسیپژوهش  آلوزسو تبزهوش و س آلف: رويک د ت دببیتفکبک دسنش

4(2  )160-142  
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مطالعه      :چکیده   پژوهش  این    مند نظام هدف 
درسی ابتدایی بود. رویکرد  برنامهکاربردهای تلفیق در  

روش   از  بود.  فراترکیب  راهبرد  با  و  کیفی  پژوهش، 
پژوهی وتکنیک تحلیل محتوا   . جامعه  شداداستفسنتز 

های    موردمطالعه سال   شدهانجام پژوهش  از  داخلی 
سال  هاپژوهش و    1380 از  خارجی  که    2015ی  بود 

محتوایی   واکاوی  وغربالگری  بنددستهطی  ی 
پژوهش که واجد شرایط ومعیارهای    91و  گرفتهانجام
 ،شدهانتخابهدفمند    صورتبه بودند    مدنظر
وکدگذار  است.بندطبقه ی  گرفته  با  سپس  ی صورت   ،

  شدهییشناساکاربرد اصلی    5استفاده از تحلیل محتوا  
درسی   اندعبارتکه   برنامه  در  تلفیق  کاربرد  از: 
هنر،بدنتیترب درسی  برنامه  ی  هامهارت آموزش    ی، 

تلفیق    برنامهزندگی در   کاربرد  )فناوری   درسی،  فاوا 
وارتباطات تلفیق    برنامهدر    (اطلاعات  کاربرد  درسی، 

 درسی برنامه ی دهسازمان در طراحی و 
 

برنامه درسی، دوره ابتدایی، کاربرد    :واژگان کلیدی
 تلفیق

. 

T. Ahmadi, P. Ahmadi  

 
Abstract: The purpose of this study was 
to systematically study the applications 
of integration in elementary school 
curricula. Therefore, the applications of 
integration were examined from all 
aspects. The research approach was 
qualitative and with a hybrid strategy. To 
achieve the above explanation, synthesis 
research method and content analysis 
technique have been used. The study 
population was domestic research since 
1380 and foreign research since 2015, 
which was done through content analysis, 
classification and screening, and 91 
studies that met the criteria and criteria 
were purposefully selected, coded and 
classified. Then, using content analysis, 5 
dimensions were identified, which are: 
application of integration in physical 
education curriculum, application of 
integration in art curriculum and 
application of integration of art with 
other curricula, application of integration 
of life skills training in the program 
Curriculum, application of integration of 
ICT (information and communication 
technology) in curricula, design and 
organization of curricula. 
Keywords: curriculum, elementary 
school, application of integration  
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 مه مقد 

است که از حدود   دیجد  یدرس  یهابرنامهاز    یاریبس  یژگ یو  یبرنامه درس  قیتلف     

 نیب    بردن مرز نیباین ویژگی بر از  مختلف ظهور کرده است. یدر کشورها سوم هزاره

متمرک  ز   «وس  تهیپهم»بهو  جامع  یریادگ ی  یهافرصت   جادیا  ی، براتخصصی  یهاموضوع

 عنوانبهدانش آموزان را  "  یبرنامه درس  قیتلف(.2021،    1، بارنز و تایلر)کین، بریزاست است

را بگیرند.   میتصمد، بهترین  کننیمدر مورد آنچه مطالعه    فعال در نظر گرفته تا    رانیفراگ 

را   یم  دلواس  ت    شدهیحطرادانش آموزان    یهاینگرانبه    ییپاسخگو   یبرا  این رویکرد

، 2کی  ه)وال ل  رن  دهیادگ یومعلم  ان    شوندیمدانش آموزان معلم  "که در آن    کندیمفراهم  

 یدرس     یزیربرنام  هدر    یق   یتلف  ک  ردیرو  یریکارگ بهمنطق    ایدر باب ضرورت    .  (2017

 ،و رش  د(  رییادگ ی   )  یت   یترب  -ی  ش  ناختروان  ،یفلس  ف  یهاضرورتو  لیدلابه    توانیم

 یهابرنام  هدر    یائیوپو   یچالاک   ،یچابک  یژگ یو  قیتزر  دیکرد. شااره  اش   یختشناجامعهو

را بتوان جزء   روزبه  به مسائل    ییپاسخگو و  عیتوان واکنش سر  جادیو ا  یامدرسه  یدرس

 یدرس     یهابرنام  هدر    یق   یتلف  ک  ردیروی آوردن ب  ه رو  هاتیتوج  ای  ازاتیامت  نیترمهم

( با موضوع 2017)  4یلک  سایوآل  3آماندال  ما  ژوهشپ  جینتا  (.تایبی،  مهر محمددانست. )

 قی   تلف ده  دیمنش  ان  "م  دار  ت یوترب میدر مسائل تعل ی: بازنگریبرنامه درس  قیتلف"

را در   یدرس     یهابرنام  ه  توانن  دیماس  ت. معلم  ان    یاص  ل آموزش     کی     یبرنامه درس

، 5واش  ه.ندکنتلفی  ق  مس  ائل وموض  وعات    مطالعه،  یواحدها  بر  هیتکمحتوا با    یهاحوزه

 کردیرو  کیاستفاده از  "  ( در پژوهش2019)  10و آماکانت   9، پالت 8، آبراهام7رائو   ،6یو ید

 
1 Kneen, Breeze, Barnes, John& Thayer 
2 Wall, Leckie 
3. Amanda wall 
4. Alisa lekie 
5.Vashe 
6.Davi 
7.Rao 
8.Abraham 
9.Palth 
10.Amakanth 



 
 ابتدایی درسی  برنامه کاربرد تلفیق در     : نویسنده اول یطاهره احمد 

برنام  ه   کی   در    یریادگ ی     جیدانش آم  وزان از نت  ا  شرفت یپ  لیتسه  یبرا  یقیتلف  سیتدر

 ک  اربردو  ش  ودیمکس  ب    کپارچهیدانش    ،تلفیقی  سیتدر  قیطر  زا  دریافتند که  ،"یدرس

 (2017) 2وتامپس  ون 1ک     .شودیم رندهیادگ یدر  یریادگ ی قیموجب تعم تلفیق کردیرو

معلم  ان ودان  ش   یب  را  توان  دیمکوچ  ک    ا یدر مق  یحتتلفیق برنامه درسی    معتقدند،

امکان  ،متخصصان دگاهیاز د (،1393همکاران )یاقوتی و پژوهشطبق    .باشد  دیآموزان مف

 یدرس   برنامه  عنص  رنج  در پ  ییابتدا  دورهبا تمام درو     یبدنت یترب  یبرنامه درس  قیتلف

 .است   داری( معنیریادگ ی  اتیتجرب  س،یتدر  روش  ،یدهسازمان  محتوا،  )اهداف، انتخاب

 نش  ان  "هن  ر  با  شدهقیتلف  یبرنامه درس  ریتأث"( با عنوان  1397)  ییایوض  ییپژوهش رضا

 ،یریپ  ذانعطاف ،یالیش  امل س    کهآنوابعاد  ت یبا هنر بر خلاق  3یقیتلف  یدرس  برنامه  داد:

قاس  م ی وریشمش ریم، فروشیکلپژوهش  .دارد داریمعنمثبت و ریتأثست اوبسط   رتکااب

 یزیربرنام  ه  ن  دیم  رتبط ب  ا فرا  یهامؤلف  هاز    کی   که معلمان هر    داد( نشان  1397پور )

  .دانندیمواجرا   طرحقابل یقیتلف یبرنامه درس جادیا  یرا برا یدرس

ی پای  ه ب  دنت یترببی ومهارت  لوم تجری در  عبرنامه درسی تلفیقی بر یادگیر  ریتأث

( نش  ان داد تلفی  ق در  1400پنجم ابتدایی )طلوعی، فهیمی نژاد، طیبی ث  انی و مرس  ل،

 توان  دیم  درازم  دتی حرکتی، ضمن یادگیری بهت  ر در  عل  وم، در  هات یفعالعلوم با  

ی ورزش  ی هارش  تهی دان  ش آم  وزان ب  ه  من  دعلاقهموجب بهب  ود تندرس  تی جامع  ه و

 ی آنان شود.استعدادها  شکوفاییو

در مقابل، رویکرد سنتی رایج در طراحی وسازماندهی برنامه درسی وبی توجهی ب  ه 

تلفیق برنامه درسی، پیام  دهای ن  امطلوبی داش  ته ک  ه از جمل  ه گس  یختگی وپراکن  دگی 

محتوای برنامه درسی وعدم ارتباط با زندگی واقعی یادگیرندگان ودرنتیجه بی معنا بودن 

 موزان را می توان برشمرد.دانش آ  لب برایمطا

 
1. Koch  
2. Thompson 
3. Integrated Curriculum 
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 ،اس  ت  یحوزه برنامه درس یریگ شکل یکه سالها  1920تا اواخر    1890دهه    مهیدر ن

 یارش  تهنیب  یبرنام  ه درس     یدهس  ازمان  یبه الگوها  کایآمر  مسئولین آموزش وپرورش

 .غاز شدآ  یینخست از دوره ابتدا  یارشتهنیب  یبرنامه درس  یالگو   یطراح  .توجه نمودند

 1زدی گارمو شامل آثار چارل  متحدهالاتیا  یتوسعه در برنامه درس  نیا  ریچشمگ  یهامثال

 یهاش  اخه  انی   ارتب  اط م)  2یم  ک م  ور  ی(،مطالعات ومطالب درس  انیم  یارتباط درون)

(، مدرس  ه وجامع  ه   انی   ارتب  اط م)  3ییو ی   د  ی(،واقع     یمختلف دانش با توجه به زن  دگ 

 (1390)احمدی،است  (موزانتجربه دانش آ  قیتلف)4امیمر

اص  لاحات  ص  ورت گرفت  ه ک  ه اغل  ب ب  ا  منظورب  هیی هاکوش  شدر ای  ران 

ی از برخ     ی یادگیرنده محور وبرنامه درسی مبتنی بر فعالیت ب  وده اس  ت.هایریگ جهت 

اجرای رویکرد تلفیقی در برنامه درسی نبوده است؛ لیکن   منظوربهمستقیم    طوربه  هامثال

( ط  رح برنام  ه درس  ی دوره انتق  ال ک  ه 1در آن مشاهده نمود. نتوایم آثاری از تلفیق را

ی پای  ه اول ودوم ه  امعلمجامع آم  وزش    طرح  (2وفرایند مدار بود.  هامهارتمتمرکز بر  

یی است ک  ه ب  ه رویک  رد تلفی  ق توج  ه داش  ته هاطرح ازجمله 1379 ابتدایی در تابستان

از م  دار  ر برخ  ی  د  1383و  1382ی  هاس  الی ک  ه در  زن  دگ   ومدرسه    طرح  (3است.

ش  د ی تلفیق  ی خوان  ده ه  اپروژهابت  دایی ش  هر ته  ران انج  ام گرف  ت ک  ه ب  ه ن  ام 

 (.1390احمدی،)

طراحی الگوی برنامه درسی تلفیقی ومقایسه آن ب  ا "ی با عنوان  با انجام رساله دکتر 

 مفه  وم  (،1380)احم  دی،  "آموزش  ی ای  رانبرنامه درسی موجود دوره ابتدایی در نظ  ام  

دوره  درس  ی برنام  ه پس،از آن  .شد ی کشورپژوهشی تر وارد ادبیات  ور جدبه ط  قیتلف

تاکنون پژوهش مجزای  ی   که  ازآنجااست.    تجربه نمودهدر انواع مختلف را    قیتلف  ییابتدا

 ب  ه  ب  ا توج  ه  خاص به بررسی کاربرد تلفیق در برنامه درسی ابتدایی نپرداخته  و  طوربه

پ  ژوهش  ، وجه  ان رانی   ا در ی ای  ن ح  وزههاپژوهش وانواع قیمفهوم تلف در زمان  گذر

 
1. Charls Degarmo 
2.Macmury 
3.Dewey 
4.Meriam 



 
 ابتدایی درسی  برنامه کاربرد تلفیق در     : نویسنده اول یطاهره احمد 

درسی دوره ابتدایی از   یهابرنامهتلفیق در  مختلف    یکاربردهابا تحلیل    دارد  قصدحاضر

 زیر پاسخ دهد:  سؤالبه   هاافتهیدر این زمینه و تجمیع  هاپژوهشطریق واکاوی  

درس  ی   برنام  ه  لفی  ق دررویکرد ت  ییکاربردهابا توجه به تجمیع نتایج مطالعات، چه  

 ابتدایی دارد؟

راهگش  ای تم  امی   تواندیمه ابتدایی  لفیق در برنامه درسی دورت  یکاربردهاشناسایی  

 باشد. درسی معلمان وبرنامه ریزانبه وبژه،  تعلیم و تربیت کشور،   نظام انیمتصد

 پژوهش یشناسروش

 یه  اشپژوهنظ  ری و یه  اچارچوبرویکرد پژوهش کیفی وبر اس  ا  فراترکی  ب 

 جامع  ه .ش  دانجامتحلی  ل محت  وا  تکنی  کسنتز پژوهی وبا روش  بط پیشین است کهرتم

که در رابطه ب  ا موض  وع ک  اربرد تلفی  ق   است یی  هانامهانیپاشامل مقالات و  موردمطالعه

معتبر داخلی وخارجی اس  تخراگ گردی  ده اس  ت.   ایت هایسکمی یا کیفی از    صورتبه

 2021ت  ا    2015و خارجی از سال    1399  تا  1380از سال  داخلی    یهانامهانیپامقالات و

 ،Scopus  ،Wepof since، Springerی خارجی  هات یسا  .اندقرارگرفته  یموردبررس

Eric ،Google shcolar ،Since Direct، paperhub، Oted معتب  ر  یهات یساو

ورد م    یهادواژهیکلرد بررسی قرار گرفتند. و م SID  ،Magiran ،Ganj  ازجملهداخلی  

 Integration ،Mathematical integration, Integrationاز  عب  ارتجو جست

with technology Integration of sciences, Integration of art,  م  ی

 باشند.

, Integration in physical education elementary School,. 

Integrated applications,  جه  ت  هام  هناانیاپی  ا  هامقال  هاز  هرک  دامابت  دا، م  تن

اجم  الی مطالع  ه ش  د   صورتبه  بارکیبرداشت کلی ومیران ارتباط با موضوع پژوهش،  

 یکدگ  ذار.  ش  دند  یکدگ  ذارو  ش  دهلیتحل  واح  دهامض  مونی ای  ن    صورتبهوسپس،  

 ب  ه دس  ت واحدهای معنایی را تا رسیدن به حد اشباع یعنی زمانی که دیگر کد جدیدی  

بر اسا  شباهت یا قرابتی   کدهااحد تحلیل، این  رایند واتمام ف. بعد از  دادیمنیاید، ادامه  

 یه  ادادهاز    ییهاطبقه، ابعاد اصلی وزیر  ت یدرنهاشده و  یبندمقولهکه با یکدیگر دارند،  
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ب  ا توج  ه ب  ه ت  اریخ انتش  ار ون  وع   ،م  وردنظر  یهاپژوهش. ابتدا،  ندشدکیفی استخراگ  

 ه  اگاهیپاجس  تجوی اس  ناد و یبرده  اراهپژوهش وبر اسا  معیارهای انتخاب وتعی  ین 

خوانده شدند وبر اسا  کیفیت مقالات ومیزان م  رتبط ب  ودن  هاآنوچکیده    شدهانتخاب

 .( 1جدول شماره  ) شدانتخابنمونه پژوهش   عنوانبهمورد  91 هاآن

 برنامه درسی دوره ابتدایی ی در حوزه کاربرد تلفیق درموردبررس. اسناد 1جدول 
 نویسنده سال عنوان  موضوع/ قالب  کد

یادگیری برنامه   -یاددهی  یهاروش مقاله  1

درسی تلفیقی تربیت اجتماعی در دوره 

 ابتدایی 

غلامیان، هاشمی، ماشینی و  1399

 1399بهروزچی،

  یچند فرهنگ یبرنامه درس  یهاضرورت مقاله  2

بر اسا   هایژگیو نیی: تب ییدر دوره ابتدا

 قیتلف  آوردی رو

  عسگری، عقیلی، علی 1399

حکیم زاده و   خواهحسینی  

 صادقی 

  مدار  یها: چالشدرسی برنامه تلفیق  مقاله  3

 درسی  برنامه تدوین در ومتوسطه ابتدایی

 هنرهای زبانی  در جدید

، 4جان ،3، بارنز 2، برز 1نین  2020

 5تیر 

 مورد ومتولیان در معلمان وموانع هادگاهید مقاله  4

 در دوره ابتدایی  بومی  دانش تلفیق 

 7، موتندرا 6وندر اگ 2020

چه اهمیتی دارد؟ یک تحلیل آموزشی از   مقاله  5

معلمان در مدار    توسط ICTتلفیق 

 ابتدایی 

 8کجلتز توتر  2020

؛  یموضوع یر یادگیدر  TAM تلفیق  مقاله  6

در  میفرهنگ بو یری ادگی یمطالعه مقدمات

، 2، نوویان 1اتونیمونج 2020

 و 4ی اوتسنیارل ،3زوفرایدی 

 
1.Knen 
2. Breeze 
3. Barnes 
4. John 
5. Thayer 
6. Govender 
7. Mutendera 
8. Kjellsdotter 



 
 ابتدایی درسی  برنامه کاربرد تلفیق در     : نویسنده اول یطاهره احمد 

 نویسنده سال عنوان  موضوع/ قالب  کد

 5آنتوسا  ییمدار  ابتدا

  کیوربات  وتری علوم کامپ یقی مدل تلف کی مقاله  7

در یک مقیا    یاب یدبستان: ارز یبرا 

 وسیع برای معلمان پیش از خدمت 

 همکاران و 6مانتجیاتن  2020

 

: یبرنامه درس یدر اجرا یفناورتلفیق  مقاله  8

 تغییر معلمان به   لیاعتقادات وتما

  9عبد  ،8د ی عبدوح ،7آدنان  2020

 11و اسماعیل  10ر جعف ،دی مج

  های، استراتژهااستیس  یاسهیمقا لی تحل مقاله  9

اطلاعات  یفناور تلفیق های وبرنامه

 وپرورش وارتباطات در آموزش

 13و هلند  12الغامدی  2020

  اتیادب  تلفیق معلمان در مورد  دیعقا مقاله  10

 ات یاضیر یری ادگیکودکان در آموزش و

 همکاران  و 14فاروگیا  2020

در مدار    ستیزطیمح آموزش یق تلف اله مق 11

 ابتدایی 

 و 16رمدهان  ،15سوکما 2020

 17ایندریانی

بهبود   یبر پروژه برا یمبتن یر یادگی تلفیق  مقاله  12

دانش آموزان دبستان در مورد  یسواد علم

 ،19اوتومو  ،18ادریاوات  2020

 2ماردیا  و 1یرهماوات

 
1. Munjiatun 
2. Noviana 
3. Zufriady 
4. Erlisnawati 
5. Antosa 
6. Munjiatun 
7. Adnan, 
8.Abd Wahid 
9. Abd Majid 
10. Jaafar 
11. Ismail 
12. Alghamdi 
13. Holland 
14. Farrugia 
15. Sukma 
16. Ramadhan 
17. Indriyani 
18. Adriyawati 
19. Utomo 
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 نویسنده سال عنوان  موضوع/ قالب  کد

 نیگزیجا یانرژ یریادگی

 ابتدایی: مدار   باتی درتلفیق تفکر محاس  مقاله  13

 موردی   مطالعه

 همکاران  و 3ین  2020

هدف    یریادگ ی یهایاستراتژ تلفیق  اثر مقاله  14

در کاهش شکاف  یومشارکت آزاد

های تفکر خلاق دانش آموزان مهارت

 ی دبستان

 5و آساری  4سدیجا 2020

بر    یمبتن یبرنامه درس  یالگو یطراح مقاله  15

 یمادگوآ ونسکوی یزندگ یها مهارت

 ی قیتلف  کردیبا رو یانسمج

  عسگری علی ورزنی، رجبی 2020

 وقاسمی 

 یبرا  سیمادار یبرنامه درس تلفیق  یاب یارز مقاله  16

 مسلمانان  ییآموزش ابتدا

 7سئود  ،6عبدالکریم  2020

با موضوعات زبان،  یدانش کشاورز تلفیق  مقاله  17

 ییابتدا سال اول یوعلوم  برا اتیاضیر

 لند یتا

 8واتیی کاسما تیت 2020

در  یاقتصاد  تیترب ق یتلف  یقی تطب یبررس نامه انیپا 18

 یدر کشورها ییدوره ابتدا یبرنامه درس

 ییهاوارائه دلالت ایواسترال  نیاسکاتلند، چ

 ران یدر ا یاقتصاد  تی ترب  یبرا 

  ی،مهر محمدقندهاری،  1398

 ی دیزجی فرج یی،طلا

ی  ری کارگبه یسنجوامکان ورتضر مقاله  19

 سیدربرنامه در  قیتلفی  دریکرو

 یی ابتددوره ا یبدنتیترب

یاقوتی، جوادی پور،   1398

 خسروی 

 
1. Rahmawati 
2. Mardiah 
3.Yen 
4. Sadijah 
5. Asari 
6. Abdulkarim 
7. Suud 
8. Titikusumawat 



 
 ابتدایی درسی  برنامه کاربرد تلفیق در     : نویسنده اول یطاهره احمد 

 نویسنده سال عنوان  موضوع/ قالب  کد

تجارب وادراک   یشناخت داریپد  مطالعه مقاله  20

علوم  یاز برنامه درس ییمعلمان دوره ابتدا

 یقی تلف

  ی آذر،فتح طهماسب زاده، 1398

 ی عیصن 

طراحی کیفی برنامه درسی آموزش   مقاله  21

تدایی بر  دوره ابدگی در  های زنمهارت

 نظرات خبرگان اساس

،  یزدانی، فر ی، خن زادهمیرک 1398

 ی رحمت

بدنی تلفیقی وآموزش مفاهیم  تربیت مقاله  22

 ریاضی 

 ،نادریان ،میرسلیمانی  1398

 قادرپور 

در  یمطالعات اجتماع یبرنامه درس ق ی تلف مقاله  23

 کیدر  ی: مطالعه موردییهای ابتداکلا 

 ا یلوان یپنس  ییمدرسه روستا

 2و مکی 1اولیلا  

  تلفیق در مورد  یمطالعه تجرب  کی مقاله  24

  سیذهن در آموزش کلا یبردارنقشه

 . ییدر مدار  ابتدا اتیاضیر

 3سان 2019

مهارت با آموزش  نیمضام کردیرو ق ی تلف مقاله  25

آموزش   یبرا یوجتماع یشخص تیمسئول 

بدنی در تربیت یوعاطف  یاجتماع یریادگی

 یی ابتدا

، 6، رایت 5، اوی 4ریچارد 2019

 7چریس 

دانش   یبر سواد علم تلفیق استم ریتأث مقاله  26

 ی آموزان دبستان

2019 
 ،9رامبات  ،8کاسماستاتی 

 1ستای آر

 
1. Ollila 
2. Macy, 
3.Sun 
4. Richards 
5. Ivy 
6. Wright 
7. Jerris 
8. Kusumastuti 
9. Rombot 
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 نویسنده سال عنوان  موضوع/ قالب  کد

  دستورالعمل در مجازی تلفیق واقعیت مقاله  27

:  دبستانی آموزان دانش علمی پژوهشی

 ها آن مسئله حل عملکرد بر  تأثیرات

2019  

 5زنگو  4ونگ ،3گو ،2وو 

 

  ق یعلوم: تلف   اتیاضیبا ر ایجغراف  وندیپ مقاله  28

 یی مدرسه ابتدا کیدر  یبرنامه درس

 6کنیون  2019

  یتجرب  یریادگ تلفیق یاستفاده از  یبررس مقاله  29

  یدر برنامه درس ایکاهش خطر بلادر 

 دبستان 

2019 
 8، کوتزه 7موتاسا

 کیز استفاده ا درمعلمان  یدانی مطالعه م مقاله  30

با برنامه   از طریق تلفیق  تالی جید یزبا

 یدرس

2019 
، 10واندنبرگ 9پدیکوردف 

 روترفورد  ،11لین 

 ی آموزاندانش یبراتلفیق درک معلمان از  مقاله  31

 دارند  ازی ن یزبان یبانیکه به پشت 

2019 
 12احمد 

 بر مبتنی تلفیقی بدنیتربیت آموزشی وهیش مقاله  32

 المپیزم 

1397 
 فر نی آر ،یمانیسل ریم

طالعات تطبیقی برنامه درسی م نامه انیپا 33

ایران وکانادا )ایالت   ابتدایی دوره هنر

 آن  در تلفیق انتاریو( و جایگاه رویکرد

1397 
   یاحمد و شاد یزی پرو

از انواع   ابتدایی دوره جربه معلمانت مقاله  34

 برنامه درسی  تلفیق هایمدل

1397 
 فرند، قادری و سلیمی

 
1. Ariesta, 
2. Wu 
3. Guo 
4. Wang 
5. Zeng 
6. Kenyon 
7. Mutasa 
8. Coetzee 
9. Peddycord 
10.Vandenberg 
11. Lynch 
12. Ahmed 



 
 ابتدایی درسی  برنامه کاربرد تلفیق در     : نویسنده اول یطاهره احمد 

 نویسنده سال عنوان  موضوع/ قالب  کد

الگوی   یسنجوامکانحی طرا  امه نانیپا 35

 یط ی محستیتربیت ز درسی برنامه  مطلوب

  تلفیقی در دوره ابتدایی با رویکرد

1397 
 کارگزار ومهر محمدی 

  درسی برنامه تلفیق  رویکرد ریتأث بررسی مقاله  36

  دختر آموزان دانش تحصیلی پیشرفت بر

 پایه 

 چهارم 

1397 
  ،یهاشم زاده، خنجر خان

 زادگان دریح

 ییدانش آموزان ابتدای رفتاری ها فده مقاله  37

 تلفیق حرکات ورزشی هنگام  

2018 
 3هانون ،2، براسا1گو

 یرهبر  بررسی  باهدف یمطالعه مورد کی نامه انیپا 38

  یدر مدار  عال یورا فن تلفیق مؤثر در 

   متحدهالاتیا

2018 
 4لورن 

  شرفتیوپ  یقی موس تلفیق  نیرابطه ب نامه انیپا 39

 ی جنوب غرب  ییتدادار  اب در م یلیتحص

 کویپورتور

2018 
 5آنجل 

 یفناور  ی تلفیق معلم برا  یاحرفه یریادگی نامه انیپا 40

جوامع   ق ی از طر اتیاضیر یهادر کلا 

 نیآنلا یریادگی

2018 
 6آبدین 

اصول آموزش هنر در مدار  ابتدایی   مقاله  41

 ی جنوبیاین ی رجیو

2018 
 7دیونی 

 مقاله  42

 

کارگاه   ق یاز طر ینی زبان چ یریادگی

  ق ی با تلف  کمیو ستینوشتن قرن ب  یآموزش

2018 
 2تسنج  ،1نی  ،8یوبانکس 

 
1. Goh 
2. Brusseau 
3. Hannon 
4. Lauren 
5. Angl 

6. Abidin 
7. Dioone 
8. Eubanks 
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 نویسنده سال عنوان  موضوع/ قالب  کد

 ییمدرسه ابتدا کیتلفن همراه در  یفناور 

 

زلزله با استفاده از   یایکاهش خطر بلا مقاله  43

درک بهتر دانش  یبرا  اریس یر یادگیبرنامه 

 ییآموزان در دوره ابتدا

2018 
 4ی پورواندار  ،3وینارن 

 مقاله  44
تأثیر آموزش برنامه درسی تلفیقی 

بدنی بر یادگیری، ریاضی با تربیت

آموزان  یادداری ونگرش دانش

 اضیری  در  در ابتدایی دوره چندپایه

1396 
معماری، اناری نژاد،  

 شمشیری 

آموزش تلفیقی بر میزان   ریتأثبررسی  مقاله  45

 یادگیری ریاضی

1396 
زارعی زوارکی، طوفانی 

 نژاد

 کردیعنوان زبان دوم: روآموزش هنرها به مقاله  46

 هنرها  ق یمدار  در تلف  استیس

2017 
 5مارتین

  ق ی لف ت یبرا   کیستمات یس  کردیرو کیاتخاذ  مقاله  47

 دستگاه تلفن همراه  یورشآم

2017 
، 7وارناوا ،6ماروسیز

 8باپارسیتودم 

 یتصادف  ییکار آزما کیفعال:  یهاکلا  مقاله  48

  راتی تأث  یاب یشده وارزکنترل یاخوشه

2017 
 10مارتاگ ،9مارتین

 
1. Yeh 
2. Tseng 
3. Winarni 
4. Purwandari 
5. Martin 
6.Mavrotheris 
7. Varnava 
8. Paparistodemou 
9. Martin 
10. Murtagh 

https://ganj.irandoc.ac.ir/#/articles/5709fe4b7bed83dc7887e360177d0fa0/search/1dadf4018b043fb1f387587016f38ba3
https://ganj.irandoc.ac.ir/#/articles/5709fe4b7bed83dc7887e360177d0fa0/search/1dadf4018b043fb1f387587016f38ba3
https://ganj.irandoc.ac.ir/#/articles/5709fe4b7bed83dc7887e360177d0fa0/search/1dadf4018b043fb1f387587016f38ba3
https://ganj.irandoc.ac.ir/#/articles/5709fe4b7bed83dc7887e360177d0fa0/search/1dadf4018b043fb1f387587016f38ba3


 
 ابتدایی درسی  برنامه کاربرد تلفیق در     : نویسنده اول یطاهره احمد 

 نویسنده سال عنوان  موضوع/ قالب  کد

 یها تی فعال زانی بر م یحرکت ق ی مداخله تلف

 ی کودکان دبستان یبدن

  شرفتیبر پ   یقیفتل  یدرسبرنامه  کی ریتأث مقاله  49

 دانش آموزان یلیتحص

2017 
 1القمدی 

  یچارچوب  شنهادیفکر کردن به شکاف: پ  مقاله  50

در  کی ربات ق ی تلف یمعلم برا یر یادگی یبرا 

 ییمدار  ابتدا

2017 
 2کمیلری 

 ی برا  ICT ق یاز تلف  ییدرک معلمان ابتدا مقاله  51

 یاجرا   ق یاز طر یر یادگ یآموزش و  تیتقو

هر کودک در    یبراتاپ لپبرنامه  کی

 رواندا  ییمدار  ابتدا

2017 
 ،5انی ها ،4ییوا ،3مانینگب 

 6مانا یتیه

 مقاله  52
 قیتلف ق ی از طر یاضی توسعه تفکر ر

در آموزش  کیفولکلور اتنوماتم یباز

 ی اضی ر

 8، آمیت 7فوزه 2017

 مقاله  53
بر مفهوم در   یمبتن یتوسعه فناور

: تفاوت " نوآورانه"و "یسنت"مدار  

 ی فناور قیدر تلف یفیوک یمک

 11کوپر  ،10، ولمان9دیکاستر  2017

 

 
1. Alghamdi 
2. Camilleri 
3 Munyengabe 
4.Yiyi 
5. Haiyan 
6. Hitimana 

 
7.Fouze 
8.Amit 
9. DeKoster 
10. Volman, 
11.  Kuiper 
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 نویسنده سال عنوان  موضوع/ قالب  کد

 نامه انیپا 54
مشترک   درو  پایهنر، تلفیق ه

 یفرهنگ سرمایهو

2017 
 1لارا 

  انجام آموزش کارآفرینی برای دانستن، مقاله  55

دادن وبودن در دوره ابتدایی با رویکرد  

 تلفیقی

1396 
 عزیزی، مختاری

ادگیری  میزان ییقی بر آموزش تلف  ریتأث مقاله  56

 آموزان در در  علوم  دانش

1396 
 ن ینشخوش 

بدنی  تربیت یمحتوا  یر یادگی تلفیق  مقاله  57

 ییدر مدار  ابتدا یرلند یزبان ا یر یادگیو

 رلند یدر ا یسیانگل همتوسط و

2016 
 ،3ی مهارچ ،2کرونین

 4گ یالیس

  یبرا یبدن تی برنامه فعال ارزشیابی مقاله  58

 ن در دبستا اتیاضیر

2016 
 ،7هولمز  ،6لوبانس ،5ریلی

 8مورگان

 کیآموز در دانش یریدرک معلم از درگ نامه انیپا 59

 با هنر  شدهق ی کلا  تلف

2016 
 9جی

حقوق  تلفیق عوامل مدرسه محور در  نامه انیپا 60

 یی کودک در مدار  ابتدا

2016 
 10موتامبو

آموزش تلفیق در سنگال:  یآموزش جنس مقاله  61

 ی مل یمه درسبرنادر  یدگخانوا یزندگ

 سنگال  در

2016 
و  3ی مول ،2، چاندرا1چاو

 4اسونمر 

 
1 Lara 
2. Chróinín 
3. Mhurchú 
4. Ceallaigh 
5. Riley 
6. Lubans 
7. Holmes 
8. Morgan 
9.J 
10. Mutambo 



 
 ابتدایی درسی  برنامه کاربرد تلفیق در     : نویسنده اول یطاهره احمد 

 نویسنده سال عنوان  موضوع/ قالب  کد

نقش تلفیق در برنامه درسی پایه اول   مقاله  62

 ابتدایی 

سلیمانی، سیف نراقی،   1395

 شریعتمداری و نادری 

چگونگی تدریس ریاضی وهنر در دوره   مقاله  63

 ابتدایی 

 قدرتی، ابراهیمی، نقدی  1395

ی کیفیت برنامه درسی  ا سهیمقای ارزشیاب  نامه انیپا 64

 ششم ابتدایی  هیپاتلفیقی ومجزا 

همایونی بخشایش، پیری،   1395

 مهدیون 

امکان اجرای برنامه درسی تلفیقی: مطالعه  مقاله  65

 موردی پایه دوم 

 رضوی، آیتی، پورشافعی  1395

 ی رقابت وهمکار هی ، روحیر یادگیارتقاء  مقاله  66

  کردیرو ق یاز طر  مانهیصم  یهاونگرش

بدنی بر علوم  تربیت یقی آموزش تلف

 ی گروه یهایباز نای برمب  یتجرب 

 خداداد و موسوی  1395

ی تدریس فرایندی  هاروشتلفیق  ریتأث مقاله  67

ومبتنی بر بازی با در  ریاضی بر  

 یادگیری دانش آموزان

ی، احمد رفیعی کلهرودی، 1395

 رضازاده شیراز 

بر  اضییرهنر در تلفیقی تأثیر آموزش  مقاله  68

 وخلاقیت دانش آموزان   یادگیریمیزان 

 کاظم پور  1395

  تلفیق نگرش معلمان دبستان نسبت به  نامه انیپا 69

 ی در مطالعات اجتماع (ICTفاوا )

2015 
 5لوفونگلو

 یشواهد  تلفیقی: یاز برنامه درس یبانی پشت مقاله  70

در  یروش آموزش نیاستفاده از ا یبرا 

 ی دولتمدار    یهاکلا 

 6کاستلی  2015

 هوشمندان مقدم فرد، شمس  1394ی محیط هاآموزشعوامل مرتبط با تلفیق   مقاله  71

 
1. Chau 
2. Chandra 
3.Mouli 
4. Svanemyr 
5. Lufungulo 
6. Costley 
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 نویسنده سال عنوان  موضوع/ قالب  کد

های درسی زیستی با کشاورزی در برنامه

 مدار  توسط معلمان ابتدایی

بررسی نگرش معلمان در خصوص تلفیق   مقاله  72

فناوری با برنامه درسی: مطالعه موردی  

 دوره ابتدایی 

 می، عزیزی ، سلیفاطمی 1394

ررسی میزان توجه به کارکردهای ب  نامه انیپا 73

های درسی )بخوانیم  برنامه در اجرایی

و ارایه ان ایر اییابتد  وبنویسسم( پایه سوم

های بسته آموزشی برای تدوین برنامه

 تلفیقی

ی مهر محمد بهروز، حاتمی،  1394

 وعابدی 

بر    یمبتن یعملکرد برنامه درس یبررس نامه انیپا 74

پایه   یدر در  علوم تجرب  یهنر   تیترب

نظام   یهابا توجه به مؤلفه یششم ابتدای

 ران یدر ا یآموزش

 ، نادری انتظامی، سیف نراقی 1394

طراحی واجرای تلفیق آموزش الگوی  مقاله  75

  یی مسأله با اصول سازنده گراحل

یادگیری وتفکّر   وبررسی تأثیر آن بر

 خلاق 

ی  بن ی،دهقان شاهعلی زاده، 1394

 هاشم ورحیمی 

  سنتی یسرتد یهاروش ثربخشیا مقاله  76

در    یگیر دیا بر  یبدنتیترب تلفیقیو

  یها مهارت  توسعۀو تجربی معلو

دوم   هیپسر پا زانموآ  نشدا عیماجتا

 یی راهنما

مظفری، صباغیان راد   1393

 وحاتمی

 مقاله  77
بررسی امکان  

  مقطع رد تلفیقی درسی برنامه اجرای

 ایران  وپرورش آموزش نظام ابتدایی

رستمی مسنی، عباسی،  1393

 حسینی خواه 

یاقوتی، حمیدی پور،   1392رویکرد تلفیقی در برنامه درسی  مقاله  78

https://ganj.irandoc.ac.ir/#/articles/62209c1fdfc79fbd7b60a8286908d38e/search/a539b32253173ad482eae8eb28137592
https://ganj.irandoc.ac.ir/#/articles/62209c1fdfc79fbd7b60a8286908d38e/search/a539b32253173ad482eae8eb28137592
https://ganj.irandoc.ac.ir/#/articles/62209c1fdfc79fbd7b60a8286908d38e/search/a539b32253173ad482eae8eb28137592
https://ganj.irandoc.ac.ir/#/articles/62209c1fdfc79fbd7b60a8286908d38e/search/a539b32253173ad482eae8eb28137592
https://ganj.irandoc.ac.ir/#/articles/62209c1fdfc79fbd7b60a8286908d38e/search/a539b32253173ad482eae8eb28137592
https://ganj.irandoc.ac.ir/#/articles/e9c37b25d915a48d5c7fc3220572151f/search/174d4bbc183068c20fc10dc7741e2234
https://ganj.irandoc.ac.ir/#/articles/e9c37b25d915a48d5c7fc3220572151f/search/174d4bbc183068c20fc10dc7741e2234
https://ganj.irandoc.ac.ir/#/articles/e9c37b25d915a48d5c7fc3220572151f/search/174d4bbc183068c20fc10dc7741e2234


 
 ابتدایی درسی  برنامه کاربرد تلفیق در     : نویسنده اول یطاهره احمد 

 نویسنده سال عنوان  موضوع/ قالب  کد

امکان از   نییتب بدنی دوره ابتدایی:تربیت

 دیدگاه متخصصان 

 جوادی 

  سیدر برنامهدر  ژیتکنولوو  علم تلفیق  مقاله  79

 یی ابتددوره ا

 ، نورآبادی هرو زادهام 1392

امکان کاربرد رویکرد تلفیق تولید هنری   مقاله  80

 ومفاهیم علوم تجرب ی در آموزش 

 شرفی 1390

ارزشیابی برنامه درسی هنر دوره ابتدایی   نامه انیپا 81

 وارائه مدل تلفیقی در برنامه درسی هنر 

زادگان   دریح  ،یزیسو 1391

 ی وسابق

های نقشه به روش آموزش  مقایسه تأثیر مقاله  82

عنوان یک روش مبتنی مفهومی به 

با روش تلفیقی بر   یی گرابرساخت

یادگیری درس علوم دانش آموزان پایه 

 ومس

ونیلی   انیجد ریز 1391

 ی احمدآباد

 یبدن تی ترب  در  یزیربرنامهو  طراحی آیا مقاله  83

  ریپذامکان جغرافیا در  با تلفیق  در

 است؟ 

دی  ی بروجراسدیان، صادق 1390

 فی ویوس

بر  هنر درسی برنامه وتدوین طراحی مقاله  84

  تأکید با وعلوم هنر تلفیق  رویکرداسا  

  چهارم  یهاهیدر پا هنری تولید مفهوم بر

 ابتدایی  وپنجم

 شرفی 1390

های  مهارت یدرس یبرنامه  نهی به یالگو مقاله  85

 ییابتدادوره یبرا  یزندگ

 ادیب  1389

 مقاله  86
سازماندهی محتوای درو  تاریخ،  

جغرافی وتعلیمات مدنی در پایه  

مبتنی بر رویکرد میان  ابتدایی چهارم

 ایرشته

، پور شافعی  زادهحسن 1388

 وآیتی 

https://ganj.irandoc.ac.ir/#/articles/eeaecf7c6b6a0dff036bc324593f1a8a/search/fd087afcbdeab3519acbd5b3fa43e38e
https://ganj.irandoc.ac.ir/#/articles/eeaecf7c6b6a0dff036bc324593f1a8a/search/fd087afcbdeab3519acbd5b3fa43e38e
https://ganj.irandoc.ac.ir/#/articles/eeaecf7c6b6a0dff036bc324593f1a8a/search/fd087afcbdeab3519acbd5b3fa43e38e
https://ganj.irandoc.ac.ir/#/articles/eeaecf7c6b6a0dff036bc324593f1a8a/search/fd087afcbdeab3519acbd5b3fa43e38e
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 نویسنده سال عنوان  موضوع/ قالب  کد

نقش تلفیق در برنامه درسی پایه اول   له مقا 87

 ابتدایی 

,  ینراق فی، سیمانیسل 1387

 ی نادر  ی وعتمداریشر

تأثیر تلفیق محتوای چهار بخش اصلی  مقاله  88

کتاب علوم پایه اول راهنمایی بر اسا   

تلفیقی )از نوع   یدهرویکرد سازمان

پروژه( بر پیشرفت تحصیلی ورشد  

 ن آموزا اجتماعی دانش

 فری ثانی، قربانی عج 1387

ورویکردهای طراحی    الگوها،  هانظرگاه مقاله  89

 بدنی دوره ابتداییبرنامه درسی تربیت

  ی عسگری،عل جوادی پور، 1386

 ی بری خو  امنشیک

درسی تلفیقی علوم و   یهابررسی برنامه مقاله  90

مفاهیم اخلاقی در کشورهای آمریکا،  

  یهاه نمونهمنظور ارائ کانادا واسترالیا به

 تلفیقی برای دوره ابتدایی ایران 

 ی شعبان 1385

 نامه انیپا 91
طراحی الگوی برنامه درسی تلفیقی 

درسی   هایومقایسه آن با برنامه

نظام آموزشی  دوره ابتدایی در  وجودم

 ایران 

ی،  مهر محمداحمدی،  1380

 فردانش وگویا 

 

 هاافتهی 

 چه کاربردی دارد؟  یپژوهش: تلفیق در برنامه درسی دوره ابتدای سؤالدر راستای  

های  از آن است که تلفیق کاربردبررسی مطالعات مرتبط با تلفیق در دوره ابتدایی حاکی  

 ی دوره ابتدایی دارد.مه درسر برنادمختلفی 

 

 

 

 

 

https://ganj.irandoc.ac.ir/#/articles/309f3ec8c7e0c5ed0a446b2178ad1080/search/1dadf4018b043fb1f387587016f38ba3
https://ganj.irandoc.ac.ir/#/articles/309f3ec8c7e0c5ed0a446b2178ad1080/search/1dadf4018b043fb1f387587016f38ba3
https://ganj.irandoc.ac.ir/#/articles/309f3ec8c7e0c5ed0a446b2178ad1080/search/1dadf4018b043fb1f387587016f38ba3
https://ganj.irandoc.ac.ir/#/articles/309f3ec8c7e0c5ed0a446b2178ad1080/search/1dadf4018b043fb1f387587016f38ba3


 
 ابتدایی درسی  برنامه کاربرد تلفیق در     : نویسنده اول یطاهره احمد 

 

 
 یبدنتی تربمرتبط با کاربرد تلفیق در برنامه درسی  یهامضمون. 2جدول شماره 

 مضامین

مضمون سطح   مضمون سطح سوم 

 دوم 

 کد مقاله  مضمون سطح اول 

 

به
کارگ
ری 

ش  
ی رویکرد تلفیق در آموز

ترب
ی 
ت
بدن
 ی 

ش  
تلفیق در آموز

ترب
ی 
ت
بدن
 ی 

در برنامه  تلفیقی رویکرد استفاده از 

ی بدنتی ترب درسی   

78 

بدنی با روش  شیوه آموزشی تربیت

 تلفیقی

32 

  یهادر کلا  یحرکات ورزش ق ی تلف

ی بدنتیترب  

37 

 89 طراحی برنامه درسی با رویکرد تلفیقی 

استفاده از تلفیق در آموزش حرکات  

 بدنی 

48 

برنامه   تلفیقی در رویکرد استفاده از

 بدنی یترسی ترب د

19 

ت
  تربی

تلفیق در
  دوره ابتدایی 

بدنی با سایر درو
 

 

ت
تلفیق تربی

ضی 
بدنی با ریا

 67 بدنی با آموزش ریاضیتلفیق تربیت 

  بدنی با آموزشتلفیق در  تربیت

 ریاضی 

22 

بدنیو تربیت تلفیق ریاضی  44 

تلفیق برنامه درسی ریاضی  

بدنی وتربیت  

58 

  ت
تلفیق در

ت
ربی

بد
نی  

با د
  علوم تجربی،  

رو

جغرافیا و زبان 
بدنی و علوم  تربیت یقی آموزش تلف 

ی تجرب   

66 

تلفیق در  جغرافیا با در   

بدنی تربیت  

83 

 57  یریادگ یبدنی با تربیت یمحتوا  ق ی تلف
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 مضامین

مضمون سطح   مضمون سطح سوم 

 دوم 

 کد مقاله  مضمون سطح اول 

 زبان دوم 

با سایر درو  مانند،   بدنیتربیت وتلفیق    بدنیتربیت ، تلفیق در آموزش  2جدول  مطابق  

 بدنیتربیت غرافیا وزبان، از کاربردهای رویکرد تلفیق در برنامه درسی  علوم، جریاضی،  

 است. 
 کاربرد فناوری اطلاعات وارتباطات در برنامه درسی دوره ابتداییبا مرتبط   یهامضمون. 3شماره جدول 

 مضامین

مضمون سطح  

 سوم 

مضمون سطح  

 دوم 

کد   مضمون سطح اول 

 مقاله 

ی اطلاع
تلفیق فناور

ت و ار
ا

ت 
تباطا

(
IC

T
( در برنامه درسی 
 

ی در  
تلفیق فناور

برنامه
ها 

ی درسی
 

 53 تلفیق فناوری در برنامه درسی مدار  

 9 تلفیق فناوری در برنامه درسی

 38 تلفیق فناوری در مدار  ابتدایی

 40 تلفیق فناوری در آموزش ریاضی

 27 ی مجازی در برنامه درسیها تی واقعتلفیق 

 30 ال در برنامه درسی ی دیجیت فیق باز تل

 5 های در  استفاده از فناوری در کلا 

 8 برنامه درسی در اجرای تلفیق فناوری

 80 ی درسی هادر برنامه یوفنّاور  علم تلفیق 

 7 تلفیق علوم کامپیوتر ورباتیک 

 72 های درسی تلفیق فناوری با برنامه

 27 ی علمیها پژوهش ی مجازی درها تی واقعتلفیق 

 50 تلفیق رباتیک در آموزش در مدار  ابتدایی

ی در  
تلفیق فناور

ت  
ضیا
علوم، ریا

و اجتماعی 
 26 آموزش تلفیقی در علوم تجربی متکی بر فناوری  

استفاده از فناوری توسط معلمان در آموزش 

 ریاضیات

40 



 
 ابتدایی درسی  برنامه کاربرد تلفیق در     : نویسنده اول یطاهره احمد 

 مضامین

مضمون سطح  

 سوم 

مضمون سطح  

 دوم 

کد   مضمون سطح اول 

 مقاله 

در  مطالعات   یری ادگیدر آموزش و ICT تلفیق 

 اجتماعی 

69 
تل 
فی 

پق تلفن همراه و  
ل

پ
تا

 
ش 
در آموز

 
تلفن همراه( در آموزش  ) اریس تلفیق برنامه یادگیری 

 زلزله وکاهش خطر بلایای طبیعی 

43 

 42 تلفیق استفاده از تلفن همراه در توانایی نوشتاری 

 47 تلفیق آموزشی تلفن همراه در آموزش ویادگیری 

 52 تلفیق بازی در آموزش ریاضی

فنا3جدول    قطب گسترده،  کاربردی  وارتباطات  اطلاعات  دوره   برنامهدر    وری  درسی 

وابتدایی   فناوری  داشته  تلفیق  اجرااز  در    یدر  فناوری  تلفیق  درسی،    های برنامهبرنامه 

با سایر درو    فناوری  وتلفیق  را ازجملهدرسی  اجتماعی  ریاضیات، علوم ومطالعات   ،

 . شودیمشامل 
 در برنامه درسی دوره ابتدایی  زندگی یها مهارت تلفیق  کاربرد رتبط بام  یهامضمون .4جدول 

 مضامین

مضمون سطح   مضمون سطح سوم 

 دوم 

کد  مضمون سطح اول 

 مقاله

ش 
آموز

ت
مهار

ها
در برنامهی زندگی با استفاده از رویکرد تلفیق  

ی درسی دوره ابتدایی 
ها

 

ی متعدد در برنامه
تلفیق محتوا

ی درسی دوره ابتدایی 
ها

 

 4 حلی در برنامه درسی دانش متلفیق 

 6 تلفیق فرهنگ بومی در برنامه درسی 

 71 ی محیط زیستی در برنامه درسیها آموزشتلفیق 

با علوم تجربی در   ستیزطیمح تلفیق آموزش 

 مدار  ابتدایی

11 

 12 علوم  یریادگیدر  یادگیری استم پروژه محور تلفیق 

 85 گیهای زندمهارت الگوی بهینه برنامه درسی

 13 های درسی مدار  تلفیق تفکر محاسباتی در برنامه

ی یادگیری برای بالا بردن هایاستراتژتلفیق 

 های تفکر مهارت

14 
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 مضامین

مضمون سطح   مضمون سطح سوم 

 دوم 

کد  مضمون سطح اول 

 مقاله

ی اسلامی در ها ارزشهای مذهبی و تلفیق برنامه

 خواندن ونوشتن 

16 

 1 تلفیق تربیت اجتماعی در برنامه درسی 

فرهنگی چند  دور  آموزش  ابتدادر  رویکرد ه  با  یی 

 تلفیق 

2 

تفکر  وافزایش  مسئله  حل  الگوی  تلفیقی  آموزش 

 خلاق

76 

مهارت بر  مبتنی  درسی  برنامه  با  طراحی  زندگی  های 

 رویکرد تلفیق 

15 

 17 تلفیق دانش کشاورزی با زبان، ریاضی و علوم 

 18 تلفیق تربیت اقتصادی در برنامه درسی 

بر کیفی  درطراحی  آموزنامه  مهارتسی  های  ش 

 زندگی 

21 

 25 بدنی های زندگی در تربیتتلفیق مهارت

 61 تلفیق آموزش زندگی خانوادگی در برنامه درسی

جهت کاهش خطر بلایای   تلفیق یادگیری تجربی

 طبیعی در برنامه درسی 

29 

تربیت   درسی برنامه  مطلوب  ارائه الگوی

 دایی برای دوره ابت یط یمحست یز

35 

ی با رویکرد نیکارآفرارائه محتوای برنامه درسی 

 تلفیقی

55 

برنامه درسی مدارس   تلفیق آموزش حقوق کودک در

 ابتدایی 

58 

در برنامه   یو کشاورز   یطیمحستیموضوعات ز قیتلف

 .یدرس

71 

 90 تلفیق برنامه درسی علوم و مفاهیم اخلاقی 



 
 ابتدایی درسی  برنامه کاربرد تلفیق در     : نویسنده اول یطاهره احمد 

زندگی در  هایمهارتدر آموزش  تفادهمورداس  یکردهایروکی از . ی4مطابق جدول 

ی، مفاهیم طیمحست یزموضوعات   قیتلف دوره ابتدایی، استفاده از رویکرد تلفیق است.

اقتصادی، آموزش زندگی خانوادگی ومهارت مواجهه با   ت یترب  کودک، حقوق اخلاقی،

  شدهقیفتلی درسی هابرنامهی زندگی است که در ها مهارتبلایای طبیعی، از نمونه 

 است. 
 های درسیی برنامهدهسازمانی مرتبط با طراحی وهامضمون. 5جدول 

 مضامین

مضمون سطح  

 سوم 

مضمون 

 سطح دوم 

 کد مقاله  مضمون سطح اول 

 

طراحی
 

 
و 

سازمان
ده

ی برنامه
ی 
ها

درس
) ی

تلفیق از درون و تلفیق از برون( 
 

  
 

ط معلم 
تلفیق در برنامه درسی توس

 

 20 فیقی برنامه درسی علوم تل

 26 تلفیق یادگیری تجربی در برنامه درسی 

 49 تلفیق در برنامه درسی 

 82 ی آموزشی هاروشتلفیق 

ی مختلف تلفیق توسط هاکیتکن و  هاروشاستفاده از 

 معلمان 

31 

 34 ی تلفیقهامدلاستفاده معلمان از انواع  

 45 آموزش تلفیقی ریاضی 

 10 ضی توسط معلم یری ریا و یادگ  تلفیق ادبیات در آموزش

 75 در کلا  توسط معلمان  شدهق ی تلف استفاده از درو  

 56 استفاده از روش تلفیقی در یادگیری در  علوم 

 70 استفاده از برنامه درسی تلفیقی 

 28 و علوم  یاضی، را یجغراف ق ی تلف

ها  در پروژه یمطالعات اجتماع میاستفاده از مفاه 

 ی سکلا یها تی وفعال

23 

سازمان 
ده
ی  

برنامه
ی درسی 

ها

ش تلفیقی 
به رو

 

 62 یی اول ابتدا هیپا یهای درسبرنامه ق ی تلف

 65 دوم  هیدرو  در پا ق ی تلف

 36 های درسی تلفیق برنامه
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 مضامین

مضمون سطح  

 سوم 

مضمون 

 سطح دوم 

 کد مقاله  مضمون سطح اول 

 91 یی دوره ابتدافیقی تل یبرنامه درس  یالگو یطراح

جهت بهبود    یقیتلف  یآموزش  یهااستفاده از بسته 

 تن واد نوشملکرد سع

73 

های درسی تلفیقی در  توجه ویژه به استفاده از برنامه

 دوره ابتدایی 

77 

 64 ششم هیدر پا یقیهای تلف استفاده از برنامه

 86 ی ا رشتهانی می محتوای درو  با رویکرد دهسازمان

 87 در کلا  اول  های درسی پایهتلفیق در برنامه

 88 کتاب علوم پایه اول  یمحتوا  یدهتلفیق و سازمان

 3 تلفیق برنامه درسی

درسی توسط معلمان در کلا   ی برنامهدهسازمان، کاربرد تلفیق در 5مطابق جدول 

ی و طراحی برنامه درسی دوره  دهسازماندر  )اجرای برنامه درسی ( وهمچنین، 

 ابتدایی با رویکرد تلفیقی توسط برنامه ریزان درسی است. 
 ابتدایی  رد تلفیق در برنامه درسی هنر دورهب کار، 6 جدول

 مضامین

مضمون سطح   مضمون سطح سوم 

 دوم 

 کد مقاله  مضمون سطح اول 

 

تلفیق برنامه
ی درسی در هنر  

ها

و با هنر 
 

 

تلفیق در برنامه درسی هنر 
 کردی هنر با رو یبرنامه درس نیو تدو یطراح 

 یقی تلف

81 

 41 یق ی لفدر  هنر به روش ت یآموزش یطراح

 هیدر پا یعلوم تجرب  یهنر با برنامه درس ق ی تلف

 ییششم ابتدا

84 



 
 ابتدایی درسی  برنامه کاربرد تلفیق در     : نویسنده اول یطاهره احمد 

 مضامین

مضمون سطح   مضمون سطح سوم 

 دوم 

 کد مقاله  مضمون سطح اول 

 74 تلفیق مفاهیم علوم تجربی با هنر 

 33 تلفیق در برنامه درسی تربیت هنر 

 46 تلفیق هنرها( هنر ) تلفیق در آموزش 

 80 تلفیق تولید هنری با مفاهیم علوم تجربی 

 68 تلفیق هنر و ریاضی

 

ت
لفیق بر

نامه
ها

با هنر ی درسی  
 

سواد  بهبودتلفیق موسیقی در برنامه درسی و 

 خواندن 

39 

 63 استفاده از هنر در آموزش ریاضی

 59 با هنر  شدهق ی تلف هایتدریس در کلا 

لفیق در آموزش هنر وبرنامه درسی هنر دوره ابتدایی  ، ت6شماره   وجه به جدولبا ت

این کاربردها شامل تلفیق در برنامه  ه است.صاص دادجایگاه خاصی را به خود اخت

درسی هنر )طراحی وتدوین برنامه درسی آموزش هنر با رویکرد تلفیقی( وتلفیق 

ی درسی با هنر ) تلفیق ریاضی وهنر، موسیقی وادبیات، تلفیق تولید هنری با  هابرنامه

ی  هاهشپژوکیب ، حاصل فراتر 1.  شکل شماره ردیگیبرممفاهیم علوم تجربی( را در 

 .دهدیمدر حوزه کاربرد تلفیق در برنامه درسی دوره ابتدایی را نشان  گرفتهانجام
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 درسی دوره ابتدایی هایبرنامه. کاربردهای رویکرد تلفیق در 1شکل 

در    ICTتلفیق  -1 وارتباطات(  اطلاعات  ابتدایی  هایبرنامه)فناوری  دوره  : درسی 

ناوری به منابع یادگیری وسیعی دست یابند،  ربرد فبا کا  دتواننی مدانش آموزان ومعلمان  

داده و افزایش  را  یادگیری خود  را    یهاشکلانگیزه  یادگیری  قرار    مورداستفادهمختلف 

( وسلیمی،  دهند  نیا  موحدی  تلفیق    یری ادگ ی  (.2006رحمانی،  از  استفاده  با  دوم  زبان 

تلفن همراه   بهبود نگرش دانش  تواندیمفناوری  به  وتوانایی نوشتن شده    آموزان  منجر 

کند   ی ها یباز  قیتلف  .(Ubanks,Yeh & Tseng, 2018)  وموانع یادگیری را کمتر 

موجب   درسی،  برنامه  در  آموزان    یبرا  یعاطف  یبانیپشت آموزشی  منزوی  دانش 

موضوعات    توجهجلب   یبرا  ییهایطراحو به  ومعلمان  آموزان    . شود   ت ی بااهمدانش 

وا اطلاعات  فناوری  موجب    برنامهدر    رتباطاتتلفیق  برا   یبانی پشتدرسی  معلمان    ی از 

و  ت ی حما کلا   فرهنگ  وهمچنیناجتماع  یریادگ یاز  همکار  ،ی  رقابت یامکان   ،

 )Peddycrd, Liu, Z. دهدیمبه دانش آموزان    را  همیار معلم  عنوانبه  معلم  به   وخدمت 

018)& Rutherford,2 .LynchC. F .Barnes .Vandenberg, J .Cateté, V 

مهارتک-2 آموزش  در  تلفیق  رویکرد  زندگی:اربرد  تلفیقی،    های  رویکرد  در 

تا ارتباط   دنشو یمهای زندگی در محتوای برنامه درسی ودرو  مختلف تلفیق  مهارت

این    جهیدرنتحفظ شود و  آموزدانشمطالب درسی با واقعیات زندگی ونیازهای زندگی  

یادگیری   تلفیقافتدیم اتفاق    معنادارارتباط،  مانند آموزش    .  طبیعی  بلایای  با    مواجهه 

ق در  کاربرد تلفی

برنامه درسی  

 دوره ابتدایی 
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آموزش    یبرا  یمؤثرابزار    تواندیم  استفاده از تلفیق تلفن همراه(،)  اری س  یریادگ ی  برنامه

ز باشد،  ش  رایزلزله  به  را  زلزله   & Winarni)دهدیمنشان    یتریتعامل  وهیاطلاعات 

Purwandari, 2018)    .دوره حفاظت    در  آموزش  با  علوم  یادگیری  ابتدایی 

تلفیق محتوای  .   (Sukma, Ramadhan, & Indriyani, 2020) شودیمتلفیق    ست یزطیمح

ابتدایی   دوره  درسی  برنامه  در  تربیت  کشاورزدانش    ازجملهمتعدد  کودک،  حقوق   ، ی 

آموزش    تواند ی ماقتصادی   به  دانش،  بردن  بالا  بر  زندگهامهارت علاوه  منجر ی  نیز  ی 

دانش   یوعلوم بر دانش کشاورز  اتیاضی، ریلندیبا زبان تا  یدانش کشاورز  تلفیق شود.

ابتدا اول  دانش  ترمثبت ونگرش    دارد  ریتأث  ییآموزان کلا   در  به کشاورزی  نسبت  ی 

ابتدایی،    . برای تلفیق آموزش حقوق کودک در برنامهکندیمآموزان ایجاد   درسی دوره 

معلاحرفهصلاحیت   ) ی  است  مهم  آموزشی  مواد  بودن  دستر   ودر   ,Mutamboم 

2016 .) 

و-3  برنامهدهسازمانطراحی  درسی:  ی  طراحی    هایاربردک   از    یکی های  در  تلفیق 

ابتدایی  دهسازمانو برنامه درسی دوره  برنامه درسی توسط معلمان  ی     تلفیق در اجرای 

رو  است. برا  یمختلف  یکردهایمعلمان  درستلفیق    یرا  پ  یبرنامه  از و  رندیگ یم  شیدر 

)یم   یطرفدار  ی ارشتهفرا    کردیرو  ,Kneen, Breeze, Davies‐Barnesکنند 

John, & Thayer, 2020).  اجرای    قیتلف در  تلفیق  نوع  از  که  وداستان  ریاضیات 

و است  درسی  را  برنامه  روش  این  بالقوه  مزایای  معلمان  اند  کرده  دیتائاکثر 

(Farrugia& Trakulphadetkrai, 2020)  .برنامه   یدهسازمانتلفیق در طراحی و

برنامه   توسط  برون  زانیردرسی  از  رضویهاافتهی  .شودیمنامیده  (  )تلفیق  پژوهش    ی 

برنامه  ،(1395)  وهمکاران اجرای  امکان  که  داد  تلفیقینشان  درسی  دوم در های    پایه 

 وجود دارد. 

( زبان زیباشناختی  1966)  1سی سال قبل هیوبنر   حدود  تلفیق در هنر وتلفیق با هنر:-4

برای    زبانکی  عنوانبهرا   وجایگزین  خوانده    آنچهمهم  تایلری  فن  یا  ، شدیمجریان 

 
1.Huebner 
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هنرمندانه به   –یک دیدگاه زیباشناختی    2الیوت آیزنر  همانند  1. ماکسین گرینمعرفی کرد

برنامه درسی دو1392فتحی واجارگاه،دارد )برنامه درسی   تلفیق در  کاربردهای  از  ره  (. 

تلفیق   برنامهابتدایی،  هنر  در  با  برنامه درسی  انواع  .  ردیگ یبرمرا در    درسی هنر وتلفیق 

  محور بوده  آموزدانشهنر    قیتلف،  دهدیم( نشان  2016)  4( واریکا 2017)  3لارا  پژوهش

آموزان را قادر  و کنند، احترام به همسالان را    یریادگیتا    سازدیمدانش  کنترل  خود را 

ا   نفساعتمادبهو  زدیانگیبرم )کندیم  جادیرا  جی  استراتژی  2016.  یک  را  هنر  تلفیق   ،)

استقبال   آن  از  آموزان  دانش  که  دانسته  در   کنندیمآموزشی  تدریس  از  نیز  ومعلمان 

لذت    شدهقیتلفی  هاطیمح هنر  در  معل  سیتدر  .برندیمبا  ،  یهنر   ت ی ترب  یهامؤلفه م 

وا حوا   آثار  یباشناسیز  حس  جادیپرورش  ومعنادار  جی نتا  یهنر  وخلق  در    یمثبت 

علوم   ا داشته  در   رشد  آموزان  اتی خصوص  نیوباعث  دانش  ) شده    در  سیف  است 

 (. 1394نراقی، انتظامی ونادری،

تربیت-5  درسی  برنامه  در  ابتدایی  بدنی:  تلفیق  دوره  حرکات    یالگوهادر  آموزش 

بر مبنای    آموزشت ومبتنی بر فعالی   وپرورشآموزشبدنی، تعلیم وتربیت از طریق بازی،  

)شدهشناختهواحد    یالگوها  عنوانبهشد  ر کیامنشاند  عسگری،  علی  پور،    و   جوادی 

ی، تلفیق در اجرای  بدنت یترب یکی از کاربردهای تلفیق در برنامه درسی  (.1386خیبری،  

درسی    برنامه  ی برنامه درسی  است.اجرابرنامه درسی، مانند تلفیق حرکات ورزشی در  

را  بدنی  تربیت  ابتدایی  طراحی    صورتبه  توانیم دوره  )تلفیقی    ی دیحم  ،یاقوتینمود 

جواد خسرو  یجواد  ،یاقوتی  ،1392،  یپور،  در  کاربردها.از  (1398  ،یپور،  تلفیق  ی 

سایر   تلفیق  ابتدایی،  دوره  درسی  در   هابرنامهبرنامه  با  درسی  . بدنت یتربی  است    ی 

)ایاسد  پژوهش داد    (1392ن وهمکاران  که  آموزاندانشنشان  به   ریاضیی  را  وجغرافی 

در    تلفیق شیوه دیدند  بدنیتربیت با  شناختی    در  ،آموزش  یادگیری 

وتوانستند به سطوح بالاتری از   بودند  ترموفق  هاآن   یها طهیحو  وجغرافی ریاضی درو 

 
1 Greene 
2.Eisner 
3.Lara 
4.Erica 
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یابند.و تفکر دست  ومرسل  هاافتهی  یادگیری  ثانی  طیبی  فهیمی،  طلوعی،  پژوهش  ی 

بدنی به یادگیری بیشتر منجر خواهد   ت ی باتربآن است که تلفیق علوم  ( حاکی از  1400)

به   با  شد. ورزشیها ت یفعال  ی اجرا  توجه  تلفیقی  ومزا  ی  مدرسه  این ایدر    هات یفعال  ی 

ی تلفیقی هات یفعال،  در کلا   یصندل  یشدن کار رو  ی از طولان  پسدانش آموزان  برای  

روز  دیباورزشی   طول  اخت  طوربه  در  در  قرار    اریمنظم  آموزان   ,Goh)  ردیگ دانش 

Brusseau, & Hannon,2018 .) 
 

 یریگجه ینتبحث و

حاضر   انجام    باهدفپژوهش  ابتدایی  دوره  درسی  برنامه  در  تلفیق  کاربردهای  بررسی 

  درسی دوره ابتدایی کاربرد دارد   برنامهحوزه   در پنج  کاربرد تلفیق    دادنشان    هاافتهشد. ی

ابتدایی   )فناوری اطلاعات وارتباطات( در برنامه  ICTتلفیق  )1از:  اندعبارتکه   .  درسی 

در  مثالعنوانبه فناوری  تلفیق  تلفیق  برنامه:  اجتماعی.  ومطالعات  ریاضی  علوم،  درسی  

آموزش. در  تاپ  ولب  همراه  ابعاد   قیتلف  تلفن  از  یکی  وارتباطات  اطلاعات  فناوری 

زنگ  ، ونگ وگو   (، وو،2018)  نیآبدی  هاپژوهش  .گسترده تلفیق در برنامه درسی است 

، معلمان را ملزم اتیاض یدر آموزش ر  یفناور  ( نشان داد، تلفیق2017)  نگیمان  (،2019)

با    سیتدر  یهاوهیشکه    کندیم را  فناور  یهاینوآورخود  کنند    یمداوم  هماهنگ 

(Abdin,2018).2کاربرد مهارت  (  آموزش  در  تلفیق  زندگیرویکرد  مثال،   های  برای 

محتو  در  تلفیق  متنوع  حقوق  هابرنامهای  کارآفرینی،  محتوای  تلفیق  .مانند  درسی  ی 

اقتصادی،  طیمحست یز  موضوعات  کودک، تربیت  اخلاقی،  مفاهیم  حل  هامهارتی،  ی 

در   درسی.هابرنامهمسئله    (، 2020)  اتونیمونج(،  1399)  یلیعقی  هاپژوهش  جی نتا  ی 

( رجبی  2020)  نی  (،2020سوکما   دهندهنشان(  2020)  ی واتکاسما(،  2020)  یورزن(، 

مهارت برنامهتلفیق  در  زندگی  همراستا های  پژوهش  این  نتایج  با  که  است  درسی 

و 3است. طراحی  برنامهدهسازمان(  مانند 1،درسیی  درسی  برنامه  اجرای  در  تلفیق   )

ریاضی.   آموزش ویادگیری  آموزش  در  ادبیات  تلفیق  وعلوم.  جغرافیا  ریاضی،    تلفیقی 

وبرنامهی  دهنسازمادر    قیتلف(2 تلفیق  مانند  اول   محتوای  دهسازماندرسی،  پایه  علوم 

ی آموزشی تلفیقی، طراحی الگوی برنامه درسی تلفیقی،  هابستهوتلفیق درو  پایه دوم.  
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  ی کاستل(،  1395(، رضوی )1395) یمانیسلی هاپژوهش تلفیق در برنامه درسی پایه اول.

های درسی  ی برنامهدهسازمانق در طراحی و( بیانگر کاربرد تلفی1390)  یشرف(،  2015)

است  پژوهش همسو  این  نتایج  وبا  دروس  دهندیمنشان    پژوهشگران  .دارد  با  که    یکه 

. هستند  یموضوع  یبرنامه درس   یبرا  یمؤثر ی  هانیگزی جااست، اغلب    یقیلفرویکرد ت

درسی  برنامه انتقاد  هایمهارت  ،شدهقیتلفهای  افزا  یتفکر  بدهندیمش  یرا    نی، 

برقرار   ارتباط  دن  کنندیمموضوعات  به  را    کنند ی م  بطترم  یواقع  یایومحتوا 

(Costley,2015) 

هنر.4 با  وتلفیق  هنر  در  تلفیق  در  1(  مانند(تلفیق  به    هنر  هنر  در   آموزشی  طراحی 

تلفیقی.   تلفیق هنر 2روش  برنامه درسی علوم تجربی،  با  تلفیق هنر  مانند  با هنر  (تلفیق 

تلفیق   .وریاضی،  وبهبود سواد خواندن  درسی  برنامه  در  برنامه   استفاده  هنر  در  هنر  از 

دیدگاه   با  ی   (1974)  یفوش(،  1984)  زنریآدرسی  گرمابی،  ها افتههمچنین،  پژوهش  ی 

  عنوان بهی  باشناسیز( حاکی از قابلیت هنر و2017(، لارا )1394)  یافهمی وبهشت  ملکی،

آموزش استفاده   یبرا توانیماز هنرها  است.برای برنامه درسی  اندازچشمیک پارادایم و 

تقو   یریادگ یکه    یی هات یفعال  عنوانبه  فقطنهو  کرد بلکه  کنندیم  ت یرا    له یوس  عنوانبه، 

طر  یاصل از  آموزان  دانش  م  قی که  پردازش   را  دانش  شود  یماستفاده    کنندی آن 

(Martin,2017 ) 

تربیت 5 برنامه درسی  تلفیق در  تلفیق  1.بدنی(  با سایر  بدنت یترب(   ی درسی،   هابرنامهی 

در    تلفیق  وریاضی. بدنت یترب مانند  زبان  جغرافیا،  علوم،  با  آموزش  2ی   در  تلفیق   )

تلفیق در حرکات ورزشی.بدنت یترب مانند  از   یکی  یقیتلف  بدنیتربیت   یآموزش  وهشی   ی 

با نتایج پژوهش حاجی  نوظهور در بخش آموزش است   یهاروش . نتایج این پژوهش 

)ر )  (، 1398)  یاقوتی(،  1390)  انیاسد(،  2020ستملو  )2018گو  کرونین   ،)2016  )

است.1398)  یمانیرسلیم همسو  یادگیری    (  ) چارچوب  محتوای  زبان  تلفیق  روش  به 

و زبان  تربیت هات یفعالآموزش  مزایای   کنندهسرگرمبدنی(،  ی  به  منجر  بازی،  بر  ومبتنی 

ی است.  آموزان  دانش  برای  بسیاری  که هاافتهمثبت  است  آن  از  حاکی  پژوهش   ی 



 
 ابتدایی درسی  برنامه کاربرد تلفیق در     : نویسنده اول یطاهره احمد 

کاربرد تلفیق    بیشترین  به  مربوط  وارتباطات  تلفیق  اطلاعات  درسی    برنامهدر    فناوری 

 . وکمترین کاربرد در تلفیق هنر است  دوره ابتدایی

ابتدایی ونوع تلفیق، لازم است   برنامهبا توجه به کاربرد گسترده تلفیق در    درسی دوره 

د ومعلمان  امر  ابتداییمسئولین  نموده،  شیازپشیب  وره  توجه  امر  این  طراحی    به 

واجرایدهسازمانو مستلزم   ی  مهم  واین  نمایند  هدایت  راستا  این  در  را  درسی  برنامه 

با   ایشان  است.  کاربردهاآشنایی  تلفیق  وانواع  تلفیق  نحوه  تلفیق،  برگزاری  رونیازای   ،

ولین ذی ریط، تشویق وترغیب  وکارگاههای آموزشی برای آشنایی معلمان ومسئ   هادوره

تلفیق   از  استفاده  برای  معلم    درکنشمعلمان  در     ازجملهپژوهی  و  پژوهی  اقدام  در 

 پژوهشی ضروری است. 

 : منابع

(. 1380ی، محمود؛ فردانش، هاشم؛ گویا، زهرا ) مهر محمداحمدی، پروین؛  −

دوره   موجود یهای درسآن با برنامه سهی ومقا یق یتلف  یبرنامه درس یالگو یطراح

 دکتری، دانشگاه تربیت مدر . نامهانیپا، رانی ا  یدر نظام آموزش ییابتدا

در  قینقش تلف  بررسی(. 1392) اکرم ،یفراهان یآباداثیوغ یغلامعل ،یحمدا −

  یمل شیهما ،نهیزم ن ی در ا یوارائه مثال مورد هی های چندپاکلاس یهای درسبرنامه

وپرورش،  آموزش یلیتحص  یهادوره یبرنامه درس رییتغ

 https://civilica.com/doc/386373،رجندیب

  حیاطر یاآ  (،1390اسدیان، فاطمه؛ صادقی بروجردی، سعید؛ یوسفی، بهرام ) −

فصلنامه   ؟ستا ری پذ امکان فیااجغردرس  با تلفیقدر  یبدنتیدرس ترب یز ی روبرنامه

 97- 90(، 3)1، تحقیقات علوم ورزشی

عملکرد   یبررس(، 1394؛ نادری، عزت اله )انتظامی، مهسا؛ سیفی، نراقی؛ مریم  −

با توجه   یپایه ششم ابتدای  یدر درس علوم تجرب یهنر تیبر ترب یمبتن یبرنامه درس

 . 103-120(. 37)10 ،یدرس برنامه مطالعات ،رانیدر ا ینظام آموزش ی هابه مؤلفه



 1401بهار و تابستان  ، دهم، سال 19، شماره درسی ۀرنامنظریه و عمل در ب  ۀدو فصلنام

268 

 

مطالعات تطبیقی برنامه درسی  .(1397ی، پروین )احمد پرویزی شاد، اکرم؛ −

 نامهانیپا، آن در تلفیق ایران وکانادا )ایالت انتاریو( وجایگاه رویکرد ابتدایی دوره هنر

 کارشناسی ارشد، دانشگاه الزهرا 

بررسی  .(1394محمدی، حسن ) رزایمی؛ مهد ی نژاد،بحانس جاهد، پریسا؛ −

های  برنامه یریکارگبرای به ابتدایی دوره های دانشی ومهارتی معلمانصلاحیت 

 کارشناسی ارشد، دانشگاه شاهد.  نامهانیپا ،درسی تلفیقی

تأثیر تلفیق محتوای چهار  .(1387جعفری ثانی، حسین؛ قربانی، نرگس ) −

تلفیقی )از  یدهپایه اول راهنمایی بر اساس رویکرد سازمانبخش اصلی کتاب علوم 

 ولا آموزان دختر پایه نوع پروژه( بر پیشرفت تحصیلی ورشد اجتماعی دانش

 (. 4)7 ،یآموزش یهاینوآور یعلم فصلنامه ،راهنمایی

ی محمد  ریخب  ؛ کیامنش، علیرضا؛دیمج ؛ علی عسگری،محمد جوادی پور، −

بدنی دوره ها و الگوهای طراحی برنامه درسی تربیت ، رویکردهانظرگاه .(1386)

 . 119-135 (،4 و 3)3، یتیترب نینو یهاشهیاند، ابتدایی

 (.1399) محمدیعل، ایصفان ،محمدیعلتاش،   ریا  حاجی رستملو، حوریه؛ −

 دانش یادیبن یهامهارت یریادگی بر  یاضی بدنی با درس ردرس تربیت  قیتلف  ریتأث 

 . 9-27، 14 ،یآموزش یهادر نظام  پژوهش فصلنامه ،آموزان دختر

  یدهسازمان(. 1388، مرضیه؛ پورشافعی، هادی؛ آیتی، محسن )زادهحسن −

چهارم ابتدایی با رویکرد   محتوای دروس تاریخ، جغرافی و تعلیمات مدنی در پایه

 کارشناسی ارشد، دانشکده ادبیات و علوم انسانی، دانشگاه بیرجند  نامهانیپا، یارشتهن یب

به   یی معلمان دوره ابتدا شی گرا نیرابطه ب بررسی(. 1392حمزه لو، زهره.)  −

  یبرنامه درس رییتغ یمل شی، هماآنان یتیترب یهادگاهی با د یدر برنامه درس قیتلف 

 https://civilica.com/doc/386297،رجندیوپرورش، بآموزش یلیتحص یهادوره

https://ganj.irandoc.ac.ir/#/articles/ba45497664b529655d8cabe105bdde2a/search/de40f97b35d03687c9a34245460b1e92
https://ganj.irandoc.ac.ir/#/articles/ba45497664b529655d8cabe105bdde2a/search/de40f97b35d03687c9a34245460b1e92
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رقابت و   یهی، روحیریادگی ارتقاء  (.1395فرانک )  ،یخداداده، ندا و موسو  −

بدنی بر  تربیت  ی ق یآموزش تلف  کردی رو قی از طر  مانهیصم  یهاو نگرش یهمکار

  در علوم یمطالعات کاربرد یمل شیهما نیاول ،یگروه  یهای باز یبرمبنا یعلوم تجرب

 https://civilica.com/doc/708517تنکابن، ،یورزش

ر میزان یادگیری دانش آموزش تلفیقی ب ریتأث(. 1396، زهره )نینشخوش −

 233-242 (،3)12، آموزان در درس علوم، نشریه علمی فناوری آموزش

آموزش   ری تأث سه ی مقا (. 1391) محمدرضای، احمدآباد؛ نیلی زهره ،انیزبرجد −

  یق یبا روش تلف  ییگرابرساخت یروش مبتن کی عنوان به یمفهوم   یهابه روش نقشه

 یابیارزش یسوم استان البرز )مجر هی درس علوم دانش آموزان پا یریادگی بر 

 . 84-106 (.26، )8ی تربیتی، شناسروان فصلنامه ،(یف یتوص

  یطراح (. 1399) دی، حمقاسمی ؛دی, مجعسگری  یعل مریم؛، ورزنی رجبی −

  با جسمانی  آمادگی و یونسکو زندگی  هایمهارت بر مبتنی درسی برنامه الگوی

،  یپزشک علوم در  آموزش ی  ردهاراهب یپژوهش-ی علم دوماهنامه. تلفیقی رویکرد

13(5 ,)538-547. 

  الگوی(. 1385.)یقربانعل، سلیمی، ناصر، این ی، موحدجهانبخش، رحمانی −

 در ارتباطات و اطلاعات فناوری تربیتی-آموزشی ی هانقش  مفهومی

 .66-49(, 3)10، یدرس یزیربرنامه در پژوهش وپرورش.آموزش

 یبررس(. 1393علی ) خواهحسینی  رستمی مسنی، کورش؛ عباسی، عفت؛ −

 ،رانی وپرورش انظام آموزش یی در مقطع ابتدا  یقیتلف  یبرنامه درس یامکان اجرا

 کارشناسی ارشد، دانشگاه خوارزمی  نامهانیپا
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 یامکان اجرا(. 1395) یهاد؛ پورشافعی، محسن رضوی، عصمت؛ آیتی، −

کارشناسی   نامهانی پا ،ییدادوم ابت هیپا ی: مطالعه موردیق یتلف  وه یبه ش یبرنامه درس

 ارشد، دانشگاه بیرجند

  یق یتلف  یر یادگی   کردی رو(. 1394زارعی زوارکی، اسماعیل؛ احمدی، روشن ) −

-85(، 5)1، پژوهش در آموزش، ژهی و یآموزش یازهایآموزان با ن آموزش دانش یبرا

70. 

آموزش   ری تأثبررسی (. 1396احسان )زارعی زوارکی، اسماعیل؛ طوفانی نژاد،  −

ی نوین تربیتی،  هاشهیاند، تلفیقی بر میزان یادگیری دانش آموزان در درس ریاضی

 . 74-94، 13، دوره 1شماره 

  (. 1391ی، فرامرز )سابق ؛رضایعلی؛ حیدزادگان، مجتب سویزی، −

،  هنر درسی برنامه در تلفیقی هنر دوره ابتدایی و ارائه مدل درسی برنامه یابیارزش 

، دانشکده روانشناسی و علوم تربیتی، دانشگاه سیستان و  کارشناسی ارشد نامهانیپا

 بلوچستان، 

  دیکربر اساس رو هنر  سیدر برنامه ینوتد و   حی اطر .(1389شرفی، حسن ) −

  ،چهارم و پنجم ابتدایی هاهی در پا یهنر تولید  ممفهو بر تأکید  با معلوو  هنر تلفیق

 105-131، 106، شماره ت یو ترب میفصلنامه تعل

  دیکربر اساس رو هنر  سیدر برنامه ینوتد و   حی طرا(. 1390)شرفی، حسن  −

،  پنجمو  رمچهای  یی ا بتد ا هاهی در پا یهنر تولید  ممفهو بر تأکید  با معلوو  هنر تلفیق

 178-157 (،2)27 ،ت یترب و میتعل فصلنامه

، ترجمه محمود برنامه درسی مطالعات ی شناسروش(. 1394ادموند )شورت،  −

و   هادانشگاهتهران: سازمان مطالعه وتدوین کتب علوم انسانی ی وهمکاران، مهر محمد

 وپرورشآموزشپژوهشگاه مطالعات 
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بررسی  (. 1396، یوسف )رضا پورصنیعی اسکویی، مریم؛ فتحی آذر، اسکندر؛  −

کارشناسی ارشد،   نامهانی پا، ادراک معلمان دوره ابتدایی از برنامه درسی علوم تلفیقی

 دانشگاه تبریز. 

  مطالعه(. 1398، صنیعی، مریم )اسکندری آذر، فتح اده، شیخ لار،طهماسب ز −

  ،یق یعلوم تلف  یاز برنامه درس ییتجارب وادراک معلمان دوره ابتدا یشناخت داری پد 

 .113-139  (.1)9. یدرس برنامه یها پژوهش

؛  مرسلی؛  مصطف دیسی؛  ثان یبیط ، علی؛نژاد یمیفه  ی، فاطمه؛بریخ  یطلوع −

و مهارت   یدرس علوم تجرب یریادگی بر  یق یتلف   یبرنامه درس ریتاث(. 2021باقر. )

 . 96-73(, 2)15, یآموزش  ت یریو مد یفصلنامه رهبر. ییپنجم ابتدا هی پا یبدن تیترب

کارآفرینی برای دانستن،  آموزش (.1396نگار )عزیزی، محمد، مختاری،  −

  (،4)10، ینیرتوسعه کارآف ،انجام دادن و بودن در دوره ابتدایی با رویکرد تلفیقی

654-635. 

ررسی نگرش  (. ب1394) اللهنعمت فاطمی، حمید؛ سلیمی، جمال؛ عزیزی،  −

  معلمان در خصوص تلفیق فناوری با برنامه درسی: مطالعه موردی دوره ابتدایی،

 کارشناسی ارشد، دانشگاه کردستان  نامهانیپا

، ید ی جد هاتی هو ی سو بهبرنامه درسی (. 1392کوروش )فتحی واجارگاه،  −

 تهران: آییژ.

تجربه معلمان دوره  (.1397فرند، فاطمه؛ قادری، مصطفی؛ سلیمی، جمال ) −

کارشناسی ارشد، دانشگاه    نامهانیپا ،یبرنامه درس قیتلف  یهااز انواع مدل ییابتدا

 کردستان. 

ی، دیزجی؛ سجاد  فرج قندهاری، آزاده؛ مهر محمدی، محمود؛ طلایی، ابراهیم؛ −

در   ییدوره ابتدا یدر برنامه درس یاقتصاد تیترب قیتلف  یق یتطب یبررس (.1397)
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در   یاقتصاد تیترب  یبرا یی هاو ارائه دلالت ایو استرال نیاسکاتلند، چ یکشورها

 . 60-80(، 139)35، ت ی و ترب میفصلنامه تعل ،رانی ا

 یسنجوامکان یطراح  (.1397محمود )ی، مهر محمدکارگزار، معصومه؛  −

  کردی با رو ییدر دوره ابتدا یطیمحستی ز تیترب یمطلوب برنامه درس یالگو

 دکتری تخصصی، دانشگاه تربیت مدر  نامهانیپا، یق یتلف 

(. 2016رضا )ی، افهمو  ی، سعیدبهشت ی، حسن؛ملک  ی، حسن علی؛گرماب −

از منظر منابع مکتوب   یبرنامه درس یوهنر برا یشناس ییبای ز ی هامؤلفه یبازشناس

 . 70-49(, 39)10، یت برنامه درسمطالعا. نظرانصاحب  دگاهی ود

در  ژیتکنولوو علم تلفیق(. 1393سولماز )، طیبه، نورآبادی،  ماهرو زاده −

 . 18-23، پاییز و زمستان،23، شماره یتیترب یهاپژوهش، ییابتد دوره ا سیدر برنامه

  تلفیق ثربخشیا (. 1398) حهیملمحمودی، حیوا، عبدالله زاده، حسن، رحمتی،  −

و  لفعا حافظه تقویت بر مطلبدرک  مستقیم زشموو آ حسی چگیریکپاروش 

 . 119-136 (،1)9، یریادگ ی یها ییناتوانا مجله ،انساخورناآموزان دانش توجه منهدا

  مقایسة (. 1390راد، لیلا، حاتمی، حجت )  انی صباغ مظفری، سید امیر احمد؛ −

  معلودرس  یگیر دیا بر  یبدنتیترب تلفیقیو  سنتی یسرتد  یهاروش ثربخشیا

فصلنامه رشد  پسر مقطع دوم راهنمایی، نشدا جتماعیا یهامهارت توسعةو  تجربی

 217-230، یورزش – یحرکت یری ادگ یو 

  ثربخشیا (. 1393راد، لیلا، حاتمی، حجت )  انی صباغ امیر احمد؛ دیس مظفری، −

و  تجربی معلودرس   یگیردیا  بر یبدنتیترب تلفیقیو  سنتی یسرتد  یهاروش

  یریادگی و رشد، ییدوم راهنما هی پسر پا زانموآ نشدا جتماعی ا یهامهارت توسعة

 . 218-229(، 2)6، یحرکت
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 نامهانیپا (.1396) کمعماری، امید؛ اناری نژاد، عبا ؛ شمشیری، بای −

 کارشناسی ارشد، پردیس شهید رجایی شیراز 

  هی با نظر قیتلف  کردی رو یسازگار(. 1396محمود )مهر محمدی،  −

، مهر اندازهاو چشم کردهایها، رو : نظرگاهیبرنامه درس رد ،ییوساز گراساخت

 (، تهران: سمت، چاپ هشتم.1396محمود و همکاران ) ،یمحمد

اطلاعات    یوکاربرد فناور گاهیجا (.1388)  یگرماب یعلملکی، حسن؛ حس  −

.  نظران ومعلّمان شهر تهرانازنظر صاحب یی دوره ابتدا یوارتباطات در برنامه درس

 .52-37,  (3)8، یموزشآ یهاینوآور

  یآموزش یوهیش(. 1397) میابراه ؛ آرین فر،نیمحمدحسمیرسلیمانی،  −

 64-80(، 15) 14، یپژوه آموزش فصلنامه، زمی بر المپ یمبتن  یق یبدنی تلف تربیت 

  قیتلف  یچگونگ (. 1395مژگان، ) ،یقدرت؛ آمنه ،یمیابراه ؛پرستو  ،ینقد −

وعلوم   یروانشناس ی المللنیکنفرانس ب  نیپنجم ،ییوهنر در دوره ابتدا یاضی ر سی تدر

 https://civilica.com/doc/526905تهران، ،یاجتماع

(. 1397، علیرضا )زادگان دریح؛ خنجر خانی، مسعود؛ طاهره هاشم زاده، −

  هیدانش آموزان دختر پا یلیتحص شرفت یبر پ یبرنامه درس  قیتلف کردیرو ریتأث یبررس

 .170 (.33)16، یتیترب یشناسات روانمطالع فصلنامه ،چهارم شهرستان خاش

 (.1395؛ پیری، موسی، مهدیون، روح اله )نینسر همایونی بخشایش، −

  نامهانیپا، ییششم ابتدا هی پا  یق یمجزا وتلف  یبرنامه درس تیف یک  یاسهیمقا یابیارزش 

 کارشناسی ارشد، دانشگاه شهید مدنی آذربایجان.

 میزانرتبط با مل معوا(.  1394هوشمندان مقدم فرد، زهرا، شمس، علی ) −

دارس توسط مهای درسی در برنامه یحیط زیستی و کشاورزم یهاتلفیق آموزش

 .100-98(، 2)16، ست یز طیمح یعلوم و تکنولوژ ن،ابتدایی شهر زنجالمان عم
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 ورتضر(. 1393) اکبریعلی، خسرو ی پور، محمد؛جواد یاقوتی، حمیده، −

  ،ییابتد دوره ا یبدنتیترب سیربرنامه ددر  تلفیقی د یکررو یگیرربکا یسنجوامکان
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 0تقویان ناصرالدین
هدف اصلی مقاله حاضر تبیین عناصر نظری رویکرد     :چکیده

یسی به عنوان زبان بین المللی(  یادگیری زبان فرا فرهنگی)انگل
انگلیسی به عنوان زبان خارجه با نگاه به معرفی پیامدهای آن در  

اهداف  فلسفه برنامه درسی زبان انگلیسی  به عنوان زبان است.
فرعی مقاله عبارت از تبیین جایگاه  رویکرد یاد شده در میان 

در قلمرو فلسفه رویکردهای موجود، ویژگی های متمایز آن 
برنامه درسی  و نیز بررسی ظرفیت آن برای پاسخ به چالش 
ویژگی هژمونیک زبان انگلیسی در عصر جهانی شدن است. روش 

است که در ذیل پژوهش های کیفی قرار می  پژوهش، نقد توسعی
گیرد. در  این رویکرد مفروضات روش شناختی و هستی شناختی 

تشریح می شود، با سنت های بنیادین سنت پژوهشی مورد نظر 
دیگر به منظور پاسخ گویی به مساله پژوهش مقایسه می شود و 
بیشترین کارایی آن در پاسخ به مساله نشان داده می شود. از این 
رو به معنای کمّی نمونه گیری و روایی و پایایی قابل استفاده 
نیست. نتایج  پژوهش حاکی از این است که رویکرد فرا فرهنگی 

تکیه به پژوهش های میان رشته ای  تبیینی مبتنی بر مفهوم  با
سازی زبانی با تکیه بر طرحواره های فرهنگی یاگیرندگان و 
گویشوران غیر بومی به دست می دهد که به واسطه آن تنوعی از 
جهان های انگلیسی به رسمیت شناخته می شود و  نوعی از 

سازی سازی محلی سازی انگلیسی شناسایی می شود.  محلی 
انگلیسی با تکیه به تکثر و تنوع مفهوم پردازی های فرهنگی  در 
سطوح توصیفی و هنجاری  به جای تکیه بر انحصار مفهوم سازی 

امریکن یک برنامه درسی مبتنی بر  تکثر و تنوع گویشوران -انگلو
 کند انگلیسی را پیشنهاد می

ی به عنوان  زبان شناسی فرهنگی، زبان انگلیس   :واژگان کلیدی
زبان بین المللی، فلسفه برنامه درسی زبان انگلیسی ، مفهوم سازی 

 فرهنگی

P. Aghasafari, R. Barkhordari, A.  Mahmoodnia, N. 

Taghaviyan  
Abstract: The main purpose of this article is to 
explain the theoretical elements of the transcultural 
approach (English as an international language) of 
learning English as a foreign language with a view 
to introducing its implications in the philosophy of 
the English language curriculum as a language. The 
sub-objectives of the article are to explain the 
position of this approach among the existing 
approaches, its distinctive features in the realm of 
curriculum philosophy and also to examine its 
capacity to respond to the challenge of the 
hegemonic feature of English in the age of 
globalization. The research method is a Ampliative 
critique in which the basic methodological and 
ontological assumptions of the research tradition are 
explained, compared with other traditions in order 
to answer the research problem, and its maximum 
efficiency is shown in answering the problem. The 
results indicate that the transcultural approach, 
based on interdisciplinary research, provides 
explanations based on linguistic conceptualization 
based on the cultural schemas of non-native learners 
and speakers, through which a variety of English 
worlds are recognized. Is known and a kind of 
English localization is identified. English 
localization, relying on the plurality and diversity of 
cultural conceptualizations at descriptive and 
normative levels, instead of relying on the 
monopoly of Anglo-American conceptualization, 
proposes a curriculum based on the plurality and 
diversity of English speakers. 
Keywords:  cultural linguistics, English as an 
international language, English curriculum 
philosophy,  
cultural conceptualization 
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 مقدمه  و بیان مساله

امروزه میلیون ها نفر از جمعیت دنیا که به فرهنگ ها و زبان مادری مختلف تعلق  "

فاده متی کننتد و در واقتب زبتان     دارند، از زبان انگلیسی به عنوان یک ابزار ارتباطی استت 

(؛ و در  722،ص. 7492،    9)ویدوستون "انگلیسی زبان مشترک جهانی به شمار می رود

سراسر جهان نیاز به گفتگو به زبان انگلیسی افزایش یافتته و ستبد درخواستت فتراوان     

این نیاز از راه های گوناگون مانند آمتوزش رستمی    "برای یادگیری این زبان شده است.

مدارس و آموزشگاه ها، سفر به کشورهای انگلیسی زبان و..  برآورده می شود. ولتی   در

آموزش کلاسی رایج ترین فرصت برای زبان آموزی به نظر می رسد؛ بنتابراین، نیتاز بته    

)نجتاتی و دیگتران،   "آموزش باکیفیت و مواد و مطالد درسی مناسد گریزناپذیر استت 

 (.09،ص. 9912

اهمیتت غیتر    7ه دنیا زبان انگلیسی به لحاظ وسعت گویشوراندر میان زبان های زند

قابل انکاری در سطح جهانی  یافته است و بسیاری از کشورها آموزش زبان انگلیسی را 

در  در کانون توجه قترار داده انتد.    0و برخی به عنوان زبان خارجه 9به عنوان  زبان دوم

انگلیستی اعتم از  زبتان اول یتا      نیز  جمعیت گویشوران زبان 7479گزارش آماری سال 

دوم به یک میلیارد و سیصدو  چهل و هشت میلیون می رسد  و بعتد از آن زبتان هتای    

چینی و هندی و اسپانیای و عربی ، بنگالی و  فرنسوی و روسی و پرتقالی و دیگر زبتان  

-https://www.statista.com/statistics/788242/the-most هتتا قتترار دارد. 

spoken-languages-worldwide/2021/4/29) 

                                                 
1 Widdowson 
2 Speakers  
3 English as second language (ESL) 
4 English as foreign language (EFL) 



 
 …مبانی نظری  رویکرد فرافرهنگی  تبیین استلزام هایپروانه آقاصفری: نویسنده اول                 

 

 
  

 منبب:

)https://www.statista.com/statistics/788242-spoken-most-/the

worldwide-languages7479 /0/72  ) 

ه به وسعت گویشوران و آثار گسترده ای که در موفقیتت هتا  در   از این رو با توج  

سطحی فردی و اجتماعی  برای افراد و جوامب  در دوره حاضر  دارد و نیتز کاربردهتای   

گسترده آن در سطوح اقتصادی، تجاری، آموزشی کانون توجته سیاستت گتزاران  بتوده     

ترش جهانی  مورد توجه است؛ اگر چه ملاحظات انتقادی نیز در ضمن این توجه  و گس

محققان این عرصه بوده است. گاه انتقادها از نظر کیفیت اثر بخشی آموزش هاستت کته   

به نحوی بتواند فرد را چون گویشوری همانند انگلیسی زبانان مادری  تبدیل کند  و گاه 

انتقاد ها مربوط به  ترویج ارزشهای  مستتر و پنهان در زبان است کته منجتر بته کتاهش     

ش های بومی می شود.  مجموعه چنین ملاحظات ارزش شناسانه ای فلستفه برنامته   ارز

در انتخاب برنامه درسی درسی زبان را در نظام آموزش زبان هرکشوری سامان می دهد. 

( در انتخاب برنامته درستی   9122،)9باید به عوامل گوناگون توجه داشت. به باور کرانکه

بان( و نظریه یادگیری، ویژگی هتای معلتم زبتان و    زبان انگلیسی، نظریه زبان )چیستی ز

                                                 
1 Krahnke 

https://www.statista.com/statistics/266808/the-most-spoken-languages-worldwide2021%20/4/28
https://www.statista.com/statistics/266808/the-most-spoken-languages-worldwide2021%20/4/28
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دانش آموز و هدف از یادگیری زبان نقش برجسته ای دارند. کرانکه همچنین می گوید: 

به نقل از   سالهاست توانایی برقراری ارتباط در زبان خارجی یک هدف ضروری است)

 (.9122،  به نقل از کرانکه 9912نجاتی و دیگران، 

آموزش زبان انگلیس در ایران  همواره با مشکلاتی همراه بتوده  برنامه درسی    

است و مورد نقتد و ارزیتابی  محققتان قترار گرفتته استت.  بته عنتوان مثتال کیتانی و           

( رویکرد برنامه درسی ملی نسبت به آموزش زبان های خارجی را  نقتد  9914همکاران)

ی نقاط قوت مانند  تمرکز کرده اند. بررسی ایشان حاکی از این است که  علی رغم برخ

زدایی و افزایش ساعات  تدریس آزموزش زبان انگلیسی  دارای نقاط ضتعفی همچتون    

عدم هماهنگی  و ارتباط اهداف  و ابهام و عتدم شتفافیت برختی مطالتد مطترح شتده       

( نیز قوت های برنامه درسی ملی را در توجه به  نظریه هتای نتوین   9912است. تقویان)

داند و دو ملاحظه  را در این راستا مورد توجه قترار متی دهتد؛ یتک،     آموزش زبان می 

قرار داشتن در سپهر ایدئولوژیک  اسناد بالا دستی ؛ به ویژه سند تحول بنیادین آمتوزش  

و پرورش و دو بی توجهی  به کسری هنجارمندی  موجود در نظریه های  آموزش زبان 

ده است و این باعت  شتده استت کته ایتن      که برنامه درسی ملی  بر پایه آنها  استوار ش

( نیتز در نقتد   9919برنامه از جنبه های  هنجاری  عاری باشد. علوی مقدم و همکتاران) 

برنامه درسی ملی زبان های خارجی اظهار داشته اند که  برنامته درستی ملتی در حتوزه     

تتا   یادگیری زبان های خارجی کوشیده است اهداف تعیین شده  در اسناد فترا دستتی را   

حد زیادی  تامین نماید)برای مثال با تاکید بر  استفاده از رویکرد ارتباطی  و تدریس هر 

چهار مهارت زبانی( اما تمهید برخی پیش نیازها و تدابیر جهت اجرای بهینته ایتن ستند    

( در مقالته ای  بتا   9917در مقام عمل  ضروری می نمایتد. حستینی ختواه و همکتاران)    

برنامه درسی آموزش زبان  انگلیسی در ایران و سوئد با تاکیتد بتر   عنوان مطالعه تطبیقی 

دوره متوسطه به مقایسه  این دو نظام در اموزش زبان انگلیسی پرداخته اند. نتایج مطالعه 

ایشان نشان می دهد که آموزش زبان انگلیسی  در ایران  از لحاظ  زمان آغاز آمتوزش و  

حتوای پیشنهاد شده و محتوای کتتاب هتای   ساعات درسی، هدف های برنامه درسی ، م

درسی  در آزمون های ملی دچار ناهمخوانی هایی استت و پیشتنهاد شتده از تجربیتات     
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سوئد در رفب برخی نواقص اقدام شود. از جمله نکات مثبت به نظر ایشان تفکیک متواد  

ی درسی  در سطوح آغازین و بالاتر است به این معنی که در سطوح آغازین بتر محتتوا  

بومی و  عینی  و سطوح بالاتر بر  مفاهیم تخصصی  و جهان شمول آشنا متی شتود کته    

این حاکی از انطباق برنامه  توانش زبانی  و تناستد ستنی  استت کته در ایتن صتورت        

برخی از انتقاد های مربوط به سویه  امپریالیسی زبان  و آثتار نتامطلوب آن کتاهش متی     

ش های سند ملی آموزش زبتان هتای ختارجی بیشتتر     یابد. به نظر محققان یاد شده چال

مربوط به  حوزه تربیت معلم متخصص، تجهیزات و اختصاص زمتان کتافی و محتتوای    

 تعاملی  مربوط می شود.

مبانی نظری سند آمتوزش و پترورش شتامل فلستفه تعلتیم و تربیتت در جمهتوری        

ایران و رهنامته   اسلامی ایران، فلسفه تعلیم وتربیت رسمی عمومی در جمهوری اسلامی

بته تاییتد    9921نظام  تربیت رسمی عمومی در جمهوری اسلامی ایران که در مرداد ماه 

کلی شورای عالی آموزش و پرورش رسید در یکی از راهکارها به آموزش زبان خارجی 

 در قالد بخش نیمه تجویزی  درسی به عنوان مثال در بند زیر  اشاره داشته است:

آمتوزش زبتان ختارجی  در چتارچوب  بختش انتختابی  برنامته         / ارائه 9/2راهکار 

 ایرانی.-درسی  با رعایت  اصل تثبیت تقویت و هویت اسلامی

در برنامه درسی ملی رویکرد آموزش زبان های خارجی شیوه ارتباطی فعال و ختود  

باورانه است که به معنای حرکت از  روش هتای ستنتی بته ستوی  روش هتای جدیتد        

 دارد.

(   نیز  از منظر فرهنگی  به ارزیابی نقش  سلطه گرانه آموزش زبتان  9912حسینی )

انگیسی پرداخته است. وی ضمن اشاره به پژوهش هایی که نشتان دهنتده اثترات منفتی     

اجتماعی ، سیاسی  و فرهنگی هژمونی زبان انگلیسی است  پیشنهاد می کند که به جتای  

قالد زبان انگلیستی ایتن رونتد بتا قترار      اجازه دادن به تزریق فرهنگ و عقاید غرب در 

دادن محتوای  اسلامی ایران برعکس شود و با توجته بته شتوق یادگیرنتدگان بته زبتان       

انگلیسی می توان زمینه ای مناسد برای برعکس کردن هژمونی  فرهنگ غترب و قترار    

دادن  ارزش های اسلامی ایرانی در آن   ایجاد کرد.  هدف اصلی مقالته حاضتر اینستت    
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  9کتتته  ضتتتمن تبیتتتین نظریتتته زبتتتان انگلیستتتی بتتته منزلتتته زبتتتان بتتتین المللتتتی   

( و مقایستته بتتا رویکتترد هتتای   7441،7494،7499،7499،7492،7492،7479شتتریفیان)

آموزش زبان  به این پرسش  محوری پاسخ داده شود که جایگاه و موقعیت متمتایز ایتن   

ن خارجته یتا دوم چیستت و    دیدگاه در سطح تبیین یادگیری زبان  انگلیسی به عنوان زبا

متناظر با این هدف کلی به این پرسش های فرعی پاسخ داده شود که  چگونه می تتوان  

با تکیه بر آن  چالش سلطه)هژمونی( فرهنگی زبان انگلیسی در عصر جهانی شدن بترای   

یادگیرندگان و گویشوران غیر بومی انگلیسی را پاسخ گفتت و راه حتل برآمتده از ایتن     

ه می تواند باشد.  محتوای پاسخی که به مساله و سوالات یاد شده بته دستت    رویکرد چ

خواهد آمد فلسفه برنامه درسی زبان انگلیسی مبتنی بر دیدگاه  فرا فر هنگتی را تشتکیل   

 خواهد داد.

 روش شناسی پژوهش

کته    7برای پاسخ به پرسش های طرح شده از رویکرد روش شتناختی نقتد توستعی   

فتتی قتترار متتی گیتترد استتتفاده متتی شتتود. در ایتتن رویکتترد کتته ذیتتل پتتژوهش هتتای کی

آن را تتدوین   2کته شتورت   0( در کتاب اشکال پژوهش برنامه درستی 9119)9هاگرسون

کرده است از دو رکن اساسی در این نتوع پتژوهش ستخن گفتته استت. یتک؛ تشتریح        

بنیادهای روشناختی و هستی شناختی سنتی است که مورد بررستی واقتب متی شتود دو؛     

قادی مقایسه ای؛ در ذیل این فعالیت سنت های مترتب،، تاریخچته، روش هتا و نتتایج     ن

مورد بح  مقابسه و بررسی قرار می گیرد و در این فرایند از  هنجارها بهره گرفتته متی   

شود به این معنی که آیا سنت یا پارادایم یاشده چگونه می تواند مستائل برنامته درستی    

خر این دو رکن می تواند باتوجه محور مورد بحت  متییتر   مرتب، را حل کند. تقدم و تا

باشد یعنی ابتدا با توجه به تاریخچه، سنت های مرتب، معرفی شود و پتس از آن  بنیتان   

                                                 
1 English as International language (EIL) 
2 Ampliative Criticism 
3 Nelson L. Haggerson 
4 Forms of Curriculum Inquiry 
5 Edmund C. Short 
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های سنت مورد نظر تشریح شود و به گونه رفت و برگشتی بته منظتور توستعه دادن  و    

 د.مرنب، کردن با عملی بودن به نحو دیالکتیکی  نقد ادامه یاب

برای پاسخ به پرسش های پژوهش ابتدا با ارجاع بته تاریخچته ستنت هتای مترتب،      

شود و در گام بعدی  بنیادهای روش شناختی و هستی شناختی رویکترد فترا   معرفی می

فرهنگی  معرفی می شود  و در ادامه رویکرد فرافرهنگی با تکیه به بنیان های آن معرفی 

ر مواجه با آموزش زبان انگلیستی بته عنتوان یتک     می شود و در نهایت از ظرفیت آن  د

از این رو به معنای کمتّی نمونته گیتری و روایتی و      فلسفه برنامه درسی بح  می شود.

 پایایی قابل استفاده نیست.

 رویکرد های آموزش زبان؛ رفتاری، شناختی، فرهنگی نگری .0

ختارجی را   های آمتوزش زبتان   (، نظریه7440)جانسن ، 9به پیروی از مارسیا جانسن

بنتدی کترد: رویکترد    تتوان بختش  به لحاظ زبان شناسی نظری در سه رویکرد عمده می

. ایتتن 0فرهنگتتی –، و رویکتترد اجتمتتاعی 9، رویکتترد شتتناختی نگتتری7رفتتتاری نگتتری

هتای نظریته و عمتل آمتوزش و پترورش      رویکردها هریک تأثیر قابل توجهی  بر حوزه

ها و از فرایندهای آموزشی زبان همچون تکنیکای که  درک مناسبی اند، به گونهگذاشته

ی دیگتری از  ها یا محتوای درسی  وابسته به  فهم ایتن رویکردهتا  استت. نمونته    روش

بندی را پیش نهاده است، داگلاس براون است )بتراون،  منابب مرجب که مشابه این تقسیم

د  فرافرهنگتی  هم  رویکرد ارتباطی و رویکتر  2(.  در حوزه زبان شناسی کاربردی7442

یا بین المللی رویکردهای قابل توجه هستند که در مقاله حاضر بتا  مترور دیتدگاه هتای     

حوزه زبان شناسی نظری آموزش زبان بر دیدگاه  فرا فرهنگتی یتا بتین المللتی  تمرکتز      

 خواهد شد.

                                                 
1 Marcia K. Johnson 
2 Behaviorism   
3 Cognitivism  
4 Social and cultural  oriented   
5 Applied linguistic   
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، فراگیتری زبتان نخستت در کتودک از راه تقلیتد      رفتارگراییی اصل بنیادین بر پایه

گذارد و کودک با تکرار و تقلیتد  ی است که محی، پیرامونی در اختیار کودک میهایگفته

گیری عادت است. بلومفیلد رو، آموختن زبان نوعی شکلاینآموزد. ازها زبان میآن گفته

ی عتام یتادگیری رفتارگرایانته از ستویی، و     ی نظریته چگونگی این فراگیری را بتر پایته  

(. از آنجا 9119دهد )بلومفیلد، از سوی دیگر توضیح می شناختی ساختاریی زباننظریه

شناسی ساختاری، زبان قابل تقسیم به واحدها و اجزای ریزتتر استت و   ی زبانکه بر پایه

نیز اولویت زبان گفتاری بر نوشتاری در این رویکترد، الگتوی فراگیتری زبتان از ستوی      

تتر و  رفته به واحدهای بزرگفتهترآغاز شده، رتر وکوچکایکودک نیز از واحدهای پایه

رسد. فراگیری زبان نخست در این الگو بته معنتای مهتارت در بته     تر گفتاری میانتزاعی

هتا بته همتراه    ها و جملهها، عبارتها، واژهکارگیری واحدهای زبانی همچون آواها، واج

تتر آغتاز شتده بته واحتدهای      قواعد ترکید آنهاست. این مهارت از واحدهای کوچتک 

هستند که کتل  « سطح ساختار زبان»ی این اجزا و واحدهای زبانی رسد. همهتر میبزرگ

دهند و قابلیت مشاهده و سنجش و بررسی و فراگیتری دارنتد. حتال    زبان را تشکیل می

-یادگیری زبان دوم نیز در این رویکرد از همان الگوی فراگیری زبان نخست پیروی می

-های بالاتر میرفته به لایهاجزای کوچک شروع شده رفته های پایین وکند، یعنی از لایه

ی آموزش زبان باید بر خطاها تمرکز کند نته بتر   رسد. در نتیجه پژوهش علمی در حوزه

 (9182اشتباهات )کوردر، 

تتوان در  گترا را متی  شناستی شتناخت  های رویکرد زبانفلسفی، ریشه از منظر   

اندیشتم،  )متی « کوگتیو»ی اصلدکارت بر پایه وجو کرد.جست 9های رنه  دکارتاندیشه

ستازی وجتود دارد.   ( بر این باور بود که میان ذهن و بدن جدایی سرنوشتت 7پس هستم

های اوست. بدن و دهد، نه بدن او بلکه ذهن و اندیشهآدمی را شکل می« بودن»آنچه که 

-نیز قابل اندازه پذیر وهایی مشاهدهواقعیت –از جمله شکل و اندازه  –های آن ویژگی

گیری هستند، زیرا به جهان بیرونی، یعنی جهان مستقل از ذهتن، تعلتق دارنتد. رویکترد     

                                                 
1 René Descartes 
2 Cogito, ergo sum 



 
 …مبانی نظری  رویکرد فرافرهنگی  تبیین استلزام هایپروانه آقاصفری: نویسنده اول                 

 

دارد و ذهتن انستان را   گرا درست در مسیری عکس رویکرد رفتارگرا گام برمتی شناخت

کردنتد. اگتر بتتوان    انگارد که رفتارگرایان تصتور متی  تر و اثرگذارتر از آن چیزی میمهم

داد انجامتد، و درون داد متی ای بته درک درون ه سازگارسازی زبتانی/ مکالمته  نشان داد ک

توان به سادگی بته ایتن نتیجته رستید کته      انجامد، آنگاه میپذیر نیز به فراگیری میدرک

ی درک، را نشانه Bی سازگارسازی، را نشانه Aانجامند. ها به فراگیری میسازگارسازی

 شود:چنین برپا میاریم، سپس برهان اینانگی فراگیری میرا نشانه Cو 

A--B 

B--C 

A--C 

 (.9129ی علّی است)لانگ، ی رابطهدهندهنشان« --»در اینجا

نامیده می شتود را همچتون رشتد ستاختارهای شتناختی      « یادگیری»اگر محور آنچه 

توان درک کترد. محتی، بیرونتی تتأثیر     شود، بهتر میبدانیم که در درون]ذهن[ کنترل می

ستان،  (. بتدین 9124دهنده بر این رشد دارد )چامسکی، ای شکلرک مانند و تا اندازهمح

تتوان بته   ی آموزش زبتان دوم را متی  گرایانه در حوزهمحورهای اصلی پژوهش شناخت

 پیروی از مارسیا جانسن، چنین برشمرد:

 . فهم فرایندهای ذهنی؛9

 . فراگیری دانش زبان؛7

هتای پژوهشتی تجربتی )جانستون،     درون طترح  . پژوهش در متییرهتای شتناختی  9

7440.) 

 وگو محور فرهنگی و گفت –رویکرد اجتماعی . 9.9

وگو محور، در پی چرخش زبانی در فلستفه و  فرهنگی یا گفت –رویکرد اجتماعی  

طور کل بر اهمیت و نقش زبان در برستاختن جهتان اجتمتاعی تأکیتد     علوم اجتماعی، به

شناسی و همچنین آموزش زبان نیز تتأثیر قابتل تتوجهی    زبانورزد. این  رویکرد  در می

هتای رفتتارگرا و   شناختی این سنت با سنتترین تمایز نظری و روشداشته است. عمده
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دکتارتی ذهتن و بتدن استت.      9انگتاری  شناستی،  تقابتل بتا دوگانته    گرا در زبانشناخت

کارتی ذهن و بتدن،  ی ددر رویکردهای پیشین، در پی دوگانه( 972،ص.7440)جانسون،

، ذهن و عین، زبان و واقعیت، و نیز اندیشه و 9و ابژه7های دیگری همچون سوژه دوگانه

گرفت و هرگونه پژوهش در چگونگی یتادگیری زبتان و کتاربرد آن، بتر     کنش شکل می

-فرهنگتی و گفتت   –شد. اما در رویکرد اجتماعی هایی پیش برده میبنیاد چنین دوگانه

هتای  تنیتدگی شود و بر پیوندها و درهمهایی از میان برداشته میدوگانهوگومحور، چنین 

شتود. در  ذهن و عین، سوژه و ابژه، زبان و واقعیت، و اندیشه و کنش انگشت نهاده متی 

این رویکرد، اهمیت و اولویت مفهوم ذهن جای خود را بته اهمیتت و اولویتت مفهتوم     

-فرهنگی و گفتت  –ی رویکرد اجتماعی زههای بنام در حودهد. از چهرهذهنیت میمیان

نام برد. امتا   2دوم و هابرماس 0ی فلسفه زبان از ویتگنشتاینتوان در حوزهوگومحور، می

دو چهره برجسته به شمار   2و  میخائیل باختین 8ویگوتسکیلئو  شناسیی زباندر حوزه

 (.7440می آیند)جانسون،  

( لانتتوف و  7499و  7444لانتتوف ) (، 7440ی آموزش زبان نیتز جانستن)  در حوزه

 . تلاش داشته اند (، کسانی هستند که 7448تورن )

و رویکرد فرافرهنگیی)بین المللیی( بیه منزلیه      8شناسی فرهنگیزبان .6

 رویکردی نوپدید در زبان شناسی کاربردی

شناستی  زبانشناسی فرهنگی برآمتده از مفتاهیم نظتری و ابزارهتای تحلیلتی انستان      "

ی بتین  شناسی فرهنگی رابطته شناسی شناختی است؛ از این گذرگاه، زبانشناختی و زبان

،ص. 7442)پتالمرو شتریفیان ،    "کنتد پتردازی را جستتجو متی   زبان، فرهنتگ و مفهتوم  

را کته از  « هتای فرهنگتی و زبتان   پتردازی مفهتوم »(.شریفیان مدل ارائه شده در کتاب 97

                                                 
1 Dualism  
2 subject 
3 object 
4Ludwig Josef Johann Wittgenstein  
5 Jürgen Habermas 
6 Lev Semyonovich Vygotsky 
7 Mikhail Mikhailovich Bakhtin 
8  Cultural Linguistics 
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و  9مانند روابت، میتان فرهنگتی    دستاورد چندین حوزه مربوط به زبان شناسی کاربردی،

کنتد. ایتن متدل    ( ترسیم متی 9گیرد به صورت مدل )بهره می 7کاربردشناسی بینافرهنگی

سازد. دایره های هم پوشان در ای این حوزه را روشن میای و بینارشتهماهیت چند رشته

 دهنتد. همتان طتور کته در    های مشترک میان این علوم نظری را نشان میاین مدل حوزه

( دیده می شود، فصل مشترک میان این زیر شاخه های علمی با قرار گترفتن در  9شکل)

حتوزه  »یک چهارچوب پیش زمینه ای مشترک نشان داده شده اند کته مجمتوع آنهتا را    

 (.9919می نامند )شریفیان، « های زبان شناسی کاربردی

 
 سازیِ فرهنگی و زبانای مدل مفهوم(. ماهیت چند رشته9شکل ) 

از نظر تاریخی نیز  زبانشناسی فرهنگی به منزله  یک قلمرو کلی پژوهشتی در بتاب    

رابطته  زبتان و فرهنتگ استت کته  ستتابقه آن بته  آثتار محققتانی ماننتد ویلهلتم فتتون           

( بر می گردد و نیز کستانی کته بعتد از او آمدنتد ماننتد فترانس       9282-9292هومبولت)

(. با ایتن  9212-9109( و بنیامین هورف)9220-9191( ادوراد اسپایر)9222-9107باس)

حال شریفیان از اصطلاح زبان شناسی فرهنگی  برای ارجتاع بته  حتوزه بتین رشتته ای      

پژوهشی ای که در پی بررسی رابطه  زبان و مفهتوم ستازی هتایی استت کته  بته نحتو        

                                                 
1 Intercultural communication 
2 Cross-cultural communication 
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فرهنگی ستاخته متی شتود کته در قالتد زبتان و عناصتر زبتانی  و تنتوع زبتانی نمتود            

 (7479یفیان،یابد.)شر

   0های فرهنگیسازیمفهوممولفه های رویکرد فرا فرهنگی؛  . 0.6

 .  مفهوم سازی6.6

طرحتواره  » اصطلاحی است که به فرایندهای شناختی بنیادینی ماننتد « مفهوم سازی»

انتختاب   "اشاره دارد. طرحواره بندی را می تتوان فراینتدی از  « 9مقوله بندی» و « 7بندی

هتای دیگتر آن، بته    خاصی از یک صحنه معین، صترف نظتر از جنبته    هایمند جنبهنظام

مقولته بنتدی    "( و772،ص.  9129)تتالمی ،  "منظور بتازنمود کتلّ آن صتحنه دانستت     

فرایندی است که به وسیله آن امور مجزا به عنوان اموری معادل و همتراز در یک طبقته  

به طور طبیعی باع  بست،  (. این فرایندهای شناختی 72،ص.9122)رُش، "گیرندقرار می

( و  9124؛ روملهتارت، 9122؛ بابرو و نرمن،9197)برای مثال، بارتلت،« طرحواره»مفهوم 

شتتوند. شتتریفیان ایتتن نتتوع از ( در ذهتتن انستتان متتی9122ش،)بتترای مثتتال، ر« مقولتته»

توان نامد. البته در این میان میمی« سازیمفهوم»محصولات شناختی بشر را به طور کل، 

( و 9124)برای مثال، لیکاف وجانستون ، « استعاره»ها، مانند سازیع دیگری از مفهومانوا

(. رویکتترد 9919( را نیتتز برشتتمرد )شتتریفیان،  9112)فوکونیتته،« آمیختگتتی مفهتتومی»

تتوان  کند را مینیز به عنوان نگرش جدیدی که شناخت انسان را مطالعه می0پیوندگرایی

سازی فرهنگی در نظر آورد. این رویکرد دانش فرد مفهومبخش های نخستینِ الهاماز پایه

های متصتل  ای از واحدگیرد که در شبکهو مفهوم سازی او را به مثابه اموری در نظر می

قترار   2شوند و دارای الگوی ارتباطی خاصی هستند. باز نمود به شتیوه به هم بازنمود می

شوند. انه یا شبکه عصبی، اطلاق میگرفتن اطلاعات در فضاهای معینی، مانند حافظه رای

ها )برای مثال، مدل حافظه رایانه( میز انسان پایه و اساسی بترای مدلستازی   در این مدل

                                                 
1  Cultural conceptualizations 
2 schematization  
3 categorization 
4Connectivism 
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-قرار می گیرد. برای مثال، واحدهای موجود در چنین مدل هایی قابل قیتاس بتا نتورون   

ی منفرد که ها، مفاهیم فردی نه به صورت واحد ها. طبق این مدلهای میز انسان هستند

شتوند  هتا بتازنمود متی   ای توزیعی در سراستر شتبکه ای از واحتدها یتا نتورون     به گونه

« بتازنمود تتوزیعی  »ها مفهوم (، مفهوم کلیدی در این مدل9117)چرچلند و سجنوسکی،

است . باز نمود موضعی تنها امکان بازنمایی مفاهیم منفرد را « بازنمود موضعی»در برابر 

های گستترده ای از  سازد ولی بازنمودهای توزیعی در شبکهمیسر میدر واحدهای مجزا 

تنهتا توست،   « روز»رسد در میز، مفهتوم  می واحدها پخش می شوند. برای مثال، به نظر

-شود، بلکه این مفهوم در سراسر شتبکه باز نمود نمی« روز»سلول منفرد مربوط به »یک 

(.در پیونتدگرایی،  9117نوستکی، توزیب شتده استت )چرچلنتد و سج   « نورون ها»ای از 

شتوند. در  های شناخت فردی در نظر گرفتته متی  ها به عنوان ویژگیها و طرحوارهمقوله

ها را چگونه در ستطح فرهنگتی   سازیادامه نشان داده خواهد شد که شریفیان این مفهوم

هتای فرهنگتی در یتک گتروه     ستازی بندد و  مدلی از چگونگی توزیب مفهتوم به کار می

 دهد.هنگی را ارائه میفر

 0. مفهوم سازی فرهنگی: مدل توزیعی0.6

گروه های فرهنگی نیز تنها از طریق مجاورت فیزیکی افراد شکل نمی گیرند، بلکه "

هتا  گیری این گتروه مشارکت نسبی افراد در جهان مفهومی یکدیگر نقش مهمی در شکل

موجتود در یتک گتروه شترکت     کند. اینکه افراد تا چه حد در فضاهای مفهتومی  ایفا می

(. بتا  07،ص. 9919)شتریفیان،   "کنتد دارند میزان عضویت آنها در آن گروه را تعیین می

-های فرهنگی را متی که پیشتر ذکر آن رفت، شناخت« 7بازنمود توزیعی»توجه به مفهوم 

ای از بازنمودهای توزیعی دانست که در ذهن اعضتای یتک گتروه فرهنگتی     توان شبکه

-های شناختی موجود ضرورتا به افراد ختم نمتی باید توجه داشت که شبکه جای دارند.

تری از تعاملات شناختی میان سایر اعضای گروه در های وسیبشوند، بلکه غالبا با شبکه

(.  از نظر شریفیان واحدهای موجتود در شتناخت   9919گیرند )شریفیان، ارتباط قرار می

                                                 
1 distributed model 
2 Distributed representation 
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هایی مقایسه کرد که همانتا ذهتن اعضتای    ا ذهنتوان به صورت تقریبی بفرهنگی را می

 یک گروه فرهنگی است.

ای از واحتدها استت.   در رویکرد شناخت توزیعی معنا حاصتل تعامتل مجموعته       

هتا  ستازی شایان ذکر است که در سطح فرهنگی شناخت در مدل شریفیان، معنا و مفهوم

آیند.  اصتل  ی به وجود میهمانگونه که اشاره شد از تعامل بین اعضای یک گروه فرهنگ

توانتد باعت  بتروز    اساسی در بازنمودهای توزیعی آن است که تعامل میان واحدها متی 

های تتک تتک   های گروهی نوظهوری شود که به هیچ وجه قابل تقلیل به ویژگیویژگی

های نوظهتوری کته   سازی(. به همین ترتید مفهوم9919واحدها نخواهد بود )شریفیان، 

هتای  ستازی توان بته مفهتوم  بین اعضای یک گروه اجتماعی هستند را نمیحاصل تعامل 

 موجود در ذهن تک تک افراد آن گروه تقلیل داد.

)بترای نمونته دی انتدرادی،    « هتای فرهنگتی  طرحواره»همچنین شناخت فرهنگی از 

هتتای مقولتته»( و نیتتز 9112، استتتراوس و کتتوربین، 7447؛ متتالکوم و شتتریفیان، 9112

هتا را الگوهتایی   توان آن( تشکیل شده است که می9122؛ رش، 9122کاف،)لی« فرهنگی

های های فرهنگی و مقولهاز دانش توزیعی در میان یک گروه فرهنگی دانست. طرحواره

(. در 9919نامتد )شتریفیان،   می« های فرهنگیسازیمفهوم»ها را فرهنگی که شریفیان آن

دهند. البته همانگونته کته وی   را سازمان می هابینیهای شناختی جهانسطح جمعی، نظام

در جهتت تاکیتد بتر ماهیتت     « مفهتوم »بجای « سازیمفهوم»ی تاکید دارد استفاده از واژه

های شناختی استت. انستجام تتا حتد زیتادی بته یکپتارچگی،        پویای این دسته از پدیده

هتای  هتای موجتود در گتروه   های شناختی و زیرنظتام وحدت، پیوستگی و یگانگی نظام

ی فرهنگی بستگی دارد. این دیتدگاه شتباهت زیتادی بته دیتدگاه پیونتدگرایان  دربتاره       

 ها دارد که پیش از این مورد بح  قرار گرفت.  طرحواره

 . شناخت فرهنگی تکوینی و توزیعی0.6

 .مدل توزیع طرحواره فرهنگی0.0.6

کته از   شریفیان مفهوم تکوینی را در توصیف الگوهتای حیتات شتناختی و رفتتاری    

( بیان 9110ها به شمار می آیند به کار برده است. همچنین که هاچینز )های گروهویژگی
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استت؛  « شتناخت تتوزیعی  »توان نتیجه گرفت که شناخت فرهنگی شتکلی از  کند میمی

-های جدید منجر متی ها به ظهور ویژگیبدین معنا که ساختارهای شناختی که عامل آن

در ذهن اعضای یک گروه فرهنگی در زمتان  « چه ناهمگن(توزیعی )اگر»شود به نحوی 

و مکان معین قرار دارند. شریفیان برای توضیح مدل توزیب طرحواره فرهنگتی از متدلی   

دهد کته چگونته شتناخت فرهنگتی     کند. این مدل نشان می( استفاده می7شبیه به مدل )

هنگتی بتازنموده   ای توزیعی در ذهتن اعضتای یتک گتروه فر    توانند به شیوهفرهنگی می

شوند. در این نمودار واحدهای تشکیل دهند شبکه نمادی از ذهتن اعضتای یتک گتروه     

که در شکل وجود دارد بر عناصر فرهنگی  Eو  A ،B ،C ،Dاجتماعی هستند. حروف 

-هایی که شبکه فرهنگی را تشکیل میشود ذهنکنند. همانطور که مشاهده میدلالت می

ی ی عناصر یک طرحواره نیستند و نیز ذهن همهی همهرندهدهند به طور یکسان دربردا

ی فرهنگی نته بته عنتوان یتک     گیرد. در اینجا طرحوارهعناصر یک طرحواره را دربرنمی

در سطح گتروه فرهنگتی بته تصتویر     « شناختی نوظهور»ویژگی فردی بلکه یک ویژگی 

ای درنظر وان پدیدهکشیده شده است. بدین معنا که در این مدل طرحواره فرهنگی به عن

شود که از تعامل ذهن اعضای یک گتروه فرهنگتی تکتوین یافتته استت. ایتن       گرفته می

های ای از ذهنها در سراسر شبکهدهد که دانش موجود در این طرحوارهمسئله نشان می

هتای فرهنگتی   سازیاعضاء گروه توزیب شده است. این مدل همچنین بیانگر تنوع مفهوم

ضای یک گروه فرهنگی است. دلیتل وجتود تنوعتات فتردی در دانتش      میان تک تک اع

ی تعامتل بتین   های جنسی، سنی و نیز درجهتوان تفاوتهای فرهنگی را میسازیمفهوم

تتوان وجتود   (. همچنین با کمک این مدل می7499اعضای گروه و ...دانست )شریفیان، 

بیین کرد .در واقب افرادی کته  های گفت و گو را تها و ابهامات در میان طرفسوء تفاهم

هتای مشتترکی از آن   کنند ضرورتا دارای مولفته کم و بیش از طرحواره معین استفاده می

 (. 7499طرحواره نیستند )شریفیان، 
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،ص. 7499( مدل توزیعی طرحواره فرهنگی در شناخت فرهنگی )شتریفیان،  7مدل )

2) 

 (EILالمللی )ابه زبان بینهای فرهنگی در انگلیسی به مثسازی.مفهوم6.0.6

انگلیسی به مثابه زبان »های فرهنگی، سازیشریفیان با اتکا به چارچوب نظری مفهوم

مفهومی و به ویژه در شرایطی که گویشوران از  -( را از منظر فرهنگی EIL« )المللیبین

استتفاده متی کننتد     EILسیستم های مختلف مفهوم سازی در موقعیتت هتای گفتتاری    

 کند.می بررسی

همانطور که پیشتر نیز اشاره شد  اصطلاح مفهوم ستازی فرهنگتی بترای اشتاره بته      

؛ د آنتدره ،   9197واحدهای دانش مفهومی مانند طرحواره ها )به عنوان مثتال بارتلتت ،   

(، 9112؛ استراوس و کتوین ،   9124؛ رومل هارت ،  7447؛ مالکوم و شریفیان ،  9112

هتای مفهتومی   (، و استعاره9122؛راش و لوید ،  9122لیکاف ،  مقوله ها )به عنوان مثال

( استفاده شده است که از تعاملات بین اعضای 9124)به عنوان مثال لیکاف و جانسون ، 

آیند. یک طرحواره عمدتا نشان دهنده یک رابطه موضتوعی  یک گروه فرهنگی بیرون می

هتا براستاس عضتویت    که مقولته دهند، در حالی بین مفاهیمی است که آن را تشکیل می

ها به هم مرتب، هستند تتا آنجتا   ها و مقولهیابند. با این حال، طرحوارهطبقاتی توسعه می

توانند خود یک مقوله باشند. شریفیان که مفاهیمی که بخشی از یک طرحواره هستند می

 از منظرمفهتوم ستازی   EILبا توجه به این زمینه، به بح  در مورد چگونگی توصتیف  

 پردازد. فرهنگی می
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0.0.6 .EIL های مختلف فرهنگیبه عنوان زبان مفهوم پردازی 

در نظتر  « زبان بین المللی»شریفیان در نوشته های مختلف انگلیسی را به عنوان یک 

سازی فرهنگتی  های مختلف مفهومتواند برای برقراری ارتباط سیستمگرفته است که می

انگلیستی زبانتان بتومی غالبتا  از کلمتات      "(. 7492؛ 7492؛ 7499استفاده شود )شریفیان،

کننتد کته در طتول تتاریخ     سازی فرهنگی خود استفاده میانگلیسی برای برقراری مفهوم

« شترم »و « خانته »، « ختانواده »وجودشان تکامل یافته است. حتی کلمات روزمره ماننتد  

د کته بتا واژه هتای    کننت هایی را در انگلیسی زبانان بتومی ایجتاد متی   سازیاغلد مفهوم

(. شریفیان بته  22،ص. 7474پور، )شریفیان و صادق "استرالیایی متفاوت است-انگلیسی

بتا  « متادر »ی در برخی از انواع انگلیسی بتومی کلمته  "کند؛ مثالی در این رابطه اشاره می

بترای  « خانه»ی ها ، مادربزرگ ها و غیره است. کلمهمقولاتی مرتب، است که شامل خاله

اری از بومیان بیشتر ممکن است بته جتای دلالتت بتر یتک ستاختمان ، بتا تتداعی         بسی

(. در اینجتا  22،ص. 7474پتور،  )شتریفیان و صتادق   "ی بزرگ آنها مرتب، باشتد خانواده

های جدید و همپوشانی مفهتوم  ی تماس، سیستمهمچنین باید توجه داشت که در نتیجه

(. به همین ترتید، زبتان آمتوزان و   7442،   سازی نیز ایجاد شده اند )مالکوم و شریفیان

سخنرانان دو زبانه انگلیسی ممکن استت هنگتام استتفاده از زبتان انگلیستی، از سیستتم       

سازی فرهنگی زبان اول خود استفاده کنند.          چالشی که در اینجا بته وجتود   مفهوم

ی مفهوم پردازی کته  هاناآشنایی با سیستم "آید از منظر شریفیان به صورت زیر است:می

گویشوران بین المللی انگلیسی به آنها تکیه می کنند، ممکن است به اشتکال و درجتات   

   "مختلف منجر به سوء تفاهم و ارتباط نادرست شود.

اند، از جملته استتقرار انگلیستی    هایی برای برای این وضعیت ارائه دادهحلبرخی راه

ی ای در واقب یتک نستخه  (. انگلیسی هسته 2991)به عنوان مثال کوئیرک ،  « 9ایهسته»

سازی فرهنگتی واحتد استت کته بناستت ایتن       به اصطلاح معیار و مرکزی با یک مفهوم

ها را در یک سیستم واحد حل کند. با این حال شریفیان معتقد ها و سوءبرداشتسوءفهم

                                                 
1  nuclear 
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های مفهوم سازی فرهنگتی را کته از تعتاملات بتین متردم      اگر تصور سیستم"است که، 

آید جدی بگیریم، بدیهی است که حتتی اگتر بتتوانیم قستمی زبتان انگلیستی       بوجود می

هتای جدیتد   ی سیستتم نیز پیدا کنیم، این امر خود به مترور بست، و توستعه   « هسته ای»

(. بتدیل دیگتری کته وی    22. ،ص7499)شتریفیان،   "سازی را دربرخواهد داشتمفهوم

تواند بتا  کند مستلزم پذیرش و استقبال از این ایده است که زبان انگلیسی میپیشنهاد می

های مختلتف فرهنگتی گرفتته    های فرهنگی که از گروهمجموعه وسیعی از مفهوم سازی

-(. تصریح این مسئله از جاند شریفیان به نوبته 7499شده باشد سازگار شود )شریفیان، 

« 9مدل ارتباطی بتازبینی شتده  »خود پیامدهایی دربر داشته است که موجد طرح یک  ی

 شده است.  

پیامدهای رویکرد  فرافرهنگی )بین المللی( در فلسفه برنامیه درسیی     .0

 زبان انگلیسی

.  وجود شناسی  یادگیری زبان دوم  از منظیر  رویکیرد فرافرهنگیی : میدل     0.0

 ارتباطی بازبینی شده

تحول مطالعات زبان شناسی می توان به سه رویکترد نستبت بته زبتان      از منظری در

که مهم ترین نمایتده آن فردینتان دو سوستور     7قائل شد: رویکرد ساختار گرا /بازنمایانه

که مهم ترین نمایندگان آن  میشل فوکو  9است؛ رویکرد پساساختارگرایانه/ غیربازنمایانه

که چارلز پرز پیشگام آن به شتمار    0اگماتیکو ژاک دریدا هستند و رویکرد فرهنگی/ پر

طرح کترده استت    EILمی آید. رویکردی که شریفیان  با عنوان  رویکرد فرافرهنگی یا 

شریفیان به جای تلاش برای کشتف چگتونگی    در ذیل رویکرد اخیر قابل بررسی است.

برای تبدیل  یا تلاش« ایهسته»تبدیل انگلیسی در مقام یک زبان بین المللی به یک زبان 

-ی ارتباطی را پیش می، یک مدل بازبینی شده«همگن»کل جهان به یک جامعه گفتاری 

 ی اصل زیر است:  تر بوده و دربرگیرندهکنندهگذارد که به باور وی مفیدتر و تبیین

                                                 
1  Revised model of communication 
2 Structuralist/representational 
3 Post structuralist/non-representational 
4 Cultural/pragmatic  
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شناستی ایتن نکتته کته در بستترهای بتین المللتی دو        نیاز به تشخیص/ به رسمیت"

پتردازی فرهنگتی یکستانی برختوردار نباشتند      های مفهومسخنور ممکن است از سیستم

.  )شتریفیان،  "حتی اگر هر دو از انگلیسی برای برقراری ارتباط با یکدیگر استفاده کننتد 

کننتد کته   ( در تعاملات روزمره، گویشوران بر این فرض ضمنی تکیه متی 22،ص. 7499

هتا  ای برای آنن مسئلههای فرهنگیِ مشترکی با طرف گفت و گو دارند؛ چنیسازیمفهوم

دهد. البته سخنوران ممکن است درجه خاصی از کارایی ارتباطی را در عمل به دست می

ها )تنوعتات( مختلفتی ایتن کتار را انجتام دهنتد  )شتریفیان،        ها و در واریاسیوناز زبان

(. انگلیسی زبانان بومی غالبا  تا حدود زیادی به فرض مفهوم پردازی مشترک تکیه 7499

ارند. در مدل ارتباطی بازبینی شده برای انگلیسی به عنوان یک زبان بین المللتی، ابتتدا   د

مکالمه کنندگان باید به دقت فرض مفهوم پتردازی فرهنگتی مشتترک را بررستی کننتد.      

کننتد بایتد دائمتا  بته     شرکت می EILیعنی شرکت کنندگانی که  در رخدادهای ارتباطی 

تگو کننتدگان ممکتن استت از همتان طترح، مقولته یتا        سایر گف»خود یادآوری کنند که 

ای که یک طرف گفت و گو به عنوان یتک چتارچوب مرجتب در تولیتد و درک     استعاره

-ای ممکن است منجر به اتخاذ استراتژیکند، استفاده نکنند. چنین مسئلهخود ترسیم می

مثال محاوره . (7499هایی مانند پرسیدن در جهت ایضاح پیام و ارتباط شود  )شریفیان، 

زیر که میان یک  مدرس  دانشگاه در استرالیا و یک دانشجوی ایرانی  صورت می گیترد   

گویای تفاوت در طرحواره های  زبانی  است که منجر بته برداشتت متفتاوت از جانتد     

 مدرس دانشگاه می شود:
Lecturer: I heard you’ve won a prestigious award. Congratulations! 

This is fantastic. 

Student: Thanks so much. I haven’t done anything. It’s the result of 

your effort and your knowledge. I owe it all to you. 

Lecturer: Oh, no!!! Don’t be ridiculous. It’s all your work. 

(Personal data) 

 

 تبریک می گم، عالیه!مدرس: شنیدم که  برنده جایزه  پرستیژ شدی . 
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دانشجو.: خیلی ممنون! کاری نکردم. نتیجه تلاش و دانش شما بود. همته را متدیون   

 شما هستم.

مدرس: اوه  نه!مسخره بازی  در نیار! همه ش کار خودت بتود)داده هتای شخصتی    

 شریفیان(

در این محاوره پاسخی که مدرس می دهد در واکنش به  جواب مدرس بته تبریتک   

که  حاکی از این است که پاسخ دانشجو را بسیار دور از  واقعیت می بینتد  مدرس است 

و دانشجو از طرف دیگر  به نظر سخن اشتباهی در بیان  پاسخ به تبریک متدرس نگفتته   

سخن گفتته   شکسته نفسیاست. در اینجا دانشجوی ایرانی بر اساس  طرحواره فرهنگی 

اسیتحقا   استرالیایی  -رحوار انگلیسیاست در حالی که  مدرس استرالیایی بر اساس ط

پاسخ گفته است. و این نشان از نظام های مفهتوم پتردازی متفتاوت گویشتوران        فردی

مختلف زبان انگلیسی است. از این مثال روشن مشود که گویشوران زبان انگلیستی غیتر   

گیستی  بومی علی رغم اینکه گرامر و واژگان انگلیسی را آموخته اند امتا محتتوا تکلتم ان   

آنها طرحواره های فرهنگی خودشان است و بر استاس طرحتواره هتای فرهنگتی زبتان      

 مادری  زبان انگلیسی را مفهوم پردازی می کنند.

 

6.0 .EIL   و الگوهیای   0و بازنگری در  مفهوم صلاحیت زبانی، گویشور بیومی

 تدریس 

ت بر آمده از بازسازی تصور رایج از صلاحیت زبانی  یکی دیگر از پیامدهای مطالعا

، تعدادی از زبان شناسان کاربردی مفهوم  9124رویکرد فرا فرهنگی است. در طول دهه 

( تعریف شده بتود در آمتوزش   9127ای که توس، هایمز )صلاحیت ارتباطی را به گونه

(. پیشتنهاد  9124( مفید دانستند )به عنوان مثال ، کنتل و ستوین،    (ELT 7زبان انگلیسی

چامستکی و  « صتلاحیت زبتانی  »یت ارتباطی، واکنشی در برابر مفهوم هایمز برای صلاح

زبانی قائل شتد. از نظتر هتایمز،    « عملکرد»زبانی و « صلاحیت»تمایزی بود که وی بین 

                                                 
1  native 
2  English Language Teaching 



 
 …مبانی نظری  رویکرد فرافرهنگی  تبیین استلزام هایپروانه آقاصفری: نویسنده اول                 

 

هتای فرهنگتی   دیدگاه چامسکی در مورد صلاحیت زبانی بسیار محدود بود زیرا ویژگی

گیترد. هتایمز   کنتد نادیتده متی   ی مناسد از زبان را تعریتف متی  اجتماعی را که استفاده

استدلال کرد که دانش زبان نه تنها شامل دانشتی در متورد ستاختار زبتان استت ، بلکته       

کنیم و در ی مناسد از زبان بسته به اینکه با چه کسی ارتباط برقرار میچگونگیِ استفاده

دهتد  کنیم را نیز در کانون توجه قترار متی  ای صحبت میمورد چه چیزی و در چه زمینه

صتلاحیت  »ی صتلاحیت زبتانی را   (. هتایمز ایتن دیتدگاه اصتلاح شتده     9124)هتایمز،  

هتای ارتبتاطی   نامید.  در آموزش زبان انگلیسی، کسانی کته از مفهتوم مهتارت   « ارتباطی

هایمز متاثر بودند و آن را به عنوان هدف اصلی در آموزش زبان تنظیم کردنتد ، مفهتوم   

کردنتد  زبانتان بتومی خلاصته متی    گفتاری انگلیسی را در صلاحیت زبانی و« صلاحیت»

(. به این معنا که هنجارهای استفاده از زبان مناسد که در قلتد مفهتوم   7499)شریفیان، 

نهفته است، فراگیران را تشویق می کنند تتا هنجارهتای مربتوط بته     « صلاحیت ارتباطی»

نگلیستی آمریکتایی و   هتای عمتدتا  ایتده آل ا   انواع انگلیسی زبان بومی و به ویژه نستخه 

 (.7442انگلیسی بریتانیایی را یاد بگیرند )به عنوان مثال ، کوپریاس، 

اما بسیاری از پژوهشگران متاخرتر مشاهده و تصریح کردند کته خصتلت ارتباطتات    

در دنیای امروز بیشتر ماهیتی بین فرهنگی و چند فرهنگی پیدا کترده استت و در چنتین    

های ارتباطی بین فرهنگی نیتاز  چه غیر بومی، به مهارت بستری گویشوران ، چه بومی و

های خارجی از محدودیت کنند. بنابراین، برخی از محققان در زمینه آموزش زبانپیدا می

هایی که در مدل های بومی زبان آموزش زبان وجود دارد و نگاه محدود آنها به مهتارت  

صلاحیت ارتباطی »مفهوم فراگیرتر  9های ارتباطی رویگردان شدند.از جمله مایکل بایرام

(. رویکترد دیگتری   9112( را پیشنهاد کرد )به عنوان مثال ،بتایرام،  ICC« )7بین فرهنگی

  9برای صلاحیت در رابطه با یادگیری انگلیسی بته عنتوان زبتان دوم توست، کاناگاراجتا     

کته در   نتام دارد. کاناگاراجتا تاکیتد دارد   « 0ایصلاحیت چند لهجه»ارائه شده است که  

                                                 
1Michael Byram  
2 intercultural communicative competence 
3 Canagarajah 
4 Multidialectical competence 
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-های بیش از پیش شتده واجد پیچیدگی« مهارت»ی پست مدرن مفاهیمی از جمله دوره

( به صلاحیت خاصی اشاره متی کنتد  کته بتا     7442) 9(  . کرامش7448اند) کاناگاراجا ،

متی  « 7صلاحیت نمادین»های چند زبانه مرتب، است، که او آن را یادگیری زبان در زمینه

ردم از سراسر جهان منجر به افزایش چندزبانگی شده استت و  نامد. افزایش تماس بین م

هتای  صلاحیت نمادین نتیجه تماس مکرر بین متکلمان است که به چندین زبان در زمینه

کنند. با این حال، جهانی شتدن و در نتیجته افتزایش تحترک بتین      چند زبانه صحبت می

مانند انگلیسی، تأثیر قابتل   فرهنگی و همچنین رشد سریب استفاده از زبانهای بین المللی

توجه دیگری نیز از منظر شریفیان داشته استت: استتفاده از یتک زبتان مشتترک توست،       

بسیاری از جوامب گفتاری برای بیان و مذاکره در مورد سیستم هتای مختلتف از مفهتوم    

(. این پدیده 7499سازی فرهنگی، چه برای ارتباطات محلی و چه بین المللی )شریفیان، 

 می نامد.  9طلبد که شریفیان آن را صلاحیت فرافرهنگییت دیگری را میصلاح

ی ارتبتاطی کته اشتاره شتد  مفتاهیمی از جملته       شریفیان در پرتو مدل بازبینی شده 

پتردازی مختلتف و   هتای مفهتوم  ی مدنظر قترار دادن نظتام  صلاحیت زبانی را به واسطه

 "دهتد. بته ایتن اعتبتار    ار متی متورد بررستی قتر    EILهای ارتبتاطی در بستتر   استراتژی

ستازی  هتای مختلتف مفهتوم   کسانی هستند کته در معترض سیستتم   « اصلح»گویشورانِ 

فرهنگی قرار گرفته اند و با آنها آشنایی دارند. همچنین قادر بته مشتارکت منعطفانته در    

توانند مفاهیم فرهنگی ختود را بته   هستند و بنابراین در صورت لزوم می EILارتباطات 

(. 92،ص. 7499)شتریفیان،  "ضح بترای طترف گفتت و گتوی ختود بیتان کننتد       طور وا

های نظری توصیف شده در این بخش است را شریفیان چنین صلاحیتی را که واجد پایه

 نامد.می« صلاحیت فرا فرهنگی»

-نه تنها می EIL، باید توجه داشت که تنوعات مرتب، با « تنوع»با توجه به مفهوم   

ی باشند  که به عنوان انگلیسی جدید شناخته می شوند، بلکه فراتر از توانند شامل موارد

 EILتوانند باشند. همانطور کته ذکتر شتد، اجتمتاع  یادگیرنتدگان و کتاربران       آن نیز می

                                                 
1 Kramsch 
2 Symbolic competence 
3 Metacultural competence 
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را براساس ویژگیهای واجتی و دستتوری زبتان اول و همچنتین      EILممکن است انواع 

(. یکتی از  7499دهنتد )شتریفیان،    های مفهومی که با آنها آشتنا هستتند، توستعه   سیستم

های این انواع ممکن است استفاده از کلمات خاص انگلیسی برای بیان برختی از  ویژگی

( ، یتا آنچته رزلتین فرانتک آن را     9119کلمات کلیدی مهم فرهنگی باشتد )ویزبریکتا،   

زبان ممکتن استت در استتفاده از انگلیستی     گویندگان فارسی"می نامد. « امضای هویت»

« آبترو »یا « اعتبار»، « افتخار»ار بیشتر از گویندگان انگلیسی آمریکایی از کلماتی مانند بسی

 (.92،ص. 7499)شریفیان،  "استفاده کنند

 EIL. صلاحیت فرافرهنگی و یادگیری 0.0

به صلاحیتی گفته می شود کته گفتگتو کننتدگان را    « صلاحیت فرافرهنگی»اصطلاح 

اطات بین فرهنگی بتا یکتدیگر در ارتبتاط باشتند و در     قادر می سازد در طی فرایند ارتب

های فرهنگی خود مذاکره و گفت وگو کنند. عنصر مهم در صتلاحیت  سازیمورد مفهوم

فرافرهنگی آگاهی از تنوع مفهومی یا آگاهی از این مسئله است که یک زبان متی توانتد   

ربتوط بته آنهتا    توس، جوامب مختلف گفتاری برای رمزگذاری و بیان مفهوم فرهنگتی م 

(. از منظتتر شتتریفیان صتتلاحیت  7492و  7499متتورد استتتفاده قتترار گیرد)شتتریفیان،   

هتای  فرافرهنگی فراتر از موضوع آگاهی استت و شتامل توانتایی استتفاده از استتراتژی     

ای استت کته از طترف    خاص مانند استراتژیِ تبیین مفهومی استت کته تتلاش آگاهانته    

-شتود کته متی   های مربوطه انجام متی هوم سازیصحبت کنندگان برای شفاف سازی مف

هتای مهتم صتلاحیت    پندارند سایر گفتگو کنندگان با آنها آشنایی ندارند. یکتی از جنبته  

هتای  سازد تا با استفاده از استتراتژی فرافرهنگی این است که گفتگو کنندگان را قادر می

این مستئله بته ویتژه    مفهومی مذاکره، در مورد معانی بین فرهنگی مذاکره و بح  کنند. 

هنگامی برجسته است که فرد احساس می کند، پس پشت استفاده از یک عبارت خاص 

ی توام با علاقه بته یتادگیری در متورد    نیازمند روشن سازی مفهومی باشد. کنش فعالانه

های فرهنگی سایر گفتگتو کننتدگان عامتل مهمتی در متذاکره و فهتم بهتتر        سازیمفهوم

های فترا فرهنگتی استت )شتریفیان،     نگی و نهایتا توسعه صلاحیتهای فرهسازیمفهوم

از منظر شریفیان به این واقعیت اشاره دارد کته اولا   EIL (.  اما یادگیری 92،ص. 7499
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انگلیسی یک زبان تمرکز یافته است که اکنون در سراسر جهان توس، بسیاری از جوامب 

مستلزم قترار   EILد و ثانیا، یادگیری شوبرای بیان نیازهای ارتباطی مشخصی استفاده می

گرفتن در معرض تنوعاتی است که زبان را در سطوح مختلفی در درون خود بارگتذاری  

ی کنند، از سیستم آوایی گرفته تا سطوح عمیق تر نحوی و پراگماتیک که دربرگیرندهمی

 (.  7499های فرهنگی است )شریفیان، مفهوم سازی

توان یادگیری انگلیسی به عنوان زبان بتومی  ر دیگر نمیرا از این منظ EILیادگیری 

آل در ایالات متحتده و بریتانیتا وجتود دارد( در نظتر     ای که فی المثل بطور ایده)به گونه

های مختلف گرفت، بلکه انگلیسی زبانی برای ارتباط بین فرهنگی بین سخنوران از زمینه

وزش زبتان انگلیستی از اهمیتت    (. این مبح  بترای آمت  7499فرهنگی است )شریفیان، 

-بالایی برخوردار است. یکی از نمودهای این بح  را به عنوان مثال در این قضتیه متی  

دیگر به جای صرف وقت زیاد برای آمتوزش فراگیتران بترای بته     "توان بررسی کرد که 

های ارتباطی بین دست آوردن لهجه خاص، اکنون باید بر فهم و همچنین توسعه مهارت

(. اینجاستت کته مفهتوم صتلاحیت فترا      27،ص. 7499)شتریفیان،   "تأکید شودفرهنگی 

های درسی آموزش زبان انگلیستی از  شود.برنامهفرهنگی از اهمیت اساسی برخوردار می

های فرافرهنگی زبان آموزان را فراهم کند، منظر شریفیان باید فرصت یادگیری صلاحیت

المللتی و در  که در حال حاضر در سطح بتین هایی سازیفراگیران باید از تنوعات مفهوم

های لازم را کستد کننتد؛ از ایتن حیت      کنند آگاهیجوامعی که از انگلیسی استفاده می

هتای  ستازی مطالد آموزشی یادگیری زبان انگلیسی باید دروسی را دربرگیرد که مفهتوم 

و  7499فرهنگی مرتب، با انواع مختلف انگلیستی را بیتان و آمتوزش دهنتد )شتریفیان،      

7492 .) 

پسااستعماری به مقوله سلطه  فرهنگی زبان انگلیسی   -پاسخی زبان شناختی. 0.9

 برای گویشوران انگلیسی غیر زبان مادری

همانگونه که در ابتدای مقاله گفته شد یکی از ملاحظات مربتوط بته آمتوزش زبتان     

ج فرهنتگ غربتی و   انگلیسی در ایران به عنوان زبان خارجه   نگرانی درباره خطر تتروی 

سلطه آن بر فرهنگ  ایرانی اسلامی است. به غیر از ایران کشورهای غیر انگلیستی زبتان   
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( اشتاره میکنتد کته    7442زیادی چنین نگرانی را همراه داشته انتد همچنانکته ویلستون)   

پدیده جهانی شدن امروز یکی از موضتوعات مناقشته برانگیتز در حتوزه زبتان شناستی       

ارزیتابی نقتش جهتانی شتدن  در      های سیاستی و آموزشتی استت.   کاربردی  در قلمرو 

مناسبات فرهنگی و به ویژه  نقش زبتان انگلیستی در ایتن میانته محتل مناقشته استت.        

( مدعی است که  جهانی شدن اقتصاد گسترش جهانی زبتان انگلیستی را   9122گرادول )

نتد. در هتر   تشویق می کند و در حالی  گسترش انگلیسی  جهانی شدن را تشویق متی ک 

صورت در نگاه های مختلف نقش زبان انگلیسی در این میانته بستیار برجستته و قابتل     

( یکی از آثارگسترش جهانی زبان انگلیسی را توسعه  تنتوع  7498توجه است. شریفیان)

که گویشوران جوامب مختلف بدان تکلم می کننتد متی    9بسیار زیاد  جهان های انگلیسی

معه  گویشوران انگلیسی  که چینی هستتند مفهتوم ستازی هتای      داند. به عنوان  مثال جا

فرهنگی خود را بیان می کنند، ایرانتی هتا، هنتدی هتا و دیگتر ملتل بته همتین منتوال.          

اصطلاحی که شریفیان برای این پدیده از منظر زبان شناسی فرهنگی و ابزارهای تحلیتل  

هوم پردازی فرهنگی خود می نامد که این گویشوران برای مف 7آن محلی سازی انگلیسی

شتده استت )    9به کار می گیرند. مفهوم سازی های فرهنگی شتکلی از شتناخت توزیتب   

(. آنجه که پس از ارتباط دو  زبتان کته داری نظتام مفهتوم پتردازی هتای       9112هاجینز،

متفاوتی هستند روی می دهد را طی سه فرایند می توان بررسی کترد: گستترش مفهتوم    

دو زبان، آمیختن دو نظام مفهوم پردازی و توسعه یک نظتام مفهتوم   پردازی ها در خلال 

مقصود از محلی سازی انگلیسی  توستعه فزاینتده    پردازی کاملا جدید.)شریفیان پیشین(

تعدای  از انگلیسی های جدید است کته اقتضتای  تیییتر پتارادایم بته ستوی  تتدریس        

این پارادایم جدید، موضوعی  است. در (TEIL)0انگلیسی به منزله یک زبان بین المللی

که به رسمیت شناخته می شود  نمود تکثر مفهوم سازی در زبان انگلیسی به عنوان زبان 

دوم است.  در طرح محلی سازی زبان انگلیسی سویه های هژمنویک زبتان انگلیستی و   

                                                 
1 World Englishes 
2 Localizing English 
3 Distributed cognition  
4 Teaching English as International Language (TEIL) 
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طرحواره های فرهنگی همبسته با آن  با  لحاظ داشتن طرحتواره هتای فرهنگتی  زبتان     

 (TEIL)ادگیرنده تا حدی متعادل می شود. برنامته درستی متنتاظر بتا  رویکترد     بومی ی

اقتضا می کند که به جای  نشان دادن تنها یک یا دو نوع انگلیسی از نتوع بریتانیتایی یتا    

امریکایی یادگیرندگان زبان انگلیسی  غیر بومی  را در معرض  پیچیدگی حقیقتی دنیتای   

می ای که جهان انگلیسی امروز را مشخص متی کنتد    زبان انگلیسی از جمله  تنوع مفهو

درصد ارتباطتات انگلیستی در کشتورهایی روی متی دهتد کته دارای        24 "قرار  دهند. 

(. و این تنوع نشتان دهنتد   21،ص. 7448)گرادول،"سخنوران انگلیسی چند زبانه هستند

کرد است  تنوع مفهوم پردازی گویشوران انگلیسی است که جهان های انگلیسی را ایجاد

متی   9( بدان صلاحیت گفتگوی چند گانه7448و فضایی به وجود آورده که  کاناگاراجا)

نامد. از این از منظر تبیین زبان شناختی فرا فرهنگی یادگیری زبان  انگلیسی  بته عنتوان   

زبان خارجه یا دوم  و به ویژه جنبته هجتاری آن کته مشتوق  معرفتی طرحتواره هتای        

ع است  جنبه  سلطه آمیز فرهنگی زبان انگلیستی را در ستطوح   فرهنگی گویشوران متنو

توصیفی و هنجاری تا حد قابتل تتوجهی  در قیتاس بتا رویکردهتایی کته تنهتا تبیینتی          

امپریالیستی و هژمونیک از یادگیری زبان انگلیسی به عنوان زبان خارجه یتا دوم داشتتند   

 کنترل می کند.

 نتیجه گیری

که دامنه تبیین آن به یادگیری زبان انگلیسی  به عنوان  رویکرد  زبان شناسی فرهنگی

زبان خارجه یا دوم  تعمیم یافته است و اکنون در این حوزه با نتام  انگلیستی بته منزلته     

شود با توجه به بهره گیری از منابب متعدد ماهیتی بتین رشتته   زبان بین المللی شناخته می

ای تبیینی این رویکرد می افزایتد.از منظتر   ای یافته است و این نقطه قوتی است که به غن

های فلسفی زیان این نظریه در ذیتل رویکترد کاربستی/پراگماتیستتی    تاریخ تحول نظریه

قرار دارد. چنین تبیین بین رشته ای از یادگیری انگلیسی به عنوان زبتان خارجته یتا دوم    

نگی را وارد فهم سازه نظری مهمی به نام مفهوم سازی فرهنگی و نیز طرحواره های فره

کنتد و بته نتوعی پیچیتدگی موضتوع یتادگیری زبتان        مسئله یادگیری زبان انگلیسی متی 

                                                 
1 multidialectal competence 
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انگلیسی را در دنیای امروز با توجه به تنتوع  گویشتوران آن نشتان متی دهتد و فضتای       

آموزش و یادگیری زبان انگلسی را به سمت این تنوع و پیچیدگی جهانی/محلی هدایت 

جه این رویکرد در فلسفه برنامه درسی زبان انگلیسی  توجته آن  می کند. ویژگی قابل تو

به تبیین میان رشته ای و نیز قائل شدن بته تکثتر گویشتوران و نیتز  از جنبته هنجتاری       

پیشنهادی برای کنترل  جنبه هژمنوتیک زبان انگلیسی  با تکیه به رسمیت شناختن تنتوع  

ر طرحواره ای فرهنگی استت کته   گویشوران انگلیسی و تنوع مفهوم سازی های متند ب

میتواند فرصتی میتنم برای  تعدیل  سوگیری هایی از جنس مقاومتت بترای یتادگیری و    

 تدریس زبان انگلیسی به عنوان زبان خارجه یا زبان دوم باشد.

 

در فرایند تصوید طرح اولیته رستاله  مرحتوم آقتای دکتتر شتریفیان  از       

مقاله بتر  رویکترد نظتری ایشتان      که ایده اصلی-دانشگاه موناش استرالیا 
مشاوره  رساله را پذیرفتند اما متاسفانه  به علت فوت ایشان -استوار است 

از برکت حضورشان در انجام بخش های دیگر  محروم شتدیم. یتاد شتان    

 گرامی باد.

 منابع

 

تقویتتتتان، ناصتتتتر التتتتدین علی؛قائدی،یحیی؛ضتتتترغامی، ستتتتعید؛ غلامتتتتی ،  

، نشریه تحقیقات فرهنگی ایتران:  فرهنگی در آموزش زبانرویکرد اجتماعی (9910جواد)

 999-94،980شماره 

نقد رویکرد حاکم بتر بختش آمتوزش هتای زبتان      ( 9912تقویان،ناصر الدین علی)
، نشتریه مطالعتات برنامته درستی     خارجی در برنامه درسی ملی جمهوری استلامی ایتران  

 22-22، 01ایران،ش 

سم زبانی یا زبان امپریالیسم: ضرورت مواجهته  (امپریالی9912حسینی، منیر السادات)

با هژمونی زبان انگلیسی در کشورهای اسلامی، فصتلنامه پتژوهش هتای سیاستی جهتان      

 09-22، 8اسلام، سل ششم ش 
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 (9917)حسینی خواه،علی؛ مهر محمدی، محمتود؛ فتردانش، هاشتم؛اکبری، رامتین     
ان و ستوئد بتا تاکیتد بتر دوره     مطالعه تطبیقی برنامه درسی آموزش زبان انگلیسی در ایتر 

 .2-08، 99سال هشتم ، ش متوسطه، فصلنامه مطالعات برنامه درسی ایران،

بررسی انتقادی برنامه درستی ملتی   (9919علوی مقدم، سید بهنام؛ خیر آبادی، رضا)
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رضا نصراصفهانی احمد، 0  مرضیه معتمدی محمدآبادی
 0اسدی عباس، 0بی بی عشرت زمانی، 3
 

-تدوین چارچوب برنامه پژوهش حاضر هدف     :چکیده
 دگاهی در دانشگاه فرهنگیان از دیادرسی سوادرسانه

است. این پژوهش با رویکرد کیفی از طریق  نظرانصاحب
نفر از متخصصان علوم ارتباطات، علوم  82 با مصاحبه

-گیری بهای انجام شد. نمونهتربیتی و فعالان سوادرسانه
 روایی تعیین برای صورت هدفمند تا حد اشباع انجام شد.

ها به روش و داده شد استفاده یمحتوای روایی از مصاحبه
تحلیل محتوای استقرایی تحلیل شد. بر اساس دیدگاه 

-ای شامل رسانهدرسی سوادرسانهمتخصصان، اهداف برنامه
ای، توسعه اخلاق شناسی، اصلاح سبک مصرف رسانه

-کاربری، پرورش شهروند فعال و تربیت معلم مولد می
های ، تکنیکباشد. همچنین محتوا شامل مفاهیم وکلیات

-ها، رژیم مصرف رسانهای، نقد وتحلیل پیامساخت رسانه
است. بدین منظور   ای، ملاحظات اخلاقی و کاربست رسانه

محور، محور، مشارکتهای توضیحی، مسئلهباید روش
کار رود و از شیوه انتقادی و کارگاهی برای تدریس به

و ای، آزمون ای، عملکردی، پروژهارزشیابی مشاهده
 تواندیآمده م دستبه خودارزیابی استفاده شود. چارچوب 

ای در دانشگاه سواد رسانه یدرسبرنامه یطراح یبرا ییمبنا
 باشد. فرهنگیان

 
سواد  درسی، دانشگاه فرهنگیان،برنامه    :واژگان کلیدی

 ای.رسانه

M.Motamedi Mohammadabadi, A. Nasr 

Esfahani, B.  Zamani , Asadi  
 
Abstract:  The purpose of this study is to 
develop a framework for the media literacy 
curriculum at Farhangian University from the 
perspective of experts. This research was 
conducted with a qualitative approach through 
interviews with 28 experts in three groups of 
communication science specialists, 
educational sciences and media literacy 
activists. Sampling was performed 
purposefully to the point of saturation. 
Content validity was used to determine the 
validity of the interview and the data were 
analyzed by inductive content analysis. 
According to experts, the goals of the media 
literacy curriculum include media studies, 
improving media consumption style, 
developing user ethics, cultivating an active 
citizen, and training a productive teacher. 
Content also includes concepts of advocacy, 
media construction techniques, message 
critique and analysis, media consumption 
regime, ethical considerations, and media 
usage. For this purpose, explanatory, 
problem-oriented, participatory, critical, 
workshop, should be used for teaching, and 
observational, functional, project, test, test, 
and self-assessment methods should be used. 
The resulting framework can be the basis for 
designing a media literacy curriculum at 
Farhangian University. 
 
Keywords:   Curriculum, Farhangian 
University, Media Literacy 
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 مقدمه

، با ایجاد امکان دسترسی بیشتر به منابعتوسعه فناوری اطلاعات و ارتباطات 

پایان قرن بیستم، سبک حضور از  آورده است.وجود  برای بشر به های جدیدیفرصت

شده  کاربرانیبه محیط زندگی ه و وب تبدیل کاربران در اینترنت دچار دگردیسی شد

 ژهیبه و ،هارسانه(. 8484، 9ا هستند )ریک و هیلرمعن و مبادله کننده خالقخود که  است

، 8اطلاعات )کستل عصر زیانگشگفتهای دهیبه عنوان پد ،یکیالکترون یارتباط لیوسا

( و طیف وسیعی از 8442، 3گذارند )هیلجا می( تاثیر زیادی بر رفتار انسان به 8499

-ت اجتماعی فراهم میها از جمله دسترسی، اشتراک اطلاعات و تسهیل ارتباطافرصت

و  0کنند. در کنار این مزایا، خطرات احتمالی مانند تأثیرات تجاری، اجتماعی)مو

، 2)پاتر تینگری، ابتذال و شناخت نادرست از جهان واقعیسطح (،8499همکاران، 

ها و برخورد هوشمندانه با را نیز به همراه دارند. بنابراین ارزیابی مداوم از رسانه (8494

نیازمند  هااز رسانهآگاهانه  رییگبهره (.8484، 6ضرورت دارد )کاربونیک و پاولک هاآن

 یو برقرار یابیارز ل،یتحل ،یدسترس ییبه توانا یاسوادرسانهاست.  7ایسواد رسانه

طور ها بهتا با رسانه دهدیفرد امکان م که به شودیاطلاق م یارسانه یهاامیبا پ ارتباط

و در مواقع  ردیاز آن بهره گ العمرمستمر و مادام یریادگی یو برا باشد هموثر تعامل داشت

ای کمک هدف سواد رسانه  (.8496، 2)هالاک ها را نقد کندآن یکارکردهاو هاامیلازم پ

 آن یهاو استفاده از فرصترسانه خطرات  به حداقل رساندنبرای به فرد 

 99(. بر اساس نظریه تامن9784و همکاران،  94؛ لوینگستون8441، 1است)کرویل

                                                 
1. Rizk & Hillier 
2. Castells 
3. Hill 
4. Meeus 
5. Potter 
6. Karbowniczek & Pawelec 
7. Media literacy 
8. Hallaq 
9. Kirwil 
10. Livingstone 
11. Thumim 



 
 …ای تدوین چارچوب برنامه درسی سواد رسانهمرضیه معتمدی محمدآبادی: نویسنده اول          

ریزی کند. لایه اول برنامهکننده در سه لایه عمل میای مانند فیلتری داوریسوادرسانه

ها را کند میزان استفاده خود از رسانههاست و فرد سعی میشخصی در استفاده از رسانه

و به  کندیتر رسانه توجه منامحسوس یهامخاطب به جنبهکنترل کند. در لایه دوم 

 چه سازد؟یم یرا چه کس یارسانه امیمانند این که پ پردازد؛یم یقیعم یهاپرسش

-یضرر م یو چه کس بردیسود م امیاز پ یچه کس شود؟یدنبال م امیپ فرستادن با یهدف

و پرسش درباره  لیوتحلمخاطب به تجزیهسطح سوم فهم انتقادی رسانه است که  کند؟

 تی. آنچه در این لایه اهمپردازدیجا افتاده در آن م یهاو جنبه امیچارچوب ساخت پ

، 9رزونشل )کواچ واست که حذف شده است امیاز پ یهایدارد شناخت حقایق و جنبه

8448.) 

محور یدانای تحقق جامعه یبرا اساسیکاربران از الزامات  یاافزایش سواد رسانه

مواجه  یو بمباران اطلاعات اشباع بارا مخاطبان  ،یارسانه یتعدد و تکثر ابزارها .است

 ییرویارو یمخاطبان را برا ،یاسطح سواد رسانه یاند. در این شرایط باید با ارتقاکرده

 آموزش، (. امروزه9312آبادی و همکاران، )فتح آن توانمند کرد ریو تفس لیتحل، امیپ با

ه یک چالش ب هابا رسانه و مواجهه مثبت های لازم برای همزیستیمهارت و کسب

توانمندسازی  برایتصمیمات آموزشی مناسب اتخاذ بنابراین  تبدیل شده است.

سسات بین المللی مختلف مانند موها و در این راستا، سازمانضروری است. شهروندان 

تا با حمایت قاطع از آموزش اند کردهسازمان ملل، یونسکو و کمیسیون اروپا تلاش 

تدوین مانند هایی تلاش. را تحقق بخشندها تفاده از رسانهای، بهبود دسترسی و اسرسانه

( MIL) "یو اطلاعاتای سواد رسانه"برنامه  و( 8446)یونسکو ،  "آموزش رسانه بسته"

 ها و متخصصان رسانهآموزان، خانواده(، برای مشارکت معلمان، دانش8499یونسکو ، )

 (.4908و همکاران، 8انجام شده است )گارسیا در این راستا

المللی کرد از زمانی که یونسکو شروع به پرداختن به آموزش رسانه در سطح بین

و پاریس،  8448؛ سویل، 9111در تولوز؛ وین،  9114، پس از آن)بیانیه گرونوالد

                                                 
1 . Kovach & Rosenstiel 
2 .Garcia 
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(. 8498، 9فوریت یافت )تورنرو و تاییبرای معلمان نیز (، نیاز به آموزش رسانه 8447

ای ارائه ویژه ای بیانیهدرباره آموزش سواد رسانه 8447یونسکو در سمیناری در سال

تربیت معلمان در به عنوان یکی از موضوعات اصلی، باید ای رسانه سواد آموزش»کرد: 

( براساس 8442)یونسکو، « گنجانده شودهای عملی نظری و مهارتدانش  به صورت

ر بسیاری از کشورها ای برای معلمان در دستور کااین توصیه ویژه، آموزش سواد رسانه

به فضاهای اطلاعاتی و پیشی گرفتن آموزان دانش روزافزون شیگراقرار گرفت. به دلیل 

ای به معلمان برای کاهش  کار با تکنولوژی، آموزش سواد رسانه نسل جدید در مهارت

 ها ضروری است.آموزان در مواجهه با رسانهاین شکاف و رفع مشکلات دانش

آموزان دانش و خود 8ایشایستگی رسانه پرورشدر عصر اطلاعات، معلمان  مسئولیت

به عنوان  ایشایستگی رسانه(. 8492، 0؛ ایلف8492و همکاران،  3)برونینکو .است

تعریف شده است و هدف اصلی ، پردازش و تجزیه و تحلیل رسانه فهمتوانایی فرد در 

(. 8491و همکاران،  گالستینهاست )ای پررورش این صلاحیتآموزش سواد رسانه

را طراحی  خود یارسانه نومت ای است قادر استهای رسانهمعلمی که دارای شایستگی

از  ریناپذ ییجدا یبخش هاتیصلاح ها استفاده نماید. اینو در فرآیند آموزش از آن

خواهد شد  یابا منابع رسانه وی فعالمواجهه  موجباست و معلم  یارتباط تیصلاح

 (.8492و همکاران،  6؛ وانگ8492 ،2)گرمیگنی

ارگانی  ترینای در معلمان نیاز به آموزش دارد. مهمهای رسانهپرورش شایستگی 

سازی معلمان را برعهده دارد دانشگاه فرهنگیان که در کشور ما وظیفه آموزش و آماده

ازی است. دانشگاه فرهنگیان متشکل از مراکزی است که برای تامین، تربیت و توانمندس

منابع انسانی وزارت آموزش و پرورش شکل گرفته و در آموزش، پژوهش، تولید و 

-دانشگاه وابسته به وزارت آموزش ترویج علم مورد نیاز معلمان پیشرو است. این

                                                 
1. Tornero & Tayie 
2 Media competence 
3. Boronenko 
4. Elf 
5. Gremigni 
6. Wang 



 
 …ای تدوین چارچوب برنامه درسی سواد رسانهمرضیه معتمدی محمدآبادی: نویسنده اول          

وپرورش بوده و مطابق با اساسنامه آن، تابع مصوبات شورای عالی انقلاب فرهنگی، 

شود وعلوم، تحقیقات و فناوری اداره می ضوابط و مقررات وزارتین آموزش و پرورش

عالی از  موزشآهای درسی نجا که برنامهآاز (. 9319)اساسنامه دانشگاه فرهنگیان، 

 بسزایی دارند شنق عالیآموزششیدن به اهداف خب قجمله عناصری هستند که در تحق

-شمشی ؛ شایسته توجه دقیق هستند )شبیری وندروشمار میقلب مراکز دانشگاهی به و

شود برنامه مدونی درسی دانشگاه فرهنگیان ملاحظه میبا بررسی برنامه (.9310پاکپیاده، 

ای به دانشجویان به عنوان نیاز جامعه کنونی وجود ندارد و برای آموزش سواد رسانه

در این زمینه تعریف نشده است. تنها درس مرتبط، درس کاربرد فناوری  درس مجزایی

سواد فناورانه و کار با ابزار تکنولوژی تمرکز دارد  قط بر آموزشدر آموزش است که ف

-دهد. برخلاف دانشگاه فرهنگیان، بررسی برنامهای را پوشش نمیو اهداف سواد رسانه

ها، حاکی از وجود دو واحد درس عمومی درسی رشته علوم تربیتی در سایر دانشگاه

ناسی است. فارغ ازسرفصل و ای در مقطع کارشاختیاری تحت عنوان تربیت رسانه

التحصیلانی است محتوای آن، وجود چنین درسی نشان از فهم ضرورت آن برای فارغ

که بنا به اهداف رشته خود در مقام تربیت و آموزش فعالیت خواهند کرد. لذا فقدان 

شود. از آنجا که تدوین ای در دانشگاه فرهنگیان کاملا احساس میآموزش سواد رسانه

آید درسی کارآمد از جمله ضروریات مراکز آموزش عالی به حساب میبرنامه

-های درسی در موفقیت یا عدم موفقیت دانشگاه( و برنامه8499، 9)کریستنسن و ارینگ

درسی دانشگاه ( لازم است در برنامه9312ها نقش موثری دارند )محمدی و همکاران، 

سازی معلمان، تمهیداتی برای ادهترین متولی آموزش و آمفرهنگیان، به عنوان مهم

 ای اندیشیده شود. آموزش سواد رسانه

هایی در بنابراین پژوهش حاضر درصدد آن است تا مشخص کند چه آموزش

ای باید به دانشجومعلمان ارائه شود. به این منظور هدف اصلی، خصوص سواد رسانه

باشد. شگاه فرهنگیان میای برای دانشجومعلمان داندرسی سواد رسانهطراحی برنامه

                                                 
1.  Christensen & Eyring 
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 یهمه پراکندگ نیا رغمیعلهای مختلفی وجود دارد و درباره عناصر برنامه درسی دیدگاه

به گستره  یبستگ یعناصر برنامه درس فیو تعر نییتوان گفت که تعیم هادگاهیدر د

 گریعناصر با همد یبرخ نییو نگرش صاحبنظران داشته و اغلب متخصصان در تع دید

جوانب مطرح در  یموارد که صاحبنظران قصد دارند تمام یدر برخ یظر دارند ولاتفاق ن

افتد یکه در کلاس درس اتفاق م ییهاتیفعال یتمام نیو همچن یریادگی یاددهی ندیفرا

. (9313خلار،یکنند )طهماسب زاده شیم دایتفاوت پ گریرا مد نظر قرار دهند، با همد

)هدف، آن  یاصل عناصر میتنظ فرآیند ی رادرسهبرنام یطراح 9ارنشتاین و هانکینز

در هنگام  ریارائه مس یبراارزشیابی( های یاددهی و یادگیری، محتوا و شیوه روش

درسی (. لذا در پژوهش حاضر چارچوب برنامه93: 8493دانند )می یدرسبرنامه نیتدو

 شد. بر اساس چهار عنصر هدف، محتوا، روش و شیوه ارزشیابی تدوین خواهد 

درسی سواد دهد پژوهشی که به تدوین برنامههای قبلی نشان میبررسی پژوهش

های انجام شده در داخل کشور حول ای بپردازد وجود ندارد. عمده پژوهشرسانه

هایی هستند که ای انجام شده است. دسته دیگر پژوهشاهمیت و ضرورت سواد رسانه

ها آن یموردبررس ۀنمون و پردازندیمی اهسانسواد ر زانیپرسشنامه به سنجش م با ابزار

های پژوهش. دنباشیم لیقب نیاز ا یشاغلان و موارد ،آموزان، دانشانیعمدتاً دانشجو

 9313سفلی، ؛، شیخ9319؛ خدامرادی، 9319؛ حامدی ، 9314زاده، ؛ تقی9314)یزدیان،

به ها ه دیگر پژوهشدست .گیرند( در این گروه قرار می9316فر و همکاران، و نعمتی

سطح  ۀرابطد و پردازیم مرتبط و متأثر از رسانه یبر رفتارها یاسواد رسانه ریتأث یبررس

-کند از این جمله میرا با چگونگی سبگ زندگی آنان بررسی میافراد  یاسواد رسانه

-یحاج ؛9319یی، انزها یموسو؛ 9313، زادهیتق؛ 9312های )شجاعی، توان به پژوهش

 ( اشاره کرد.9322؛ و بصیریان، 9314، انیزدیو  یدریح

-کمتر مورد توجه پژوهشگران قرار گرفته و نمونه« ایآموزش سواد رسانه»مبحث 

 ان،یصلوات توان به پژوهشهای انجام شده در این حوزه کمتر است. در این راستا می

 یبرایی گوال( که با تاکید بر نهادهای رسمی و غیر رسمی 9316ی )و معتضد ینیحس

                                                 
1. Ornstein & Hunkins 
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رهنمو و همکاران ، اشاره کرد. شریفیکردند ارائه به نوجوانان یاآموزش سوادرسانه

انجام «ای دانشجویان دوره کارشناسینیازهای سواد رسانه»( نیز پژوهشی با عنوان 9317)

-هایی همچون نقد و تولید پیامدادند که نشان داد وضعیت موجود دانشجویان در مولفه

ای، مطلوب نیست دانشجویان در زمینه استفاده، نقد و تولید پیام رسانه ایهای رسانه

شناختی و استفاده از های فرهنگی رسانه، مهارتهای هنری، بصری، زیباییدرک ارزش

( نیز در پژوهشی 9313زاده و کیا )افزارهای تولید محتوا نیاز به آموزش دارند. تقینرم

به این نتیجه رسیدند که « ای در مدارسسواد رسانهنیازسنجی برنامه آموزش »با عنوان 

آموزان در استفاده ای به مدارس منجر به توانمندسازی دانشورود آموزش سواد رسانه

 اسلامی خواهد شد. -ها و تقویت هویت ایرانیبخردانه از رسانه

با تمرکز بر « ایآموزش سوادرسانه»هایی که در خارج از کشور در حوزه پژوهش

هایی است که در به دو دسته تقسیم کرد دسته اول پژوهش توانمان انجام شده میمعل

و همکاران  9ای معلمان انجام شده مثل پژوهش سیمونسهای رسانهخصوص شایستگی

ای معلمان طراحی و ای برای سنجش ابعاد مختلف سوادرسانه( که پرسشنامه8497)

( وگارسیا و 8491و همکارن ) 8هانهای راماداعتبارسنجی کردند. همچنین پژوهش

ای معلمان را ارزیابی و های رسانه( که با ابزار پرسشنامه صلاحیت8490همکاران )

ها معطوف به تدوین، ها را شناسایی کردند. دسته دیگر پژوهشموارد قوت و ضعف آن

ن و همکارا 3ای به معلمان است. گالستیناجرا و اثربخشی برنامه آموزش سواد رسانه

به اجرای برنامه آموزش سواد رسانه از طریق تلفن ( در پژوهشی نیمه تجربی 8491)

های همراه در کلاس پرداختند و نتایج نشان داد آموزش ارائه شده در کسب صلاحیت

 یبررس»( نیز در پژوهشی تحت عنوان 8497) 0جوانوای معلمان موثر بوده است. رسانه

یک پژوهش عملی بر « در آموزش معلمان یانتقاد یادر اطراف ما: سواد رسانه یجهان

معلمان بعد از این دوره که های اول تا دوازدهم انجام داد و نشان داد روی معلمان پایه

                                                 
1. Simons 
2. Ramadhan 
3. Galustyan 
4. Joanou 
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( 8490) 9هال توانا شدند. کنند،یم افتیها درکه از رسانه ییهاامیپ یابیدر ارزآموزشی 

 یطراح یسیمعلمان انگل یبرا یاسواد رسانه یمقدمات یدرسبرنامه کدر پژوهش خود ی

و تولید رسانه در قالب های انتقادی ، مهارتکرد که محور اصلی آن آموزش مفاهیم

( در پژوهشی با اجرای 8499) 8فرای و سیلیهفته آموزشی بود.  2دروس مجزا برای 

پس از  معلمانسوم از  دویک برنامه آموزشی سوادرسانه برای معلمان نشان دادند که 

وجوی علمی مهارت کسب کردند زش، درباره اعتبار منابع و چگونگی جستآمو

 وبرنامه در این راستا اثربخش بوده است.

های انجام دهد که عمده پژوهشنتایج به دست آمده از مطالعات قبلی نشان می

ای بوده و درخصوص چگونگی شده در ایران مربوط به تعیین سطح سواد رسانه

ای برای اندکی انجام شده است. همچنین پژوهشی که برنامه هایآموزش آن پژوهش

آموزش معلمان ارائه کرده باشد، وجود ندارد. بنابراین هدف اصلی پژوهش حاضر 

ای در قالب چهار عنصرهدف، محتوا، روش، درسی سواد رسانهتدوین چارچوب برنامه

 ارزشیابی برای آموزش دانشجومعلمان در دانشگاه فرهنگیان است.

 

 روش پژوهش

ژوهش با رویکرد کیفی انجام شده است. پ از نوع کاربردی است که پژوهش حاضر

 به موضوع انهیگراعتیو طب یریتفس یکردیاست و متضمن رو یچند روش تاًیماه یفیک

 یهاتیمسائل را در موقع ،یفیبدان معناست که پژوهشگران ک نیمطالعه است. ا مورد

که مردم به آنها  ییرا برحسب معناها هادهیپد کوشندیو م کنندیم مطالعه هاآن یعیطب

ین پژوهش از طریق ا (.9044)سرمد و همکاران،  کنند ریتفس ای یسازمفهوم دهند،یم

نظران انجام شد. جامعه آماری پژوهش شامل سه دسته اعضای هیئت مصاحبه با صاحب

فراد دارای تجربه عملی در علمی گروه علوم ارتباطات و رسانه، گروه علوم تربیتی و ا

از نوع موارد هدفمند  یریگنمونهکنندگان، از حوزه رسانه بود. برای انتخاب مشارکت

                                                 
1. Halle 
2. Fry & seely 
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 گردآوری، را هاداده طور همزمانبه پژوهشگر گیری،نمونه این در استفاده شد.مطلوب 

 هایداده تحلیل توجه به با بعدی هاینمونه انتخاب کند وتحلیل می و کدگذاری

 و مقولات مفاهیم اولیه، هایگیرینمونه وسیلهبه شود.می انجام پیشین شده ردآوریگ

انجام  مقولات، این به بخشیدن غنا و عمق منظوربه هاگیرینمونه سایر و گیرندمی شکل

(. ملاک انتخاب افراد داشتن تخصص، تجربه 9317شود )خنیفر و همکاران، می

ادامه  ییتا جا ای بود. مصاحبهدرسی و سوادرسانهدر حوزه برنامه پژوهشی و عملی

علوم  حوزه اساتیدنفر از  98نفر شامل  82مجموع در  رسید. اشباعبه  هادادهت که افی

اساتید حوزه علوم نفر از  2 ،ارتباطات از دانشگاه علامه طباطبائی و دانشگاه تهران

فر از افراد فعال در حوزه رسانه ن 2تربیتی از دانشگاه اصفهان و علامه طباطبائی تهران و 

عنوان بهکه دارای سابقه پژوهشی یا تدریس در موسسات آموزش سواد رسانه بودند؛ 

 . نمونه در پژوهش مشارکت داشتند

این نوع مصاحبه  استفاده شد. افتهیساختارمهین یها از مصاحبهداده یگردآور برای

شود شونده انجام میننده و مصاحبهکبه صورت گفتگوی هدفمند و دوسویه بین مصاحبه

و هدف آن استنباط جزئیات و مواد مهمی است که بتوان از آن در تجزیه و تحلیل 

 درباره کنندگانشرکت (. به این منظور قبل از مصاحبه با9310استفاده کرد )هومن، 

ها به مصاحبه مصاحبه هماهنگی به عمل آمد. مکان زمان و سوالات، مصاحبه، موضوع

دقیقه انجام شد. تمام جلسات  74تا  04ورت حضوری در جلساتی با بازه زمانی ص

 .بود بازپاسخ نوع از مصاحبه کنندگان، ضبط شدند. سؤالاتمصاحبه، با موافقت شرکت

ریزی درسی تایید شد. روایی سوالات مصاحبه بر اساس نظرات پنج نفر از اساتید برنامه

استفاده از حلیل محتوای استقرایی استفاده شد.  های مصاحبه از تبرای تحلیل داده

رویکرد استقرایی که از آن با عنوان تحلیل محتوای متعارف هم نام برده شده است، 

-یابد که اطلاعات کافی درباره یک پدیده وجود ندارد و محقق میزمانی ضرورت می

یل محتوا بیشتر حله تاین شیو .ای لازم را در این خصوص فراهم کندخواهد دانش زمینه
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، 9)توماس است به دنبال تقلیل اطلاعات و ارائه توصیفی دقیق پیرامون یک موضوع 

(.  این شیوه با کدگذاری اطلاعات آغاز می شود. محقق با توجه به محتوای 8: 8446

کند. با مرور کدهای آشکار یا پنهان مستتر در هر واحد، مفاهیم گویایی را بدن اطلاق می

توان به کدهایی دست یافت که با عناوین گوناگون تکرار شده و بیش ه میبه دست آمد

ها دهند. با جمع آوری کدهای مشابه در کنار هم، مقولهاز یک مفهوم را پوشش می

شوند و تعدادی شوند. در مراحل بعدی این مقولات نیز با یکدیگر مقایسه میساخته می

گیرند. این مقولات تر قرار میه مقولات عامکه نزدیکی بیشتری به هم دارند زیر مجموع

توانند در ارتباط با هم قرار گیرند و در سطح بالاتری از انتزاع، زیر یک مقوله اصلی می

 و ها، کار کدگذاریسازی مصاحبهترتیب پس از پیادهبدین(. 9313جمع شوند )تبریزی، 

های دارای معنای جمله با چندین بار مطالعه متن هر مصاحبه، بندی آغاز شد.دسته

ها کد در نظر گرفته شد. در ادامه با مطالعه مشابه در کنار هم قرار گرفت و برای آن

های بزرگتر شناسایی شد. با کنار مجدد، کدهای مشابه در کنار هم قرار گرفت و مقوله

 و تجزیه دقت افزایش برای. های مشابه، مقولات اصلی شکل گرفتهم قرار دادن مقوله

همکاران،  و ممیزی )گال مسیر از استفاده و همکار پرسش از روش از هامصاحبه حلیلت

 مصاحبه هایکلیه فایل به که کیفی پژوهش به مسلط خارجی ناظر یک از یعنی (9310

  .شد استفاده داشت، دسترسی مطالعه جزئیات و هاکدگذاری و

 هایافته

ای، پس از ب برنامه درسی سواد رسانههای چارچودر فرآیند بازیابی مفاهیم و مولفه

های مفهومی آن استخراج شدند و به هر کدام کد مفهومی مطالعه متن مصاحبه، گزاره

 07اختصاص داده شد با ادغام موارد مشابه و حذف کدهای تکراری در مجموع 

مقوله اصلی دسته بندی شد. نتایج این بخش در  92زیرمقوله استخراج شد و در قالب 

 گزارش شده است. 9 جدول

 بندی مصاحبه ها: نتایج به دست آمده از مقوله9جدول 
 های مفهومیای از گزاره نمونه هازیرمقوله هامقوله

                                                 
1 Thomas 



 
 …ای تدوین چارچوب برنامه درسی سواد رسانهمرضیه معتمدی محمدآبادی: نویسنده اول          

 های مفهومیای از گزاره نمونه هازیرمقوله هامقوله
شناخت معنا و - رسانه شناسی

 مفهوم
درک چگونگی -

 کارکرد رسانه
و  شناخت فرصت-

 رسانه محدودیت

دانشجو در درجه اول باید به شناختی کلی 
های مختلف برسد و نوع هدرباره رسان

کارکردشان را بفهمد تا در درجات بعدی 
های بتواند تحلیل و ارزیابی مناسبی از پیام

 آن داشته باشد.
ای ارائه یک هدف آموزش سواد رسانه
هاست یعنی در تصویر واقع بینانه از رسانه

کنار توضیح معایب برای هشدار و آگاهی 
ا هم هبخشی باید از جوانب مثبت رسانه

 بحث شود 
اصلاح الگوی 
 ایمصرف رسانه

 مدیریت زمانی -
 مدیریت محتوایی -

در معرض انبوهی از اکثر مخاطبان 
به شکلی صاعقه اطلاعات قراردارند که 

گذارد وار، تاثیری کوتاه از خود برجای می
برای  .شودو بعد هم به فراموشی سپرده می

مدیریت چنین شرایطی نیاز به رژیم 
سانه داریم. ما باید افرادی پرورش مصرف ر

بدهیم که بدانند چه زمانی چه میزانی، از 
 ای استفاده کنندچه منابع رسانه

توسعه اخلاق 
 کاربری

رعایت اصول -
 اخلاقی

رعایت اصول -
 امنیتی

رعایت اصول اخلاقی همچون صداقت، 
 احترام، سعه صدر، تقوا، انصاف همچنین

 و خود تیو امن یخصوص میحفظ حر
ای دیگران از اهداف آموزش سواد رسانه

 است.
پرورش شهروند 

 فعال
درک کلیشه و -

 بازنمایی
 نشانه شناسی- 
شناخت گفتمان  -

 رسانه
تفکر نقاد در برابر -

 رسانه

خواهیم دانشجو نسبت به هرچه از ما می
کند حساس باشد. ها دریافت میرسانه

دنبال معنای پنهان هر پیام برود. سعی کند 
همد پشت این خبر یا تبلیغی که دارد به بف

شود چه کسی یا چه نهادی او عرضه می
است؟ مخاطبش کیست؟ چه ایدئولوژی 

کند و چه سبک زندگی به او دنبال می
کند؟ اگر کسی به این مرحله عرضه می
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 های مفهومیای از گزاره نمونه هازیرمقوله هامقوله
 ای داردشود گفت که سواد رسانهبرسد می

تولید محتوا در - تربیت معلم مولد
 های مختلفقالب
ای )فیلم، رسانه

پوستر، بازی، 
 ها(ایچندرسانه

 انتشار محتوا -

ای یک هدف سطح بالاست. تولید رسانه
ها و چون نیازمند ترکیب کلیه آموخته

کاربرد آن در موقعیت جدید است. معلم 
-باید از بستری که رسانه در اختیارش می

گذارد بهره ببرد و آموزشش را در قالب 
-ضه کند تا بر دانشهای متنوع عررسانه

آموزانش اثر بگذارد. تولید محتوا کند بازی 
های و کلیپ ویدیویی بسازد از شبکه

 اجتماعی استفاده کند
 مفهوم پردازی - کلیات و مفاهیم

 نوع شناسی - 
 مبانی نظری  - 
 سیرتاریخی -

های نوشتاری، معرفی رسانه
ای های رایانهشنیداری،دیداری، بازی

های اجتماعی ضروری هاینترنت و شبک
است. همچنین باید کاربرد هر کدام آموزش 
داده شود. اینکه هریک چه قابلیتی دارند و 

ها استفاده شود در آموزش از آنچطور می
 کرد.

باید در محتوای  تاریخچه پیدایش هر رسانه
در  اینکه هر رسانه آموزشی بگنجد. فهم

چه بافت تاریخی و زمانی و بر اساس چه 
برای ما که در بحث هایی تولید شده نیاز

سواد رسانه تقریبا اول راهیم آگاهی بخش 
 است

های تکنیک
 ساخت رسانه

 های فنی تکنیک -
های تکنیک  -

 محتوایی

آموزش فنون اقناع به مخاطب ضروری 
ها از چه است. مخاطب باید بداند رسانه

کنند. ترفندهایی برای اثرگذاری استفاده می
های را بازنمایی کرده کلیشهچطور وقایع 

ها فرد سازند. آگاهی از این تکنیکذهنی می
-را برای برخورد فعالانه با رسانه آماده می

 کند
قرار  نیاگر فرد خودش پشت لنز دورب



 
 …ای تدوین چارچوب برنامه درسی سواد رسانهمرضیه معتمدی محمدآبادی: نویسنده اول          

 های مفهومیای از گزاره نمونه هازیرمقوله هامقوله
 اب،انتخاب ق ی،ربرداریتجربه تصو ردیبگ
ی نورده و نیدورب هیاندازه نما و زاو میتنظ
 یهاسانهموارد را در ر نیا ،داشته باشد را
. شناخت این کندیهم بهتر درک م گرید

کند های فنی به شخص کمک میتکنیک
ها را بهتر درک کند و تحت هدف رسانه
 ای قرار نگیرد.های رسانهتاثیر بازی

نقد و تحلیل 
 رسانه

 هدف شناسی-
 مخاطب شناسی-
حامیان و ذی -

 نفعان 
 مالکیت در رسانه-
 های رسانهارزش-

ارت نقد و تحلیل عمیق را در محتوا باید مه
باید به دانشجو آموزش مخاطب ایجاد کند.

 2ای داد که در مواجهه با هر پیام رسانه
سوال اساسی از خود بپرسد اینکه چه 
کسی؟ با چه هدفی؟ برای چه مخاطبی این 

هایی را به پیام را فرستاده؟ چه ارزش
کند؟ این پنج سوال کلید مخاطب منتقل می

هاست و قدرت تحلیل به یاماصلی فهم پ
 دهد.فرد می

 زمان بندی - مدیریت رسانه
 گزینش منابع-

ای باید با وجود مشکلاتی مثل اعتیاد رسانه
مدیریت زمان مصرف به مخاطبان آموزش 

 داده شود
کاربر باید بر میزان و نحوه استفاده خودش 
کنترل داشته باشد به نوعی خودمراقبتی و 

ها. یعنی رسانه خودکنترلی در مقابل
کند را ها دریافت میمحتوایی که از رسانه

غربال کند و دست به انتخاب بین منابع 
 اطلاعاتی مختلف بزند

ملاحظات امنیتی 
 و اخلاقی

مصادیق اخلاق در -
 رسانه
 حریم خصوصی-
جرائم و قوانین -

 ایرسانه

محتوا باید مباحث اخلاقی در رسانه را به 
هد. اینکه کاربر به هر مسائل دینی ارتباط بد
هر مطلبی را تولید  سایتی مراجعه نکند،

در انتشار انصاف و تقوا و اخلاق را ند، نک
و نسبت به صحت و سقم آن  رعایت کند
 نمایدکسب اطلاع 
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 های مفهومیای از گزاره نمونه هازیرمقوله هامقوله
های مجرمانه و شناخت مصادیق فعالیت

چگونگی برخورد قانونی با آن، به رفع 
مشکلات فضای مجازی کمک می کند. 

معلمان از قوانین فضای مجازی لازم است 
آگاه باشند تا در صورت بروز مشکل 

 آموزان را راهنمایی کنندبتوانند دانش
-کار با سخت - کاربست رسانه

 افزارها
افزارهای نرم -

 عمومی
افزارهای نرم -

 تخصصی رشته
تولید و ویرایش  -

 محتوا

یک معلم باید قادر باشد با کامپوتر و 
-وصا امروزه که دانشاینترنت کار کند خص

آموزان از این نظر پیشرو هستند. کار با 
افزار آفیس، محیط ویندوز و جستجو در نرم

اینترنت حداقل توانایی مورد انتظار برای 
 معلم است

افزارهای تولید محتوا را معلم باید نرم
ها برای اهداف بشناسد و بتواند از آن

 تواندآموزشی استفاده کند. این محتوا می
در قالب نوشته، پوستر، فیلم، بازی 
آموزشی، کتاب گویا یا در قالب یک 

 ای تدوین بشودمحتوای چندرسانه



 
 …ای تدوین چارچوب برنامه درسی سواد رسانهمرضیه معتمدی محمدآبادی: نویسنده اول          

 های مفهومیای از گزاره نمونه هازیرمقوله هامقوله

های روش
 تدریس  فعال

تدریس مسئله  -
 محور
تدریس مشارکت  -

 محور
تدریس عملی و  -

 کارگاهی
 تدریس انتقادی -
 

اگر تدریس با یک چالش یا مسئله شروع 
شود. هر می شود یادگیری جذاب و پایدار

ای می تواند موضوع درس اتفاق رسانه
های مواجهه باشد و در خلال آن مهارت

 درست با رسانه آموزش داده شود.
های یاددهی یادگیری باید کلیه فرصت

بستری برای نقد و کنکاش فراهم کند، 
های پنهان یک متن، فیلم، درک معنا و لایه

تصویر، بازی آموزشی همه از الزامات 
 ای است. س سواد رسانهکلا

تدریس باید امکان تعامل دانشجویان را 
فراهم کند تا بستر مناسبی برای رشد تفکر 

دوری  آید و باوجود انتقادی دانشجویان به
های مختلف از از جزمیت گرایی، پدیده
ی، تحلیل و نقد منظرهای متفاوت ارزیاب

 شوند
ای باید بخش مربوط به مهارت تولید رسانه

هایی صورت کارگاهی اجرا شود. پروژهبه 
-در این زمینه برای دانشجویان تعریف می

هایی شود تا مفاهیم آموزشی را در قالب
مثل بازی، وبلاگ، کتاب صوتی، فیلم 

 آموزشی و... تولید کنند
درروش گفتگویی سقراطی فرد از طریق 

های رسد! پرسشپرسش به حقیقت می
-ش آگاه میمداومی که فرد را به اشتباهات

کند. بنابراین فرد با از دست دادن قطعیت 
-باورهای قبلی، در نهایت به این نتیجه می

 رسد که باید ادراکی نو را آغاز کند 

های روش
 تدریس سنتی

 تدریس توضیحی
منظور این نیست که کل ساعت آموزشی را 
استاد حرف بزند و درس بدهد. اصلا 

می ای مطرح مباحثی که در سواد رسانه
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 های مفهومیای از گزاره نمونه هازیرمقوله هامقوله
طلبد. اما در شود فعالیت دانشجویان را می

شود این بخش تعاریف و مبانی نظری می
 روش را به کار برد

تواند برای بررسی میزان تسلط استاد می ایارزشیابی مشاهده
افزارهای افزار و نرمدانشجویان بر سخت

لیست تهیه کند و در حین کار مربوطه چک
شده با یا پس از مشاهده محصول تولید 

افزار مورد نظر، دانشجویان را ارزشیابی نرم
 نماید

 تواند مهارت دانشجو را دراستاد می ارزیابی عملکردی
 شینمابسنجد. مثلا با  یعملکرد فیتکال
از  ییویدیو یبازیا  ریتصو ،لمیف هقطع یک

گزارش کند و  لیرا تحل دانشجو بخواهد آن
 از دانشجو خواست اخبار توانیم بنویسد.

بکند  یروز را از چند منبع موثق جمع آور
از آن ارائه  یلیکند و تحل سهیمقا ار نهاو آ
 بدهد

ها چندین مهارت را همزمان با هم پروژه ارزیابی از طریق پروژه
نیاز دارند یعنی دانشجو باید بتواند 

های مختلف ای از دانش و مهارتمجموعه
را با هم ترکیب کند تا پروژه انجام شود 

ثلا اگر قرار باشد یک پوستر الکترونیکی م
تهیه کند علاوه بر تسلط برکاربرد کامپیوتر 

ای برای افزار رایانهو استفاده درست از نرم
ساخت پوستر باید فنون اقناعی، بازنمایی 
پیام و جلب مخاطب را هم بلد باشد. 

-ای مدرس میبنابراین در ارزشیابی پروژه

را بگنجاند و ای از اهداف تواند مجموعه
 ارزیابی کند

برای اطمینان از اینکه مخاطبان کلیات و  آزمون
-شود از آزموناند میها را آموختهدانستنی



 
 …ای تدوین چارچوب برنامه درسی سواد رسانهمرضیه معتمدی محمدآبادی: نویسنده اول          

 های مفهومیای از گزاره نمونه هازیرمقوله هامقوله
های کوتاه چند سوالی استفاده کرد و بعد 

های عملی شد. همچنین وارد بخش
تواند ملاک های شفاهی کلاسی میپرسش

 های تفکر وتحلیل باشدارزیابی مهارت
گاهی برای درگیر شدن فراگیر و افزایش  یابیخود ارز

شود از خود انگیره وی برای یادگیری می
شود ارزیابی هم استفاده کرد. که باعث می

فرد نسبت به یادگیری خودش احساس 
مسئولیت کند. خودمدیریتی یکی از اهداف 
آموزش سواد رسانه هم هست و به این 

توان بستر رشد این مهارت را طریق می
 «هم کردفرا

های به دست آمده در قالب چهار عنصر برنامه درسی شامل هدف، در مرحله بعد مقوله

 2تا  8بندی شد که در جداول یاددهی یادگیری وشیوه ارزشیابی دستهمحتوا، روش 

های اصلی و فرعی، به گزارش شده است. در این جداول علاوه بر گزارش مقوله

فراوانی ه مصاحبه شونده نیز اشاره شده است. ذکر فراوانی هر مقوله به تفکیک گرو

ها را مشخص نماید. ها و دیدگاهکند که اهمیت واژهها به پژوهشگر کمک میمقوله

تواند به شناسایی مضامین برجسته کمک کند ها همچنین میبندی فراوانیفهرست

ای واد رسانهبه این ترتیب عناصر برنامه درسی س (.282: 9312)جانسون و کریستنسن، 

 باشد:به شرح زیر می

 الف( عنصر هدف 

شناسی، نظران شامل رسانهای از دیدگاه صاحبدرسی سواد رسانهاهداف برنامه

ای، توسعه اخلاق کاربری، پرورش شهروند فعال در برابر اصلاح الگوی مصرف رسانه

 ارائه شده است. 8رسانه و تربیت معلم مولد است. که در جدول 

در دانشگاه فرهنگیان از ای . اهداف برنامه درسی سواد رسانه8ماره جدول ش

 نظراندیدگاه صاحب
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رسانه 
 شناسی

شناخت معنا و مفهوم، 
درک چگونگی کارکرد 
و  رسانه، شناخت فرصت

 رسانه محدودیت

7 2 6 92 8773 

اصلاح 
الگوی 
 مصرف

مدیریت زمانی، مدیریت 
 محتوایی

2 3 9 1 9376 

توسعه 
اخلاق 
 کاربری

 رعایت اصول اخلاقی-
 رعایت اصول امنیتی-

3 3 8 2 9879 

پرورش 
شهروند 
 فعال

درک کلیشه و بازنمایی، 
نشانه شناسی، شناخت 
 گفتمان رسانه، تفکر نقاد

94 6 6 84 3473 

تربیت معلم 
 مولد

های تولید محتوا در قالب-
ای ، انتشار مختلف رسانه
 محتوا

0 0 3 99 9677 

 

ترین تاکید مصاحبه شوندگان بر پرورش شهروند با توجه به نتایج به دست آمده بیش 

-ای بوده استبه این ترتیب از دانشجومعلمان انتظار میفعال به عنوان هدف سواد رسانه

ها و بازنمایی در رسانه، نشانه شناسی ، گفتمان رسانه و تفکر توانایی درک کلیشه رود

شناسی را از دیگر اهداف سواد نقاد داشته باشند. به علاوه مصاحبه شوندگان رسانه



 
 …ای تدوین چارچوب برنامه درسی سواد رسانهمرضیه معتمدی محمدآبادی: نویسنده اول          

ای قلمداد کردند که به شناخت معنا و مفهوم، درک چگونگی کارکرد رسانه و رسانه

ا اشاره دارد. هدف دیگر تربیت معلمان مولدی رسانهه و محدودیت شناخت فرصت

ای و انتشار آن باشند. همچنین توسعه اخلاق است که قادر به تولید محتوای رسانه

است، هدف کاربری که مستلزم رعایت اصول اخلاقی و امنیتی در کار با رسانه

به ای است که اصلاح الگوی مصرف رسانهباشد. آخرین هدف ای میدیگرسواد رسانه

 ها اشاره دارد. مهارت کنترل زمانی و محتوایی رسانه

 

 عنصر محتوا  -ب

در پاسخ به این سوال که باید از چه محتوایی در آموزش سواد ن شوندگامصاحبه

ای برای دانشجومعلمان استفاده شود به شش حوزه موضوعی اشاره کردند. که در رسانه

 آمده است. 3جدول شماره 

در دانشگاه فرهنگیان از دیدگاه ای رنامه درسی سواد رسانه. محتوای ب3جدول 

 نظرانصاحب

توا
مح
ر 
ص
عن

 
 هامقوله

 فراوانی نظرات

 درصد جمع

وم 
 عل
ان
ص
ص
تخ
م

ت
طا
تبا
ار

انه 
رس
ن 
الا
فع

 ای

تی
ربی
م ت
لو
ن ع
صا
ص
تخ
م

 

کلیات و 

 مفاهیم

مفهوم پردازی، 

نوع شناسی، مبانی 

 نظری، سیرتاریخی

83 93 2 00 8372 

های تکنیک

 ساخت رسانه

های فنی ، تکنیک

های تکنیک 

 محتوایی

92 1 4 80 93 

 99287 82هدف شناسی، نقد و تحلیل 
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مخاطب شناسی،  رسانه

حامیان و ذی 

نفعان ، مالکیت در 

های رسانه، ارزش

 رسانه

2 4 4 

مدیریت 

 رسانه

زمان بندی ، 

 گزینش منابع
2 0 9 

9

4 
270 

ملاحظات 

امنیتی و 

 یاخلاق

مصادیق اخلاق در 

رسانه، حریم 

 خصوصی

جرائم و قوانین 

 ایرسانه

6 7 6 
9

1 
9478 

 
کاربست 

 رسانه

-کار با سخت

-افزارها، نرم

افزارهای عمومی، 

افزارهای نرم

تخصصی رشته، 

تولید و ویرایش 

 محتوا

92 93 94 32 8476 

 

یل رسانه است ترین حوزه محتوایی، نقد و تحلبر اساس دیدگاه مصاحبه شوندگان مهم

شناسی، مخاطب شناسی، هایی برای آموزش هدفو محتوا باید دربردارنده فرصت

های رسانه باشد.. دومین حوزه محتوایی مالکیت در رسانه، حامیان و ذی نفعان و ارزش

برجسته، کلیات و مفاهیم است. در این حیطه باید مفهوم پردازی، نوع شناسی رسانه، 

ای آموزش داده شود. حوزه محتوایی گیری سواد رسانهخی شکلمبانی نظری و سیرتاری

-هاست که در این بخش لازم است نحوه کار با سختسوم چگونگی کار با رسانه



 
 …ای تدوین چارچوب برنامه درسی سواد رسانهمرضیه معتمدی محمدآبادی: نویسنده اول          

افزارهای عمومی، تخصصی، ارتباطی، تولید و ویرایش محتوا به دانشجویان افزارها، نرم

د فرصت یادگیری های ساخت رسانه بایارائه شود. باشد. حوزه محتوایی تکنیک

های فنی و محتوایی در ساخت و تولید رسانه به دانشجویان را فراهم کند. بخش تکنیک

بندی و گزینش ای است که شامل چگونگی زماندیگر محتوا آموزش مدیریت رسانه

منابع است و آخرین حوزه به ملاحظات اخلاقی و امنیتی اشاره دارد که دربردارنده 

ارسانه، چگونگی حفظ حریم شخصی و آموزش قوانین و جرائم اصول اخلاقی در کارب

 ای است.رسانه

 ج( عنصر روش تدریس

شوندگان حاکی از وجود دو رویکرد کلی در تدریس است که در نظرات مصاحبه

 آمده است. 0جدول شماره 

ای در دانشگاه درسی سواد رسانههای تدریس برنامهروش 0جدول شماره 

 نظرانصاحب فرهنگیان از دیدگاه

ش
رو
ر 
ص
عن

س
دری
ی ت
ها

 
 هامقوله

 فراوانی نظرات

 درصد جمع

وم 
 عل
ان
ص
ص
تخ
م

ت
طا
تبا
ار

انه 
رس
ن 
الا
فع

وم  ای
 عل
ان
ص
ص
تخ
م

تی
ربی
ت

 

 172 6 8 3 9 توضیحی سنتی

ور
مح
گیر
فرا

 

 9177 98 3 0 2 محورروش مسئله

 8072 92 3 0 2 روش انتقادی

 92 99 8 0 2 محورروش مشارکت

 82 97 3 2 1 روش کارگاهی

 

های بر اساس نتایج به دست آمده، بیشترین تاکید متخصصان بر کاربرد روش

فراگیر محور است. روش کارگاهی تدریس انتقادی، مسئله محور و مشارکت محور 
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های سنتی همچون روش ها استفاده از روشتوصیه شده است. در کنار این روش

 ت. توضیحی نیز قابل کاربرد اس

 

 د( شیوه ارزشیابی

هایی برای ارزشیابی شوندگان در پاسخ به این سوال که باید از چه روشمصاحبه

ای استفاده شود به پنج روش اشاره کردند. که در ها در آموزش سواد رسانهآموخته

 است.آمده 0جدول شماره 

دانشگاه ای در درسی سواد رسانههای ارزشیابی در برنامه. شیوه0جدول شماره 

 نظرانفرهنگیان از دیدگاه صاحب

بی
شیا
رز
ر ا
ص
عن

 

 فراوانی نظرات هامقوله

 درصد جمع
متخصصان  

علوم 

 ارتباطات

فعالان 

 ایرسانه

متخصصان 

 علوم تربیتی

 86 93 2 3 2 ایارزشیابی مشاهده

 36 92 0 6 2 عملکردی

 88 99 9 2 2 از طریق پروژه

 94 2 3 - 8 آزمون کتبی و شفاهی

 6 3 8 9 - خودارزیابی

براساس نتایج به دست آمده بیشترین تاکید مصاحبه شوندگان بر کاربرد ارزشیابی 

ای و ارزیابی از های مشاهدهای است. پس از آن روشعملکردی در آموزش سواد رسانه

های کتبی و شفاهی و تواند به کار رود. به علاوه متخصصان به آزمونطریق پروژه می

 ای اشاره کردند.خودارزیابی به عنوان ابزار ارزشیابی برای آموزش سواد رسانه

 

 بحث و نتیجه گیری



 
 …ای تدوین چارچوب برنامه درسی سواد رسانهمرضیه معتمدی محمدآبادی: نویسنده اول          

های نوین در جامعه اطلاعاتی کنونی نیاز به وجود رشد تکنولوژی و تکثر رسانه

-آگاهانه از رسانه رییگکه در کنار بهره یمخاطبانتر کرده است. مخاطبان فعال را پررنگ

. در این میان به کنند ها محافظتمخرب آن امدهاییها و پدر برابر چالشرا  خود، ها

ای برای این گروه دلیل نقش الگویی و هدایتگری معلمان، ضرورت آموزش سواد رسانه

در اولویت است چراکه از طرفی موجب رشد فردی معلمان به عنوان شهروندان عصر 

آموزان را برای رفع مشکلاتی که نشاطلاعات خواهد بود و از طرفی امکان هدایت دا

ها سازمانهای اخیر با توجه به تاکید کند. در سالها دارند، فراهم میدر مواجهه با رسانه

، آموزش سسات بین المللی مختلف مانند سازمان ملل، یونسکو و کمیسیون اروپاموو 

ست. این در حالی سواد رسانه به معلمان در بسیاری از کشورها مورد توجه قرار گرفته ا

ای جهت آموزش سواد رسانه به معلمان وجود ندارد. لذا است که در کشور ما برنامه

ای برای درسی سواد رسانهپژوهش حاضر با هدف تدوین چارچوب برنامه

دانشجومعلمان در دانشگاه فرهنگیان انجام شد و از طریق مصاحبه با متخصصان این 

)هدف، محتوا، روش تدریس و شیوه ارزشیابی( درسی حوزه، عناصر اصلی برنامه

 مشخص گردید.

ای دارای پنج هدف اصلی از دیدگاه مصاحبه شوندگان، برنامه درسی سواد رسانه

ای، پرورش شهروند فعال، تربیت معلم شناسی، اصلاح الگوی مصرف رسانهشامل رسانه

د در قالب هفت حوزه باشد و به این منظور محتوا بایمولد و توسعه اخلاق کاربری می

های ساخت رسانه، نقد و تحلیل، ملاحظات شامل مفاهیم، مدیریت رسانه، تکنیک

ای اخلاقی و کاربست رسانه به دانشجویان ارائه شود. اهداف برنامه درسی سواد رسانه

ترکیبی از اهداف دانشی و مهارتی هستند که لازم است به طور همزمان پرورش یابند و 

متخصصان محتوای ناظر بر هر کدام از این اهداف باید در برنامه درسی  بنابر دیدگاه

 گنجانده شود.

ای پرورش شهروند فعال است. شهروندانی برخوردار ترین هدف آموزش رسانهمهم

شته کمتری دا رییپذ بیای، آسجوم اطلاعات رسانههدر برابر  از تفکر انتقادی که

و مزایا و معایب یک پیام دهند قرار  ییرد شناسادر سطوح مختلف مو را هاامیپ باشند،
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هدف ، پردازش و تجزیه و تحلیل رسانه فهمتوانایی فرد در را داوری و قضاوت کنند. 

 از معلم برخوردار(. 8491ای است )گالستین و همکاران، اصلی آموزش سواد رسانه

را به  طاز محی یتدریاف عاتطلا، دانش و ای، با کنجکاوقادر است مهارت تفکر انتقادی

(. برای 9110؛ کربرت و اولیری، 8498کند )پاپسکو،  ینحو مطلوب و مؤثر سازمانده

های ساخت رسانه و نقد و تحقق این هدف لازم است دو حوزه محتوایی شامل تکنیک

های ساخت رسانه فنونی ها در برنامه درسی گنجانده شود. منظور از تکنیکتحلیل پیام

سازی و فنون اقناعی همچنین اصول فنی مانند سازی، کلیشهانگاره همچون بازنمایی،

کند بندی، تدوین، فضاسازی، نور، موسیقی و... است که به دانشجو کمک میترکیب

گرانه نسبت چگونگی اثرگذاری رسانه بر مخاطب را درک کند و دید انتقادی و تحلیل

-های رسانهصتی برای نقد و تحلیل پیامها پیدا کند. به علاوه لازم است محتوا فربه پیام

ای فراهم کند و دربردارنده هدف شناسی، مخاطب شناسی، مالکیت در رسانه، حامیان و 

های پنهان رسانه باشد. دلیل تاکید مصاحبه شوندگان بر عناصر ذی نفعان رسانه و ارزش

معی ایجاد تواند دیدجامذکور آن است که تحلیل هر پیام بر اساس این پنج سطح  می

(، 9317نمو و همکاران)های شریفینماید و منجر به تحلیل جامع پیام گردد. در پژوهش

(، سلیمانی و 9313زاده و کیا )(، تقی9312(، کاظمی )9312زاده و طاهری )تقی

، هال (8496) همکاران و (، فدوروف9314حیدری و یزدیان )(، حاجی9318همکاران)

( نیز 8499و شول و کوپرسمیت ) (8498) هاگس و رتسون(، راب8498) نگیس(، 8490)

رسانه  یهاامیپ یابیو ارز لیتحل وها استفاده از رسانه به لزوم آموزش تفکر انتقادی در

 ها تاکید شده است.آن یو فرهنگ یاجتماع یهادرک ارزشبرای ای 

هدف شناسی است. اگر چه این دومین هدف مورد تاکید مصاحبه شوندگان، رسانه 

گیرد لکن علت تاکید مصاحبه شوندگان به این به لحاظ سطح در حیطه دانش قرار می

آید و لازم است ای یک حوزه تخصصی به شمار میهدف آن است که سواد رسانه

دانشجویان درک صحیح و عمیقی از ابعاد مختلف آن به دست آورند و قادر باشند انواع 

ناسند. بدون شناخت مفاهیم اساس هر حوزه ها را بشرسانه و چگونگی کارکرد آن

موضوعی امکان دستیابی به اهداف سطح بالاتر وجود ندارد و از این جهت تحقق این 



 
 …ای تدوین چارچوب برنامه درسی سواد رسانهمرضیه معتمدی محمدآبادی: نویسنده اول          

کند. به این منظور محتوا باید دربردارنده هدف زمینه تحقق اهداف دیگر را فراهم می

بانی نظری و سیر ها، مهای رسانهها و قابلیتتعریف مفاهیم، معرفی انواع رسانه، ویژگی

نمو های این بخش با نتایج پژوهش شریفیای باشد. یافتهگیری سوادرسانهتاریخی شکل

(، 8491(، رامادهان، سوکما و اندریانی )9313زاده و کیا )(، تقی9317و همکاران )

ها، ( که به ضرورت آموزش رسانه، ویژگی8496( و فدورف و همکاران)8497جوانو )

های آن تاکید کردند همخوانی دارد همچنین نتایج پژوهش تمحاسن و محدودی

 و توسعه شیدایپ خچهیتار ( که به طرح موضوعاتی همچون8491گالستین و همکاران )

 کند.های این بخش را تایید میای تاکید کردند، یافتهرسانه در برنامه تربیت رسانه

. معلم مولد کسی ای تربیت معلمان مولد استسومین هدف آموزش سواد رسانه

ها بتواند در راستای مقاصد آموزشی و تربیتی دست است که با شناخت ظرفیت رسانه

را طراحی  خود یارسانه نومتمعلمی که دارای این شایستگی است به تولید محتوا بزند. 

ای مواجهه فعال دارد کند و با منابع رسانهها استفاده میو در فرآیند آموزش از آن

رسد دلیل اهمیت این هدف به نظر می (.8492و همکاران،  8؛ وانگ8492، 9ی)گرمیگن

کند تا با مشارکت فعال در کنندگی خارج میآن است که معلمان را از نقش مصرف

حوزه رسانه، خود تولید کننده محتوای باشند. به این منظور لازم است محتوای برنامه 

افزارهای عمومی، تخصصی، ارتباطی، رمافزارها، کار با نشامل آموزش کار با سخت

ای اشاره دارد. سواد رسانه یبه بعد فن هامهارت نیاباشد. تولید و ویرایش محتوا 

فناورانه به عنوان شهروندان عصر اطلاعات  تسهیلات از استفاده مهارت از برخورداری

یش محتوای ها که به تولید و ویراتر این مهارتضروری است. به علاوه سطح پیشرفته

های مختلفی ی آموزشی را در قالبهاامیدهد پیاجازه م معلمانبه ای اشاره دارد رسانه

های این آموزان تهیه کنند. یافتههمچون پوستر، عکس، فیلم و بازی آموزشی برای دانش

 یو عل یزوارک یزارع ،یازین(، 9317رهنمو و همکاران )های شریفیبخش با پژوهش

و جاکوبسون  ، کالور(8498) هاگس و (، رابرتسون9313زاده و کیا )تقی ،(9312) یآباد

                                                 
1. Gremigni 
2. Wang 
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های نوین برای تحقق رشد ( که به آموزش استفاده از فناوری8441( و  وود )8498)

 خوانی دارد.سواد رسانه ای در جامعه تاکید کردند، هم

ها تفکر سال نتیجهای توسعه اخلاق کاربری است. هدف دیگر آموزش رسانه

و  یزبان ،یفکر یهایآموزبدمانند انواع  یارسانه داتیبرخورد با تهد یهاوهیدرباره ش

 دیبا و آگاهی بخشی او بلکه از مخاطب نرا نه از مت رییکه تغ ی حاکی از آن استرفتار

(. این آگاهی بخشی باید از طریق محتوای مناسب در سه 9321)ارجمندی،  آغاز کرد

مداری در رسانه )احترام، صداقت، تقوا، صادیق اخلاقمحور انجام شود: معرفی م

به ای. پذیری(، چگونگی حفظ حریم شخصی  و قوانین وجرائم فضای رسانهمسئولیت

اخلاقی در فضای رسانه ای در رسد دلیل تاکید متخصصان بر این حوزه، رشد بینظر می

د باید متصف به های اخیر است. لذا معلمان به عنوان الگوی تربیتی نسل جدیسال

اخلاق کاربری باشند، مصادیق بی اخلاقی در فضای مجازی را بشناسند و در این زمینه 

های یاه و های این بخش با نتایج پژوهشیافته دانش آموزان را هدایت و راهنمایی کنند.

لزوم آموزش مبانی اخلاقی در استفاده از  ( مبنی بر9313زاده وکیا )( و تقی8491وان )

 ها هماهنگی دارد. نهرسا

ای است که با مدیریت زمانی و آخرین هدف، اصلاح سبک مصرف رسانه 

افراد در معرض ی، ااشباع رسانهکنونی و با  طیدر شراها مرتبط است. محتوایی رسانه

 دیندارند. پس با ازیها ناز آن یوجه به برخ چیاز اطلاعات هستند که به ه ییحجم بالا

به علاوه . (34، ص 9322)شکر خواه، ریت اطلاعات داشته باشند قدرت گزینش و مدی

های متعدد در عصر حاضر، مدیریت زمانی  و با احاطه همه جانبه زندگی با رسانه

ها امری ضروری است. برای تحقق مندی از رسانهداشتن یک برنامه مشخص برای بهره

مان، انتخاب محتوا و این هدف لازم است محتوا دربردارنده راهکارهای مدیریت ز

ها انتخاب منابع باشد. نتایج این بخش گزینشگری، معرفی منابع اطلاعاتی معتبر و ملاک

( و گارسیا و گزالوز 9312(، کاظمی )9317نمو و همکاران )های شریفیبا پژوهش

 ( که بر لزوم آموزش مدیریت رسانه و کنترل محتوا تاکید کردند همخوانی دارد.8490)



 
 …ای تدوین چارچوب برنامه درسی سواد رسانهمرضیه معتمدی محمدآبادی: نویسنده اول          

های تدریس و ارزشیابی برنامه های پژوهش در خصوص روشر یافتهبخش دیگ

 میشود که برای تحکیگفته م ییهابه مجموعه فرصتهای تدریس درسی است. روش

و همکاران،  ی)سراج شودیم ارائهی درس برنامه در رندهیادگیهای آموخته قیو تعم

سنتی و فراگیر محور نتایج حاکی از آن است که متخصصان به دو رویکرد  (. 9327

های فعال برای تدریس برنامه درسی اشاره کردند. لکن تاکید اصلی متخصصان بر روش

از باشد. و فراگیر محور است ونقش استاد ایجاد موقعیت و هدایت فرآیند یادگیری می

 هیاز بق شتریب یکارگاه سیمسئله محور و تدر انتقادی، سیتدر های مذکور، روش نیب

. علت تاکید بر تدریس انتقادی آن است که با توجه به قرار گرفته است دیمورد تاک

ای مبنی پرورش شهروند فعال، کلاس درس نیز باید شرایطی هدف آموزش سواد رسانه

های برای نقد و تحلیل فراهم کند و تفکر نقادی دانشجویان را پرورش دهد فعالیت

یا مجله، مشاهده یک فیلم و برررسی انتقادی مانند نقد یک یادداشت در یک روزنامه 

تواند های سمعی و بصری، تحلیل اخبار روز میآن از جنبه زیباشناختی و کاربرد جلوه

های انتقادی مورد استفاده قرار گیرد. علت تاکید بر روش مسئله محور، به عنوان روش

شود. د میایجاها با رسانه افرادمواجهه  در است که متنوعیمسائل و موضوعات وجود 

 یبه عنوان چالش در کلاس درس مطرح شوند و تمام هآن را دارند ک تیقابلمسائل  نیا

د. سومین روش تدریس تاکید شده گردن میتنظها آنحل  برای یآموزش یهاتیفعال

ها روش کارگاهی است. این روش برای آموزش بخشی از محتوا که مرتبط با کاربارسانه

-افزار و نرمبل استفاده است. برای تسلط دانشجویان بر سختو تولید رسانه ای است قا

افزارهای مختلف لازم است شرایط کارگاهی در کلاس فراهم شود که نحوه کار با ابزار 

فناورانه وچگونگی تولید محتوا با استفاده از این ابزار به صورت عملی تمرین شود. 

یز بر کاربرد روش کارگاهی در ( ن8490( و هال )8497های جوانو )چنانچه در پژوهش

های مشارکتی زمینه را ای تاکید شده است. همچنین استفاده از روشآموزش سوادرسانه

را به وجود آورد. به این ترتیب محیط  برای ابراز عقاید دانشجویان و ارزیابی و نقد آن

قادی تری برای پرورش مهارت تفکر به ویژه تفکر انتیادگیری مشارکتی قابلیت بیش

روند، متخصصان های نوین و فعال به شمار میهای مذکور که روشدارد. در کنار روش
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های سنتی مثل روش توضیحی و سخنرانی نیز برای تدریس اشاره به برخی از روش

های سنتی به این خاطر است که محتوای آموزش سواد رسانه ای کردند. تاکید بر روش

حتوا مانند مفهوم شناسی، نوع شناسی، مبانی نظری و هایی از مدارای تنوع است و بخش

 باشد.های سنتی قابل ارائه و تدریس میسیرتاریخی با روش

گیری و به ثمر رسیدن فرایند یاددهی و یادگیری کارآمد منوط به تغییرات شکل

گیری و فعالیت ارزشیابی، اندازه(. 9311)سیف، مطلوب در رفتار یادگیرنده است 

(. 9311)مهتدی،  سازدشده در رفتار یادگیرنده را ممکن می بینی رات پیشسنجش تغیی

فرآیند یادگیری  یبر چگونگباید  جای تاکید بر محفوظات به طور کلی ارزشیابی به

اوت ضیر تجزیه و تحلیل، قدرت فهم، ترکیب و قظمواردی ن یارزیاب تاکید نمایند و به

 سوق دهد یبه یادگیری عمق یز یادگیری سطحرا ا یادگیرندهو  فراگیران، توجه نمایند

های هایی همچون مشارکت در فعالیت(. بنابراین برای سنجش مهارت8440 کروثر،)

های گوناگون و مهارت قضاوت، ارزیابی کلاسی، ابراز عقیده، نقد وتحلیل دیدگاه

 آید. این ارزیابی از طریق ابزاری همچون چکای روش مناسبی به شمار میمشاهده

ارزشیابی در های شود. از دیگر روشهای فکری و اجتماعی انجام میلیست مهارت

ها چندین مهارت ای است. از آنجا که پروژهارزیابی پروژهای، برنامه آموزش سواد رسانه

های ای از دانش و مهارترا همزمان با هم نیاز دارند دانشجو باید بتواند مجموعه

تر کند. تواند یادگیری دانشجویان را عمیقلذا این روش می مختلف را با هم ترکیب کند

های کتبی و تواند از طریق آزمونسنجش دانش فراگیران در زمینه مباحث نظری می

هایشان منبع دیگری شفاهی انجام شود. همچنین خود ارزیابی دانشجویان از آموخته

شود دانشجو نسبت به که باعث میتواند در ارزشیابی استفاده شود چرااست که می

یادگیری خودش احساس مسئولیت کند و مهارت خودمدیریتی که یکی از اهداف 

نتایج یابد. نتایج این بخش با آموزش سواد رسانه است از طریق این روش رشد 

مهم در رشد کیفیت  یرا عامل یکه روش خودارزیاب( 8493)پژوهش فردریکسون 

کت فعال ارو افزایش مش یادگیری به نفس و انگیزهیادگیری فراگیران، ارتقای اعتماد 

 داند، هماهنگ است.یادگیری می – یفراگیران در فرایند یاددده



 
 …ای تدوین چارچوب برنامه درسی سواد رسانهمرضیه معتمدی محمدآبادی: نویسنده اول          

 به تواندای میپژوهش حاضر در قالب برنامه درسی سواد رسانه نتایج

ضمن درک ضرورت  تا کند کمک فرهنگیان، مسئولان دانشگاه و مدیران سیاستگذاران،

ای برای معلمان در عصر حاضر، به اصلاح و بازنگری برنامه درسی آموزش سواد رسانه

ای برای کلیه ای امکان تربیت رسانهموجود پرداخته و با تدوین درس سواد رسانه

 دانشگاه ای دربرنامه درسی سواد رسانه معلمان آینده ر فراهم نمایند. تدوین واجرای

به عنوان شهروندان عصر اطلاعات و ای رسانهفرهنگیان، ضمن تجهیز معلمان به سواد

ای نسل آینده و مواجهه هوشمندانه آنان ارتباطات، موجب توفیق ایشان در تربیت رسانه

-ای خواهد شد و حرکت به سمت جامعه دانایی محور را تسریع میهای رسانهبا پیام

های ریزی و اجرای دورهتواند برای برنامهنماید. به علاوه نتایج پژوهش حاضر می

ای برای معلمان در آموزش و پرورش نیز مورد ضمن خدمت آموزش سواد رسانه

 استفاده قرار گیرد.

ای به عنوان یک درس عمومی برای کلیه بر این اساس، طراحی درس سواد رسانه

توان از ظرفیت برخی از شود. همچنین میدانشجویان دانشگاه فرهنگیان پیشنهاد می

ه استفاده کرد. به عنوان مثال، درس کاربرد فناوری در آموزش دروس دیگر در این زمین

تواند بخشی شود میکه به عنوان یک درس عمومی کارگاهی به دانشجومعلمان ارائه می

ای را در افزارها و تولید رسانههای اخلاق، کار بانرماز اهداف و محتوای مرتبط با حوزه

صورت تلفیقی با این درس ارائه شود. لکن  ای بههای سواد رسانهخود گنجاند و آموزه

شود. از طرفی در کنار ارائه برای تحقق دیگر اهداف، تدوین درس مجزا پیشنهاد می

تر ای به عنوان یک درس عمومی، لازم است محتوای گسترده و تخصصیسواد رسانه

آگاهی و  ای در پایه دهم، ارائه شود. چراکه تنهابرای دبیران درس تفکر و سواد رسانه

دانش موضوعی برای دبیران این درس کافی نخواهد بود و لازم است دانش تربیتی آن 

ای به صورت عمومی به را نیز کسب کنند. بنابراین در گام اول، آموزش سواد رسانه

ها و درگام دوم آموزش تخصصی به دبیران تفکر و کلیه دانشجومعلمان در تمامی رشته

 شود. میای پیشنهاد سواد رسانه
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کمبود موضوعات مشابه با موضوع پژوهش  ،های پژوهش حاضراز محدودیت

حاضر در داخل کشور است که امر مقایسه و تبیین نتایج پژوهش را با محدودیت 

درسی برنامههای شناسایی شده بـرای مؤلفهمواجه کرده است. همچنین با توجه به اینکه 

انجام شده و دیدگاه متخصصان ایـن حـوزه  ادبیات نظری استنادبه  ایسواد رسانه

شود به منظور استفاده از تجارب سایر کشورها، بررسی تطبیقی برنامه درسی پیشنهاد می

ای در آموزش عالی سایر کشورها از نظر محتوا، تعداد واحدها و چگونگی سواد رسانه

وزه فناوری و ارائه آن صورت گیرد. به علاوه به دلیل تغییر و تحولات جهانی در ح

هایی با رویکرد آینده نگری مواجهه روزافزون بشر با ابزارهای نوین، انجام پژوهش

 شود.ها پیشنهاد میدرباره نیازهای معلمان آینده برای مواجهه با رسانه

 

 منابع

(. اصول روش تحقیق کیفيی: نظریيه   9313اشتراوس، آنسلم و جولیت کوربین. )
 ران: پژوهشگاه علوم انسانی و مطالعات فرهنگی.، تههامبنایی، رویه و شیوه

ای و تفکـر  (. درآمـدی بـه سـواد رسـانه    9322بصیریان، حسین و بصیریان، رضا. )
 .33-24: 62 ، شمارهرسانهانتقادی. 

(. تحلیل محتـوای کیفـی از منظـر رویکردهـای قیاسـی و      9313تبریزی، منصوره )
 .932-942: 60استقرایی. علوم اجتماعی. شماره 

دختيران و پسيران    یاسيواد رسيانه   یاسهیمقا یبررس(. 9314)عباس  زاده،یتق
 ـپا. شيهرکرمان  یهارستانیدب یمطالعه مورد آموز مقطع متوسطهدانش چـا    نامـه انی

 تهران: مایدانشگاه صداوس .ارشد ینشده کارشناس

ای ( نیازسنجی برنامه آموزش سواد رسـانه 9313اصغر. )زاده، عباس و کیا، علیتقی
 943-71: 86. شماره 92، دوره ارتباطات -در مدارس. مطالعات فرهنگ

پيردازش   ییبر توانا یاآموزش سواد رسانه ۀنقش دور. (9313. )عباس زاده،یتق
آموزان سال اول دانش یمورد همقطع متوسطه؛ مطالع آموزاندانشی ارسانه یهاامیپ

 یچا  نشـده کارشناس ـ  نامهانیپا .1300- 1303لیشهر کرمان در سال تحص ۀمتوسط
 .رانیتهران، ا ،یارشد. دانشگاه علامه طباطبائ



 
 …ای تدوین چارچوب برنامه درسی سواد رسانهمرضیه معتمدی محمدآبادی: نویسنده اول          

 یکم یکردهای: رویپژوهش آموزش(. 9312) یلار ستنسـن، یجانسون، برک و کر
 و همکاران. تهران: علم. امنشیک رضایترجمه عل ،یبیو ترک یفیک

(. سـنجش و کاربسـت الگـوی پـنج     9314ی، حامـد و یزدیـان، امیـر)   رحیدحاجی
ای انتقـادی: مطالعـه مـوردی دانشـجویان دانشـکده صداوسـیمای       سطحی سواد رسـانه 

 .27-34(: 8)6. مجله جهانی رسانهجمهوری اسلامی ایران. 
ای فرهنگـی مـرتبط بـا سـواد رسـانه      -(. عوامـل اجتمـاعی  9319حامدی، محمد. )

ات مطالعي دانشجویان )مطالعه موردی دانشـجویان دانشـگاه آزاد واحـد تهـران شـرق(.      
 .72 -62:  91. سال هفتم. شمارهایرسانه

ای فرهنگیيان مطالعيه   بررسی سيط  سيواد رسيانه   (. 9319خدامرادی، یاسین. )
نامـه کارشناسـی ارشـد، دانشـگاه علامـه      . پایـان موردی استان چهارمحال و بختیياری 

 (. اساسنامه دانشگاه فرهنگیان.9319دانشگاه فرهنگیان. )طباطبایی، تهران. 
هـای تحقیـق در علـوم    (. روش9044ره، بازرگانفعباس و الهه حجـازی ) سرمد، زه

 رفتاری. تهران: آگه.
-ارزشیابی کیفیت درونـی برنامـه   (.9310. )شبیری، محمد و شمسی پاپکیاده، زهرا

درسی رشته کارشناسی ارشد علوم تربیتی از دیدگاه استادان، دانشـجویان و کارشناسـان   
 23-0(. 1)3، هش در یادگیری آموزشگاهی و مجازیپژو موزشی دانشگاه پیام نور.آ

شجاعی، ثارلله؛ دهداری، طاهره؛ دوران، بهناز؛ اله نوری، کرامت و شجاعی، محمد. 
ای بر پرخاشگری و نگرش بـه خشـونت در کـاربران    (. تاثیر آموزش سواد رسانه9312)

 .848-973: 2. های نوینمطالعات رسانهای خشن. های رایانهنوجوان بازی
(. نیازهای سواد 9317رهنمو، سعید )رهنمو، مجید؛ سراجی، فرهاد و شریفیشریفی

. سـال نهـم.   درسی آموزش عالیمطالعات برنامهای دانشجویان دوره کارشناسی. رسانه
 .13-79. 92شماره

ای معلميان دوره متوسيطه شيهر    مطالعه سوادرسيانه (. 9313سفلی، زهرا. )شیخ
 ناسی ارشد. دانشگاه علامه طباطبائی. تهران.. پایان نامه کارشتهران

(. طراحـی الگـوی   9316صلواتیان، سیاوش؛ حسینی، سیدبشیر؛ معتضـدی، سـینا. )  
 شماره ششم، دوره ،آموزشی ریزیبرنامه مطالعاتای به نوجوانان. آموزش سواد رسانه

 .70-01دهم، صص 
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بير   یمبتني  یبرناميه درسي   یميدل مفهيوم  (. 9313داود ) خلار،یزاده شطهماسب
 ،یبهشـت  دیدانشگاه شـه  ،یتیرساله دکتری دانشکده علوم ترب ،یشناس ییبایز کردیرو

 .رانیتهران، ا
(. توسعه 9312آبادی، بهاره؛ دادگران، محمد؛ نصیری، بهاره و هاشمی، شهناز. )فتح

ای )مطالعـه عناصـر سـواد    جامعه دانایی محور با فعالیت منسجم بـازیگران سوادرسـانه  
مطالعيات توسيعه اجتمياعی    (. 8492تـا  8444های ی در اتحادیه اروپا طی سالارسانه
 .88-7(. 3)99. ایران

هيای تحقیيق کميی و    روش(. 9310) .و جویس گال، والتر بورگ ؛ مردیت ،لاگ
 .رانگ ـو دی . جلد دوم. مترجمان : احمدرضا نـصرروانشناسی کیفی در علوم تربیتی و

 .سمت :تهران
سلیمی، قاسـم و حیـدادنیا،    ؛زاده، جعفرکاله؛ تری، رحمتمحمدی، مهدی؛ مرزوق

 -العمـر مـادام  آمـوزش موزش عالی مبتنـی بـر رویکـرد    آدرسی برنامه (.9312.)سیروس
 .37-77 (:93)7 ،درسی آموزش عالیمطالعات برنامهرویکرد کیفی. 

 یاسيواد رسيانه   زانیي م ریتيث   ی. بررسي (9319). هی ـمهد دهیس ،ییانزها یموسو
 یچا  نشده کارشناس ـ نامهانیا. پآموزاندانش یانعکاس تفکر ن بر گسترش مدلمعلما

 .رانیا تهران، واحد تهران شرق، یارشد. دانشگاه آزاد اسلام
(. مطالعـه  9317بـاقرزاده، حسـن و کـاظمی، هـاجر. )    الله؛ خجستهفر، نصرتنعمتی

 ،نیهيای نيو  رسانه فصلنامه مطالعاتهای اجتماعی. ای کاربران رسانهسطح سوادرسانه
 .927-903: 96سال چهارم، شماره 

 ایرسانه سواد سط  موردی بررسی :انتقادی ایرسانه سواد(. 9314) امیر یزدیان،

 جمهيوری  صداوسيیمای  دانشيکده  ارتباطات در تحقیق ارشد دانشجویان کارشناسی

 هران.ت صداوسیما: دانشگاه .ارشد نشده کارشناسی چا  نامه.پایان ایران اسلامی
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 انعکاس مهارت های نرم در برنامه درسی رشته کامپیوتر شاخه کار و دانش 
 1)گرایش طراحی و توسعه صفحات وب(

Reflection of Soft Skills in the Curriculum of Computer Field, 

Work & Knowledge Branch  
 (Web Page Design & Development Branch) 
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 1زارعی هسمی، 1سیروس اسدیان
 کتب یمحتوا لیحلت باهدفپژوهش حاضر       :چکیده
گرایش طراحی و  دانش کارشاخه  وتریکامپ رشته یدرس

 یهامهارت مفهوم به توجه لحاظ به توسعه صفحات وب
)شامل مهارت هایی می شود که در کنار مهارت های نرم

ارند فنی و تکنیکی، کارفرمایان از فارغ التحصیلان انتظار د
و هم  یفرد نیب یمهارت هاآنها باشند و  که مجهز به
ی را در بر می گیرد( و با روش تحلیل فرد مهارت هایی

محتوا انجام شد. جامعه آماری شامل کتب درسی رشته 
گرایش طراحی و توسعه دانش  شاخه کار کامپیوتر،

صفحات وب )پایه های تحصیلی دهم، یازدهم و دوازدهم( 
تخصصی این  کتابجلد  ز شامل هفتو حجم نمونه نی

رشته بود که به شیوه هدفمند انتخاب گردید. واحد تحلیل 
 چک، از هادادهی آورجمعدر این تحقیق جمله بود. برای 

محقق ساخته استفاده شد. روایی آن نیز مورد تایید  ستیل
متخصصین قرار گرفت. ضریب پایایی آن نیز با روش 

برای تجزیه حاصل شد.  59/0 اسکات محاسبه که به میزان
و بندی شده از روش مقوله آوری های جمعحلیل دادهو ت
 و درصد استفاده شد. یآن از فراوان هایداده لیتحل یبرا
 احساس و تعهد هایمؤلفه مهارت شش که داد نشان نتایج

 و خلاقیت گروهی، کار و ارتباطی هایمهارت مسئولیت،
هی فعالیت دانسازم و ریزی مهبرنا های مهارت مسئله، حل
 و محاسباتی های شیوه کارگیریبه  هایمهارت  ها،

تخصصی  دانش پیرامون عملی هایمهارت و روز فناوری
در کتب درسی آن چنان که شایسته است مورد توجه واقع 

در نهایت در کتب درسی این رشته بیشترین  نشده است.
و  مسئولیت ساحسا و فراوانی مربوط به مؤلفه تعهد

 کارگیری به هایراوانی مربوط به مؤلفه مهارترین فکمت
 باشد.می روز فناوری و محاسباتی های شیوه

 رشته های نرم، تحلیل محتوا،مهارت :واژگان کلیدی
 ، طراحی و توسعه ی صفحات وبکاردانش ،وتریکامپ

S. Asadiyan, S.  Zarei  
Abstract:   This research aimed to analyze 
the content of computer field textbooks Work- 
Knowledge branch, web page design and 
development branch, in terms of the concept 
of soft skills (Includes skills that, in addition 
to technical skills, employers expect graduates 
to have, and includes interpersonal skills as 
well as individual skills) and it was done by 
content analysis method. Statistical population 
included computer field textbooks Work- 
Knowledge branch, web page design and 
development branch (10th, 11th and 12th 
grades) and the sample size included seven 
volumes of specialized books in this field, 
which were selected in a purposeful manner. 
The unit of analysis in this study was 
sentence. A researcher-made checklist was 
used to collect the data. Its validity was 
measured by experts and its reliability 
coefficient was calculated by Scott method 
which was 0.95. Categorical method was used 
to analyze the collected data and frequency 
and percentage were used to analyze the data. 
The results showed the following six 
components: Commitment and Responsibility 
Skills, Communication and Teamwork Skills, 
Creativity and Problem Solving, Ability to 
plan and organize activities, the skills of using 
modern computing and technology and 
practical skills and specialized knowledge in 
its textbooks have not been considered as 
appropriate. Finally, in the textbooks of this 
field, the highest frequency is related to the 
commitment and responsibility component 
and the lowest frequency is related to the skill 
and ability to use modern computing and 
technology. 
 
Keywords: soft skills, content analysis, 
computer science, Work- knowledge 
branch, design and development of web 
pages. 
 



 9009بهار و تابستان ، دهم، سال 95، شماره درسی ۀنظریه و عمل در برنام ۀدو فصلنام

543 

 

 مقدمه

ای در تامین نیروی انسانی های فنی و حرفهامروزه در سراسر جهان اهمیت آموزش 

سااس در باازنیری آماوزش    ر کسی پوشیده نیست. بر این اماهر و مورد نیاز بازار کار ب

توسطه تلاش شد تا جهت گیری این دوره با نیااهی باه بحاه مهاارت آماوزی      دوره م

مورد توجه باشد. در همین راستا آموزش فنی و حرفه ای با زیر مجموعه های مختلا   

تاامین   شکل گرفت و وظیفه آموزش بخشی از دانش آموزان دوره متوساطه را باا نیااه   

عه به عهده گرفات و تالاش کارد    وزش مهارت های مورد نیاز جامنیروی بازار کار و آم

(. 9831خلاقای، ) های اقتصادی و بازار کار را فراهم ساازد زمینه ارتباط آموزش با بخش

اکنون پس از سپری شدن چندین سال از اجرای برنامه نظاام جدیاد آماوزش متوساطه،     

. اناد شاده  لیالتحص فارغانش ی مختل  شاخه کار و دها شتهربیش از نیم میلیون نفر از 

  9830،پاور حسان  9830برای مثال میار هاادی   ) یمتعدد، شواهد پژوهشی نیا وجود با

  برزگار و  9830ی،آبااد فات    9839  اکرامای، 9830  عطاریان،9830  حنیفی،9830خانی،

 قارار  دیا ترد ماورد را کااردانش   برنامه( موفقیت 9831  نویدی و برزگر،9839همکاران،

ی هارشته لانیالتحصفارغکار و دانش این است که  برنامه. ملاک اصلی موفقیت نده اداد

مشاغل مرتبط با رشته تحصیلی( اشاتاال یابناد و   مناسب )مختل  این شاخه در مشاغل 

(. در چناین جهاانی   9859به نقل از نویدی و برزگر،باشند )از کارایی مطلوب برخوردار 

 جااد یاتعلایم و تربیات    حوزهیی در هاچالش، شودیمتأکید  محور -دانشاقتصاد که بر 

، دلایل و شواهدی هستند که وضاع  هاتیواقع شرایط، مجموعه هاچالشاست. این  شده

 ماورد ی جااری را  هابرنامهموجود نظام آموزش رسمی را به مبارزه طلبیده و مفید بودن 

ود و ساازگاری باا   آموزشی را به تاییر وضاع موجا   نظام مسئولانو  دهندیمقرار  دیترد

ی هاا نظاام کاار   برناماه بنابراین ایجااد تاییار در رویکارد و      خوانندیم فراشرایط نوین 

 (.9858نویدی،رسد )یمآموزشی ضروری به نظر 

از آن جا که شرکت ها و ساازمان هاای اداری و تجااری نیاز باه محیطای مثبات و        

ندند، بناابراین نمای تاوان از    امون منابع انسانی خود نیازممناسب برای رقابت جهانی پیر

این موضوع غفلت نمود که سازمان ها نیازمند هم افزایی باین کارکناان و محایط کااری     



 
 …انعکاس مهارت های نرم در برنامه درسی رشته کامپیوتر اسدیان : نویسنده اول      روس سی

هستند تا بتوانند در عملکرد سازمان و نوآوری آن بهباود ماداوم ایجااد کنناد. در عصار      

انعطاف پذیری اسات تاا بتواناد    اقتصاد دانش بنیان، جامعه ی دانش، نیازمند نوآوری و 

اید. لذا توسعه استراتژیک ساازمان هاا در آیناده نیازمناد     انرژی رقابت خود را تامین نم

افزایش دانش، منابع، به ویژه نیروی انسانی است که فضا را برای نوآوری و رشد باز می 

ت هاای  به مهاار  (1099)8و روزتکی 1(. در ابن راستا  کوال9،1010کند)سوپا و همکاران

و صالاحیت هاای تجااری مای      د که خود آنها را شایستیی هاا بین فردی اشاره می کنن

از  یعیوسا   یا بازار کاار باه ط   یازهایمرتبط با ن یقاتیتحق یکارها علاوه بر این، نامند.

 ،گاروه  تیریماد  یمهاارت هاا   ،یمنابع انساان  تیریمد یمهارت ها ها همچونمهارت 

مدیریتی  -خود یهاو مهارت  یرهبر ،یارتباط یهامهارت  ،تضاد یتیریمد یمهارت ها

که در مجموع در ادبیات تخصصی از آنها تحت عنوان مهارت های نرم  اشاره می نمایند

مهاارت  «اصاطلا   در واقاع،   (.7،1091و کادلک 6،لی9،شورپشیر0نام برده می شود)آشیم

، 3ارد)لنا  اشااره د  یفارد  و هم به مهاارت هاایی   یفرد نیب یمهارت ها هم »نرم یها

 اسات  فراگیرانای  از یدیجد نسل امروزه نیازمند (. بنابرابن جامعه1099جونز و لئونارد،

(. نتایج برخی 5،1098)رانیرون کار کنند محیط پیچیده و متنوع  ، در یکباشند قادر که

های کلیدی ای وجود دارناد کاه داناش آماوزان     تحقیقات حاکی از این است که مهارت

ک جهاان  عنوان یدر جهان اقتصادی به ، همکاری با یکدییر و رقابت امروز برای تعامل

هاای ناارم شاناخته شااده   عناوان مهااارت هاا بااه متحاد بااه آن نیااز دارنااد. ایان مهااارت   

                                                 
1. Sopa  
2. Kowal 
3. Roztocki 
4. Aasheim 
5. Shropshire 
3. Li 
7. Kadlec 
8. Lang 
6. Rongraung 
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(. البته در کشورهای مختل  عباارت هاای متفااوتی بارای اشااره باه       9،1096نقاوتی)اند

 مهارت های نرم مورد استفاده قرار می گیرد:

 ستان( رت های کلیدی یا محوری )انیلاصطلا  مها 

          شایستیی های کلیدی، مهاارت هاای نارم یاا مهاارت هاای اشاتاال پاذیری

 )استرالیا( 

        مهارت های لازم، مهارت های اشتاال یاا داناش محال کاار )ایاالات متحاده

 آمریکا( 

 (.1،1010اوسوریو،کوگلرو سلیمان-و مهارت های ضروری )نیوزیلند( )باررا 

ساتای  ی را برای داناش آماوزان در را  مه درسی باید فرصت های متعددبنابراین برنا

کسب و ارتقای مهارت های فنی مورد نیاز جهات انجاام وظاایفی کاه مساتلزم کااربرد       

یکپارچه دانش و مهارت های مختلا  اسات، فاراهم ساازد. باه غیار از مهاارت هاای         

هاارت هاای نارم نیاز     فنی)سخت(، کارفرمایان انتظار دارند فارغ التحصیلان مجهز باه م 

 تر وظای  خود را انجام دهند. ر محیط کار مؤثرتر و کارآمد باشند تا د

و 8همواره در بحه مربوط باه مهاارت آماوزی، از فراگیاری دو ناوع مهاارت نارم        

صحبت به میان می آید. مهارت های نرم دانشی در ذهن انسان و بسایار  0مهارت سخت 

ماندهی و باه  ( و ساز6،1095یمان  و بواتن ، آگ9،1093شخصی هستند)چن و همکاران

( و تاییار و تحاول در ایان    7،1095اشتراک گذاری آنها بسیار دشوار اسات)وان  و لیاو  

حوزه نیازمند تعاملات شخصی است. این مهارت های نرم ریشه در اعمال و تجربیااتی  

                                                 
1. Neghavati 
8. Barrera-Osorio, Kugler & Silliman 
9. soft skill  
10. hard skill 
11. Chen 
12. Agyemang & Boateng 
13. Wang & Liu 
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نارم   همچون آرمان ها، ارزش ها و احساسات دارند. بر اساس این تعری ، مهارت های

آمده از افراد دسته بندی می  به عبارت دییر دانش به دست  به عنوان دانشی شخصی یا

 (.9،1097شود و به مهارت هاای ساخت نیاز قابال تبادیل نیستند)اساپراگون و بودلیکاا       

مادام العمر هستند و  یریادگی ندیاز فرآ یضرور یبخش ،نرم یمهارت ها نیاز ا یاریبس

د. بار  وم در مادارس هساتن  موضوعات درسی مرسزشمندتر از آنها ار یحت از آنها یبرخ

اساس تعری  دانشیاه کمبریج، این خصیصه، یک ویژگی خاص است که منجر به ناوع  

خاصی از رفتار می شود.  به عنوان مثال، ناشیکیبایی)عدم تحمل( یک ویژگی شخصیتی 

اً در نظاام هاای   بسیار غیرجذاب است یا ناتوانی در انجام فعالیت های گروهی کاه غالبا  

 1دانشایاه ساساکس   (.1095و عثماان،  غفلت قرار می گیرند)دیپ،صاال  آموزشی مورد 

بخش تعاملی فرآیند یادگیری را می توان از طریق مشاارکت  اذعان می کند که  انیلستان

مزایاای بسایاری را باه دنباال خواهاد      بهبود بخشید کااری کاه    یگروه فعالیت های در

مهارت های باین فاردی در کاار     تباط کلامی، مذاکره، رهبری وداشت. در این راستا، ار

تیمی از مهمترین مهارت های نرم هستند که به راحتی قابل یاادگیری و انتقاال هساتند.    

علاوه بر این، همکاری و به اشتراک گذاری ایده ها می تواند از طریق کار در یک گروه، 

ن مهارت م اهمیت فوق العاده آنها، ایدر بین دانش آموزان ترویج شود. متاسفانه علی رغ

 اگار (. 1010اوسوریو،کوگلرو سالیمان، -شش داده نشده است)بارراها به خوبی در ما پو

آنهاا  اماا  ، قید شاده اناد  ما به صراحت  یدرس های برنامه دربعضاً نرم  یچه مهارت ها

ویرانیار  و در اکثار اوقاات نتاایج، دلسارد کنناده و       گرفته شده اند دهیدهه ها ناد یبرا

کافی برخوردار نیستند تواناایی انجاام   نش آموزان از اعتماد به نفس هستند. در نتیجه، دا

مؤثر کار تیمی را ندارند و سط  تعاملات آنها با سایر افراد نیز دارای مشکلات فراوانای  

 (.1095است)دیپ،صال  و عثمان،

 یمهاارت هاا  قدان ف اغلب در مورد انیمرب نیو همچن انیکارفرماسال های اخیر  در

ی)مهاارت  ارتباط یمهارت هاآنان بر این باورند . داشته اند تیکارکنان شکا انینرم در م

                                                 
14. Spraggon & Bodolica 
1. Sussex University 
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های نرمی همچون توانایی کار گروهی، حل مساله، تفکر انتقادی، مهارت تصمیم گیری، 

ماورد بای مهاری واقاع شاده اناد        غالبااً  مهارت های ارتباطی، تعااملات کلامای و ...(  

در حال توسعه  یوجه محدود به کشورها چیمشکل به ه نیا (.1،1099بنمو ش 9)چتوراج

نیز به نوعی وجود دارد. گازارش هاا   در سراسر جهان  یصنعت یکشورها دربلکه  ستین

کار "حاکی از این است که کارفرمایان بر این باورند که فقدان مهارت های نرم همچون 

اذعاان مای کنناد کاه داناش       به یک چالش اساسی تبادیل شاده اسات. آناان     "گروهی

 اماا فاقاد مهاارت   در وضعیت مناسبی قرار دارند  تیان به لحاظ علمی و تحصیلی آموخ

 می باشند.  یکلام تعاملاتمانند ارتباطات و ی نرم یها

هاای نارم در   متحده نشان داد که فقدان این مهاارت نظرسنجی از کارفرمایان ایالات 

کناد  ( بیان مای 9110)8 باشد. بانک جهانیری میکا جوانان جویای کار عامل اساسی بی

های بسیاری از ها برای اشتاال جوانان در برنامههای زیادی برای بهبود این مهارتتلاش

مثاال   عنوانویژه در آمریکای لاتین صورت گرفته است. به توسعه به کشورهای در حال

هاای نارم جازص اصالی ایان      کشور آمریکای لاتین اجرا شد که مهاارت  93ای در برنامه

توانایی بیشتری  هادند که از زمان اجرای این برنامهها بود. کارفرمایان گزارش کرآموزش

و  0متای گارو  ) پذیری را در کارکنان خود مشااهده کردناد  برای کار گروهی و مسئولیت

و کاار  های نرم هم در کسب (. به همین دلیل برای مدت طولانی مهارت1096همکاران،

 ارای اهمیات ن در برناماه ریازی هاای درسای د    و پارورش و همچنای   م در آموزشو ه

نباید این موضوع را از نظار دور داشات کاه     (. البته9،9555ایونسون) باشدای میفزاینده

هاا  و آن توان جدا از یکدییر در نظر گرفات های سخت و نرم را نمییک از مهارتهیچ

 (. 1096و همکاران ، 6لکویلاعنوان عوامل مکمل یکدییر هستند)د به

                                                 
1. Chattoraj 
2. Shabnam 
3. World Bank  

Matthew Groh.5 

6.Evenson 
7. Dell'Aquila  
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 یساتی یشا ی پیراماون مادل دو مرحلاه ا   ک( ی1000)8و پراب هاکار 1، آرنت9لیتکی

مورد توجه  یفن یکه در مرحله اول، مهارت ها دادند شنهادیپ انیکارفرما ازیمورد ن یها

نارم مهام    ی، مهارت هاتری است کننده نییمرحله تعکه و در مرحله دوم  ردیگ یقرار م

که در آن انواع  است ای دهیچیپ طیمح یکار طیمحاین  د. بنابرکنن یم ایفانقش را  نیتر

 ساخت  یمهاارت هاا   .اسات  یسخت و نارم، ضارور   یمهارت ها، از جمله مهارت ها

هاا   تیسازد مسئول یرا قادر م افراداست که  ییها کیتکن ایابزار  ،یشامل دانش حرفه ا

مهاارت  یار   . از طارف دی انجام دهناد  درستیبه  حرفه خود ایرشته  ،کاری را در حوزه

و حال مسائله باه     یتفکر انتقااد  ،راهبری -ارتباطات، خود ،یمیکار ت همچوننرم  یها

 یرسد مهارت هاا  یبه نظر م (.0،1091ند)جونزشناخته شده ا یاتیح مهارت هایی عنوان

 لانیصا فارغ التح یمطلوب برا های مهارت ی ازکی، یارتباط به ویژه مهارت هاینرم و 

   .(9،1096)کابوریسباشدان آن یتوانمند سازر د ؤثراز عوامل م یکیو 

به  تا ناگزیر خواهند بود نظام های آموزشی دار،یبه توسعه پا یابیدستبنابراین جهت 

دانش آماوزان  در نهایت تا  بپردازند دهیچیپ یمهارت هاای از دانش و مجموعه تدریس 

ات آموزشای  مؤسسا  کنند. رییتا عیسر یزندگدر  یحتو آتی  کار  یها طیبتوانند در مح

نارم   یباا مهاارت هاا    را ساخت  یمهارت هاا تا کنند  یبه طور مداوم تلاش م پیشرفته

 یبهتر زنادگ به شیوه ای  د کهندهفراگیران ببه  راامکان  اینکه  مرتبط سازند به گونه ای

ی شکلات اجتمااع م یبرا یابتکار یراه حل ها افتنیکنند و به  تیریو شال خود را مد

و  8و وایاات ساااید  1،1097  گابریاال پتاای 9،1090و اسااکات 6فولاناقاادام نماینااد) 

 (.1097دییران،

                                                 
1. Litecky 
2. Arnett  
3. Prabhakar 
4. Jones 
5. Kaburise 
6. Fullan 
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بنابراین بر اساس آن چه تا کنون پیرامون اهمیت توجه به فراگیاری مهاارت هاا باه     

ویژه مهارت های نرم ذکر شد و با توجه به توصای  وضاعیت موجاود آماوزش هاای      

ر توجه نه چندان شایسته ی آموزش های فنی و حرفه ای دکشور به خصوص در حوزه 

بحه آموزش مهارت ها، این پژوهش در صدد آن است تاا باه ایان مسااله مهام و      به م

 مفهاوم  باه  تا چه میزان دانشو  کارشاخه  وتریکامپ رشته یدرس کتباساسی بپردازد که 

 و آموزش آن توجه نموده است؟ نرم یهامهارت

 روش پژوهش

ی نارم در کتاب   هاا مهاارت ی هاا مؤلفهبه ژوهش برای بررسی میزان توجه در این پ

ای استفاده شد. واحد تحلیال  تحلیل محتوا از نوع مقوله روش درسی از رویکرد کمی و

در این تحقیق جمله بود.  جامعه آماری شامل کتب درسی پایاه هاای دهام، یاازدهم و     

راحای و توساعه صافحات وب و    گرایش طدانش و  شاخه کار دوازدهم رشته کامپیوتر،

 7 به تعداد رایش طراحی و توسعه صفحات وبنمونه نیز شامل کتب تخصصی گ حجم

 یطراحا ، شرفتهیکار پ انهیرا، انهیبا را یکیامور گراف طرا ی، کار مقدمات انهیراجلد کتاب)

 کاااربرو  (شاارفتهیصاافحات وب )پ یطراحاا، flash کاااربر، (یصاافحات وب )مقاادمات

adobe premierاز هاا دادهی آورجمعخاب گردید. برای ( بود که به شیوه هدفمند انت ،

محقق ساخته استفاده شد. در مرحله اول خرده مقیاس های توجه به مهاارت   ستیلچک

مسائله،   حال  و مسائولیت، خلاقیات   احسااس  و های نرم که در این تحقیق شامل تعهد

 هاا، فعالیات  دهای ساازمان  و یزیربرنامه هایگروهی، مهارت کار و ارتباطی هایمهارت

های عملی پیراماون  های محاسباتی و فناوری روز و مهارتشیوه کارگیریبه هایمهارت

دانش تخصصی بود تعیین شد. در مرحله دوم کدگذارهایی که قبلا آموزش های لازم را 

در این خصوص دریافت کرده بودند به بررسی محتوای هفت کتاب مذکور پرداختناد و  

                                                                                                           
1. Scott 
2. Gabriel-Petit 
3. Whiteside 
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تحقیق بود، شمارش و هارت های نرم مد نظر در این تی را که به نوعی مرتبط با مجملا

در ستون مربوطه در چک لیست ثبت نمودند. روایی چک لیست نیز به تایید متخصصین 

 مربوطه رسید. پایایی آن نیز بر اساس ضریب پایایی اسکات محاسبه شد کاه کدگاذاران  

تحلیال اطلاعاات   و نظر داشتند. بارای تجزیاه    اتفاق باهم کدگذاری در موارد 59/0 در

آن از  هاای داده لیا تحل یو بارا بندی متون کتب درسی از روش مقوله  حاصل از تحلیل

  و درصد استفاده شد. یفراوان

 

 ی پژوهشهاافتهی

در این بخش، پس از بررسی و تحلیل محتاوای کتااب هاای تخصصای پایاه هاای       

)گرایش طراحای و  ه کامپیوتر شاخه کار و دانش تحصیلی دهم، یازدهم و دوازدهم رشت

وب( اطلاعااات حاصاال از کدگااذاری هااای صااورت گرفتااه توسااط توساعه صاافحات  

 آمده است: 9پژوهشیران در قالب جدول 

 شاخه کاار و داناش   وتریکامپ رشته یدرس کتب یمحتوا سؤال اول: تا چه میزان در

 تأکید شده است؟ نرم هایمهارت مفهوم بر

ن کتااب  درسی و مقوله بندی جملات ای از فرایند تحلیل محتوای کتب نتایج حاصل

 حاصلهبر اساس اطلاعات آمده است.  9ها بعد از دسته بندی و شمارش آنها در جدول 

 رشاته  یدرسا کتاب   بررسای در  هاای ماورد  جمله در ارتباط با مؤلفاه  9190طورکلی به

ماورد مرباوط باه پایاه      099اد کدگذاری شد که از این تعاد  دانشو  کارشاخه  وتریکامپ

 باشد.مورد هم مربوط به پایه دوازدهم می 056یازدهم و مورد مربوط به پایه  807هم، د
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ه های : فراوانی و درصد توجه به هر یک از مهارت های نرم در کتب درسی به تفکیک پای1 جدول

 دهم تا دوازدهم

 

همان گونه که مشاهده می شود در پایه دهم بیشترین فراوانی مربوط به مؤلفه تعهاد  

 کاارگیری های به( و کمترین فراوانی مربوط به مؤلفه مهارت19/0و احساس مسئولیت )

 باشد. در پایاه یاازدهم بیشاترین فراوانای    ( می06/0) روز فناوری و محاسباتی هایشیوه

( و کمترین فراوانی مربوط باه مؤلفاه   10/0) ئلهو حل مسخلاقیت  هایمربوط به مهارت

 دوازدهام نیاز بیشاترین    پایاه  باشاد. در ( مای 07/0گروهای )  کار و ارتباطی هایمهارت

   مؤلفه

  پایه

تعهد و 

احساس 

 مسولیت

خلاقیت و 

ئلهحل مس  

های مهارت

 ارک ارتباطی و

وهیگر  

 مهارت های

 وبرنامه ریزی 

دهی سازمان

هافعالیت  

به  مهارت های

کارگیری 

های شیوه

 محاسباتی و

 فناوری روز

های مهارت 

ن پیراموعملی 

دانش  

 تخصصی

 

 کل

 

نی
راو
 ف

صد
در

 

نی
اوا
فر

 

صد
در

 

نی
اوا
فر

 

صد
در

 

نی
اوا
فر

 

صد
در

 

نی
اوا
فر

 

صد
در

 

نی
اوا
فر

 

صد
در

 

فرا
نی
وا

 

صد
در

 

هم
ه د

پای
 

909 19/0  57 10/0  89 5/0  93 90/0  17 6/0  35 11/0  099 900 

هم
زد

 یا
ایه

 پ

63 10/0  36 10/0  10 7/0  68 93/0  17 3/0  75 18/0  807 900 

هم
زد

دوا
ه 

پای
 

987 13/0  59 93/0  99 99/0  907 19/0  03 90/0  93 91/0  056 900 

مع
19/0 890 ج  701 19/0  990 90/0  113 93/0  019  03/0  116 93/0  9190 900 
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 باه  مربوط فراوانی کمترین و( 13/0) مسئولیت احساس و تعهد مؤلفه به مربوط فراوانی

در  .باشاد مای ( 90/0) زور فنااوری  و محاسباتی هاییوهش کارگیریبه هایمهارت مؤلفه

 و طور کلی در مجموع همه کتب بیشاترین فراوانای مرباوط باه مؤلفاه تعهاد      نهایت به 

 کاارگیری باه  هاای و کمترین فراوانی مربوط به مؤلفه مهاارت  (19/0) مسئولیت احساس

 باشد.( می03/0) روز فناوری و محاسباتی هایشیوه

بار   کار و داناش  شاخه کامپیوتر رشته کتب محتوای در میزان چه سؤال دوم: تا

 است؟ شده تأکید مسئولیت احساس و تعهد مهارت

در این بخش از تحقیق، بررسی ها حول محور تحلیل محتوای کتاب های درسای از  

بعد توجه به مهارت تعهد و احساس مسئولیت صورت پذیرفته است. لذا پس از تحلیال  

مربوطاه  ارت بود، شناسایی و در ساتون  که به نوعی مربوط به این مه محتوا، جملاتی را

قرار داده شد و شمارش شد. لازم به ذکر است که میزان توجه به ایان مهاارت نارم باه     

 آمده است. 1تفکیک هر یک از کتب درسی در جدول شماره 
ی درس : فراوانی و درصد توجه به مهارت تعهد و احساس مسئولیت به تفکیک کتب1 جدول  

جمله مرباوط باه مؤلفاه     890طورکلی ( به1) با توجه به اطلاعات مندرج در جدول

پایاه، بیشاترین فراوانای بارای     مسئولیت شناسایی شد. در مجموع ساه   احساس و تعهد

( و 95/0یاه دهام )  ماور گرافیکای باا رایاناه در پا    مؤلفه مذکور مربوط به کتاب طارا  ا 

 پایه
 مؤلفه

 کتاب

مسئولیت احساس و تعهد  

 درصد فراوانی

 پایه دهم
99/0 06 رایانه کار مقدماتی  

95/0 95 طرا  امور گرافیکی با رایانه  

 پایه یازدهم
98/0 85 رایانه کار پیشرفته  

مقدماتی() طراحی صفحات وب  15 05/0  

 دوازدهم

flash 87 91/0 کاربر  

پیشرفته() طراحی صفحات وب  03 99/0  

adobe premier 91 97/0کاربر   

پایهمجموع سه   900 890 جمع کل 
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 مقادماتی( در پایاه یاازدهم   ) انی مربوط باه کتااب طراحای صافحات وب    کمترین فراو

 باشد.( می05/0)

 بر کار و دانش شاخه وتریکامپ رشته تبک یمحتوا در زانیم چه تاسوال سوم: 

 است؟ شده دیکأت مسئله حل و تیخلاق

قیت و حل مسئله سی از بعد توجه به مهارت خلادر این بخش نیز کتاب های در

رار گرفتند. لذا پس از تحلیل محتوا، جملاتی را که به نوعی مربوط به این مورد تحلیل ق

مهارت بود، شناسایی و در ستون مربوطه قرار داده شد و شمارش شد. لازم به ذکر 

ی در جدول است که میزان توجه به این مهارت نرم به تفکیک هر یک از کتب درس

 آمده است. 8شماره 

 

 
: فراوانی و درصد توجه به مهارت خلاقیت و حل مسئله به تفکیک کتب درسی1 جدول  

 

جمله مربوط به مؤلفه  170طورکلی به 8 با توجه به اطلاعات مندرج در جدول

 بیشترین فراوانی برای مؤلفه پایهاسایی شد. در مجموع سه خلاقیت و حل مسئله شن

کتب طرا  امور گرافیکی با رایانه در پایه دهم و رایانه کار پیشرفته در  مذکور مربوط به

 پایه
 مؤلفه

 کتاب

مسئله حل و تیخلاق  

 درصد فراوانی

 پایه دهم
91/0 81 رایانه کار مقدماتی  

10/0 69 طرا  امور گرافیکی با رایانه  

 پایه یازدهم
فتهرایانه کار پیشر  69 10/0  

مقدماتی() بطراحی صفحات و  19 07/0  

 دوازدهم

flash 07 97/0 کاربر  

ه(پیشرفت) طراحی صفحات وب  10 05/0  

adobe premier 10 07/0کاربر   

پایهسه  900 170 جمع کل 



 
 …انعکاس مهارت های نرم در برنامه درسی رشته کامپیوتر اسدیان : نویسنده اول      روس سی

 مقدماتی() طراحی صفحات وب ( و کمترین فراوانی مربوط به کتب10/0) پایه یازدهم

 باشد.( می07/0) زدهمدر پایه دوا adobe premierکاربردر پایه دهم و 

 بر کار و دانش شاخه وتریکامپ رشته تبک یمحتوا در زانیم چه تاهارم: سوال چ

 است؟ شده دیکأت یگروه کار و یارتباط هایمهارت

در این بخش از تحقیق، بررسی ها حول محور تحلیل محتوای کتاب های درسی از 

است. لذا پس از تحلیل  بعد توجه به مهارت ارتباطی و کار گروهی صورت پذیرفته

ط به این مهارت بود، شناسایی و در ستون مربوطه ، جملاتی را که به نوعی مربومحتوا

قرار داده شد و شمارش شد. لازم به ذکر است که میزان توجه به این مهارت نرم به 

 آمده است. 0تفکیک هر یک از کتب درسی در جدول شماره 
 به تفکیک کتب درسی  های ارتباطی و کارگروهیهارت: فراوانی و درصد توجه به م0 جدول

 

جمله مرباوط باه مؤلفاه     990طور کلی  به 0 با توجه به اطلاعات مندرج در جدول

ین فراوانای  پایاه بیشاتر  های ارتباطی و کارگروهی شناسایی شد. در مجماوع ساه  مهارت

( و 19/0در پایه دوازدهم ) adobe premierکاربر مربوط به کتاب  برای مؤلفه مذکور

 پایه
 مؤلفه

 کتاب

یگروه کار و یارتباط هایمهارت  

 درصد فراوانی

 پایه دهم
97/0 95 رایانه کار مقدماتی  

90/0 96 طرا  امور گرافیکی با رایانه  

 پایه یازدهم
90/0 96 رایانه کار پیشرفته  

مقدماتی() طراحی صفحات وب  3 07/0  

 دوازدهم

flash 19 39/0 کاربر  

پیشرفته() طراحی صفحات وب  90 05/0  

adobe premier 10 19/0کاربر   

پایهسه  900 990 جمع کل 
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( 07/0در پایاه دهام )   مقدماتی() طراحی صفحات وب کمترین فراوانی مربوط به کتاب

 باشد.می

 بار  کاار و داناش   شااخه  وتریکامپ رشته تبک یمحتوا در زانیم چه تاسوال پنجم: 

 است؟ شده تأکید اهفعالیت دهیسازمان و ریزیبرنامه  هایمهارت

نیز اطلاعات پیرامون تحلیل محتوای هر یک از کتاب هاای درسای در    9در جدول 

  خصوص میزان توجه به مهارت های برنامه ریزی و سازماندهی فعالیت ها آمده است.
 

ک کتب ها به تفکیعالیتف دهیسازمان و ریزیبرنامه های: فراوانی و درصد توجه به مهارت 0 جدول

 درسی 

جملااه مربااوط بااه مؤلفااه   113طااور کلاای بااه  9اطلاعااات مناادرج در جاادول  

هااا شناسااایی شااد. درمجمااوع  دهاای فعالیااتریاازی و سااازمانهااای برنامااهمهااارت

 adobeمربااوط بااه کتاااب کاااربر ن فراواناای باارای مؤلفااه مااذکور پایااه بیشااتریسااه

premier ( و کمتاارین فراواناای مربااوط بااه کتاااب طراحاای  95/0در پایااه دوازدهاام )

 باشد.( می05/0صفحات وب )پیشرفته( در پایه دوازدهم )

 پایه
 مؤلفه

 کتاب

هافعالیت یسازمانده وریزی برنامههای مهارت  

 درصد فراوانی

 پایه دهم
99/0 88 رایانه کار مقدماتی  

99/0 19 طرا  امور گرافیکی با رایانه  

 پایه یازدهم
99/0 19 رایانه کار پیشرفته  

مقدماتی() طراحی صفحات وب  83 97/0  

وازدهمد  

flash 01 93/0 کاربر  

پیشرفته() طراحی صفحات وب  19 05/0  

adobe premier 00 95/0کاربر   

پایهسه  900 113 جمع کل 



 
 …انعکاس مهارت های نرم در برنامه درسی رشته کامپیوتر اسدیان : نویسنده اول      روس سی

سوال ششم: تا چاه میازان در محتاوای کتاب رشاته کاامپیوتر شااخه کاار و         

نااوری روز تأکیاد   هاای محاساباتی و ف  رگیری شایوه کاا هاای باه  دانش بر مهارت

 شده است؟

در این بخاش از تحقیاق، بررسای هاا حاول محاور تحلیال محتاوای کتااب هاای           

هااای محاسااباتی و فناااوری روز کااارگیری شاایوهدرساای از بعااد توجااه بااه مهااارت بااه

صورت پذیرفته است. لاذا پاس از تحلیال محتاوا، جملاتای را کاه باه ناوعی مرباوط          

رش شاد.  ن مربوطاه قارار داده شاد و شاما    مهاارت باود، شناساایی و در ساتو    به ایان  

لازم به ذکر است که میزان توجاه باه ایان مهاارت نارم باه تفکیاک هار یاک از کتاب           

 .آمده است 6درسی در جدول شماره 
به  روز فناوری و محاسباتی هایشیوه کارگیریهای به: فراوانی و درصد توجه به مهارت6 جدول

درسی تفکیک کتب  

 

جمله مرباوط باه مؤلفاه     901طور کلی به  6 با توجه به اطلاعات مندرج در جدول

روز شناساایی شاد. درمجماوع     فنااوری  و محاساباتی  هایشیوه کارگیریهای بهمهارت

 در پایاه دهام   flash کتاب کااربر  ذکور مربوط بهیشترین فراوانی برای مؤلفه مپایه بسه

 پایه
 مؤلفه

 کتاب

 هایشیوه کارگیری بههای مهارت

روز فناوری و محاسباتی  

 درصد فراوانی

 پایه دهم
05/0 90 رایانه کار مقدماتی  

97/0 97 طرا  امور گرافیکی با رایانه  

 پایه یازدهم
97/0 97 رایانه کار پیشرفته  

مقدماتی() طراحی صفحات وب  90 90/0  

 دوازدهم

flash 95 95/0 کاربر  

ته(پیشرف) وبطراحی صفحات   96 96/0  

adobe premier 98 91/0کاربر   

پایهسه  900 901 جمع کل 
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( 05/0رایاناه کاار مقادماتی در پایاه دهام )      ( و کمترین فراوانی مربوط به کتااب 95/0)

 باشد.می

 بار  کاار و داناش   شااخه  وتریکامپ رشته تبک یمحتوا در زانیم چه تاسوال هفتم: 

 است؟ شده تأکید یصتخص دانشپیرامون  یعمل هایمهارت

ش از تحقیق، نتای  تحلیل محتوای کتاب درسای از نقطاه نظار     در این بخدر نهایت 

توجه به آموزش مهارت های عملی و کاربردی پیرامون دانش تخصصی به تفکیک ذکار  

 شده است.
تب ی به تفکیک کتخصص دانش پیرامون یعمل های:  فراوانی و درصد توجه به مهارت7 جدول

 درسی 

 

هاای  جمله مربوط باه مؤلفاه مهاارت    116طورکلی به 7 اطلاعات مندرج در جدول

پایه، بیشترین فراوانای بارای   عملی پیرامون دانش تخصصی شناسایی شد. درمجموع سه

( و رایاناه  89/0) دهام  کتب طرا  امور گرافیکی با رایانه در پایه مؤلفه مذکور مربوط به

کمترین فراوانی مربوط به کتاب طراحی صافحات   ( و89/0کار پیشرفته در پایه یازدهم )

 باشد.( می00/0مقدماتی( )) وب

هپای  
 مؤلفه

 کتاب

یتخصص دانشپیرامون  یعمل هایمهارت  

 درصد فراوانی

 پایه دهم
03/0 95 رایانه کار مقدماتی  

انهطرا  امور گرافیکی با رای  70 89/0  

 پایه یازدهم

89/0 70 رایانه کار پیشرفته  

 طراحی صفحات وب

مقدماتی()  
5 00/0  

 دوازدهم

flash 96 07/0 کاربر  

 بطراحی صفحات و

پیشرفته()  
93 03/0  

adobe premier 10 99/0کاربر   

پایهسه  900 116 جمع کل 



 
 …انعکاس مهارت های نرم در برنامه درسی رشته کامپیوتر اسدیان : نویسنده اول      روس سی

 

 گیریبحث و نتیجه

 9190طاور کلای   بر اساس یافته های حاصل از این تحقیق مشخص گردید کاه باه   

شااخه   وتریکاامپ  رشاته  یدرسا کتاب  در ارتباط با هر یک از مهارت های نرم در جمله 

مورد مربوط باه پایاه دهام،     099مورد توجه قرار گرفته است که از این تعداد  کاردانش

مورد هم مربوط به پایه دوازدهم هست. در پایه  056مورد مربوط به پایه یازدهم و  807

 ه تعهاد و احسااس مسائولیت و کمتارین فراوانای     دهم بیشترین فراوانی مربوط به مؤلف

بود. در پایاه   روز فناوری و محاسباتی هایشیوه کارگیریهای بهمربوط به مؤلفه مهارت

و کمترین فراوانای   خلاقیت و حل مسئله هاییازدهم بیشترین فراوانی مربوط به مهارت

وازدهام نیاز مشاخص    د پایه گروهی بود. در کار و ارتباطی هایمربوط به مؤلفه مهارت

 فراوانای  کمتارین  و مسائولیت  احساس و تعهد مؤلفه به ربوطم فراوانی شد که بیشترین

در  .باشدمی روز فناوری و محاسباتی هایشیوه کارگیری به هایمهارت مؤلفه به مربوط

 و طور کلی درمجموع همه کتاب بیشاترین فراوانای مرباوط باه مؤلفاه تعهاد       نهایت به 

 کاارگیری  باه  هاای ارتو کمترین فراوانی نیز مرباوط باه مؤلفاه مها     مسئولیت احساس

 باشد.می روز فناوری و محاسباتی هایشیوه

دهناده توجاه ناه    در نهایت می توان اذعان داشت که نتایج حاصل از پژوهش نشاان 

باشد. یافته های این پژوهش در کتب درسی این رشته می های نرمچندان مناسب مهارت

و  9(، نانا  9831) عزیازی (، 9851) های صاالحی عماران، قاسام زاده   وهشبا نتایج پژ

ریچناز و   (،1098) 8(، فرتیاس و روتلاج 1098) و همکاران 1(، سلامت1090) همکاران

( 9851) قاسام زاده  باشد.  یافته های تحقیق صالحی عمران،( همسو می1000) 0مکلاین

هاای  کار جهت کیفیات آماوزش   زارهای عمومی موردنیاز باکه پیرامون شناسایی مهارت

                                                 
1. Ngang 
2. Salamat  

3. Freitas & Routledge 

4. Richens & Meclain 
5. Adhvaryu 
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هاای  ای صورت گرفت حاکی از این بود که مؤلفه های مربوط باه مهاارت  فنی و حرفه 

هاای  عملی و دانش تخصصی سهم کمتری از این همبستیی را نسابت باه ساایر مؤلفاه    

نشاان داد کاه آماوزش     (9831) های عمومی داشاتند. همچناین تحقیاق عزیازی    مهارت

د و ارتقای کارایی بیرونای  توجهی زمینه بهبوطور قابلآموزان به نشهای نرم به دامهارت

( نیز در پاژوهش خاود باه بررسای     1090) کند. تان   همکاراننظام آموزشی فراهم می

اند. نتایج این پژوهش های نرم در مدیریت و پیشرفت مدارس پرداختهرابطه بین مهارت

 رم با پیشارفت مدرساه رابطاه مثبتای و    های ندهد که تمام هشت مؤلفه مهارتنشان می

هاای نارم در   ( نیز اذعان می کنند که مهاارت 1098) ری دارد. سلامت و همکارانمعنادا

( اشاره مای کنناد کاه    1000) برنامه درسی در حد متوسط وجود دارد. ریچنز و مکلاین

از تار  ای پاایین حرفاه -هاای فنای  های ارتباطی و تعاملی فارغ التحصیلان آموزشمهارت

ققاتی نیز وجود دارند که بر اهمیات توجاه باه    سط  مورد انتظار است. علاوه بر این تح

( نیاز باه   1093)9موضوع آموزش مهارت های نرم تاکید دارناد. آدهواریاو و همکااران    

اثرات مثبت یک برنامه آموزشی مهارت های نرم پیرامون دستمزد کارگران در هند اذعان 

( هار دو  9010)8( و ایبااران و همکااران   1010)1مکااران  می کنند. همچنین آسودو و ه

تأثیر ترکیب مهارت های نرم با کارآموزی در جمهوری دومینیکن را بررسای نمودناد و   

 یافته های آنان حاکی از اثرات مثبت این موضوع است.

بی توجهی مسئولان آموزشی کشور به آموزش مهارت هاای نارم در خالال برناماه     

یل متعاددی مای تواناد    برنامه های درسی مراکز فنی و حرفه ای دلا های درسی به ویژه

داشته باشد اما یکی از مهم ترین آنها نیرش سیاست گذاران و مسئولان نظاام آموزشای   

کشور است که به نوعی این نیرش در طراحی، تادوین و اجارای برناماه هاای درسای      

کشاور ماا اولویات اساسای       تبلور پیدا می کند. به نظر می رسد در نظام آموزشی فعلی

لاعات رشته های درسی مختل  در ذهن دانش آموزان است و کمتر انباشت دانش و اط

به بعد مهارت ها و عواط  توجه می شود. اگر چه این دو بعد، به نوعی در برنامه های 

                                                 
6. Acevedo 
7. Ibarran 
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درسی به صورت صوری به چشم می خورند اما در عرصه عمل ارائه دانش و اطلاعات 

البته ایان موضاوع مای تواناد     بیش از هر چیز دییری خود نمایی می کند.  به فراگیران 

دلایل مختلفی داشته باشد که یکی از  مهم ترین آنها اجرای ساده و ارزشیابی سااده تار   

چنین اهداف قصد شده ای است. از طرف دییار  مساائل مباتلا باه اقتصاادی در نظاام       

ی به ابعاد مهارتی و عاطفی است چارا  آموزشی نیز خود یکی از دلایل مهم در بی توجه

داختن به این موارد مستلزم صرف زمان بیشتر و بودجه بیشتر است که فعالاً نظاام   که پر

آموزشی کشور فاقد چنین امکانی است. در این بین، طبیعی است که پرداختن باه بحاه   

مای   مهارت آموزی حتی در مراکز فنی و حرفه ای نیز تحت الشعاع چنین مسائلی قارار 

آن چنان کاه شایساته اسات، صاورت نمای      گیرد و نه تنها آموزش مهارت های سخت 

پذیرد بلکه از آموزش مهارت های نرم نیز غفلتی اساسی صورت گرفته است کاه پیاماد   

چنین غفلتی را می توان در ضع  نیروهای کاری که وارد جامعه می شوند، باه وضاو    

 مشاهده نمود.  

 هاا بررسی ،ایران در حرفه ای-فنی مراکز در آموزیارتمه کیفیت بحه بنابراین در

زیاادی در   تا حاد  و مبتدی هایآموزش بر عمدتاً تاکید غالب رویکرد که دهندمی نشان

 ماورد نقاد   هماواره  و باوده  متکای  عمال  بار تقویات فراینادهای شاناختی و ذهنای      

اماروز   یکاار  یرویا ن کاه  نیا لیبه دل است. قرارگرفته نظران نیزصاحب و پردازاننظریه

 ناه یکاه افاراد در زم   سات ین یتنهاا کااف   یار یاسات د  شیافازا  در حال یاندهیطور فزابه

تار،  نارم  یهاا باشند، بلکه لازم است مهاارت  دهید ییآموزش سط  بالا یفن یهامهارت

 کناد، یاثاربخش افاراد کماک ما     یکه به تعامل و همکار زیها نآن یو ارتباط یفرد انیم

 تیا نارم تقو  یهاا هاارت و ارتباطاات باا توساعه م    یرهبر ،یمی. کار تباشد افتهیتوسعه

واقعیت این است که امروزه ساده تارین بخاش از یاک تادریس، ارائاه یاک       . شوندیم

سخنرانی برای دانش آموزان در کالاس درس اسات. در دنیاای اماروز  در کناار انتقاال       

رد نیااز، یکای از   دانش محتوای خاص ، تجهیز دانش آموزان به مهاارت هاای نارم ماو    

زشی و حرفه معلمی است. مهارت ها و ویژگی های نارم  چالش های مهم مؤسسات آمو
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در مؤسسات آموزشی امروز به شدت مورد نیاز است تا خروجی های این مؤسساات را  

   (.1010به اعضایی مسئول در خانواده و جامعه تبدیل کنند)سوپا و همکاران،

ارت خاود مها   لیدر طول تحصا  فراگیرانار دارد که انتظ نیز بازار کاراز طرف دییر 

. اما متاسفانه در مؤسسات آموزشی آن چنان که شایساته اسات   نرم را بدست آورند یها

و ریچنز و  1098، به توسعه مهارت های نرم توجه کافی نشده است)سلامت و همکاران

ان کاه بارای   این مساله در برنامه توسعه شایستیی های حرفه ای لهسات  (.1000مکلاین،

شده است مورد توجه قرار گرفته و مورد حمایات  طراحی شده  1090-1010سال های 

(. در کشاور چاین   1،1093و پیکااش  9صندوق اتحادیه اروپا نیز قرار گرفته است. )استال

نیز، جایی که محیط اقتصادی از تولید محصولات خوب و ارزان که البته بارآورد کنناده   

 ینیکاارآفر  تیا رفظ کیا  قیا از طر ت به ارائه راهکارهای بازارتقاضاهای بین المللی اس

و  یعلاقه باه ناوآور   در واقع با رشد حرکت می کند  هوشمندانه تربه سمت کار  عیوس

دساتور   مهارت ها را در ای تدریس این ندهیبه طور فزا و است ی مواجهآموزش سازمان

ل چهال ساال پایش انجمان     (. به طور مثا1093کار خود قرار داده است)لی و همکاران،

درصد از محتوای برنامه های درسی رشاته هاای   10د نمود که بایدمهندسی آلمان پبشنها

 (.  1003مهندسی در آلمان به آموزش مهارت های نرم اختصاص یابد)شولتز،

در نظام آموزشی ما سالهاست که مفااهیم و اصاول علمای برگرفتاه از رشاته هاای       

ی گیارد. در  احی برنامه های درسی مورد استفاده قرار مدرسی به عنوان مبنایی جهت طر

این حالت، محتوا که خود منشعب از مفااهیم و اصاول علمای برگرفتاه از رشاته هاای       

درسی است، در اولویت توجه قرار می گیرند و بالطبع توجاه چنادانی باه حاوزه هاای      

                                                 
1. Stal 
2. Pękosz 
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 کارد یر رود یرییا تا(.  لذا ضروری است کاه  9859مهارتی و عاطفی نمی شود)اسدیان،

 صورت گیرد. ی ماموجود طراحی برنامه های درس های

بر اساس آنچه در این تحقیق به آن رسیدیم، بدیهی است که نظام آموزشی ما بایاد   

قادر باشد تعادل و توازنی منطقی بین حوزه های سه گاناه شاناخت،  عاطفاه و مهاارت     

یری کنار گذاشته شاود. جامعاه   برقرار نماید و هیچ یک از این سه مولفه نباید به نفع دی

ی رشد و ترقی در حوزه های مختل  بیش از پیش نیازمند نیاروی انساانی   کنونی ما برا

ای است که به انواع مهارت های سخ  و نرم مجهاز باشاد. ساازمان هاا، شارکت هاا،       

کارخانجات و ... نیازمند  به کار گیاری نیاروی انساانی ای هساتند کاه در هار دو بعاد        

 یکار خاص ضرور کیام انج یسخت برا یمهارت ها ه باشد. ممکن استآموزش دید

جادی در ایان راساتا باه      تیمحادود  کیا تواناد   ینرم م یفقدان مهارت ها اما ،باشند

 مناد ازین ماا  کاه  یدر حاال ( استدلال می کند که 1096ویلر)  (.9،1098حساب آید)استون

نرم است که فارد   یرت هامهااما در نهایت این  ، می باشیم سخت مناسب یمهارت ها

نائال آیاد.    شااد و موفاق   یارتقاص و لذت بردن از زندگ شرفت،یا به پسازد ت یرا قادر م

درصاد   79دهاد کاه    ینشاان ما   1ملاون  یکاارنی  ادیموسسه استنفورد و بننتایج تحقیق 

درصد وابساته   19دارد و تنها  ینرم بستی یبلند مدت به مهارت ها یدر کارها تیموفق

باا در نظار داشات     (1097) یپتا  لیا گابر(. 1093و همکااران،  8)لیاست یفنبه مهارت 

مهارت های نرم اذعان نمود که بسیاری از موفقیات هاای فاردی ماا در موقعیات هاای       

گزارش داد  وی می گیرند نه از مجموعه مهارت ها. نشأتکاری و زندگی از ذهنیت ما 

درسات   تیبا ذهن یکه فرد ه انددر جهان اذعان نمود یدرصد از رهبران تکنولوژ 56که 

                                                 
1. Stone 
2. Stanford Institute and Carnegie Mellon Foundation 
3. Li 
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 ، ترجی  مای دهناد.  مناسب است های فنی مهارتمجموعه ای از   یه داراک یبر کس را

مورد نیاز یک شال خاص  یمهارت ها ای از توانند مجموعه یدرست م تیافراد با ذهن

 ن،یا عالاوه بار ا  در حالی که حالت عکس این قضیه صحی  نمی باشاد.   را توسعه دهند

 تیا ، اماا ذهن تاییر می کنناد  شال در طول زمان یک یبرا ازیسخت مورد ن یمهارت ها

 (.1097)پتی،همچنان ادامه دارد صحی  یک فرد

بدیهی است که امروزه بدون توجه باه آماوزش مهاارت هاای نارم در فراگیاران در       

سطو  مختل  در کنار توجه جدی به یادگیری مهاارت هاای ساخت و ساایر مطالاب      

حصایلان آن شاانس   مراکز و فنای و حرفاه ای جاایی کاه فاارغ الت      درسی و به ویژه در

بیشتری را برای ورود زودهنیام به بازار کار دارناد، قاادر نخاواهیم باود سارمایه هاای       

انسانی با کیفیتی را تحویل جامعه دهیم و بادیهی اسات کاه اگار خروجای هاای نظاام        

کار شوند نه تنهاا شاانس   آموزشی ما بدون مجهز شدن به چنین مهارت هایی وارد بازار 

حرفه و سازمانی که در آن مشاول به کار هستند را نخواهند داشات  موفقیت چندانی در 

بلکه می توانند مسبب ورود آسیب هاایی جادی باه بافات ساازمانی نیاز باشاند.  لاذا         

مؤسسات آموزشی باید برنامه های درسی خود را با الزامات بازار کار انطبااق دهناد. آن   

و مسئولان نظاام آموزشای باه     ز پیش اهمیت دارد این است که تصمیم سازانچه بیش ا

ویژه مسئولان سازمان آموزش فنی و حرفه ای کشور باید مدام خروجی های خود را در 

موقعیت های مختل  مورد ارزیابی قرار دهند و نسبت باه باازنیری در طار  و برناماه     

های احتمالی اقدام نمایند. اماروزه   های آموزشی خود در راستای برطرف نمودن نقیصه

این اصل مهم توسط مسئولان نظام آموزشی کشور پذیرفته شود کاه کارفرمایاان در   باید 

سطو  مختل  به عنوان ذی نفع، همواره باید ماورد توجاه باشاند و نظارات و دیادگاه      

یاز های آنان در باب کم و کی  تربیت نیروی انسانی و ویژگی ها و مهارت های مورد ن
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اتخاذ سیاست های آموزشی مورد توجه باشند. آنان رصد گردد و در تصمیم گیری ها و 

نباید هرگز از بررسی نیازهای بازار کار و نیروی انسانی مورد نیاز آناان غفلات نماود و    

 همواره در تربیت و آموزش نیروی انسانی به تمام ابعاد وجودی وی توجه شود.

ا ایند اجارای یاک تحقیاق، پژوهشایران هماواره با      در نهایت بدیهی است که در فر

مسائل و چالش های جدیدی در حین اجرای تحقیق مواجه می شوند که در چاارچوب  

پژوهش آنان قرار نمی گیرد اما می تواند نقطه ورود مناسبی برای انجاام پاژوهش هاای    

رم تکمیلی و محققان آینده باشد. بر این اساس، بررسی وضعیت موجود مهارت هاای نا  

ت، کارخانجاات و هام چناین بررسای اولویات      در بین کارکنان ادارات، شرکت ها، ادار

های کارفرمایان مختل  پیرامون آموزش مهارت های نرم می تواند مکمل نتایج تحقیاق  

 حاضر باشد.

 منابع 

ررسی میزان کارایی بیرونی هنرستان های فنی و حرفاه  ب(. 9830اکرامی، حمید. )

تااا  1176ن لافااارا التحصاای -کاااردانش اسااتان گلسااتان دبیرسااتان هااای ای و

 ..گرگان: سازمان آموزش و پرورش استان گلستان()گزارش تحقیق1171

 یعنصر مافاول برناماه درسا     یبعد عاطف یدارشناسیپد (.9859اسدیان، سیروس.)

-979، 8،سال نهم، شاماره  پزشکی علوم در آموزش راهبردهای مجلهی. رشته پرستار

968. 

هاارت آموختگاان رشاته    بررسی وضعیت اشتغال م(. 9839) همکاران.و برزگر 

 .()گازارش تحقیاق   .تهاران  داناش در شاهر  و  های کامپیوتر و الکترونیک شاخه کار

 تهران: سازمان آموزش و پرورش تهران.
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و  بررسی رابطه آموزش های رسمی مهارتی شاخه کاار (. 9830)حنیفی،عطاصاله.

 اناساتان کردسات   1170.تاا   1171در ساال هاای   لاندانش با اشتغال فارا التحصی

 ن..سنندج: سازمان آموزش و پرورش استان کردستا( گزارش تحقیق)

بررسی وضعیت اشتغال و عوامل مرتبط باا اشاتغال داناش    (. 9830)خانی. علی.

سازمان آماوزش و   مشهد:( گزارش تحقیق) .آموختگان شاخه کاردانش استان خراسان

 . پرورش استان خراسان

 اساترالیا   ایحرفاه  و فنای  آماوزش  منظاا  هایویژگی(. 9831) اصار علی خلاقی،

: تربیتاای علااوم فصاالنامه. ایااران ایحرفااه و فناای آمااوزش اصاالا  باارای هاااییدرس

 .67-30، 9شماره : آموزشی هاینوآوری

 عماومی  هاای مهاارت  بررسای (. 9851) آناهیتاا  زاده،قاسم ابراهیم  عمران، صالحی

 و ناوآوری  فصلنامه. ذینفعان منظر از ایحرفه و فنی هایآموزش سازی فیکی با مرتبط

 .18-01 ،0 شماره ،آفرینیارزش

 باا  جواناان  ساازی آمااده : کاار  بازار و وپرورشآموزش(. 9831. )اللهنعمت عزیزی،

، 85 شاماره  ،انساانی  علاوم  و اجتماعی علوم مجله. اساسی هایمهارت و هاصلاحیت

70-93. 

ط باا اشاتغال داناش    بررسی وضعیت و عوامال مارتب  (. 9830. )نادره عطاریان،

مشهد: سازمان آموزش و پارورش   .()گزارش تحقیق .آموختگان شاخه کاردانش مشهد

 .استان خراسان

بررسی وضعیت اشتغال دانش آموختگاان ساال   (. 9839فت  آبادی، محمد بااقر.) 

اراک:  .(رش تحقیاق )گازا  .داناش اساتان مرکازی   و  شاخه کار 1176تا  1170های 

 .ستان مرکزیسازمان آموزش و پرورش ا

های کاردانی آموزش فنی و (. ارزشیابی دوره9859نویدی، احد و برزگر، محمود. )

 .969-933، 01شماره  های آموزشی،مجله علوم تربیتی: نوآوریای. حرفه
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 ، 0ادیب یوسف، 3محمودی فیروز، 0مظاهر برنا خواجه
 5حبیبی حمدالله
با هدف بررسی مقاومت  پژوهش حاضر       :چکیده

درسی رسمی معلمان دوره ابتدایی در برابر اجرای برنامه
انجام پذیرفت. رویکرد پژوهش حاضر، کیفی بوده و از 

 شامل آماری بنیاد استفاده گردید. جامعهداده نظریه روش
 ها ازداده. بود شرقیآذربایجان استان ابتدایی دوره معلمان

نفر از معلمان گردآوری شده  11 یافتهساختارمصاحبه نیمه
سپس طی سه مرحله کدگذاری باز، محوری و انتخابی و 

که شیوه مورداستفاده در پژوهش گراندد تئوری است، 
به  "مقاومت منطقی"ها نشان داد که گردید. یافته تحلیل

عدم توانمندسازی معلمان، عدم "عنوان پدیده محوری، 
به عنوان  "آموزشی آموز و کمبود امکاناتارکت دانشمش

درسی، شخصیت معلم، انحرافات برنامه"ای، شرایط زمینه
به عنوان  "های درسی و ناتوانی معلمهای کتابکاستی

به عنوان  "اعتقادات معلم و شرایط فرهنگی"شرایط علی، 
درسی و پیامدهای مربوط به برنامه"گر، شرایط مداخله

راهکارهای "مد و به عنوان پیا "های معلمقابلیت شکوفایی
سازی آموزان و بهینهآموزشی، توجه به نیازهای دانش

به عنوان راهبردها شناسایی گردیدند. با توجه  "درسیبرنامه
توان نتیجه گرفت که های پژوهش حاضر میبه یافته

درسی مقاومت معلمان از عوامل تاثیرگذار بر اجرای برنامه
و شخصیت  ه عواملی چون عدم توجه به علایقاست ک

های محلی و نیز وجود آموز، شرایط فرهنگمعلم و دانش
درسی و نواقص و مشکلات در طراحی و تدوین برنامه

 تواند موجب افزایش مقاومت معلمان شود.محتوای آن می
درسی، درسی، تغییر برنامهاجرای برنامه : واژگان کلیدی
 مقاومت معلمان

M.Borna Khaje, F. Mahmoodi, Y.  Adib, 

H. Habibi 
Abstract:    The aim of this study was to 
investigate the primary school teacher’s 
resistance to implementation of the formal 
curriculum. The approach of the present study 
was qualitative and the Grounded theory method 
was used in this research. The statistical 
population included primary school teachers in 
East Azerbaijan province. The process of 
sampling and selection of participants continued 
until data saturation was achieved and Finally, 
18 elementary school teachers were selected 
using available sampling method. The results 
showed that "rational resistance" as a central 
phenomenon, "Lack of teacher empowerment, 
lack of student participation and lack of facilities 
in education" as background conditions, 
"Curriculum deviations, teacher personality, 
textbook deficiencies and teacher weakness" as 
causal conditions, "Teacher beliefs and cultural 
conditions" as intervening conditions, 
"Consequences of the curriculum and the self-
actualization of teachers" as a consequence And 
"Educational Strategies, Paying Attention to 
Student Needs, and Curriculum Optimization" 
were identified as strategies. According to the 
findings of the present research, We can 
conclude That the teachers' resistance is one of 
the factors influencing the implementation of the 
curriculum, which factors such as not paying 
attention to the interests and personality of 
teachers and students, the conditions of local 
cultures, as well as the existence of defects and 
problems in the design and compilation of the 
curriculum and its content can increase Teachers' 
resistance. 
Keywords:  Teachers' resistance, Curriculum 
change, Curriculum implementation 
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 مقدمه  

 خوود  به درسیبرنامه متخصصان نظر آموزشی، نظام در که مسایلی ترینمهم یکی از

 توسوط  عمول  یحیطوه  درو ایجاد تغییرات  درسیبرنامه اجرای کند، چگونگیمی جلب

( 1111) 7به اعتقاد فولان (.1،7412معلمان است )اسنایدر یعنی درسی هایبرنامه مجریان

 شورکت  تغییور  فراینود  در واقع در شوند،درسی میبرنامه اجرای درگیر معلمان زمانی که

-برناموه  آن اجورای  با که آغاز تغییری یعنی درسیبرنامه ایاجر دیگر عبارت به. کنندمی

 درسوی اجورای برناموه   اسوت  معتقود ( 1313)محمودی بیفتد. مهر اتفاق است قرار درسی،

 آیندمیاجرا در به به این دلیل های درسیبرنامه. باشدمی عمل در تغییر یک انجام فرایند

شرایط  به را مدیران و آموزشی انرهبر و آورند وجود به موجود وضعیت در تغییری که

مودیران نظوام آموزشوی هموواره در ودد      . سوازند  نزدیکتور  هوا آن انتظار مورد و مطلوب

دستیابی به اهداف خود هستند. ایشان برای نیل به مقا د خود، همواره برخی تغییورات  

ه وجود گیرند و قصد ایجاد این تغییرات را دارند. اما این تغییرات چگونه برا در نظر می

درسوی  شوود. اجورای برناموه   یودار موی  آیند؟ اینجاست که رابطه میان تغییر و اجرا پدمی

تر، زموانی کوه معلموان    ی به عمل گذاشتن همان تغییرات است. به عبارت روشنمرحله

خواهند تغییری را که مودیران در نظرشوان و   زنند، در واقع میدست به اجرای برنامه می

عنوی  درسوی ی وجود آورند و شاید بتوان گفت آغاز اجرای برنامه روی کاغذ است، را به

 آغاز ایجاد تغییر. 

درسوی مومنانوه و   های آموزشی متمرکز مانند ایران که رویکرد اجرای برناموه در نظام

(، درک این موضوع بیشتر باید مدنظر قورار گیورد.   1313باشد )مهرمحمدی،وفادارانه می

هوای آموزشوی متمرکوز و    وفاداری کامل معلم در نظوام   اما باید در نظر داشت که طلب

های درسی بدون مشوارکت معلموان در تودوین    کم و کاست برنامهرای اجرای بیتوقع ب

( عودم  7417) 3بوه اعتقواد فینیفتور    (.1111بینانه است )فولان، درسی امری غیرواقعبرنامه

انود بوه مقاوموت معلموان     توهای آموزشی متمرکز، موی توجه به نیازهای معلمان در نظام

                                                 
1 - Snyder 
2 - Fullan 
3 - Finefter 
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درسوی  های آموزشی متمرکز به اجورای برناموه  نظام گیرندگان درنگاه تصمیم .منجر شود

توجهی بوه   های تجویزی است که این امر به دلیل بیبیشتر نوعی پیگیری اداری سیاست

درسوی را  توانود اثربخشوی اجورای برناموه    درسی میدر اجرای برنامه معلمان و نقش آنها

 هوای برناموه  موفق رایدر اج معلم نقش ( بر7443) هش دهد. از این روست که فولانکا

 از معلموان  حمایوت  است بودون  معتقد وی. کندمی تاکید مثبت تغییرات ایجاد و درسی

 نقوش  به کافی توجه اگر. شد نخواهد حا ل موفقیتی نظر، مورد تغییرات و درسیبرنامه

بوا   و دیوده  فراینود  ایون  از جودا  را خوود  معلموان  دد،نگر مبذول تغییر فرایند در معلمان

 را بوا  درسوی برناموه  آورد کوه ایون امور    نخواهند عمل به را لازم خود، همراهیمقاومت 

 برای راهکارهایی ارائه و معلمان مقاومت شناخت کرد. خواهد روبرو های زیادیچالش

 بوه  پورداختن  کوه  آشکار اسوت . است امری ضروری درسیبرنامه اجرای با آنها همراهی

 نیوز ضورورت   موا  کشوور  آموزشوی  نظام لهجم از آموزشی هاینظام در معلمان مقاومت

بوه   آموزشی هاینظام برای متعددی تبعات تواندمی امر این از آگاهی عدم که چرا. دارد

   .باشد داشته همراه

 تغییورات  برابور  در طبیعوی  العملعکس عنوان به را مقاومت( 7443) 1هارستگراون

و  روانشناختی ناپذیراجتناب واکنش یک عنوان به را مقاومت او. کندبررسی می یسازمان

کوروماز،   .کندمی مطرح شود،می اعمال تغییر از نوع هر برای رسدمی نظر به که درونی

دانند که ( مقاومت معلمان را مانعی در مسیر مدیریت تغییر می7474)7کیلیچ و کوجاباش

، اسورانی و  یاری مدیران به یک فر ت در فرایند تغییر تبدیل شود. جینتواند با هوشمی

مقاوموت  "( دو نوع مقاومت مثبت و منفوی را شناسوایی کورده و معتقدنود     7411) 3جین

در جهت اهداف سوازمان و تغیورات    "مقاومت مثبت"برخلاف اهداف سازمان و  "منفی

بورد.  منطقی و غیرمنطقی نام می ( از دو نوع مقاومت7411) 0جاگرباشد. دیسودمند، می

افکار و رفتارهوایی  دلایل منطقی برای مقاومت خود داشته و در مقاومت منطقی معلمان 

                                                 
1 - Gravenhorst 
2 -Korumaz, Kiliç &  Kocabas 
3  -Jain, Asrani & Jain 
4 - De Jager 
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اموا در مقاوموت    دهود. مثبت و عقلانی پایه و اساس این نووع مقاوموت را تشوکیل موی    

افکار و رفتارهای منفوی و غیرعقلانوی اسواس و پایوه ایون نووع مقاوموت را        منطقی غیر

درسوی و  ناموه دهود. مقاوموت غیرمنطقوی خوارج از چهوارچوب تغییورات بر      یل میتشک

( نیوز دو نووع مقاوموت آشوکار و پنهوان را      7412) 1ندزور و آنسا ارتباط با آن است.بی

مقاومت آشکار سعی در پنهان کردن ندارد. این نوع مقاومت بیشتر در اند. شناسایی کرده

داننود، ر   ا خولاف ارزشوهای شخصوی خوود موی     افرادی که اقدامات و اعمال پنهانی ر

کنود اموا بوه گونوه ای     نهان به  ورت عمدی در مقابل تغییر بروز میمقاومت پ دهد.می

شود. این نوع از مقاوموت از دیود مجریوان    گیرد که در ظاهر مقاومتی دیده نمیانجام می

هوم و درک آن را  کنندگان تا جوایی کوه بتواننود اجوازه ف    ماند و مقاومتتغییر به دور می

 دهند.نمی

 (7413، 3ترهوارت  ،7411، 7موزجکوو  و هواوارد ) ننظورا و  احب محققان اعتقاد به

 معلموان و  مقاوموت  بوه  نسوبت  خود فهم افزایش با توانندمی آموزشی مدیران و رهبران

شووند.   منود بهره درسیبرنامه اجرای جریان در فهم و آگاهی این از آن، متعدد هایجنبه

 میان معلموان  در قاومتم وجود دلایل بایستی تغییر اندرکاراندست و درسی ریزانبرنامه

 مواجوه  مشوکل  بوا  خوود  هوای برناموه  اجورای  در درک، این بدون که چرا کنند، درک را

 معلموان  مقاوموت  درک اهمیوت  بور  نیوز ( 7412) 1زیموزمن (. 0،7413الزاتر) خواهند شد

 گسوتردگی  از بایود  مدیران است معتقد و کندمی تاکید موسسات آموزشی مدیران توسط

 بور  تووان موی  کوه  دلایلی ترینمهم .باشند آگاه برابر تغییر در اومتمق چگونگی و دلایل

 جلووگیری  :است شرح زیر به کرد، استنباط را معلمان مقاومت به توجه لزوم آنها اساس

 بوا  رسوی دبرناموه  اهوداف  بوه  ، دسوتیابی (2،7417چن و کامو  ) درسیبرنامه شکست از

                                                 
1 - Nudzor & Ansha 
2 -Howard & Mozejko 
3 -Terhart 
4 -El Zaatar 
5 -Zimmerman 
6 -Chen &Kompf 



 
 …انعکاس مهارت های نرم در برنامه درسی رشته کامپیوتر  :نویسنده اول  مظاهر برنا خواجه 

 و مودیران  ی، اسوتفاده (1،7411،پسوکووا، اسوپورنا و نوچ   1111فوولان، )معلمان  همراهی

 ،7412اسونایدر، )درسوی برنامه اجرای فرایند در معلمان مقاومت نتایج از آموزشی رهبران

 ،7412زیموزمن، ) آموزشوی  هاینوآوری و تغییرات با معلمان کردن ، همراه(7413الزاتر،

 . (7413 ،7ترهارت

ت کموی در موورد   دهد که تحقیقای ادبیات پژوهش مرتبط با موضوع نشان میرسبر

 هوای درسوی  وورت گرفتوه اسوت. نتوایج یافتوه      مقاومت معلمان در برابر اجرای برنامه

 بوه  نسوبت  معلمان واکنش که دهدمی نشان( 7412) 3جاکوبس، بردمن، پوتوین و وانگ

 .باشود موی  ایگسوترده  تنووع  دارای و بووده  متفواوت  جدیود  درسیبرنامه اجرای تغییر و

کند که چون اداراکات افراد با یکدیگر متفاوت است، دلایول  می( بیان 7412)0سورموری

( 1311)اسوداللهی   و دوینفهیم تواند متفاوت باشد.مقاومت هم به تبع آن برای افراد می

رابور تغییور   هوای آن بوا مقاوموت در ب   های شخصیتی و مولفهبین ویژگی اندگزارش داده

های شخصیتی و یز در پژوهش خود ویژگین( 1741)الزاتر . دارد داری وجودرابطه معنی

روانشناختی معلمان را از عوامل موثر بر مقاومت آنها ذکر کرده و به ایون نتیجوه رسویده    

است که قبل از ایجاد تغییورات آموزشوی بایود معلموان را از نظور روانشوناختی جهوت        

 موسوی  شوی، ه کرده و نوعی اطمینان خاطر برای آنان فراهم نمود. داداپذیرش تغییر آماد

 برای او تمایل تغییر، به معلم مثبت نگرشگزارش دادند که  (1311)موحد  فایی و پور

( به ایون نتیجوه رسویده    7474)1اسمیت شود.می سبب را جدید درسیهایبرنامه پیشبرد

د نداشته و مقاومت خود در برابر اجرای است که معلمان نگاه منفی در باره مقاومت خو

 بیان( 7412) نمایند. اسنایدرمطرح می "حس خوب"ی را به عنوان یک درستغییر برنامه

که اعتقادات، گرایشات و نوع نگاه معلمان به گذشته و حوال از دلایول مقاوموت     کندمی

 بوه  رهواهمو  معلموان  اکثور  کنود کوه  گزارش می( 7413)کوکسال  .شودآنها محسوب می

                                                 
1 -Peskova, Spurna and Knech 
2 -Terhart 
3  - Jacobs ,Boardman, Potvin and Wang 
4
 -Mwori Sorre 

5 - Smith 
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 زموانی  و کواری  افوزون  های روز محدودیت به نسبت هستند، قایل ارزش خود استقلال

 وجوود  تغییور بوه   ینتیجوه  در کوه  ریسکی از کنندمی سعی معمولا و هستند نگران خود

( به این نتیجه دسوت یافتوه اسوت کوه در یوک نظوام       7417)1. لو.کنند جلوگیری آیدمی

تواند بر مقاومت معلمان تاثیرگوذار گذاشوته و   وزان میآمآموزشی متمرکز نیازهای دانش

درسی تو یه شده اسوت  هایی به غیر از آنچه که در برنامهمان را مجبور کند تا روشمعل

توانود از طریوق   زدایی نیز میکند که حتی تمرکز( گزارش می7477را برگزینند. فینیفتر )

خطر انداخته و مقاومت آنها را در  های کوچک مدارس، استقلال معلمان را بهایدئولوژی

( توجه بوه  1112) 7هکارهای کاهش مقاومت معلمان کندی و کندیپی داشته باشد. از را

سازی معلمان و افزایش پویایی فردی ( توانمند7411گرایشات ایشان، جین و همکاران )

 3بینوز بول و رو انود.  ( افزایش مشارکت معلمان را ذکر کرده1311پور )و اورک و درویش

انود کوه مقاوموت در    گوزارش داده ( نیز بر افزایش مهارت معلمان تاکیود کورده و   7413)

سوی یووتی و    باشود. آمیوز موی  معلمان ماهر کمتر و در نتیجه اجورای تغییورات موفقیوت   

سوازی معلموان بوسویله    هوای آمواده  اند که برناموه ( به این نتیجه دست یافته7477)0اتوود

بهبود عملکرد آنها و مقاومت در برابر نژادپرستی موجوود   های ویژه و خاص درآموزش

 با معلمان مقاومت کند کهبیان می( 7412) 1درسی نتیجه مطلوبی دارد. برکوویچدر برنامه

 ایرسوانه  و تووان  منطقوی  عواطفی،  هایجذابیت از استفاده چون راهکارهایی از استفاده

ت کوه  د به این نتیجه رسویده اسو  ( در پژوهش خو1310رضی ) میرعرب .یابدمی کاهش

های محلی را مورد توجوه قورار داد. کواتز    ر بایستی فرهنگبرای موفقیت در اجرای تغیی

شوود را  رو موی بهدرسی با آن روای که در اجرای برنامه( نیز توجه به شرایط ویژه1113)

-یجه رسویده ( به این نت7412ندزور و آنسا )از عوامل موفقیت در اجرای تغییر می داند. 

هوای افوراد   مدیریت شوده و نگرانوی   ،غییربوسیله مدیران و طالبان ت ،مقاومت اگر اند که

در خدمت اهداف سوازمان   به  ورت مثبت و سودمندی تواندمورد توجه قرار گیرد، می

                                                 
1 - Luo 
2 - Kennedy & Kennedy 
3 - Bell and Robins 
4 - Siuty & Atwood 
5 - Bercovich 



 
 …انعکاس مهارت های نرم در برنامه درسی رشته کامپیوتر  :نویسنده اول  مظاهر برنا خواجه 

 دارنود،  بوالاتری  شوغلی  یسوابقه  کوه  کند، معلمانیبیان می( 7442)1گودسون قرار گیرد.

 کنند. می بیشتر مقاومت جدید درسی هایبرنامه اجرای و تغییر به نسبت

توان گفت بوا انجوام پوژوهش درموورد مقاوموت      توجه به آنچه که ذکر گردید میبا 

هوایی را کوه نظوام    توان بسیاری از چوالش درسی دوره ابتدایی میمعلمان در برابر برنامه

از میان برداشت. از دیگور   شود رادرسی با آن روبرو میآموزشی در فرایند اجرای برنامه

، نگاه مدیران نظوام  توان تا حدیه و معرفی بهتر آن، میسو با انجام پژوهش در این حیط

آموزشی به پدیده مقاومت معلمان را تغییر داده و نگرش مثبتی را در این مورد در ایشان 

ر اجورای  به وجود آورد. لازم به ذکر است که متاسفانه موضوع مقاومت معلموان در برابو  

های کافی در ایون موورد در   ژوهشدرسی رسمی مورد غفلت قرار گرفته است و پبرنامه

توان علاوه بر تغییور  داخل کشور  ورت نگرفته است. با انجام پژوهش در این مورد می

اندرکاران نظام آموزشی نسبت به مقاومت معلمان، دانش بیشتری در ارتباط نگرش دست

ر پرسشوی کوه د   ققان و پژوهشگران و مدیران آموزشی قرار داد.با موضوع در اختیار مح

درسوی  شود این است کوه معلموان چگونوه در اجورای برناموه     پژوهش حاضر مطرح می

زننود عوامول ایون مقاوموت     زنند؟ اگر دست به مقاومت میرسمی دست به مقاومت می

؟ بنابراین مسواله  آیددرسی به وجود میچیست؟ با مقاومت معلمان چه تغییری در برنامه

درسوی  موان دوره ابتودایی در برابور برناموه    پژوهش حاضر این است فرایند مقاومت معل

 رسمی چگونه است؟

 شناسی پژوهشروش

 پوژوهش،  ایون  در شوده  گرفتوه  کار به روش و کیفی پژوهش، استفاده مورد رویکرد

 شویوه  یک( هاداده از برخاسته) بنیادداده نظریه تحقیق بنیاد است. روشداده نظریه روش

 تکووین  اینظریوه  هوا، دسوته داده  یوک  از ستفادها با آن، وسیلهبه که است کیفی پژوهش

منود اسوتراوس و   در این پژوهش از میان رویکردهوای موجوود، رویکورد نظوام     .یابدمی

 اسووتان ابتوودایی دوره معلمووان شووامل آموواری ( اسووتفاده گردیوود. جامعووه1111کوووربین )

                                                 
1 -Godson 
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وش نمونوه  بوا اسوتفاده از ر   گیوری فرآیند نمونوه  حاضر مطالعه در. بود شرقی آذربایجان

نفور از   11ها پس از مشوارکت  گیری در دسترس انجام یافته و در نهایت گردآوری داده

 ورود و انتخواب  معلمان ابتدایی و با رسیدن بوه اشوباع نظوری پایوان یافوت. معیارهوای      

 دوره در بوالاتر، تودریس   و کارشناسوی  مدرک بودن کنندگان عبارت بود از دارامشارکت

و  تربیتوی علوم زمینه در تحصیل سابقه داشتن: درسیبرنامه مورد رد ابتدایی، دانش کافی

درسوی  ریوزی برناموه  بوه  مربوط خدمت ضمن هایدوره گذراندن یا و درسیریزیبرنامه

 ابتدایی.  دوره در تدریس سابقه سال 0 حداقل ابتدایی  و داشتن دوره

 موورد محورهوای   در. اسوتفاده شود   سواختاریافته نیموه  مصواحبه  از حاضر العهطم در

 در معلوم  مقاوموت  دلایول  معلمان و مقاومت بر موثر عوامل به توانمی مصاحبه سوالات

 از هوایی به زمینه اشاره معلمان، مقاومت با مدیران مواجهه چگونگی درسی،برنامه اجرای

منفوی   و مثبوت  هوای پیامود  و گیورد موی   ورت آن در مقاومت بیشترین که درسیبرنامه

 پیشوینه  از کوه  کورد  اشواره ...  و معلموان  مقاوموت  کواهش  راهکارهای ،معلمان مقاومت

 و شود. تجزیوه   اضوافه  مصواحبه  فرایند در نیز بخشی و است استخراج گردیده پژوهش

 که( 1111)کوربین  و اشتراوس توسط شدهارائه اساس راهنمای بر کیفی هایداده تحلیل

 اسوت،  انتخوابی  کدگوذاری  و کدگذاری محووری  باز، کدگذاری ا لی مرحله سه شامل

 مصواحبه  انجوام  موازات به و اول مصاحبه همان زمان از هاداده تحلیل .پذیرفت  ورت

 گرفتوه،   وورت  هوای مصواحبه  محتوای بررسی برای و( تحلیل همزمان) شده شروع ها

 .  گردید استفاده سیستماتیک شاز رو هامقوله استخراج و سازیمفهوم

 زیر هایروش از پژوهش حاضر، در استفاده مورد ابزار و پژوهش ماهیت به توجه با

 اعضوای  بوازبینی  :گردیود  اسوتفاده  مصواحبه  از حا ول  هوای یافتوه  اعتبوار  تعیوین  جهت

بوورای  کدگووذاری و تحلیوول از پووس مصوواحبه مووتن روش، ایوون در: کننوودهشوورکت

 و گرفوت  قورار  ا ولاح  و بوازبینی  موورد  آنوان  توسط و لساار پژوهش کنندگانشرکت

 بررسوی  .نمودنود  ارسوال  پژوهشوگر  به را خود نظر داشتند، ا لاحی که نظرات یکسان

دکتوری   دانشوجویان  از نفور  3 مشواور،  و راهنموا  اسواتید  بر علاوه روش این در: همکار

 و اظهوارنظر  ایون . داختندرپ هاآن درباره اظهارنظر و هایافته بررسی به درسی ریزیبرنامه



 
 …انعکاس مهارت های نرم در برنامه درسی رشته کامپیوتر  :نویسنده اول  مظاهر برنا خواجه 

 خود .گیردمی انجام حا له هایمقوله در توافق صولح عدم یا حصول منظوربررسی به 

 گونواگون  و متووالی  هایدر زمان را آمدهدستبه هایمقوله پژوهشگر: پژوهشگر بازبینی

 ودمن بررسی ها راو تعدیل جرح یا و نظر ثبات سطح و داده قرار بررسی و مطالعه مورد

 هوای بوا مقولوه   رابطوه  در پژوهشوگر  ذهنوی  ثبوات  حا ول  که ثابت ینتیجه و نظر به و

 .یافت دست باشد،می مصاحبه متون از مستخرج

 های پژوهشیافته

 هوای یافتوه  راسوتا،  ایون  در لوذا  بوود،  مقاومت معلموان  فرآیند مطالعه پژوهش هدف

 اولیوه  مفهووم  170 مرحلوه  نایو  در. شود  ارائوه  کیفی هایداده تحلیل و تجزیه از حا ل

 کلوی  مقوله 11 در نیز مقولات این و شدند بندیدسته فرعی مقوله 12 در که آمد بدست

 بوار  چنودین  از بیش دقت ها باداده تحلیل و تجزیه که افزود باید همچنین. گرفتند جای

 بوه  هوا  آن و ابعواد  فرعی هایمقوله ا لی، هایمقوله برای نظری اشباع به رسیدن جهت

 نظور تجدیود  موورد  تحلیول  و تجزیه سرتاسر در هامقوله این. شد انجام تکراری  ورت

گانوه مودل پوارادایمی بصوورت     مقوله ا لی در دل ابعاد شش 11قرار گرفتند در نهایت 

مقوله(، عوامل  3مقوله(، مقوله ا لی: مقاومت منطقی معلمان، راهبردها ) 0شرایط علی )

 د.مقوله( جای گرفتن 7مقوله( و پیامدها ) 3) ایهای زمینهمقوله(، ویژگی 7ای )مداخله
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 (: نمودار پارادایمی مستخرج از پژوهش1نمودار شماره )

 پدیده محوری: مقاومت منطقی معلم  -1

 پیواده  هوای داده مفواهیم  و محتوی به عمیق نگاه و متعدد هایبازبینی و هابازنگری با

مقاوموت   فرآینود  در مقولوه  تورین ا ولی  کوه  تنود دریاف ها محققینمصاحبه متن در شده

روی، توان بوه، میانوه  های مقاومت منطقی میاز ویژگی .باشدمی ت منطقیمقاوم معلمان،

آمووزان  آموزان و ارتباط بوا زنودگی واقعوی دانوش    آگاهانه بودن، توجه به نیازهای دانش

رو، طقوی بایود میانوه   کنندگان بر این باورند که مقاومت خوب و منمشارکتاشاره نمود. 

 آموز باشود. درسی بر زندگی دانشتاثیرگذاری برنامهآموز و آگاهانه، بر اساس نیاز دانش

هوای برناموه را نیوز    تواند کاسوتی درسی میروی و اعتدال معلم در برخورد با برنامهمیانه

ط در درسی خود حوالتی افراطوی دارد یوا بوه تفوری     ای در برنامهجبران کرده و اگر مساله

 شود.ح میمنطقی معلم، ا لابرنامه گنجانده شده است، با نگاه 



 
 …انعکاس مهارت های نرم در برنامه درسی رشته کامپیوتر  :نویسنده اول  مظاهر برنا خواجه 

بوه نظور مون در    "( بر این عقیده اسوت کوه:   1کننده شماره )مشارکت 
بحث مقاومت نه افراط باشد و نه تفریط. یعنی من براساس شرایط کوه در  

آموزان دارنود  آن قرار دارم و ابزاری که در اختیار دارم و فرهنگی که دانش
هستم بتوانم شناختی و عاطفی و فیزیکی که با آن روبرو  و عوامل مختلف

درسی و اهداف برناموه درسوی بوا    مقاومت کنم ولی نه در حدی که برنامه
 ."اخلال مواجه شود 

از دیگر سو، مقاومتی منطقی است که اگاهانه و از روی علم و آگاهی باشد. مقاومت 

ت و برپایه روشنگری و دانوش بنیوان نهواده شوده     آگاهانه از تعصب و بدبینی به دور اس

 است.
اگور مقاوموت کورکورانوه     "( اعتقواد دارد: 17کننده شوماره ) تمشارک 

باشد، و جنبه علمی نداشته باشد، و اینطور بگویم پشوتوانه علموی نداشوته    
باشد، این مقاومت به طور کلی غلط و اشتباه است و و هیچ وقوت باعوث   

کنند باید بگویم که مورد معلمانی که مقاومت میپیشرفت نخواهد شد. در 
پذیری همراه نباشد اشوتباه اسوت. مقاوموت خووب     مت با انعطافاگر مقاو

زمانی است که از روی علم و آگاهی و دانش باشد و این باعث پیشورفت  
 ."هم خواهد بود و شاید باعث تغییر مثبت هم باشد

و معلم با مقاومت خوود در  ر قرار ندهد آموز را مدنظدرسی نیازهای دانشاگر برنامه

کننودگان ایون   به این نیازها توجه داشته باشد، بر اساس نظر مشوارکت  درسیبرابر برنامه

 آموز است.  امر مقاومت بر اساس نیازهای دانش
تووانم بگوویم کوه    این را هم می"کند: ( بیان می1کننده شماره )مشارکت

تووان  دارد. برای مقاومت منطقی موی مقاومت منطقی و غیرمنطقی هم وجود 
آموزانم در یک درس ضوعیف هسوتند و   کنیم دانش این مثال را زد که فرض

شوم از دروسی که اهمیتشان کم اسوت وقوت کوم کونم و بوه      من مجبور می
 ."دروس مهم بپردازم

آموزان موثر باشد. در غیر ایون  وورت،   درسی بایستی در زندگی واقعی دانشبرنامه

درسی صه را در برنامهکنند، در برابر آن مقاومت کرده و به نوعی این نقیعی میمعلمان س
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تواند یکی از جنبه های مقاوموت منطقوی معلوم باشود کوه در      جبران نمایند. این امر می

 آید.جهت بهبود برنامه درسی، به وجود می
برخی طرح ها بیشتر جنبوه  "( اعتقاد دارد که: 10کننده شماره )مشارکت 
م مفید نیستند. گیرند و برای دانش آموز همیابت بین همکاران را به خود رق

آموز مفید نباشد چرا باید روی آن کار کرد آن هم با این پس اگر برای دانش
 ."حجم زیاد و کمبود وقت

 های علی در تبیین فرایند مقاومت معلمانمقوله  -7

ا لی )مقاومت معلمان( اثور  موجبات علی شامل عواملی است که مستقیما بر پدیده 

یع، دلایل و متغییرهایی که وقووع یوا گسوترش پدیوده را     گذارد. به سخن دیگر به وقامی

-(. از جمله مهم1311گویند )حاج باقری و همکاران، کنند، شرایط علی میبینی میپیش

درسوی، شخصویت   توان، انحرافوات برناموه  ترین عوامل تاثیرگذار بر مقاومت معلمان می

 .را نام برد های کتب درسیکاستیمعلم و علم، ناتوانی م

 درسیانحرافات برنامه -1-7

درسی بخواهد به اهوداف عوالی خوود دسوت یابود، بایسوتی انحرافوات و        اگر برنامه

های کمتری داشته باشد. از این روست که باید بدون نگاه مغرضانه و کورکورانوه  کاستی

امی جوانوب را بوا بینشوی عمیوق موورد      ز کرده و تمدرسی را آغاتدوین و طراحی برنامه

داد.  یکی از انحرافاتی که در برنامه درسی کشوورمان بوا آن روبورو هسوتیم،     توجه قرار 

تحریف و سوگیری در ارائه برخی از مطالب است. همانطور که ذکر شد چنین موواردی  

 شود.یاغلب از سوی معلمان مورد توجه قرار گرفته و با مقاومت او روبرو م
در برخوی  "است که:  ( اظهار داشته14کننده شماره )برای مثال مشارکت 
انود و جامعیوت ندارنود و از    کنم اطلاعات تحریف شدهها احساس میدرس

هر جهت اشاره نشده است. باید ارائه اطلاعات با سوگیری هموراه نباشود و   
-را رد موی کنم و گوذ ها تاکید نمیاز همه جوانب بررسی شود. در این درس

 ."شوم



 
 …انعکاس مهارت های نرم در برنامه درسی رشته کامپیوتر  :نویسنده اول  مظاهر برنا خواجه 

ند مورد توجه قرار بگیرد، عدم توجه آن بوه  توادرسی که میاز دیگر انحرافات برنامه

آموز است که ایون خوود   بینی برخی از تعاملات معلم و دانششرایط خاص و عدم پیش

 درسی است.  ناشی از نگاه مرکزگرایانه به برنامه
درسوی از  برناموه "که: د کن( بیان می1کننده شماره )در این باب مشارکت

آید را در املاتی که برای معلم پیش میقبل در وزارت تعیین شده است و تع
آید که بایود برناموه را تغییور داد و    نظر نگرفته است . پس شرایطی پیش می

 "آموزان ارائه کرد.درسی برای بهبود یادگیری دانشمطالبی را در کنار برنامه
ای درسی برنامهبرنامه"ه دارد که: ( اشار2ه )کننده شمارهمچنین مشارکت

قبل تعیین شده است و شاید متناسب با ساختار حاکم بر مدرسه  است که از
درسوی پویش بینوی    آیند که در برناموه نباشد، چون گاها حوادثی پیش رو می

 "نگردیده است.
 شخصیت معلم -7-1-0

نگورد  درسی میبرنامه ونی بههای دراین که معلم با چه شخصیتی و کدام ویژگی     

گیرد، بسیار اهمیت دارد. بسیاری از دایت آن را در دست میای فرمان هو با چه پشتوانه

درسوی را  انود، مقاوموت در برابور برناموه    معلمان نمونه که در این پژوهش شرکت داشته

بوا  هوای شخصویتی مطلووب،    دانند و اعتقاد دارند که معلمان بوا ویژگوی  امری منفی نمی

 ستند. های درسی ه دد ارتقاء سودمندی برنامهمقاومت خود در
درسی را به معنای ( مقاومت در برابر برنامه1کننده شماره )شرکت        

من به عنووان معلوم   "کند که: داند و اظهار میقانونی و ساختارشکنی نمیبی
دهم ولی بوه  ها مقاومت انجام میها و بخشنامهدرسی و درسدر مقابل برنامه

و قوانین سوازمان را زیور    این معنی نیست که من انسانی ساختارشکن هستم
کنم اما برخوی  گذارم. من انسانی قانونمند هستم و قواعد را رعایت میپا می

شوود قابلیوت اجورا را در مودارس     هایی که   وادر موی  مصوبات و بخشنامه
 ."ندارند

میوزان انعطواف در شخصویت معلوم را     معلمانی که در این پژوهش مشارکت داشتند 

 دانند. درسی میای برنامهم در چگونگی اجرعاملی مه
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گاهی از دلایلی  "کند که: ( بیان می2کننده شماره )برای مثال مشارکت
تواند باعث مقاومت معلم شووند، را موی تووان شخصویت معلموان      که می

فوی بیشوتر   دانست. به نظر من اگر انعطاف در شخصیت نباشد مقاوموت من 
 "خواهد شد.

برخوی همکوارانی کوه    "کنود: موی ( اظهوار  14کننده شماره )یا مشارکت
-خصووص برناموه  درسی بهباسابقه هستند و تغییر ناپذیرند در مقابل برنامه

 "زنند.درسی جدید دست به مقاومت می
 "کنود کوه:   ( در مورد تعهد معلموان بیوان موی   17کننده شماره )مشارکت

ها برای انجام و پیودا کوردن شوغل وارد    ن علاقه و تعهد تنهمکارانی که بدو
دهنود. چوون   اند مقاومت منطقی کمی هم نشوان موی  موزش و پرورش شدهآ

کنود و بوه دنبوال    همکاری که متعهد است معمولا نقادانه به موضوع نگاه می
 ".آموزان استیادگیری بهتر دانش

 ناتوانی معلم -3-1-0

توانود  شوندگان، یکوی از عوواملی کوه موی    رات مصاحبهدر این مطالعه و بر اساس نظ

هوای  درسی باشود، نواتوانی معلموان در جنبوه    رای مقاومت معلمان در برابر برنامهعاملی ب

پوذیری و نداشوتن مهارتهوای    مختلف از جمله در تدریس برخی از دروس، عدم انعطاف

-نی معلم باعث میکنندگان در این پژوهش، ناتواخاص  است. از نظر برخی از مشارکت

مقاوموت زده و بخوش هوایی از آن را نادیوده      درسی دست بهشود که او در مقابل برنامه

 بگیرد.
( در مورد نداشتن مهارت در برخوی از جنبوه   1کننده شماره )مشارکت  

تواند عاملی مهوم در اجورای   های معلم هم میمهارت "ها اظهار داشت که: 
را ندارد بیشوتر بوه   های هنر ون معلم مهارتدرسی باشد. برای مثال چبرنامه

 "کند.اکید میها تسایر درس
دانود و  ( نبود مهارت را دلیل بر مقاوموت موی  1کننده شماره )یا مشارکت

کونم اولوی هنور    به نظرم در درس هایی بیشتر مقاومت موی "کند که: بیان می
 ".است چون مهارت هایمان کم است

انی معلوم در تودریس   ( در موورد نواتو  7کننده شماره )همچنین مشارکت
در  برخی موارد بعضوی از معلموان شواید    " ند که:کمحتوایی خاص بیان می



 
 …انعکاس مهارت های نرم در برنامه درسی رشته کامپیوتر  :نویسنده اول  مظاهر برنا خواجه 

گوردد بوه سوازمان کوه     برای تدریس محتوایی نواتوان باشوند و ایون بور موی     
 ".هایی لازم را برای آنها تدارک ندیده استدوره

 شرایط زمینه ای در فرایند مقاومت معلمان -2-0

می گوینود کوه بور     مفاهیم، طبقه ها یا متغییرهایی، شرایط زمینه ایای از هبه مجموع

گذارد. تشخیص آن از شرایط علوی دشووار اسوت و بوه آن     کنش ها و تعاملات تاثیر می

شود.  معمولا شورایط علوی   هایی که در متن آن قرار دارند، گفته میارزش ها و موقعیت

(. در این راستا مهم 1311حاج باقری و همکاران،ای دارند )اهمیتی بیش از شرایط زمینه

هوا، عودم توانمندسوازی کارکنوان، عودم      ای پوس از انجوام مصواحبه   ط زمینوه ترین شرای

 آموزان، کمبود امکانات آموزشی شناسایی شد.مشارکت دانش

 عدم توانمندسازی معلمان -1-2-0

در طول زمان بوا  ها به خصوص آموزش و پرورش را تواند سازماناز مسایلی که می

توجهی بوه معلموان در   ن و معلمان است. بیچالش مواجه کند، عدم توانمندسازی کارکنا

توانود منجور بوه ناکارمودی آمووزش و      جهت افزایش توانمندی آنها، عاملی است که می

درسوی و کوارایی معلموان گوردد. یکوی از      پرورش و ایجاد شکاف بین انتظارات برناموه 

د کوردن  درسی و متقاعن توجه داشت، توجیه معلمان در مورد برنامهمسایلی که باید به آ

آنها در مورد جزییات آن است. با وجود اهمیت این امر، هنوز هوم آمووزش و پورورش    

-های درسی در مرکز و بدون دخالت و نظر معلمان داشته و آگواه سعی در تدوین برنامه

 دهد. سازی معلمان را مورد غفلت قرار می
 گویود کسی نمی "( در این مورد معتقد است: 14نده شماره )نکمشارکت
-ها در کتابها آمده است. من معلم نمیکند چرا بعضی از درسو روشن نمی

 "دهد.دانم و کسی هم توضیحی نمی
هوایی دارنود و اگور    درسی معلموان نیواز بوه مهوارت    از سوی دیگر، در اجرای برنامه

درسوی نیوز دچوار اخوتلال     نگیرد، اجورای برناموه   آموزی معلمان مورد توجه قرارمهارت

 خواهد شد. 
-سازمان باید به افزایش مهوارت "( اعتقاد دارد:  1کننده شماره )مشارکت

تواند عاملی در مقاومت معلمان های معلمان کمک کند ... ضعف مهارت می
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تووانم آن  باشد. برای مثال اگر من در خواندن قرآن مهارت نداشته باشم نمی
 ."گذارمکنار می آموزش بدهم ورا 

تواند در جهوت توانمندسوازی معلموان،    مناسب نیز میهای ضمن خدمت ارائه دوره

تواننود  های ضمن خدمت موی مورد توجه قرار گیرد. اما سوال اینجاست که آیا این دوره

 توانمندی معلمان را افزایش دهند؟
قادی وارد اره هم انتدر مورد اد"کند: ( بیان می1مشارکت کننده شماره ) 

هایی مناسب ضمن خدمت برای برخوی  هاید که بیایند و دوراست. کجا دیده
آمووز مفیود   درسی بگذارند که هم برای معلم و هم دانشهای برنامهاز بخش

های ضمن خدمت با دلایل منطقی روبورو  هباشد. شاید اگر همکاران در دور
 ."د مقاومتشان کم شودشوند و برنامه را مطابق شرایط خود بدانن

 عدم مشارکت دانش آموزان -7-2-0

تواند در کیفیت آموزش و یادگیری نقش اساسی ایفا نمایود، علاقوه   عواملی که می از

 های درسی و آموزشی است.  آموز به مباحث و فعالیتدانش
-در برخی مووارد خوود دانوش    "( معتقد است: 1کننده شماره )مشارکت

ح فکوری او بوالاتر اسوت، علاقوه     م و مطالبی که از سوط آموز در برابر مفاهی
 ."گذاردگی بر معلم هم تاثیر میعلاقهدهد و این بینشان میکمتری 

آمووزان در فراینود   کنندگان پژوهش حاضور، عودم همکواری دانوش    از نظر مشارکت

درسوی ضوربه زده و بوه نووعی     تواند به اجرای برنامهآموزش نیز از عواملی است که می

ها از خود نشان برخی از درس ای بهآموز علاقه. اگر دانشکنش معلمان را نیز برانگیزدوا

انجامود و  تواند به مقاومت معلم نیز بوی ندهد و معلم این مورد را درک کند، این امر می

درسی رسمی است، به اجورای آن نپوردازد. معلوم در    معلم، آنگونه که مورد انتظار برنامه

، بوه  د با حذف آن درس از فرایند آموزش و یا عدم اجورای آن بخوش  تواناین بخش می

 نوعی مقاومت دست بزند.
در برخی از دروس نیز وقتی معلم  "( بیان کرد: 1کننده شماره )مشارکت

شوند خود به خود مقاوموت آنوان روی معلوم نیوز     آموزان همسو میبا دانش
هوا  کنوار برخوی درس  شوند معلوم خوود نیوز از    گذارد و با عث میتاثیر می

هوا مشوتاق   ان بورای ایون درس  آمووز شود که دانوش بگذرد. چون متوجه می



 
 …انعکاس مهارت های نرم در برنامه درسی رشته کامپیوتر  :نویسنده اول  مظاهر برنا خواجه 

آمووزان خودشوان عامول    نیستند و علاقه ندارند. یعنوی بعضوی جاهوا دانوش    
 "شوند.مقاومت می
درسی تمایل داشته باشوند، اهوداف   آموزان برای مشارکت در اجرای برنامهاگر دانش

آموزان خوود بور تمایول و نقوش     تمایلی دانشدیگر سو، بیبرنامه محقق خواهد شد. از 

 مان نیز اثرگذار است.  معل
هوایی مثول   من اعتقادی به طرح "( اعتقاد دارد: 3کننده شماره )مشارکت

شوند، نودارم. چوون   جابر  و مثل این که از طرف اداره برای معلمان ارائه می
هوا  کم اسوت. ایون طورح    آموزان مشارکتی ندارند و اگر هم دارند بساردانش

آمووز هوم   گیرند و برای دانشه خود میبیشتر جنبه رقابت بین همکاران را ب
آموز مفید نباشد چرا باید روی آن کار کورد  مفید نیستند. پس اگر برای دانش

 ."آن هم با این حجم زیاد و کمبود وقت
 کمبود امکانات آموزشی -3-2-0

زمینوه   تواند، علاوه بر ایجاد تجوارب عینوی،  امکانات مناسب آموزشی می استفاده از

با کمبود امکانات در مدارس، مزایای وجود آن، از دسترس  .ا فراهم سازدتنوع آموزش ر

منودی از آن را از دسوت خواهود داد. کمبوود امکانوات      خارج شده و نظام آموزشی بهره

 شوود تودریس بسویاری از مباحوث درسوی بورای معلموان بوا        مدارس حتوی باعوث موی   

مکانوات آموزشوی، از ارائوه و    سایل و اهایی همراه گشته و گاهی به دلیل نبود ودشواری

 نظر شود. تدریس بخشی از آن،  رف
در درس علووم  "کند که: ( در این رابطه بیان می0کننده شماره )مشارکت

شوود  هایی را که امکانات و وسایلش موجود نباشود را نموی  هم ناچار بخش
شووم و در برخوی مووارد هوم     دهم و رد میتوضیح می درس داد و من فقط

 ."کنمیس نمیا لا تدر
 شرایط مداخله گر در فرایند مقاومت معلمان -0-2

شوود  ای به آن متغییرها و شرایطی گفته میشرایط مداخله کننده، مشابه شرایط زمینه

حواج  دارد ) ای قورار ای دورتر از شرایط زمینهدهد و در فا لهکه پدیده در آن روی می

-گر یعنی شرایط تشدید کنندهط مداخله(. به عبارت دیگر، شرای1311باقری و همکاران،
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تووان گفوت در ایون پوژوهش، بوا وجوود شورایط        افتد. موی ای که در این الگو اتفاق می

 شود.گر، مقاومت معلم بیشتر میمداخله

 شرایط فرهنگی -1-2-0

ندگان، شورایط فرهنگوی جامعوه کوه     وشو در این مطالعه و بر اساس نظرات مصواحبه 

ی تاثیرگوذار  دهد به عنوان یکی از عوامل مداخله کنندهر  میبرنامه درسی در بستر آن 

متناسب با شرایط جامعوه   بایستی ریزان درسیبرنامه بر مقاومت معلمان شناسایی گردید.

گی حواکم، بور   تاثیری که شرایط فرهن .ریزی نمایندهای فرهنگی اقدام به برنامهو ارزش

آموزان نیوز از ایون قائوده    و معلمان و دانشگذارد، بر کسی پوشیده نیست اد میرفتار افر

 مستثنی نیستند. 

-در مکوان "کنود کوه:   ( اظهار می11کننده شماره )در این رابطه مشارکت

هایی با فرهنوگ موا متفواوت از    درسی در بخشهایی مثل منطقه ما که برنامه

است و ما مجبووریم کوه مقاوموت کنویم و در برخوی       ذیرناپمقاومت اجتناب

 .  "بیشتر کار کنیم و بیشتر به آنها تاکید کنیمها درس

-های دانوش شوندگان این پژوهش نیز، تاثیر فرهنگ جامعه بر نگرشاز نظر مصاحبه

 . گذارددرسی و به تبع آن بر رفتار معلم، تاثیر میآموزان، بر چگونگی رفتار آنها با برنامه

مقواومتی کوه    "( معتقد اسوت:  12شونده شماره )در این راستا مصاحبه

دهند، بیشتر ناشی از فرهنگ جامعه و خانواده اسوت  آموزان انجام میدانش

-شود که کودکان در برابر برخی از عنا ور و جنبوه  و این عوامل باعث می

 ."درسی مقاومت کنندهای برنامه

 اعتقادات معلم -7-2-0

اجورای   ای درمواعی و دینوی معلموان، عوامول تعیوین کننوده      یاسی و اجتاعتقادات س

شوند. اعتقاد معلم نسبت به سیاست و مسایل سیاسی، برخورد درسی محسوب میبرنامه

-درسی که مربوط به مباحث سیاسی است، قابل پیش بینی موی هایی از برنامهاو با بخش

درسی گنجانوده شوده اسوت را    برنامهکند و اعتقادات مذهبی او آن مسایل مذهبی که در 

کنندگان این پژوهش به دست می آید آنچه از مصاحبه مشارکت دهد.می تحت تاثیر قرار



 
 …انعکاس مهارت های نرم در برنامه درسی رشته کامپیوتر  :نویسنده اول  مظاهر برنا خواجه 

درسوی را افوزایش یوا    این است که اعتقادات معلمان، میزان مقاومت انها در برابر برناموه 

 دهد.کاهش می

ها هم وقت بعضی"( در این ارتباط اظهار داشت: 1کننده شماره )مشارکت 

ید آن را یاد بگیرد و با عقاید من آموز نبای من دانشهایی را که به عقیدهدرس

 . "دهمکنم و آن را ارائه نمیهمخوانی ندارد به کلی حذف می

درسوی  یا مورد چگونگی نگاه بوه مسوایل سیاسوی و نووع برخوورد معلوم بوا برناموه        

 گوید:  ( می10کننده شماره )مشارکت

دروس اهداف سیاسی نهفته است و مون چوون   ها و شنامهدر برخی بخ"

آموزانم که من راهنمای آنها هسوتم وارد ایون بحوث    اهم من و دانشخونمی

ها هوم اینطوور   شود. در کتابسیاسی شویم، در این موارد پای من لنگان می

 ."است که موارد وجود دارد

 راهبردها در فرایند مقاومت معلمان -1-0

ده روی کننو سخ به پدیده و به دنبال شرایط مداخلهی است که در پااقدامات هدفمند

(. به کلیه اقدامات خورد و کولان کوه در راسوتای کموک بوه       1317دهند )حاج باقری،می

تورین  شوود. مهوم  پردازنود، راهبورد گفتوه موی    گیری فرایند مورد بررسی میتقویت شکل

، درسوی سازی برنامهبهینه، شیراهکارهای آموزراهبردهای مطالعه حاضر عبارت است از 

 .توانمندسازی معلمان، ارتقا جایگاه معلم، آموزتوجه به نیازهای دانش

 راهکارهای آموزشی -1-1-0

آموز شده و فرسودگی زدگی و خستگی دانشتواند موجب دلیکی از مسایلی که می

باعوث  معلم را در پی داشته باشد، حجم بالای کتب درسی است. همچنوین ایون مسواله    

ر حفو  مطالوب درسوی،    شوود، عولاوه بور پوایین آمودن سوطح یوادگیری و تکیوه بو         می

درسوی را  آموزان از فرایند آموزش لذت نبرده و معلمان مقاوموت در برابور برناموه   دانش

افزایش دهند. بنابراین از جمله راهکارهایی که برای کاهش مقاومت معلمان ارائوه شوده   

 ست.های درسی ااست، کاهش حجم کتاب
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مطوالبی اضوافی   " ( معتقد اسوت: 2ی شماره )کنندهدر این رابطه مشارکت 

شوود  خورد . موی آموز نمیهای بعدی به درد دانشزیادی دارد که حتی در پایه

 ."تر ارائه دادحجم آن را کم کرده و جذاب

درسوی قورار گیورد،    تواند مورد توجه متولیان برنامهیکی دیگر از راهکارهایی که می

پرنشاط و  ی آموزش تلفیقی محیطی پرانگیزه،برنامهدرسی است. تلفیق دروس در برنامه

ای ارضا کننده مؤثر و نتایج مفید،و  کندفعال را برای فرایند یاددهی ویادگیری فراهم می

 آورد.به وجود می

توان از ابتدا و می"کند که: ( بیان می2کننده شماره )براین اساس مشارکت 

نظور قورار گیورد . بورای     توسط سازمان تدوین کتب درسی رویکرد تلفیقی مد

هایی از دین و زندگی و ادبیات باهم هم پوشانی دارد باید آنهوا  مثال اگر درس

 ."ها را کاهش دادرا تلفیق کرد و حجم کتاب

هوای درسوی   یگر، حذف مطالب اضافی و غیرکاربردی است کوه در کتواب  راهکار د

در نوع بیونش و زنودگی   گنجانیده شده و در عمل آموختن و نیاموختن آنها هیچ تاثیری 

 آموزان ندارد. دانش

در برخوی مووارد هوم    "گوید: ( در این مورد می14کننده شماره )مشارکت

آمووزان مضور   نم برای دانوش کهایی داریم که من خود چون احساس میدرس

دهوم کوه بوه    کنم. و در عوض مطالبی را ارائه موی هستند و آن را تدریس نمی

تواننود خوارج از   ها هستند کوه کودکوان موی   ی درستر هستند. برخنظرم مفید

تواند آنهوا  آموز میمدرسه آنها را یاد بگیرند و جاهای بسیاری هستند که دانش

 ."خوردآموز نمیدرد دانشرا یاد بگیرد و گاهی هم به 

گیورد، مسواله جوذابیت اسوت.     یکی دیگر از عواملی که کمتر مورد توجوه قورار موی   

هوای درسوی   و متخحصصان آموزشی معتقدند که جذابیت کتواب بسیاری از کارشناسان 

و آموزش را برای آنها با لذت همراه خواهد  آموزان شدهمندی دانشباعث افزایش علاقه

درسوی منجور   سازی بیشتر برناموه توان به بهینهدرسی میجذابیت در برنامهکرد. توجه به 

 شود.  



 
 …انعکاس مهارت های نرم در برنامه درسی رشته کامپیوتر  :نویسنده اول  مظاهر برنا خواجه 

آمووز  ردی که برای دانشدر موا"( معتقد است: 3کننده شماره )مشارکت

کننود. بورای مثوال    آموزان بسیار خوب همراهی میجذابیت دارد، خود دانش

قاوموت نشوان   آموز مبرخی شعرها اما اگر فاقد جذابیت باشند معلم و دانش

 ."دهندمی

 درسیسازی برنامهبهینه -7-1-0

هوای آن  درسی باید به  ورت مستمر موورد ارزیوابی قورار گرفتوه و کاسوتی      برنامه

هوایی کوه   برطرف گردد تا نسبت به قبل با کیفیت بهتری اجرا شود. انحرافات و کاسوتی 

ی در حووزه آمووزش و   درسو اند، علاوه بر افت کیفیوت برناموه  درسی را دربرگرفتهبرنامه

-سوازی برناموه  پرورش، واکنش معلمان را در پی خواهند داشت. از این روست که بهینه

منطقی جهت کاهش مقاومت معلمان در ایون پوژوهش مطورح     درسی به عنوان راهبردی

درسی ارائه گردیده اسوت، عودم   سازی برنامهگردد. یکی از راهکارهایی که برای بهینهمی

کننودگان  های مختلوف اسوت. طراحوان و تودوین    های درسی از جنبهمهسوگیری در برنا

هوای  حد امکوان سووگیری   درسی بایستی این موضوع را مورد توجه قرار داده و تابرنامه

 برنامه درسی را کاهش دهند. 

نبایود ارائوه   "دارد: ( در ایون موورد اظهوار موی    11کننده شماره )مشارکت

از هموه جوانوب بررسوی شوود. در ایون       اطلاعات با سوگیری همراه باشد و

 ."شومکنم و گذرا رد میدرس ها تاکید نمی

ر مطالعات برخوی مطالوب   د"کند: ( بیان می12کننده شماره )یا مشارکت

هوا برخوی مووارد را یواد     کنم، نیاز نیست بچوه اغراق شده است. احساس می

منود  لاقوه ها بسیار بزرگنمایی شده است. من خودم عبگیرند. در برخی درس

انود و در ایون   هایی بسیار بزرگنمایی کورده به ادبیات فارسی هستم اما درس

 ."کنمشتباه کتاب را تکرار نمیهایی که بزرگنمایی شده است، من اقسمت

زادیوی و یوا   کنندگان، برای کاهش مقاوموت معلموان، تمرکوز   بر اساس نظر مشارکت

عملی در نظر گرفته شود. بر این اسواس   تواند به عنوان راهکاریگرایی میکاهش تمرکز
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درسوی نمووده و توا    توان ادارات محلی و مدارس را درگیر تدوین و طراحوی برناموه  می

 های بالقوه موجود در جوامع محلی را به حالت بالفعل در آورد.  ظرفیتحدی 

گواهی خوود    "کنود کوه:   ( بیان موی 0کننده شماره )برای نمونه مشارکت

درسوی متمرکوز اسوت و    شود. اینکوه برناموه  ث مقاومت میبرنامه درسی باع

ها  گیرد. معلم ناچار است که برخی از جنبهشرایط را برای معلم در نظر نمی

را نادیده بگیرد و به ا طلاح مقاومت کند. به نظرم اگر ایون تمرکوز کواهش    

شوود و هوم معلوم مقاوموت کمتوری      درسی بیشتر مییابد، هم کارایی برنامه

 "اشت.خواهد د

توان در مورد افزایش اختیارات معلمان پیشونهاد داد، تودوین   از دیگر مواردی که می

ریوزان در مرکوز و آزاد گذاشوتن معلموان در     اموه درسی توسط برنچهارچوب کلی برنامه

 درسی است.مورد جزییات اجرای برنامه

 بوه جوای   "دارد که: ( عنوان می1کننده شماره )به عنوان نمونه مشارکت 

ها را ارائه ها این سرفصلها باید سرفصل ارائه شود و معلمبندی کتاببودجه

 ."کندمی دهند. اگر معلم متقاعد و آگاه نشود، مقاومت

توجهی قرار گیورد، خوود بوه خوود تواثیر      درسی مورد بیاگر فرهنگ محلی در برنامه

 شت.  درسی خواهد گذاآموزان در برنامهخود را از طریق معلمان و دانش

آمووزش موا   "دارد که( اظهار می11کننده شماره )در همین باب مشارکت

تمرکز بورای کول   های درسی ما به  ورت مبه  ورت متمرکز است و کتاب

هوا، نظور و   کشور نوشته شده است. شاید در برخی مناطق و برخی فرهنوگ 

 "تواند باشد.تر میدیدگاه همکار نسبت به کتاب درسی، منطقی

 آموزه به نیازهای دانشتوج -1-0-

درسی با سوطح شوناختی   از نیازهایی که بایستی مورد توجه قرار گیرد، تناسب برنامه

درسی با سطح شوناختی دانوش آمووزان    اگر دروس و محتوای برنامه آموزان است.دانش

توانود مفواهیم را بهتور درک کورده و یوادگیری بوه بهتورین        آموز میمتناسب باشد، دانش

ق بیفتد. این یکی از تاکیدات اساسی است که روانشناسان تربیتی دربواره آن   ورت اتفا
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ند. اگر در تدوین مفاهیم ارائوه شوده،   کنبه بحث پرداخته و بر ضرورت این امر تاکید می

 آموز در نظر گرفته نشود، یادگیری ر  نخواهد داد. سطح شناختی دانش

-رخی موارد خوود دانوش  در ب "( اعتقاد دارد: 17کننده شماره )مشارکت

آموز در برابر مفاهیم و مطالبی که از سوطح فکوری او بوالاتر اسوت، علاقوه      

گوذارد. سوطح   گی بر معلم هم تاثیر موی قهعلادهد و این بیکمتری نشان می

 ."های بالاتر ارائه شودبرخی از مطالب بسیار پیچیده است و باید در دوره

آمووزان اسوت.   داشت، نیازهای آموزشوی دانوش  از دیگر مسایلی که باید به آن توجه 

جنبوه   درسوی بایود از  های مختلف و متفاوتی داشته باشد. برنامهتواند جنبهاین نیازها می

های جسمی، اجتماعی، اخلاقی و مذهبی نیازهای آموزشی ویزه هر دوره را شناسوایی و  

 آموزان، مد نظر قرار دهد.در آموزش دانش

توان گفت معلمی که  رفا نمی"( معتقد است: 3کننده شماره )مشارکت 

رود معلم خوبی است. ما باید شرایط خواص را در  بر اساس برنامه پیش می

درسوی دارد،  آموزی داریم که سطح بالایی نسبت به برنامهیم. دانشنظر بگیر

آموزی داریوم  بینی نشده است، برعکس دانشدرسی پیشاین مورد در برنامه

درسی رسمی پویش بورویم   دارد حالا اگر براساس برنامه که مشکل یادگیری

 ."آموزان خیانت کرده استمعلم به هر دوی این دانش

 پیامدها -1-0

آینود )حواج بواقری،    های کاربردی موی دها خواسته و یا ناخواسته به دنبال روشپیام

اهبردهوای  (. برخی از متغییرها بیانگر نتایج و پیامدهایی هستند که در اثور اتخواذ ر  1311

تووان بوه دو دسوته    آیند. در ایون پوژوهش پیامودها را موی    حا ل از پدیده به وجود می

 بندی نمود.شکوفایی معلم طبقه درسی وپیامدهای مربوط به برنامه

 پیامدهای مربوط به برنامه درسی  -1-1-0

-کنندگان در این پژوهش از پیامودهای مربووط بوه برناموه    براساس نظرات مشارکت

 توان به حذف، جایگزینی، ا لاح و استفاده موازی اشاره کرد.میدرسی 
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علموان نیواز بوه    درسی که براساس نظورات م هایی از برنامهالف( حذف: حذف بخش

-آموزان نیست، یکی از پیامدهایی اسوت کوه بوراس نظورات مشوارکت     ارائه آن به دانش

ین گفوت کوه هور    تووان چنو  توان بر آن  حه گذاشوت. موی  کنندگان در این پژوهش می

شووند در ایون   درسی که توسط معلم به دلایل مختلف کنار گذاشوته موی  بخشی از برنامه

از سوی نهاد رسمی آموزش و پرورش در اختیوار معلموان    گیرد. آنچه کهحیطه قرار می

هایی از این برنامه درسوی  توان گفت بخشدرسی رسمی است و میگیرد، برنامهقرار می

درسوی  شود. در واقع برنامهدرسی پوچ تبدیل میمان حذف و به برنامهبا دخالت نظر معل

 گردد.ه درسی حذف میدرسی اشاره دارد که از برنامپوچ به آن بخش از برنامه

بچه ها برخی موارد "کند: ( بیان می1کننده شماره )مشارکت برای نمونه 

اکیود شوود. بوه    دانند و لازم نیست که حتما برای این موارد ترا خودشان می

 "کنم.درسی را حذف میهای برنامههمین دلیل من برخی از قسمت

من با طراحی  "گوید: ی( در این باره م2کننده شماره )همچنین مشارکت

کتاب ریاضی مشکل دارم. مثلا در مبحث اعداد اعشاری چهار عمول ا ولی   

 ."شوممی را یاد بدهیم کافی است، آنچه که نامناسب اضافه شده است را رد

کنند اما هایی از برنامه درسی را حذف میب( جایگزینی: گاهی اوقات معلمان بخش

گیرنود. ممکون از معلموان در    گزین برای انها در نظر میمطالبی را برای آن به عنوان جای

نظور نباشوند و   درسی همکنندگان برنامهدرسی با تدوینمورد مبحثی یا مفهومی در برنامه

آمووزان  دانند، به جای آن به دانوش جای نظر آنان آنچه را که خود درست می بنابراین به

درسوی شوود   هایی از برنامهن چه بخشتواند جایگزیارائه دهند. این که چه چیزهایی می

درسی است اموا  در سطح نظری و به  ورت کلان همواره مورد بحث متخصصان برنامه

های آکادمیک و علمی خود براسواس آنچوه    رسد معلمان به دور از این بحثبه نظر می

دانند، در حوزه اجرا به جایگزینی برخی مباحث و مفواهیم بوا آنچوه موجوود     درست می

 پردازند. میاست 
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ها بعضی قسمت"( معتقد است که: 12کننده شماره )برای مثال مشارکت

هوایی را تغییور دهوم و ا ولاح     را شاید از محتوا حذف کنم یا شاید قسمت

 ."م و نسبت به شرایط کلاس آن را جایگزین محتوای رسمی بکنمبکن

 برخوی مصووبات و  "گویود:  ( در این مورد موی 1)کننده شماره مشارکت

شوود قابلیوت اجورا را در مودارس ندارنود. یوا       هایی که   ادر موی بخشنامه

توان در مدرسه  اجرایی کرد درسی وجود دارد را نمیساختاری که در برنامه

 ."شوم آن را شکسته و جایگزین بکنمبور میپس من مج

توانود متفواوت باشود. یکوی از     درسی موی ج( ا لاح: واکنش معلمان در برابر برنامه

درسی است کوه از  هایی از برنامههای معلمان در برابر برنامه درسی ا لاح بخشاکنشو

به درستی، انتقوال   تواند ناقص بوده و یا آنچه را که می بایست منتقل کند رانظر آنان می

 زنند.درسی میدهد. در این شرایط معلمان دست به ا لاح آن بخش از برنامهنمی

بینم که تعداد در بعضی جاها می"گوید:  ( می14کننده شماره )مشارکت 

هوای درسوی   دانش آموزان کلاس زیاد است محتوای رسومی کوه در کتواب   

ه در کتابهای درسی آمده است، بینم به همان نحوی کوجود دارد را لازم نمی

 ."کنماجرا کنم و آن را ا لاح می

درسوی  ناموه برخی از جاهای بر"کند: ( بیان می11کننده شماره )مشارکت

باید ا لاح شود. بخوش گوروه چیسوت؟ مطالعوات )اجتمواعی( را در نظور       

کند. اما من در این بخش گوروه  بگیرید. اینجا کتاب فقط گروه را تعریف می

کنم و در مورد چیزی گروهوی  ها را تعیین میدهم، بعد نقش بچهمی تشکیل

 ."کنندکار می

درسوی آموده اسوت را    چه را که در برناموه د( استفاده موازی: گاهی اوقات معلمان آن

کنند اما در کنار آن مباحثی را در رابطه با آن بخش بوه  وورت همزموان بوه     تدریس می

اقع این عمل بورای تکمیول فراینود یوادگیری از طورف      ودهند. در آموزان ارائه میدانش

 نماید. یشود و فرایند یاددهی و یادگیری را از سوی آنان تسهیل ممعلمان انجام می
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درسوی در  برنامه"کند که: ( بیان می12برای مثال مشارکت کننده شماره )

مورد جمع و تفریق فرایندی بحث کرده است. در طی چندین سالی که مون  

کردم به این نتیجه رسیدم که من باید روش دیگری را در کنار آن به  خدمت

 ."گیرندتر با آن یاد میها راحتکار ببرم که بچه

هوایی کوه   هوا یوا درس  روش"کنود:  ( بیان می1کننده )نین مشارکتهمچ

است جوابگو نیسوت، در اینجوا مون بورای      کتاب در بعضی جاها ارائه کرده

 ."کنمها استفاده میدیگر یا مطالب دیگر کنار این یهانتیجه بهتر، از روش

 شکوفایی قابلیت های معلم -7-1-0

های ن پژوهش از پیامدهای شکوفایی قابلیتکنندگان در ایبراساس نظرات مشارکت

توان به خلاقیت، پویایی، شادابی، افزایش تفکور انتقوادی و تغییورات مثبوت در     معلم می

 آموزش معلمان اشاره نمود.

خلاقیوت  . توان ساختن یا خلوق نموودن چیوزی نوو اسوت      ،خلاقیتلف( خلاقیت: ا

اسوت   ارزش ترین عامل ایجواد یادیترین قابلیت و توانایی انسان و بنترین و اساسیمهم

. بر اسواس نتوایج   کندوی نقش کاملاً حیاتی ایفا می ابعاد و جوانب زندگی یکه در همه

بوا نگورش    کننود این مطالعه، معلمانی که دید بازتری نسبت به امور دارنود و سوعی موی   

های درسوی و  در کلاسدرسی نگریسته و در پی مقاومت منطقی هستند، نقادانه به برنامه

قاومت بر اسواس منطوق   مدر فرایند آموزش خلاقیت بیشتری نیز دارند. به عبارت دیگر 

 تواند عاملی در جهت افزایش خلاقیت معلمان در کلاس و آموزش باشد.  می

در مقاومت مثبوت،  "ن مورد معتقد است: ( در ای3کننده شماره )مشارکت

شود. معلموانی کوه مقاوموت    های آن کم نمیخلاقیت در ارائه تدریس و راه

. عصیانگر هستند. منظوور از  دکنند، راکد نیستند. پویا و روشن فکر هستنمی

 ."کندعصیانگر کسی است که همه چیز را به راحتی قبول نمی

شوود و کلمواتی همچوون، فعوال،     ی مطورح موی  ب( پویایی: پویایی در مقابل ایسوتای 

نماید. یکی از پیامدهای بروز مقاوموت  شاداب، پرانرژی و با نشاط را در ذهن تداعی می

ای درسی بوسیله معلمان اسوت. معلموانی کوه مقاوموت     همنطقی ایجاد پویایی در کلاس

https://fa.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D8%B1%D8%B2%D8%B4
https://fa.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D8%B1%D8%B2%D8%B4
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زنند. ن میمنطقی دارند، کلاسهای خود را از حالت ایستا خارج و به پویایی آموزش دام

کنندگان این پژوهش نیز افزایش پویایی معلمان و آموزش انهوا را از پیامودهای   مشارکت

 کنند.ی قلمداد میقشکوفایی قابلیت هایی قابلیت های معلم در اثر مقاومت منط

معلمی کوه مقاوموت   "( معتقد است: 7کننده شماره )برای مثال مشارکت 

آمووز هرسوه   ، فضای کلاسی و دانششود که خود معلممثبت دارد باعث می

 ."منفعل نباشند و فعال و پویا باشد

مقاومت نوه  "کند که: ( در این مورد بیان می11کننده شماره )یا مشارکت

بد. نه خوب مطلق است نه بد مطلق. خوب است بوه ایون    خوب است و نه

شود معلم منفعل نشود و فعال و پویا باشود و احسواس را   دلیل که باعث می

  ."کد بودن نکند

-های تاثیرگذار در آموزش، بحث شادابی و شادابج( شادابی: امروزه یکی از مولفه

آمووزش را بوا پیشورفت     سازی فضاهای یادگیری از سوی معلمان است. بسیاری شادابی

آموزان مرتبط دانسته و اعتقاد دارند که رابطه مستقیمی میوان انهوا وجوود    تحصیلی دانش

هوای معلوم در   وهش شادابی یکی از پیامدهای مربوط به افزایش قابلیوت دارد. در این پژ

شود. همانگونه که اشاره گردید مقاوموت منطقوی   اثر وجود مقاومت منطقی محسوب می

کننودگان ایون پوژوهش و نوه در     درسی از سوی مشوارکت بهبود عملکرد برنامه یبه معنا

لمانی که دارای مقاومت منطقوی  معنای منفی مقاومت مطرح گردید. از این روست که مع

ها، افزایش شوادابی در  نمایند و یکی از این قابلیتهای خود را شکوفا میهستند قابلیت

 فرایند یاددهی و یادگیری است.  

به نظر من کسانی که در برناموه  "( معتقد است: 1کننده شماره )کترمشا

ومت ندارند، دهند کلاسشان نسبت به کسانی که مقادرسی مقاومت نشان می

 ."تر است شاداب

یکی از پیامدهای مقاومت منطقوی کوه در ایون پوژوهش از     د( افزایش تفکر انتقادی: 

آموزان آنها و انتقادی معلمان و دانش رکنندگان شناسایی گردید، افزایش تفکنظر شرکت

 های درسی بود. تاکید بر آن در کلاس
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مقاوموت بورای   "ت کوه:  ( معتقد اسو 2کننده شماره )برای مثال مشارکت

تفکر انتقادی هم خوب است. مقاومتی که سازنده و در جهت بهبود باشود و  

 ."نه تخریب، سازنده و مثبت است

همکاری کوه متعهود اسوت،    "دارد: می ر( اظها17کننده شماره )مشارکت

شود، نگواه  مقاومت مثبت دارد و بیشتر نقادانه به مسایلی که با آنها روبرو می

 ."کندمی

ه( تغییرات مثبت: یکی از پیامدهایی که در حیطه افزایش قابلیت های معلوم مطورح   

ست. ایون  اگردد ایجاد تغییرات مثبت در نتیجه بروز مقاومت منطقی از سوی معلمان می

دهد، تواند هم شامل خود معلم و هم شامل آموزشی که به معلمان میتغییرات مثبت می

این پژوهش مقاومت منطقوی از سوویی باعوث موفقیوت     کنندگان گردد. از نظر مشارکت

 بیشتر معلم و از سویی دیگر باعث دستیابی به نتایج مطلوب در آموزش خواهد بود.  

مقاومت خوب زمانی است "گوید: ی( م2کننده شماره )مشارکت

که از روی علم و آگاهی و دانش باشد و این باعوث پیشورفت هوم    

 ."ثبت هم باشدخواهد بود و شاید باعث تغییر م

فورض کنیود مون در    "( معتقد است: 13مشارکت کننده شماره )

درسی موجود مخالفتی داشته باشم. زمانی ایون  برابر بخشی از برنامه

شود که بتوانم تاثیری مثبوت  ومت مثبت تبدیل میامخالفت من به مق

در آن بخش به وجود بیاورم. وگرنه از نظر من به غیر از ایون باشود   

 .  "نفی و فقط مخالفت سطحی و منفی استمقاومت م

 گیریبحث و نتیجه

 بنیواد داده نظریه از استفاده با مقاومت معلمان فرآیند مطالعه حاضر پژوهش از هدف

 دیودگاه  بوه  توجوه  بوا  پوژوهش،  ایون  از آمده دست به نتایج براساس. ستامدل  ارائه و

 انتخوابی  کد 2 قالب در وریمح کد 12 به محقق هاتحلیل داده از پس کنندگان،مشارکت

 مقاومت منطقوی معلوم   داد نشان پژوهش های یافته .یافت دست بنیاد داده مدل براساس

 همچوون  عواملی با که باشدمی مطرح نامقاومت معلم فرایند در محوری پدیده عنوان به



 
 …انعکاس مهارت های نرم در برنامه درسی رشته کامپیوتر  :نویسنده اول  مظاهر برنا خواجه 

آموز و مقاومت براسواس  مقاومت میانه رو، مقاومت آگاهانه، مقاومت براساس نیاز دانش

 نشوان  پوژوهش  هاییافته .شودمی مطرح آموزاثیرگذاری برنامه درسی در زندگی دانشت

 از رسوی دهوای کتوب   کاستیدرسی، شخصیت معلم، ناتوانی معلم و انحرافات برنامه داد

 بوا  ایون یافتوه   نتوایج . باشدمی مقاومت معلمان فرآیند بر تاثیرگذار علی عوامل ترینمهم

( در زمینوه نقوش شخصویت    7413( و الزاتر )1311اللهی )دوین و اسدفهیم هایپژوهش

( معتقدند که می 1311های معلم همخوانی دارد. فهیم دوین و اسداللهی )معلم و توانایی

ژگی های شخصیتی، مقاومت معلمان را پیش بینی کرد. همچنین الزاتر یتوان بر اساس و

لی که معلمان بر اسواس آن  ( در پژوهش خود به این نتیجه رسید که یکی از دلای7413)

( به ایون نتیجوه   7442دست به مقاومت می زنند، نوع شخصیت آنهاست. ون و سلجرز)

و مهارت کافی نداشوته باشوند، امکوان     ای تواناییاند که معلمان اگر در زمینهدست یافته

-بروز مقاومت از سوی آنان افزایش می یابد. به عبارت دیگر قبل از تغییر، عوامل دست

کار آن، بایستی زمینه ایجاد مهارت  در معلمان را بوجود آورند تا تغییور بوا مقاوموت    دان

دو مورد درونی و  روبرو نگردد. در این مورد می توان عوامل علی مقاومت معلمان را به

هوای درسوی بوه    های کتابدرسی و کاستیانحرافات برنامهبیرونی نیز دسته بندی نمود. 

درسی و ناتوانی معلم و شخصیت معلم به عنوان عوامل علوی  نامهعنوان عوامل درونی بر

بنودی  بندی کورد. بوا ایون دسوته    درسی تاثیرگذار بر مقاومت معلمان تقسیمبیرونی برنامه

درسوی یعنوی   نتیجه گرفت که حداقل در دو مورد عوامول علوی درونوی برناموه     نتوامی

تواننود بوا   نظوام آموزشوی موی    های کتب درسی مودیران درسی و کاستیانحرافات برنامه

 شناسایی و رفع آنها تا حدی بر مقاومت معلمان اثر گذاشته و میزان آن را کاهش دهند.

بر فرایند مقاومت  گذارای تاثیروامل زمینهعنشان داد که مهمترین  پژوهشی هاییافته

 آمووزان و کمبوود امکانوات   عدم توانمندسازی کارکنوان، عودم مشوارکت دانوش    معلمان، 

پوور  های اورک و درویشنتایج این بخش از پژوهش با نتایج پژوهش .باشندمی آموزشی

داشوی و  ا( و د7411(، جوین و همکواران )  1314واجارگاه و همکواران )  (، فتحی1311)

سوازی  ( همخوانی دارد. بورای کواهش مقاوموت بایسوتی زمینوه توانمنود      1311دیگران )

ههوای آموزشوی مناسوب فوراهم گوردد. داداشوی و       معلمان، باستفاده از دوره ها و کارگا
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هوای  ( معتقدند برای پذیرش آسان تغییر از سووی معلموان بایسوتی دوره   1311دیگران )

توانود  ن یکوی از عوامول و راهکارهوایی کوه موی     یضمن خدمت را پربارتر کورد. همچنو  

 ای اسوت کوه بتووان در بسوتر آن    مقاومت در برابر تغییور را کواهش دهود، ایجواد زمینوه     

-آموزان داد )اورک و درویشمشارکت را افزایش داده و اختیار عمل را به معلم و دانش

موت معلموان   و(. از سوی دیگر امکانات آموزشی از عوامول تاثیرگوذار بور مقا   1311پور،

شناخته گردیده است. میزان و کیفیت امکانات آموزشی بر رفتار شوغلی و انگیوزه معلوم    

اند که امکانات ( به این نتیجه دست یافته7442نل و هانگ )تاثیرگذار است. آکیم پانگ، ب

آموزشی مناسب بر روحیه همکاری معلمان تاثیر مثبت داشته و کمبود امکانات آموزشی 

درسی ناتوان ساخته و همکاری آنها را کاهش دهود.  مان را در اجرای برنامهلتواند معمی

ت معلموان تاثیرگوذار اسوت، خوود     ( معتقد است یکی از عواملی که بر مقاومو 7417لو )

ای جزء عواملی است که کواهش تواثیر   رسد عوامل زمینهآموزان هستند. به نظر میدانش

یادی به خود نظام آموزشی و مدیران اجرایوی  زدرسی رسمی تا حد آنها در اجرای برنامه

یوق  آن بستگی دارد. چرا که توانمندسازی معلمان، افزایش مشارکت دانش آموزان از طر

توجه به علایق ایشان و نیز افزایش امکانات آموزشی بیشتر از آن که به معلموان ارتبواط   

ی مربووط اسوت.   شو داشته باشید، به توجه مدیریت سازمان و نگاه دولت بور نظوام آموز  

تواند تا میزان زیادی مقاومت معلمان را توجه نظام آموزشی به این عوامل و رفع آنها می

 کاهش دهد.

گر در فراینود مقاوموت معلموان را    ترین عوامل مداخلهی پژوهش حاضر، مهمهایافته

شرایط فرهنگی و اعتقادات معلم شناسایی نمود. یافته های ایون بخوش از پوژوهش، بوا     

(، اسونایدر  1311پور و  فایی موحد )(، موسی1310یج پژوهش های میرعرب رضی)انت

از عوواملی کوه هموواره موجوب      ( هخوانی دارد. یکوی 1112( و کندی و کندی )7412)

دهود، کوم   شکست ا لاحات و تغییرات آموزشی شده و مقاومت معلمان را افزایش می

ر مناطق مختلوف اسوت )میرعورب   بریزان درسی به شرایط فرهنگی حاکم توجهی برنامه

توانود خوود عواملی بورای مقاوموت معلموان در برابور        (. شرایط فرهنگی می1310رضی،

توان تغییرات آموزشی را آغاز نمود کوه  ییرات آموزشی باشد. زمانی میدرسی و تغبرنامه



 
 …انعکاس مهارت های نرم در برنامه درسی رشته کامپیوتر  :نویسنده اول  مظاهر برنا خواجه 

 بتوان درک درستی از فرهنگ معلمان به دست آورد. از دیگر عوامل تاثیرگذار بر فراینود 

( یکی از دلایل مقاومت معلموان  7412مقاومت معلمان اعتقادات معلمان است. اسنایدر )

و معتقد است بخش اعظمی از دلایول مقاوموت    داندرا اعتقادات و گرایشات معلمان می

معلمان ریشه در همین عوامل دارد. بنابراین اگر بخواهیم راهکاری برای کاهش مقاومت 

ت معلمان می تواند به عنوان امری مهم تلقی شود )کنودی و  اارائه دهیم، توجه به گرایش

تووان بوه ایون    نظران این حوزه موی ها و نظرات  احب(. با بررسی پژوهش1112کندی،

گر شناسایی شده در این پژوهش یعنی اعتقوادات معلوم و   نتیجه رسید که عوامل مداخله

نمود پیدا کند. چورا کوه در    های آموزشی متمرکزتواند بیشتر در نظامشرایط فرهنگی می

هوا بورای کول کشوور،     ها به دلیل ماهیت آنهوا و طراحوی و تودوین برناموه    این نوع نطام

گیرد و نیوز انتظوار   ی و شرایط خاص فرهنگی مورد بی توجهی قرار میهای محلفرهنگ

ی آن توسوط معلوم، دیودگاهها و اعتقوادات ایشوان را نادیوده       اجرای وفادارانه و مومنانه

تواند گیرد، مییرد. بنابراین مقاومتی که توسط معلمان با تاثیر این عوامل  ورت میگمی

 چشم بیاید. های آموزشی متمرکز بیشتر بهدر نظام

توجه بوه نیازهوای   ، درسیسازی برنامهبهینه، راهکارهای آموزشیدر پژوهش حاضر، 

اوموت معلموان شناسوایی    قبه عنوان راهبردهای فرایند م توانمندسازی معلمان، آموزدانش

هوای جوین و   گردیدند. نتایج این بخش از پژوهش با نتایج بوه دسوت آموده از پوژوهش    

، کوکسوال  (7413بل و روبینز )(، 7412سوز )(، موری7412یچ )(، برکوو7411همکاران )

( همخوووانی دارد. بووه اعتقوواد جووین و همکوواران 1311( و فراهووانی و همکوواران )7413)

معلم و پویایی فردی او یکی از راهکارهای کاهش مقاومت و افزایش  ( توانمندی7411)

ای آن که تغییر را نهادینه کننود  مشارکت موثر در فرایند تغییر است. عوامل ایجاد تغییر بر

( عنصور  7413بل و روبینوز ) باید به توانمتدی و پویایی معلمان توجه کافی داشته باشند. 

درسی را داشتن معلمانی ماهر و با اعتماد بوه نفوس   هما لی در اجرای موفق تغییرات برنا

افزایش میزان علاقوه   درسی بایستی بر دانند و اعتقاد دارند که برای اجرای موثر برنامهمی

-کننودگان برناموه  برای کاهش مقاومت معلمان ارائه تودوین  و مهارت معلمان تاکید شود.

جوه کورده و اختیوارات معلموان را     وهای عاطفی و منطقی در آن تدرسی باید به جذابیت
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 برای به این نتیجه دست یافته است که( 7413) کوکسال(. 7412افزایش دهند )برکوویچ،

 درسوی برناموه  با آموزشی هایفعالیت انطباق اینکه بر علاوه درسیبرنامه فادارانهو اجرای

. بوه  ددگور  مبوذول  کوافی  توجوه  نیوز  آموزان دانش نیازهای فردی به باید است، ضروری

درسی بیشتر مورد توجه قرار گیرد، معلمان آموزان در برنامهعبارتی هر چه نیازهای دانش

 درسی بیشتر همخوانی خواهند داشت.  رنامهمقاومت کمتری داشته و با ب

درسوی  های پژوهش حاضر نشان داد کوه پیامودهای مربووط بوه برناموه     همچنین یافته

لاح( و شوکوفایی معلوم )خلاقیوت، پویوایی،      و )حذف، جایگزینی، اسوتفاده مووازی و ا  

ان به شادابی، تفکر انتقادی و تغییرات مثبت( از مهم ترین پیامدهای فرایند مقاومت معلم

( همخووانی دارد. چون و   7417های چن و کامو  ) ها با پژوهشرود. این یافتهشمار می

شد و شوکوفایی  رتواند به عنوان عاملی در جهت ( معتقدند که مقاومت می7417کام  )

داند که باید معلمان و در کنار آن سازمان عمل نموده و نگاه منفی به آن را امری غلط می

قاومت معلمان اگر همراه با نگرش مثبت و همراهی منطقی باشد میاز آن دوری شود. م

تواند به عنوان نیروی محرکه تغییر عمل کورده و سوازمان را درجهوت شوکوفایی یواری      

( 1117درسوی بون پرتوز و کواتز )    ین در مورد پیامدهای مربووط بوه برناموه   نهمچرساند. 

دد، این برنامه حالوت عملیواتی پیودا    گردرسی به معلمان ارائه میمعتقدند زمانی که برنامه

گوردد. اینکوه در ایون مرحلوه چوه      کرده و در این مرحله با ا لاحات معلوم روبورو موی   

خ دهدد بده شدرایخ مفتلادی از جملده      ردرسوی  ا لاحاتی توسط معلموان در برناموه  

چگونگی تاسیر معلمان، شرایخ ویژه و دیگر موارد بستگی دارد. اگر مقاومت حالدت  

ه باشد، دارای پیامدهایی خواهد بود. اید  پیامددها بدا در نظدر گدرفت       منطقی داشت

آمدوز  رو و براساس نیازهدای داند   مقاومت منطقی یعنی مقاومتی که آگاهانه و میانه

درسی و شکوفایی معلد   حالت مثبت به خود گرفته و به اصلاح و بهبود برنامه ،باشد

ومت را کنار گذاشته و بدا اسدتااده از   منجر خواهد شد. مدیران باید نگاه منای به مقا

درسی، توانمندسازی معلمان، توجه به نیازها و برنامهراهبردهایی همچون بهینه سازی 

هکارهای آموزشی )حدذ  مطالدب ریرکداربردی،    اآموزان و همچنی  رعلایق دان 
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درسدی( زمینده را بدرای    درسی، تلایق و کاه  حج  محتوای برنامده جذابیت برنامه

منطقی و بروز مقاومت منطقی که خود عامل شدکوفایی معلد  و   مقاومت ریر کاه 

 نظام آموزشی است، فراه  نمایند.
 پیشنهادات پژوه 

درسی و نیز کاه  ق، جهت اجرای هر چه بهتر برنامهیهای تحقبا توجه به یافته      
زیدر اراهده   هایی به شدرح  درسی رسمی پیشنهادمقاومت معلمان در برابر اجرای برنامه

 شود:می
 های درسی.مشارکت دادن معلمان در فرایند تدوی  و طراحی برنامه -1

درسی جهت افدزای   های بومی و محلی در طراحی برنامهتوجه به فرهنگ -0
 درسی.آموزان و گروههای محلی و بومی در اجرای برنامهرکت دان امش

و هددای نددم  خدددمت توانمندسدازی معلمددان از طریددق برگدزاری دوره   -3
درسی و چگونگی آموزی جهت افزای  دان  و مهارت معلمان در مورد برنامهمهارت

 اجرای مطلوب آن.

ریزی درسی جهت آموزان در فرایند برنامهتوجه به علایق و نیازهای دان  -0
 درسی.افزای  مشارکت آنها در اجرای برنامه

اراهه  های برنامه درسی )مطالب ریرکاربردی، سوگیری درشناسایی کاستی -5
 مطالب، حج  انافی محتوا و ...( و اصلاح آنها.
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 فرنوش، 3حسیني خواه علي، 1امیراسماعیل اسدي
 0اعلامي
 و مفهومی الگوی ارائه حاضر پژوهش هدف        :چکیده

 درسیبرنامه برای آموزیدانش هایآپ-استارت کاربردی
متوسطه ایران است. این مطالعه در دسته  دوم دوره

 تحلیل های کاربردی  با پارادایم کیفی به روشپژوهش
 و اسناد است. ازیافتهانجام ییاستقرا یکردبا رومضمون 

 کلمات و اصطلاحات زمینه در اول دست معتبر منابع
 روش مورد به 54 موفق، در کشورهای پژوهش این کلیدی
 اطلاعات گردآوری هدفمند انتخاب شد. ابزار گیرینمونه
افزار نرم با) ایرایانه و نویسدست یادداشت هایبرگه

MAXQDA2020 ).شبکه مضامین استخراج شده در  بود
 فراگیر مضمون با پنج مفهومی یها حاکی از الگویافته

-دانش آموزشی، راهبردهای درسی،برنامه های)شایستگی
 کاربردی با و الگوی ها(فرصت و هاچالش و معلم آموز،

های فعالیت مدرسه، درسی)برنامه فراگیر پنج مضمون
 و آموزدانش هایفعالیت عملیاتی، هایفعالیت آموزشی،
دهد که ینشان ممطالعه  ایننتایج  .بود معلم( هایفعالیت

 هایموفق نظیرفنلاند، سوئد و... فعالیت کشورهای در
ها پیش از سال آموزیدانش هایآپ-استارت به مربوط
با  و است جریان در شکل معمول و مطلوبی به آغاز و
 ایران درسیهایبرنامه ها درفعالیت نوع که ایناین به توجه

-درسی استارتبرنامه شودمی پیشنهاد شده، مغفول واقع
براساس  متوسطه دوم دوره در آموزیدانش هایآپ

 و طراحی مختصات ارائه شده در الگوهای این پژوهش
  گردد. اجرا

آپ استارتکارآفرینانه، ی هاآموزش  : واژگان كلیدي
 کاربردی. درسیبرنامه، متوسطه مدارسآموزی، دانش

A. Asadi, A. Hosseinikhah, F.  Alami  

 
Abstract:     This study aims to provide a 
conceptual and practical model of student 
start-ups for the Iranian high school 
curriculum. This study has been done in the 
category of applied research with 
qualitative paradigm by thematic analysis 
through an inductive approach. From 
reliable first-hand documents and resources 
in terms and keywords of this inquiry in 
thriving countries, 45 cases were selected 
by purposive sampling. The data collection 
tool was manual and computer notes 
(MAXQDA, 2020). The network of themes 
extracted in the findings indicates a 
conceptual model with five broad themes 
(curriculum competencies, educational 
strategies, student, teacher and challenges 
and opportunities) and a practical model 
with five broad themes (School's 
curriculum, educational activities, 
operational activities, student activities, and 
teaching activities). The study shows that in 
prosperous countries like Finland and 
Sweden, students' start-ups have been 
started for many years and are going on 
regularly and desirably. Since this type of 
activity has been neglected in Iranian 
curricula, it is suggested that the curriculum 
of start-ups in the second year of high 
school be designed & implemented based 
on the  criteria an indicatores provided in 
the models of this research. 
Keywords:   Entrepreneurial Education; 
Students’ Start-up; Secondary Schools; 
Practical Curriculum. 
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 مقدمه

وظیفه آموزش متوسطه آماده ساختن جوانان برای انتخاب مسیرهای زندگی و شککل  

 4445قبول مسئولیت در آینده است )جنتکری و هوبکارد    راستایدادن به این مسیرها در 

توانکد در  بخش کارآفرینی است، مکی وپروشی که الهام(. آموزش1915زاده به نقل از امین

وککار فکراهم کنکد.    انکدازی و اداره یکک کسک    زم بکرای راه جوانان مهارت و اشکتیا    

وکار با یکدیگر ارتباط نزدیکی دارند. ککارآفرینی در مکورد گسکترش    کارآفرینی و کس 

شود. ایکن  آفرینی میها به چیزی است که باعث ارزشهای جدید و ترجمه این ایدهایده

طلبانه ایجاد شود. بسیاری های داوها، بخش عمومی و سازمانتواند در شرکتارزش می

هکای ککارآفرینی شکانس    وکار را دارند. مهارتاندازی یک کس از جوانان ایده مثبت راه

-4: 4441 1دهد)دفاتر دولتی سوئداندازی و اداره یک شرکت را افزایش میفرد برای راه

(. کککارآفرین مجبککور نیسککت چیککزی اختککراع کنککد کککه 4412، 4بککه نقککل از اکسلسککون 9

اندازی یک شرکت جدید موفق باشد. بیشکتر  آوری برای راههنده یک پیشرفت فندنشان

شکده اسکت. ایکن اقکدام     هکای اببکات  بر گسترش ایدهجدید مبتنی 9اقدامات مخاطره آمیز

متهورانه همچنین شامل بازاریابی یک محصول یا خدمات خواهد بود و به نیروی ککار و  

انداز شخصی یا درآمد، فروش سکهام یکا قکر     پستوان از سرمایه نیاز دارد. پول را می

محکور و پیونکدهای   -گرفتن دریافت کرد. تجربه دنیای واقعی، از طریق یادگیری مسکئله 

ها گنجانده شود و متناس  بکا تمکام سکطوم آموزشکی     گذاری، باید در تمام رشتهسرمایه

ز تکر  آمکوزش   باشد. همه افراد جوان باید حداقل از یک تجربه کارآفرینی عملی قبل ا

-: سکرمایه 4414وپکرورش در سکال   مند شوند. در بازنگری ابلاغیه آمکوزش اجباری بهره

ویکژه  هکای نکو بکه   ها برای نتایج بهتر اقتصادی و اجتماعی، بر مهکارت گذاری در مهارت

هکای  کند که کشورهای عضو باید مهکارت های کارآفرینی تأکید دارد و توصیه میمهارت

های جدید و خلاقانه یاددهی و یادگیری از مدارس ابتکدایی  ریق روشکارآفرینی را از ط

                                                 
1 . Government Offices of Sweden 
2 . Axelsson, Karin 
3 . ventures 
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آپ به عنوان به بعد، در کنار تمرکز از متوسطه تا آموزش عالی در فرصت ایجاد استارت

 (.4412، 1یک مقصد شغلی پرورش دهند. )کمسیون اروپا

کنکد:  یآپ را چنین تعریک  مک  -ای استارت( در بیان ساده4412) 4آکسفورد نامهواژه

های بر ایدهها معمو  مبتنیآپاستارت "تاسیس است.وکار تازهآپ یک کس -استارت"

وکارشان مشخص نیست و بکازار هدفشکان در حکد فکر      پذیرند که مدل کس ریسک

انکدازی کمتکر، ریسکک زیکاد و تکوان بکالقوه بکا  بکرای         ها هزینکه راه است؛ بنابراین، آن

 (. 4411، 9سبرگرداندن سرمایه دارند )رای

های درسی دوره دوم متوسطه وتربیت و برنامهبررسی و مطالعه اسناد جهانی در تعلیم

آمکوزی از  هکای دانکش  آپ-های کارآفرینانه و استارتدهد که توجه به آموزشنشان می

-هکای دانکش  اندازی شکرکت ها پیش با عناوین مختل  نظیر آموزش کارآفرینی، راهسال

آموزان با بکازار، صکنعت و   وکار  محور، ارتباط دانشتجاری/ کس های آموزی، فعالیت

 5بان جهانی کارآفرینیهای خصوصی و دولتی آغاز شده است. گزارش ویژه دیدهشرکت

کند به طور قطع فنلاند بکه  گواهی می "وپرورش و کارآفرینیانداز جهانی آموزشچشم"

،  4ه اسکت )مکارتینز و همککاران   عنوان کشوری نوآور در آموزش کارآفرینی رفتکار ککرد  

وپکرورش بکا وجکود توفیقکات قبلکی گنجانکدن       ، وزارت آمکوزش 4414(. از سال 4415

درسی اصکلی در حکال تحکول را در    آموزش کارآفرینی به عنوان بخشی منسجم از برنامه

دستور کار خود قرار داد. از آن زمان، آموزش کارآفرینی با استحکام بیشتری در مکدارس  

-اسکت )وزارت آمکوزش  های توسعه تلفیق شکده وکار و طرمراهبردهای کس محلی و 

 (. 4411، 2وپرورش فنلاند

شکود ککه در آن   عنوان یک تجربکه آموزشکی در  مکی   یک تجربه کارآفرینی زمانی به

                                                 
1 . European Commission 
2 . Oxford Dictionaries 
3 . Ries 
4 . GlobalEntrepreneurshipMonitor 
5 . Coduraz Martinez et al 
6 . Finnish Ministry of Education 
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هکا را بکه عمکل تبکدیل     های جدیکد را دارد و آن یادگیرنده فرصت خلق و شناسایی ایده

آموز باشد که به صورت فردی یا به عنکوان  ید ابتکار عمل دانشکند. در این فرایند، بامی

تواند شامل یادگیری با انجام کار باشد ککه  شود، میعضوی از یک تیم کوچک درگیر می

شود. هدف از چنین فرصتی برای فراگیران این منجر به خلق یک محصول محسوس می

ها و به حلها، شناسایی راهرصتها، اعتماد به نفس و توانایی در یافتن فاست که مهارت

های خود را در عمل توسعه دهنکد. در حکال حاضکر تجکارب ککارآفرینی      کار بردن ایده

های کوچک در برخی از کشورها در حال انجام است. برای مثکال  عملی به شکل شرکت

از آموز )بکه نماینکدگی از بکیش   دانش45514،  4414/  4415در سوئد، در سال تحصیلی 

، 4419/4415مشارکت کردند. در فنلاند، در طکول   "1برنامه شرکت"توسطه( در م % 44

آمکوزی در ایکن   دانکش  5144آموزی تأسکیس شکد و حکدود    شرکت دانش 1944حدود 

شکرکت   1444ای بکیش از  ها شرکت کردند. در اتکریش در زمینکه آمکوزش حرفکه    برنامه

سکتونی در سکط    شکرکت کوچکک در ا   54،  4415/4414کوچک وجود دارد. در سکال  

 444مدرسکه )  24اول وجود داشته است و در دوره متوسطه دوم این برنامکه در  متوسطه

-مدارس استونی مورد استفاده قکرار گرفکت. بکا راه    ٪94آموزی(، یعنی در شرکت دانش

انکدازی،  ریکزان در راه تکوان راه را بکرای برنامکه   آموزی مکی های دانشآپاندازی استارت

ها بکا تقویکت رویکردهکای آمکوزش     آپوکارهای نوپا یا استارتکس حمایت و توسعه 

وکارهکای نکو و   آموختگکان بکه کسک    ها راه ورود دانشکارآفرینی در مدارس و دانشگاه

 (..  4412بنیان را هموار ساخت )کمسیون اروپا، دانش

بکه   های قبل از دوران دانشگاهی دنبال شود تاانگیزه کارآفرینی باید از طریق آموزش

آمکوزان از سکنین   عنوان یک مسیر شغلی مناس  مورد تشکویق قکرار گیکرد زیکرا دانکش     

کننکد ایکن   ای مورد علاقه خکود مکی  یشروی در مسیر حرفهپدبیرستان اقدام به انتخاب و 

مسئله در ادبیات داخلی و خارجی مرتبط با پژوهش نیز مورد توجه قکرار گرفتکه اسکت.    

دل پارادایمی خود را در شش مقوله با مفاهیم اصکلی  ( در پژوهشی م1911نژاد )مرتضی

                                                 
1 . Company Programme 
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شکناختی، اقکدامات مشکارکتی،    زاد و برونکزاد و جمعیکت  و فرعی شامل، تغییکرات درون 

های سازمانی، اقتصکادی، فرهنگکی، انگیکزش و نگکرش،     کنندههای فردی، تسهیلویژگی

گکذاری،  ، سیاستدرسی، نیروی انسانیآموختگان، برنامههای دانشنیروی انسانی، چالش

ای اسکتان آرربایجکان   وحرفکه هکای فنکی  فضا و امکانات را برای ارتقاء عملکرد هنرسکتان 

( نیز نه مؤلفه مؤبر بر نظام آموزش 1911غربی ارائه داده است. عزیزپوریان و همکاران )

کننکد: آمکوزش ککارآفرینی،    ای را چنکین بیکان مکی   وحرفههای فنیکارآفرینی در هنرستان

های روانشناختی هنرجویان، مشاورة تحصیلی و شغلی، سبک رهبری، مدیریت و ویژگی

هکای تجکارتی و مکدیریتی، محتکوا،     ها، ارتباط با صکنعت و مهکارت  سازماندهی هنرستان

 .های کارآفرینی در فراگیران، فضا و تجهیزات آموزشکی و شکیوه آمکوزش   توسعه مهارت

آمکوزش   الگکوی  با عنکوان طراحکی   ( در پژوهشی1911طغرایی، میرواحدی و هاشمی )

محکوری   مقولکۀ « ارزش خلکق  برمبتنی آموزش»اند که مدارس، نشان داده در کارآفرینانه

 مسئو ن معلم، کارآفرینانۀ نگرش سازسب  عوامل از متأبر که است کارآفرینانه آموزش

( بکه بررسکی   1919جزینکی )  .اسکت  و والدین مدرسه آموزش حوزة گیران درتصمیم و

-های فنکی وکار در آموزشهای جدید کس پردازی و تولید ایدهمیت و ضرورت ایدهاه

 از یکادگیری  ( در یافتند ککه بکا  1914محمدی الیاسی و مافی )ای پرداخته است. وحرفه

و  مسکاعی  محصکول/ تشکریک   ساخت و طراحی کار/ حین خطاهای و طریق)اشتباهات

 کاری/ جلسات در فنی/ شرکت تمشکلا و حل مسائل اینترنت/ در همکاری/ جستجو

تهیکۀ   و سکنجی رفتکاری/ امککان   الگکوبرداری  و ها/ مشاهدهنمایشگاه در محصول معرفی

 وتربیتتعلیم سازیشبیه محیط در یک و ...( مشاوره از مندیبهره کارشناسی/ هایطرم

موصکوف   هکای دغدغه محور بر یادگیری فرایندهای نوپا بایستی کارآفرینان برای مناس 

 شوند.  گرفته و به کار طراحی

هکای کسک    اکثر مکدل دهد که ( نشان می4444) 1های افتخاری، نادی و کریمییافته

هکای  های صنعتی و تجاری شغل توجه داشته و توجکه چنکدانی بکه مولفکه    وکار به مولفه

                                                 
 . چون به زبان  تین نگارش شده، از تاریخ میلادی استفاده شده است.1
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به بررسی تکابیر  ( در پژوهشی 4411) 1مناس  برای خدمات آموزشی ندارند. ماتریکانو 

هکا  آپهای فرآیندهای کارآفرینی دانشگاه که منجر بکه ایجکاد اسکتارت   ر کلاسشرکت د

شود، پرداخته و به طور خاص، بر سه مولفه اصلی سرمایه فکری )انسانی، ارتباطی و می

هکا در رابطکه بکا ککارآفرینی     مقاصکد آن  وهکا  ساختاری( که بر رشد افراد در این ککلاس 

توجکه بکین دانشکجویان    هکای قابکل  ها بیانگر تفاوتمؤبرند، متمرکز شده است. نتایج آن

هکای  دهکد مولفکه  جوان دانشگاه، فارغ التحصیلان جوان و افراد مسن، است که نشان می

دهنکد ککه در رابطکه بکا     تکابیر قکرار مکی   سرمایه فکری، فرآینکدهای ککارآفرینی را تحکت   

( دریافتند که 1144) 4العولقی، عامر و هبتور مشخصات کارآفرینان مشتا  متفاوت است.

وکارهای کوچک گیری آتی نسبت به کارآفرینی در کس شیوة آموزش کارآفرینی، جهت

هکای  رقابکت »( با عنوان 4412)  9پاسارو، کوینتو و توماسپژوهش  کند.را پیش بینی می

ککه افکزایش در    نشان داده« آپ به عنوان محیط یادگیری برای پرورش کارآفریناستارت

ها بیشکتر توسکط بکازیگران خصوصکی صکورت      آپاندازی استارتهای راهتعداد رقابت

محور پیکروی  -های سازمان یافته خصوصی عمدتا از یک رویکرد بازارپذیرفته و رقابت

هند ها پیشنهاد میمحور بودند. آن-های عمومی بیشتر آموزشکرده، در حالی که سازمان

های نوپا باشند که آپاندازی استارتاهها باید بخشی از یک زیست بوم دوستانه ررقابت

مکوبر بکا    ها، مراکز رشد، سرمایه گذاران خطرپذیر( به طکور آپدر آن بازیگران )استارت

روسکیکو بلاسککو، مادریکد گویجکاررو و گارسکیا پرزدلمکا       یککدیگر هماهنکه هسکتند.    
هکای ککارآفرینی )مثکل    خواستند کش  کننکد ککه مهکارت   ( در طی پژوهشی می4412)5

فرهنگی )مثکل مکدل نقکش و     -پذیری( و عوامل اجتماعیفعالی و ریسکلاقیت، بیشخ

-آموزان متوسطه را نسبت بکه گزینکه  وکار(( آیا گرایش دانشتصویر تاجر )دارنده کس 

دهد؟ نتایج نشان داد ککه هکر دو   های کارآفرینی در حرفه آینده خود تحت تأبیر قرار می

-فرهنگی به شکل مثبت بر قصکد ککارآفرینی دانکش    -ها و عوامل اجتماعیعامل مهارت

                                                 
1 . Diego Matricano 
2 . Al-Awlaqi, Aamer & Habtoor 
3 . Passaro, R., Quinto, I., & Thomas, A. 
4 . Rosique-Blasco, M., Madrid-Guijarro, A. & García-Pérez-de-Lema, D. 
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ها نشان از تاکید بکر ککارآفرینی در مکدارس    آموزان مقطع متوسطه تأبیر دارند. تحقیق آن

 های پیش از دانشگاه اصرار دارد. الرت،های کارآفرینی در دورهداشته و بر تدوین برنامه

 طکو نی مکدت آمکوزش    اتابر سوئد در که ( نیز دریافتند4414) 1برگ ون و اندرسون

از پکس  دوران در آمکوزان دانکش  عملکردهکای کارآفرینانکه   در دبیرسکتان  در ککارآفرینی 

 دارد.  همچنان وجود دبیرستان

آمکوزی، مکوج جدیکدی از    هکای دانکش  آپآموزش و آشناسازی نوجوانان با استارت

ایکن   وککار جامعکه اسکت.   های عملی منطبق بر واقعیت زندگی و نیازهای کس آموزش

های آموزشی پیشرفته به ویژه فنلاند که پیشگام جهکانی در  موج جدید، در مدارس نظام

هایی از ایکن دسکت بکه اسکتناد     این حوزه است، در حال اجرا و گسترش است. پژوهش

( در سط  آموزش عالی کشکور و بکا نگکاه بکه     4411بان جهانی کارآفرینی )گزارش دیده

-صنعت از طریق رویدادها و مسابقات توسط دانشگاه دانشگاه و دانشجویان و همکاری

ها، وزارت تعاون، کار و رفاه اجتماعی، اتا  بازرگانی، وزارت صنعت، معدن و تجکارت  

و وزارت جهاد کشاورزی ایران انجام یافته است. اما تاکنون، پژوهشی با ایکن عنکوان در   

جام نشکده و ضکرورت   سط  آموزش عمومی به ویژه در حوزه مطالعات برنامه درسی ان

انجام آن محسوس و مشهود است. به همین منظور پکژوهش حاضکر درصکدد مطالعکه و     

درسکی دوره دوم  آموزی در برنامههای دانشآپارائه الگوی مفهومی و کاربردی استارت

بر اساس تجربه کشکورهای  ها پاسخ دهد که متوسطه است و در این راستا به این پرسش

 آموزی در برنامه درسی دوره دوم متوسکط های دانشاستارت آپ موفق، الگوی مفهومی

همچنین الگوی ککاربردی اسکتارت آپ   هایی است؟دارای چه مختصات و ویژگیایران 

 هایی است؟آموزی دارای چه مختصات و ویژگیهای دانش

 1 شناسي پژوهشروش

است که یهای متعددرویکرد کیفی دارای روش .است 1پارادایم پژوهش حاضر کیفی

                                                 
1 . Elert, Andersson & Wennberg 
2 . Research Methodology 
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تحلیکل  اسکت.  اسکتفاده شکده   4با توجه به ماهیت این پژوهش از روش تحلیکل مضکمون  

هکای کیفکی   مضمون روشی برای شناخت، تحلیل و گکزارش الگوهکای موجکود در داده   

های پراکنکده و متنکوع   های متنی است و دادهاست. این روش، فرایندی برای تحلیل داده

کند. تحلیل مضمون، روشی است که هکم بکرای   یل میهای غنی و تفصیلی تبدرا به داده

 (.4442، 9برن و کلار رود )کار میبیان واقعیت و هم برای تبیین آن به

نظیکر  -پکرورش در دنیکا   وهای پیشرو آموزشجامعه پژوهش شامل اسناد رسمی نظام

ر پیکزا و  المللکی نظیک  هکای بکین  ها وآزمونبندیفنلاند، دانمار ، استونی و ... که در رتبه

هکا، اسکناد و   ، گکزارش  -های مرتبط با موضوع پژوهش جایگاه نخست را داشکتند برنامه

بکان  ، دیده5المللی نظیر یونسکو، سازمان همکاری اقتصادی و توسعههای معتبر بینپروژه

هکای  آپ-های مرتبط بکا اسکتارت  ها و نشریهسایتجهانی کارآفرینی، اتحادیه اروپا، وب

مکورد از منکابع    54گیری هدفمنکد گیری نمونهروش نمونهد. با استفاده از آموزی بودانش

انتخکاب شکدند ککه بکه قصکد        4مرتبط مورد اشاره در جامعه پژوهش بکه عنکوان نمونکه   

-آپ -های مرتبط با استارتپژوهشگر برای رسیدن به سط  معرف بودن و اشباع نمونه

و منبکع غنکی از اطلاعکات را بکه     ککرد  آموزی در دوره دوم متوسطه کمک میهای دانش

 داد.دست می

ها، از دو نوع برگکه یادداشکت فیزیککی و    برای تنوع بخشی به ابزار در گردآوری داده

( 4444نسخه  2ایکیودیهای کیفی؛ مکسهای پژوهشافزار تحلیل دادهالکترونیکی )نرم

 استفاده شد.

چندین بکار  نی پژوهشگر، محتوا ها با استفاده از روش خودبازبیجهت اعتباریابی یافته

اسکاتید راهنمکا و   از اعضکای گکروه پکژوهش )    مورد بازبینی دقیق و منسجم قرار گرفت.

                                                                                                           
1. Qualitative  
2 . Thematic Analysis 
3 . Braun & Clarke 
4 . OECD 
5 . Sample 
6 . MAXQDA 2020 
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همچنکین   ها با مبانی نظری و پیشینۀ پکژوهش اسکتفاده شکد.   ( و همسوسازی دادهمشاور

-هکای معتبکر بکین   ها و گکزارش منابع و اسناد مورد مطالعه همگی از اسناد رسمی، برنامه

مللی دست اول از نهادهای معتبکر نظیکر اتحادیکه اروپکا، سکازمان همککاری و توسکعه        ال

هکای مهکم   ای و ... بود که خود از شاخصاقتصادی، مرکز اروپایی توسعه آموزش حرفه

-افزار مککس روزترین نسخه نرمها از بهبرای گردآوری داده در اعتبار این پژوهش است.

عامکل   تأیید پایکایی  ها وافزایش کیفیت گردآوری دادهای استفاده شد که خود در کیودی

در پایان کار از یک همکار پژوهشی خواسته شد چنکد مکورد از    شد.مهمی محسوب می

شکد   21/4اسناد را تحلیل و مضامین آن را استخراج نماید. ضری  توافق دو تحلیلگکر،   

 ها نشانۀ پایایی قابل قبول است.  که با توجه به شاخص

کامل تحلیل مضمون به سه مرحله کلان: الک ( تجزیکه و توصکی  مکتن، ب(     فرایند 

 2ککه شکامل    ج( ادغام و یکپارچه کردن مجدد متن تقسیم شکده و  تشری  و تفسیر متن

جسکت و جکو و    -9، ایجکاد ککدهای اولیکه و کدگکذاری     -4 آشنا شدن با متن، -1 گام:

تکدوین   -2و  مضکامین  تحلیکل شکبکه   -4، ترسیم شبکه مضکامین  -5، شناخت مضامین

همه این مراحل با تفسکیر و تحلیکل همکراه     (.1914زاده و همکاران، گزارش است )شیخ

 -آمکد )آتریکد  بود و در هر مرحلکه از تحلیکل، سکط  بکا تری از انتکزاع بکه دسکت مکی        

شکود ککه اطلاعکات    (. از رویکرد استقرایی معمو  زمانی اسکتفاده مکی  4441، 1استرلینه

-یده مورد نظر وجود ندارد و پژوهشگر به دنبال آن است که دانش زمینهکافی درباره پد

ای  زم را در این خصوص فراهم کند. در تحلیل مضمون نیز که روشکی بکرای تعیکین،    

آوری با رویککرد اسکتقرایی بکه جمکع     ها استتحلیل و گزارش الگوهای موجود در داده

وعی از متن پژوهی )تحلیل مکتن(  های پژوهش پرداخته شد. این روش نهای پرسشداده

ای بکر آموزی حاصل شد. های دانشآپو مضامین استارتبود که به صورت کیفی انجام 

 سازی و با مطالعۀ دقیق و پیادهافزار بر روی نرم طور کامل بهابتدا متون این منظور 

                                                 
1 . Attride-Stirling 
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 پایههاي مضمون
هاي مضمون

 دهندهسازمان

هاي مضمون

 فراگیر

درسی، تغییر بافت آموزش، اصلام برنامه، متغییر پارادای

های در حال تغییر، بهبود شادی و پاسخگویی به چالش

معناداری یادگیری و اختیار، تقویت تفکر، یادگیری 

یادگیری، توسعه مدارس، تحقیقات آموزشی، اصلام 

-گیری زندگی کاری، آزادی انتخاب، انعطافمعیارها جهت

ها و افزایش مهارت پذیری، یادگیری مادام العمر،

-ها، ورود بهتر به بازار کار، تغییر در عناصر برنامهشایستگی

وکار، فعالیت های های جدید کس درسی، شناخت فرصت

 کارآفرینانه

-برنامه اصلام

 درسی

گی
ست
شای

ی
ها

 
مه
رنا
ب

سی
در

 

آموزان،معلمان، رهبران مدرسه، والدین، مدیراننظرات دانش

سایر رینفعان،  شده، مشارکتدر  درسیمدارس، برنامه

مشاغل،  جوان، مشارکت جامعه، مشارکت کارآفرینان

 مشارکت کارآفرینان، نظرکارفرمایان، شرکای آموزشی

 کنندگانکتارمش

 درسیبرنامه در

عدم انحصار در فو  برنامه، برنامه های درسی در تمام 

درسی دوره درسی، برنامهناپذیر برنامهسطوم، بخش جدایی

توسطه، تغییر جهت از برنامه الحاقی، صلاحیت اصلی م

درسی هسته ملی، بخشی از کار درسی اصلی، برنامهبرنامه

درسی رسمی، جز -معمول، قابلیت گنجایش در برنامه

درسی اصلی، استاندارد ملی آموزش روزمره، نهفته در برنامه

 محتوا، نظام آموزشی

-برنامه از استفاده

 رسمی درسی

موضوع جغرافیا و اقتصاد، تلفیق آموزش، بخشی از 

کارآفرینی، عدم تمرکز بر ریاضیات رسمی، فیزیک همان 

ریاضیات کاربردیست، تلفیق در راهبردهای مدرسه، تلفیق 

 در تجارت

 درسیبرنامه تلفیق

آپ -بوم استارتآپ هماهنه، زیست-بوم استارتزیست

بوم زیستبوم، پویا و پایدار، مدارس بخشی از نظام زیست

-بوم حمایت از کس حمایت از آموزش کارآفرینی، زیست

 وجوشوپرورش یک منطقه پرجن وکارنوپا، آموزش

-برنامه بومزیست

 درسی

-های محلی، آموزش منطقهای و محلی، اولویتسط  منطقه -مهبرنا خاستگاه
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ای، اقتصاد جامعه، اقتصاد کم درآمد، اقتصاد بروتمندتر، 

 توسعه جامعه محلی

 درسی

درسی ابزاری پاسخ به کروناویروس، تصمیم راهبردی، برنامه

درسی تعاملی، عدم محدویت درسی پویا، برنامهزنده، برنامه

روزرسانی مشاغل، مورد نیاز امروز، آموزش شغلی، به

نما، موضوعات کاربردی، رباتیک موبایل، آموزش: قط 

ت مختل  عملیات خرده فروشی، مرتبط و به روز، موضوعا

 انتخابی، هدف، نیازهای زمان

 پذیریانعطاف

 درسیبرنامه

بر فرآیند، رویکرد فردی، رویکرد فعال، رویکرد مبتنی

محور، رویکرد مشارکتی، رویکرد تجربی، رویکرد پروژه

-ای، رویکرد موضوعی، رویکرد کود رویکرد چندرشته

روز کردن محور، رویکرد یادگیری مادام العمر، به

درسی، کردهای آموزشی، تطابق رویکرد با برنامهروی

 تررویکرد عملی

 آموزشی رویکرد

ی
ها
رد
اهب
ر

 
شی

وز
آم

 

تمرکز جامع در کشور برآموزش کارآفرینی، حمایت 

-وپروشی الهامحکومت، ترویج آموزش کارآفرینی، آموزش

بخش، برپایی اجتماع حمایت راهبردی، سازمان ملی، ارائه 

وپرورش، راهبرد ملی آموزش راه توسط وزارت آموزش

ها در العمر، ارزشکارآفرینی، راهبرد ملی یادگیری مادام

فرهنه کشور، ایجاد فرهنه کارآفرینی، تقویت فرهنه 

کارآفرینی، ارتقا جامعه کارآفرینی، مشارکت تمام جامعه 

 محلی

 در ملی راهبرد

 هایآموزش

 کارآفرینانه

تیا  ایجاد تمایل برای ایجاد ارزش، انگیزه و اش

آفرینی، تزریق در ارزش،آموزش کارآفرینی متکی به ارزش

درسی، برانگیزاننده درونی، تکالی  با ایجاد کل برنامه

 احساس ارزش آفرینی، یادگیری با ایجاد ارزش

 آفرینیارزش

ای، افزایش نیت کارآفرینی، یک اصل آموزشی، میان رشته

نشست بین  شناخت کارآفرین معروف، چرایی معروفیت؟

 آموزش

 کارآفرینی
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المللی، مدل برنامه کارآفرینی، افزایش انگیزه، افزایش 

-علاقه، افزایش تعامل، تقویت تفکر خلا ، تمرکز فعالیت

 های آموزشی، اهداف کارآفرینی

اندازی تمرکز در سطوم متوسطه، دوره متمرکزبر راه

-آپ، آکادمی کارآفرین در دوره متوسطه، برنامه-استارت

وکار، فرصت درسی آموزش متوسطه، فرصت خلق کس 

-آپ، برای دانش-پرورش مقصد شغلی، دبیرستان استارت

-ساله، عملکرد در پیزا، موبردر استغال 11تا  14آموزان 

در سط  متوسطه، مرحله مهم، موبردر VETپذیری، 

های متنوع، های شغلی، برنامهبیکاری، سن مناس  برنامه

های فنی، طی  انان متقاضی مهارتتر، جوتخصصی و عمیق

 آموزان، بستر آموزش کارآفرینیمتنوعی از دانش

 هایویژگی

 دوره آموزاندانش

 متوسطه

ش
دان

وز
آم

 

پذیری، کار مستقل، کار در گروه، ابتکار عمل، مسیولیت

انداز، شجاع، صاح  ایده، خلا ، روحیه دارای چشم

زیست، عزت رقابتی، تفکر انتقادی، اندیشیدن به محیط 

-مند به ایجادتغییر، ریسکمسئله، علاقهنفس، علاقه به حل

پذیر، پرشور، مصمم، همدلی، مورد اعتماد، اعتماد به نفس، 

کننده، سازگار، نوآور، استقلال، خودمختاری، تعامل

جستجوی درآمد و بروت بیشتر، پایان باز، نگرش مثبت، 

ریزی، توانایی نامهرهنیت باز، انگیزه درونی، قاطع، توانایی بر

 ایها، غیرکلیشهبر کلیشهمدیریت پروژه، غلبه

 هایویژگی

 شخصیتی

مند به آموزان علاقهبنیاد استعدادهای راتی، برای دانش

های آوری، کش  ایدهدستی، برنامه فنطراحی، برنامه صنایع

آموزان، انتخاب علاقه دانش جدید در مدرسه، حوزه

بر شایستگی، متناس  با ی، مبتنینامحدود، مشتری مدار

 سن، متناس  با تواناییها

 استعداد و علایق

 آموزاندانش

های کارآفرینانه، یادگیری، کنجکاوی، خلاقیت، شایستگی

روندی،  ابتکار، کارتیمی، توانایی همکاری، استقلال، دانش

 هایشایستگی

 ایحرفه
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ارزیابی خطر، تشخیص فرصت، کش  مشتری، شایستگی 

آفرین، خودآگاهی، ها، ارزشتنشآفرین، آشتی دادن تحول

خودتنظیمی، تفکرتأملی، ارتباطات، همکاری ومشارکت، 

توانایی کار درتیم، شایستگی اجتماعی، توانایی مقابله با 

خارجی، عملکردهای تجاری،  تعارضات، کارآفرینی، زبان

 در  مالی، مدیریت ابهام

ی فردگرایانه، عدم طرم توسعه شایستگی شخصی، نیازها

بندی، مسیرهای تمرکز روی رقابت، عدم تمرکز بر رتبه

غیرخطی، مسیر یادگیری فردی، طرم مطالعه فردی، برنامه 

ها به تعداد آپ-مطالعه فردی یک سند رسمی، تنوع استارت

 آموزهای فردی دانشافراد، گزینه

 فردیت به توجه

 آموزاندانش

ریزی دروس، مسئول تهیه برنامهارزیابی و پشتیبانی، مسئول 

نقشه کاری، تأبیرگذار بر کیفیت آموزش، عامل مهم در 

درسی، ایجاد تفکر انتقادی، ایجاد خلاقیت، اصلام برنامه

 مجری و مربی، رویکرد معلم

 معلم نقش

کم
معل

 
درسی، در  بیشتر از راهبرد آموزش، در  بیشتر از برنامه

توسعه دهنده، فعال، موبربر آموزش کارآفرینی، مبتکر، 

تشویق معلمان، اعتماد به معلمان، تشویق معلمان، نقش مهم 

 در طراحی مشتر 

 مدیران نقش

 مدارس

های شخصیتی، مورد احترام، دشواری معلم شدن، ویژگی

بهترین متخصص، مورد اعتماد، مهم نزد شرکا، 

 تأبیرگذارترین بازیگران، رهبر آموزشی

 معلم جایگاه

لی در کارآفرینی، با تجربه شخصی در سابقه تحصی

آموزان، مدار  دانشگاهی، نگرش کارآفرینی، باور به دانش

صحی ، ماهر در کارآفرینی، دارای دانش در کارآفرینی، 

وکار، تجربه صنعت، ادراکات رشته تحصیلی، تجربه کس 

 ایهای حرفهای، نگرشحرفه

 معلم شایستگی



 1541بهار و تابستان ، دهم، سال 11، شماره درسی ۀنظریه و عمل در برنام ۀدو فصلنام

044 
 

های کلیدی، بیرون کشیده شد. در این خصوص ابتکدا ککدهای   استغرا  در آن، مؤلفه

آموزش اولیه معلمان، توسعه آموزش معلمان، تمرکز بر 

آموزش کارآفرینی اجباری برای معلمان، آموزش کارآفرینی 

-انتخابی برای معلمان، مشارکت اتا  بازرگانی در تربیت

، نیاز به تغییر، یادگیری VET خدمت در زمینهمعلم، ضمن

 معلمهای درسی تربیتمادامالعمر برای معلمان، برنامه

 معلم تربیت

جدید، عادی انگاری معلمان، طبیعی  عدم احساس پدیده

بودن خوداشتغالی، کارآفرین یک فرد متوسط، تحصیلات 

درسط  دبیرستان، افراد عادی، عدم لزوم نابغه بودن، امکان 

آپ -اجرا در کلاس معلم محور، عدم تبدیل به استارت

های موجود، تدریس در آموزش عادی، حلیافته، راهتوسعه

 مشاهده اطراف

 گاری وان عاد

 اجرا در سهولت

ت
ص
فر

 و ها
ش
چال

ی
ها

 
مه
رنا
ب

 

نقش مهم در آموزش کارآفرینی، ارتباط با کارآفرینی، 

آپی شدن، جذب حدود نیمی از دانش-قابلیت استارت

آموزان، در اولویت، انتقال آسان به بازار کار، ورود مستقیم 

 به مشاغل ارتباطات بیشتر با کارفرمایان

 ظرفیت از استفاد

 ایحرفه رسمدا

وقت و منابع، ترس معلمان از تجارت، جلوگیری از  کمبود

ساختارهای آموزشی، دشواری ارزیابی، عدم وضوم تعری  

-های بودجه، عدم وجود رویکرد نظامشاخص، محدودیت

درسی خاص کارآفرینی، جرأت مند، عدم وجود برنامه

های اجتماعی، کمبود مهارت، آموزش گذاری، نگرشسرمایه

تخصیص منابع مشخص، عدم ناکافی، عدم تمایل به شروع، 

ابرات ضعی  اهداف کارآفرینی، نقش مدیران، منابع انسانی، 

بینی بودن درسی، توسعه ابزار، غیرقابل پیشنیاز به برنامه

های سریع تکنولوژیکی، هزینه تغییر بازار کار، پیشرفت

از  درسی ، ضع  در آموزش متوسطه، دشواری گذاربرنامه

تحصیل به کار، خطر بیکاری، ناامنی شغلی، قراردادهای کم 

 درآمد، عدم قطعیت

 هاچالش
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حاصکل شکد. سکپس     1و از ترکی  و تلفیق این کدها مضامین پایه اولیه استخراج گردید

-گرفت و بر اساس اصل تشابه و تفکاوت دسکته   حلیل قرارت و مضامین پایه مورد تجزیه

دهنده نیز همه این مضامین سازمان به دست آمد و 4دهندهسازمان بندی شدند و مضامین

 قرار گرفت. 9تر به نام مضمون فراگیرزیرمجموعۀ مضمونی کلی

 هایافته

نشش هاي داآپبر اساس تجربه كشورهاي موفق، الگوي مفهومي استارت -1پرسش 

هشایي  داراي چه مختصات و ویژگيایران  درسي دوره دوم متوسطآموزي در برنامه

 است؟

های مورد اشاره در بخش رسانبراساس تحلیل مضمون صورت گرفته بر روی اطلاع

آمکوزی در  هکای دانکش  آپمکورد بکود، مفهکوم اسکتارت     54بر روش پژوهش که مشتمل

درسکی،  هکای برنامکه  ون فراگیکر )شایسکتگی  درسی دوره دوم متوسطه در پنج مضمبرنامه

های برنامه( به دست آمد که ها و چالشآموز، معلم و فرصتراهبردهای آموزشی، دانش

 دهنده و پایه است.ها نیز شامل مضامین سازمانخود آن

 آموزيهاي دانشآپ-هاي الگوي مفهومي استارتمضمون 1جدول

 هکای مضکمون  بکا  ارتبکاط  در پیشرو شورهایک هایفعالیت از هایینمونه به ادامه در

 است؛ شده اشاره مفهومی الگوی

کارآمدتر ساختن  4411ای فنلاند در سال وپرورش حرفههدف از اصلاحات آموزش

از معلمکان، مکدیران، مقامکات محلکی آمکوزش،       .و انطبا  بهتر با نیازهای بازار کار بکود 

-شد تکا در رونکد طراحکی برنامکه     مربیان و پژوهشگران معلمان از سراسر کشور دعوت

                                                 
1 . Basic 
2 . Organizing 
3 . broad 
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(. معلمکان و  4444، 1ایدرسی اصلی شرکت کنند.  )مرکز اروپایی توسعه آموزش حرفکه 

کنند که مدارس باید آنچه را که جوانان در زندگی خود بیشکتر بکه   مربیان فنلاند فکر می

تکری دربکاره مسکائل دنیکای     آن نیاز دارند، آموزش دهند چون دانش و مهارت یکپارچکه 

 (.4412، 4دهد )مرکز ارزشیابی آموزش و پرورش فنلاندواقعی را در اختیار آنان قرار می

درسکی اصکلی   کارآفرینی یک مهارت اساسی در نروژ نیست. این صلاحیت در برنامه

درسکی آمکوزش کارآفرینانکه؛    برنامه(. 4412، 9نهفته است )اداره آموزش و پرورش نروژ

ای رآیند، پکروژه محکور، مشکارکتی، تجربکی و چندرشکته     بر فرویکرد فردی، فعال، مبتنی

از دبسکتان تکا    -طرم اقدام بکرای ککارآفرینی در آمکوزش   "(. سند 4414دارد. ) کئوس، 

)اداره دهکد.  ، و ... شایستگی ککارآفرینی را در مکدارس نکروژ، ارتقکا مکی     "آموزش عالی

حیه کارآفرینی( (. آموزش کارآفرینی )آموزش پرورش رو4412آموزش و پرورش نروژ، 

ای و بازرگانی اتکریش اسکت، بلککه یکک     درسی در مدارس حرفهنه تنها بخشی از برنامه

در دانمار  از سکال   .(5،4414اصل آموزش است )وزارت آموزش، هنر و فرهنه فدرال

چهکار   4414، دولت راهبرد آموزش در زمینه کارآفرینی را آغکاز ککرد و در سکال    4441

را با هکدف تمرککز بکر نکوآوری و ککارآفرینی در تمکام        "ت جوانشرک"وزارتخانه بنیاد 

 (.4412، 4اندرسن و کروزه)سطوم سیستم آموزشی تأسیس کردند. 

( بیشکتر  PISAساله با عملکرد پایین در ) 14آموزان هرچه سهم یک کشور از دانش

 باشد، سهم افراد غیرشاغل غیرمحصل در میان بزرگسا ن بیشتر است )سازمان همکاری

 "و  "هکای جدیکد  حلها و راهارائه ایده"(. خلاقیت، توانایی a4444و توسعه اقتصادی، 

کنکد  به وضوم نکوآوران را از غیرمبتککران متمکایز مکی     "هاتمایل به زیر سوال بردن ایده

هایی که بایکد ککارآموز بدسکت    (. صلاحیت4411)سازمان همکاری و توسعه اقتصادی، 

                                                 
1 . European Centre for the Development of Vocational Training )Cedefop( 
2 . Finnish Education Evaluation Centre (FINEEC) 
3 . The Norwegian Directorate for Education and Training 
4 . BMUKK - Federal Ministry for Education, Arts and Culture  
5 . Andersen, O.D. & Kruse, K.  
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آور انجام شود )هنسکن  استاندارد تعیین شده و به روشی الزامآورد باید به عنوان حداقل 

آموزان در چکارچوبی متناسک  بکا    در مدرسه کارآفرینی دانش(. 4412، 1اشنایدر-و هیپچ

هکای آموزشکی را   گیرنکد تکا فعالیکت   ها مورد تشویق و حمایکت قکرار مکی   سن و توانایی

رم توسعه صلاحیت شخصی آموز یک طبرای هر دانش .همزمان طراحی و ارزیابی کنند

 (.4411توسط معلم یا مشاور تنظیم شده است. )وزارت آموزش و پرورش فنلاند، 

هکا  هکا را تشکخیص داده و از آن  دهنده اسکت ککه فرصکت   مدیر یک مبتکر یا توسعه

کنکد، از  های قابل فروش/ قابل ارائکه تبکدیل مکی   ها را به ایدهکند، این فرصتاستفاده می

گیرد ش، پول یا مهارت ارزش افزوده و خطر بازار رقابت را به عهده میطریق زمان، تلا

 9VETهکای خکاص   معلمان حکوزه  (.4442، 4کند )ارهورنسازی میها را پیادهاین ایده

هکایی را  (. دولت برنامه4412، 5آرکان، پتانوویچ-باید تجربه صنعتی داشته باشند )تریشر

کنکد، رویکردهکای آموزشکی را بکا     اندازی مکی ن راهالعمر برای معلمابرای یادگیری مادام

، 4کنکد )آژانکس ملکی آمکوزش فنلانکد     روز مکی های یادگیری دیجیتال بهاستفاده از محیط

، 2)آرنسکبورگ  دشوبه معلمان به عنوان بهترین متخصص در کار خود اعتماد می(. 4412

کننکد )مکک  نمکی معلمان فنلاند آموزش کارآفرینی را یک پدیده جدید احساس (. 4414

(. در سوئد تمرکز اصلی این است که خکود اشکتغالی بکه انکدازه کارمنکد      4414 2،کوشان

هر مدرسه متوسطه و فنی حرفکه (. 4419)آژانس ملی آموزش سوئد، بودن طبیعی است. 

شکود )پتکری و همککاران،     "آپدبیرسکتان اسکتارت  "تواند تبدیل به یک ای فنلاندی می

( و نیمکی بکه   VETآمکوزی ) آموزان بکه آمکوزش و حرفکه   نش(. حدود نیمی از دا4444

ای، )مرککز اروپکایی توسکعه آمکوزش حرفکه      دهنکد تحصیلات متوسطه عمومی ادامه می

4411.) 

                                                 
1 . Hensen, K.A., Hippach-Schneider, U. 
2 . Erhurun  
3 . vocational education and training 
4 . Tritscher-Archan, S., Petanovitsch, A. 
5 . Finnish National Agency for Education 
6 . Ielizaveta Arensburg 
7 . McCoshan 
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های تزریق کارآفرینی به آمکوزش؛ کمبکود وقکت و منکابع، تکرس معلمکان از       چالش

عریک   تجارت، جلوگیری از ساختارهای آموزشی، دشواری ارزیکابی و عکدم وضکوم ت   

گکذاری بکه   هایی است که متخصصان هنگام تکلاش بکرای ورود سکرمایه   برخی از چالش

ای ملی برای آمکوزش  درسی هسته؛ برنامه4414اند ) کئوس، رو شدهآموزش با آن روبه

 (.4414، 1متوسطه

                                                 
1 . National Core Curriculum for Upper-secondary Education 
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درسي دوره دوم وزي در برنامهآمهاي دانشآپ-شبکه مضامین الگوي مفهومي استارت -1نمودار 

 متوسطه ایران
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هاي دانشآپبر اساس تجربه كشورهاي موفق، الگوي كاربردي استارت -1پرسش 

هایي درسي دوره دوم متوسطه ایران داراي چه مختصات و ویژگيمهآموزي در برنا

 است؟

آمکوزی، الگکویی اسکت ککه در     هکای دانکش  آپ-منظور از الگوی کاربردی اسکتارت  

مدارس دوره دوم متوسطه ایران قابلیت اجرا و کاربرد مستقیم را دارد. این الگو برگرفتکه  

تجارب کشورهای موفق آموزشکی   آموزی درهای دانشآپ-از وضعیت مطلوب استارت

درسکی  اند از: برنامکه های فراگیر استخراج شده در الگوی کاربردی عبارتاست. مضمون

های آموز و فعالیتدانش هایهای عملیاتی، فعالیتهای آموزشی، فعالیت، فعالیتمدرسه

 معلم. 

 آموزيهاي دانشآپ-هاي الگوي كاربردي استارتمضمون 1جدول 

 هاي پایه مضمون
-هاي سازمانمضمون

 دهنده

هاي مضمون

 فراگیر

پذیری در مدارس، مدارس اصلام برنامه توسط مدارس، انعطاف

محور، مدرسه مختار به تصمیم، مدرسه VET، مؤسساتی مستقل

درسی ویژه در مدارس، هایگیری، برنامهاستقلال معلمان در تصمیم

آموزان، یادگیری دانش پذیر، پذیرش مستقیمدرسی انعطافبرنامه

های بر مدرسه، تصمیم درمورد نحوه آموزش، تفاوت در برنامهمبتنی

 اختیار به مدارسمدارس، تفویض

 محوريمدرسه

مه
رنا

ب
سه

در
ي م

رس
د

 

برنامه کارآفرینی، های فو دوره اختیاری و کار پروژه شرکت، فعالیت

ی کار در یک های تابستانی، واحدهای انتخابی، واحد اختیاربرنامه

های کارآفرینی، واحد ریزی فعالیتشرکت، واحد اختیاری برنامه

 از برنامههای یادگیری خارجاختیاری کار در یک شرکت، فرصت

 و اختیاري هايبرنامه

 برنامه فوق
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 هاي پایه مضمون
-هاي سازمانمضمون

 دهنده

هاي مضمون

 فراگیر

مدیره ، آموزش در صنعت، عضویت در هیئتبازدید از کلاس

کار و صنعت،  های کارآفرینی توسط وزارتمدارس، اجرای برنامه

ها، مسئولیت آموزش با مقامات محلی/ همکاری مدارس و بنگاه

دهندگان های آموزشی، ارائهها مدیر فعالیتها، شهرداریشهرداری

اصلی آموزش نهادهای عمومی، دعوت از مقامات دولتی و اعضای 

های کوچک، آموزان در شرکتاتا  بازرگانی...، مشارکت دانش

وزش کارآفرینی، همکاری فشرده با بخش ها شرکای آموزارت

-های کارآموزی توسط نهادها، برگزاری دورهتجارت، برگزاری دوره

 های غیرانتفاعیها، استفاده از سازمانهای افزوده توسط اتا 

 در نهادها مشاركت

 آموزش

هکا،  دعوت از متخصصان، اقدامات مشتر  بکین مکدارس و دانشکگاه   

آمکوزان بکا   ین کارآفرینان، درگیری دانشآموزش ویدئویی ازمشهورتر

 گر و مربیشرکای صنعت، شرکای صنعت به عنوان سخنران، تسهیل

 متخصصان مشاركت

 آموزش در

پککردازی کککارآفرینی، تأمککل در مککورد مشکککلات، اجککازه بککه  داسککتان

عنککوان کککارآفرین، آمککوزش  آمککوزان بککرای تصککور خککود بککه دانککش

ی، تکککالی  نوآورانککه بککرای  بککر اقککدامات عملکک کککارآفرینی مبتنککی 

وگکککذار، سکککفرهای میکککدانی در تکککدریس، آفرینکککی، گشکککتارزش

ر زنکدگی واقعکی، همککاری بکا جامعکه اطکراف،       بک هکای مبتنکی  پروژه

آمکوزان و معلمکان آموزنکده،    هکای ککارآفرینی، دانکش   تمرین مهکارت 

-هایپویککدیویی جککذاب بککا کارآفرینککان مشککهور و الهککام    مصککاحبه

یککادگیری در محککل، یککادگیری در محککیط  بخککش، یککادگیری تجربککی،

وخطککا در یککادگیری، محککور، آزمککونکککار واقعککی، آمککوزش پککروژه 

احسکککاس و تجربکککه در یکککادگیری، تککککالی  آموزشکککی معتبکککر و  

-بخکش و قابکل تأمکل، کتکاب    هایپآموزشکی الهکام  بر گروه، فکیلم مبتنی

هکای  هکای تجکاری، بازاریکابی و مهکارت    های آنلاین ککار بکا برنامکه   

 یادگیری برای یادگیری، طوفان فکری، یادگیری باانجام ارائه،

 یاددهي هايروش

 یادگیري

ت
الی

فع
شي

وز
 آم

اي
ه
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 هاي پایه مضمون
-هاي سازمانمضمون

 دهنده

هاي مضمون

 فراگیر

سکازی شکده، ککار درمؤسسکات کوچکک،      های تجاری شکبیه موقعیت

بکر شکرکت بکا    بر شرکت، ککارآموزی مبتنکی  آموزش کارآموزی مبتنی

 بکر ککار بکا   ای، یکادگیری مبتنکی  حضور اجباری در یک مدرسه حرفه

همکاری بازار کار، تحصکیل در محکل ککار یکا براسکاس ککارآموزی،       

بر کار )کارآموزی(، کارآموزی اختیاری اضافی، تجربه محتویات مبتنی

 های شغلیکاری در آموزش و مهارت

 یاددهي هايروش

 كارآموزي/ یادگیري

گرا، های عملمحور، کلاسهای بازاریابی، تکالی  مسئلهمهارت

افزایی، امورمالی، برگزاری دوره خلاقانه، هم فکرمنطقی، فکر

وتحلیل نیازهای محلی، تحقیقات بازار، نحوه آموزشی خاص تجزیه

ریزی تحقیق و توسعه، نحوه ، نحوه برنامهگوگلجستجوی موبر با 

تهیه یک برنامه بازاریابی، نحوه تهیه یک برنامه مالی، نحوه نوشتن 

 خلاصه اجرایی

اي تربیت حرفه

 تخصصي

ای، تکالی  کارتیمی برای کاهش سط  رشتههای بینکار در تیم

های یادگیری همسا ن، حل مشکل ساده در زندگی دشواری، فرصت

آموزان به عنوان کاری آنلاین دانشآموزی، همواقعی توسط تیم دانش

های کار تیمی توسط معلمان، استفاده از بازی یک تیم، ارتقا مهارت

 آموزاننشتیم داسازی شبیه

 تیمي كار

ها، ارتباط با محیط خارج از مدرسه، آموزش عملی در شرکت

ها، ها در فروشگاهها، ارتقا مهارتبازدیدهای آموزشی از شرکت

یادگیری در محیط کار و زندگی روزمره، بازدید از موسسات عمومی 

مانند پارلمان، بازدید از موسسات اجتماعی مانند موسسات مراقبت 

-های تجاری و ...، مشاهده حرفهفراد معلول، بازدید از نمایشگاهاز ا

 ها/ متخصصان در محل کار خودای

 یادگیري هايمحیط

افزار یا فناوری اطلاعات و ارتباطات مدرن، آموزش تمرین با نرم

های آنلاین قابل دسترسی در کل رسمی در یک پلتفرم آنلاین، دوره

 از گیريبهره

 تکنولوژي



 … اهمطالعه و ارائه الگوي مفهومي و كاربردي استارت آپ       اسماعیل اسدي: نویسنده اولامیر 

944 

 

 هاي پایه مضمون
-هاي سازمانمضمون

 دهنده

هاي مضمون

 فراگیر

فناوری، واحد اختیاری آشنایی با برنامهکشور، استفاده همه جانبه از 

های بدون کتاب )استفاده از های مختل  فناوری، برگزاری کلاس

 های آنلاینابزارهای فناوری(، گسترش نوآوری در محیط

ها ها، کنفرانسای از نقاط ارتباطی )سمینارها و کارگاهبرقراری شبکه

شرکای آموزش کارآفرینی، مسابقات سا نه  سازی بینو ...(، شبکه

گیری اهداف جهانی، رهبری نوآوری های ملی کارآفرینی، جهت

-پذیر در سط  جهانی، کمک به نظامبلندپروازانه، تأبیرگذار و مقیاس

 های ضعی  آموزشی، سفیران آموزش جهانی

 در سازيشبکه

 آموزش

تکوینی، دادن آموزی، خودارزیابی، ارزشیابی های دانشگزارش

بازخورد حمایتی، دادن بازخورد تشویقی، ابزار هدایت و تشویق 

 محوریادگیری، ارزیابی پروژه

 ارزشیابي هايشیوه

ایجاد ، اندازیعنوان راهکارآفرینی به، آموزان به تأسیستشویق دانش

برنامه )شرکتی در ، سازیتمرین اجباری شبیه، در مدارس شغل

اموفقیت برنامه تیمی در ، آموزایده دانش براساس، مدرسه شما(

، ساله 12تا  14گذاری بر روی هدف، ..1شرکت جوان اروپا، فرانسه

، امکان مدیریت شرکت کوچک، اندازی، شرکت کوچکامکان راه

، اندازیافزایش نرخ راه های آموزش کارآفرینی،افزایش برنامه

کارآفرینان واقعی ، یاندازتشکیل شبکه راه، اندازیافزایش کیفیت راه

-آپآموزش طراحی استارت، های واقعیساخت شرکت، دبیرستانی

، های کوچکدرگیرکردن در شرکت، های علمیهمکاری انجمن، ها

 ارتقا روحیه کارآفرینی، تشویق کارآفرینی

-استارت اندازيهرا

ت آپ
الی

فع
اي

ه
 

تي
لیا

عم
 

آپ ندازی استارتاای، رقابت مبتنی بر راههای رایانهسازیشبیه

 ای، بازی آموزشی برای توسعه مهارت، پروژه تحت وبرایانه

 در آپ-استارت

 ايرایانهسازيشبیه

                                                 
1 . Empresa Joven Europea 
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 هاي پایه مضمون
-هاي سازمانمضمون

 دهنده

هاي مضمون

 فراگیر

آمکوزان،  هکای دانکش  آزمایش با رینفعان دنیای واقعی، سود از مهارت

آموزی، اجکرا بکا پکول واقعکی،     های دانشقوانین مالیاتی برای شرکت

نکام شکرکت،   ازار و رقابت، ببتتقسیم وظای  در شرکت، تحقیقات ب

ایجاد آرم )لوگو(، توسعه فنی، مذاکره با تامین کنندگان یا پیمانککاران  

فرعی، بازاریابی و فروش، فروش سهام، ارائه خدمات یا محصو ت، 

سکازی، ادغکام   های شبیهتجربه عملی مدیریت یک شرکت، آزمایشگاه

رج از کشکور،  صادرات، تاسیس درخا -معلمان و متخصصان، واردات

ارسال سفارشات، فکروش کا هکای وارداتکی، حضکور در نمایشکگاه      

های مالیاتی، شناسایی نقاط تجاری محلی، تهیه یک طرم، تکمیل فرم

ای، شناسایی اهداف ای منطقهضع  و قوت، نیازسنجی، ترسیم نقشه

گکذاری، تعیکین   مشتری، کمپین تبلیغاتی، تشکیل گروه فرمول قیمکت 

-محور، پیوندهای سکرمایه یا خدمات، یادگیری مسالهقیمت محصول 

گذاری، کس  اجباری حداقل یک تجربکه ککارآفرینی، مشکارکت در    

چالش اجتماعی، سود کس ، احساس واقعی خطر محاسکبه، هکدایت   

وککار در فضکای   ها، آموختن کس مربیان و معلمان، محاسبه ترازنامه

صکی، قابکل اسکتفاده    واقعی، ورود فراگیران در بکازار ککار، رشکد شخ   

آوری درزمان معاصر، حسابداری، اداره فروشگاه/ کافه مدرسه، جمکع 

-های محلی، سازماندهی یک رویداد، شبیهسرمایه، همکاری با خیریه

 سازی اقدامات کارآفرینی  

 واقعي تجارب

گذاری پایدار، توزیع سود بین شرکای شرکت، استفاده ایجاد سرمایه

تفاده از درآمد، فروش سهام، قر  گرفتن، انداز شخصی، اساز پس

 گذاری برای تأبیرگذاری اجتماعیتأمین مالی خرد، سرمایه

 و گذاريسرمایه

 سود كسب



 … اهمطالعه و ارائه الگوي مفهومي و كاربردي استارت آپ       اسماعیل اسدي: نویسنده اولامیر 

944 

 

 هاي پایه مضمون
-هاي سازمانمضمون

 دهنده

هاي مضمون

 فراگیر

وکار، سمپوزیوم سا نه کارآفرینی، تهیه های کس مسابقات برنامه

وکار به کمک وکار بایکدیگر، تهیه برنامه کس برنامه کس 

های تجاری، سال، نمایشگاه 14-44آموزان متخصصان، هدف دانش

های های کوچک آموزشی، انجمنای، شرکتمسابقات ملی و منطقه

وکار، های تولیدی، تماس با مربیان کس ها، شرکتجوانان، تعاونی

گذاری ملی در مدارس، مرکز دانش مجازی کارآفرینی، چالش سرمایه

ننده با هدف کهای سرگرمها، فعالیتبازی با هدف توسعه مهارت

های دیجیتال هدفمند، مسابقه ها، برنامه سرگرمیتوسعه مهارت

های اضافی زبان های نوآورانه، دورهجوانان نوآور، رقابت ایده

-های کارآفرینی، پروژهها و مهارتهای اضافی شیوه تجارت، دوره

 المللیهای بین

 وكاركسب هايبرنامه

 محور

نامه شناخته شده در ها، دریافت گواهیارائه گواهینامه توسط اتا 

دوره جامعه تجاری، ارائه گواهی مدیریت بازرگانی، گواهی پان
VET 

 نامهگواهي ارائه

 صلاحیت

کننده مسئله، داشتن تفکر تأملی، مشارکتریزی، ارزیابی، حلبرنامه

 فعال، مبتکر باشد

-هاي دانشفعالیت

 آموزي
ت

الی
فع

ش
دان

ي 
ها

وز
آم

 

 

-مستقل کار، در تیم کار کنند، فعالیت حتی بدون معلم، تصمیمانجام 

آموزان، یادگیرنده خودگردان، مسئول یادگیری خویش، گیری دانش

ای مستقل، های حرفهریزی خود فراگیران، انجام فعالیتبرنامه

آموزان بازیگران اصلی آموزش، طراحی، خودارزیابی انتقادی، دانش

زان، آموزش کارآفرینی فرآیند و دانشآموآموزش و ارزیابی دانش

 آموزمحور، بازی به طور مستقل

 و محوريآموزدانش

 عمل استقلال

ها، ارتباط با سازی، ارتباط با سایر شرکتشبکه کس  مهارت

مورد  ای در زمینهحرفههای همکار خارجی، ایجاد شبکهشرکت

اری گذسازی، اشترا بوم از طریق شبکهعلاقه، ارتقا زیست

-دانش سازيشبکه

 آموزان
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 هاي پایه مضمون
-هاي سازمانمضمون

 دهنده

هاي مضمون

 فراگیر

گذاری مجازی، ارائه وبینار دستاوردها، ارتباطات حضوری، اشترا 

 درون شبکه

روز نگه داشتن مهارت اجباری، ارزیابی و پشتیبانی مداوم معلم، به

معلم مسئول برنامه ریزی دروس، معلم مسئول تهیه نقشه های کاری، 

 معلمان مجری و مربی

-فعالیت يمثابه مربمعلم به

هاي 

 معشلشششم

 

اشترا  بر پلتفرم اینترنتی، آژانس معلمان، تبادل ایده با همکاران، 

ها، الهام از پشتیبانی شرکای خارجی، اشترا  گذاری فعالیتها و برنامه

 ای، شبکه اجتماعی معلمانآموزش کارآفرینی شبکه

 معلمان سازيشبکه

 هکای مضکمون  بکا  ارتبکاط  در پیشرو کشورهای هایفعالیت از هایینمونه به ادامه در

 است؛ شده اشاره کاربردی الگوی

هکای آموزشکی انتخکابی خکود در مدرسکه      ای آزاد است که از روشهر مقام مدرسه

همکه مکدارس متوسکطه در پکذیرش مسکتقیم      (. a4412، 1)آموزش بروکسل استفاده کند

هکای متمکایز   بکه برنامکه   هکای مربکوط  آموزان دبستانی مستعد و برجسکته در زمینکه  دانش

در (. 4411وپکرورش سککنگاپور،  تخصصکی خودشکان اسککتقلال دارنکد )وزارت آمککوزش   

ها ها از طی  وسیعی از بخشفرصتی را برای شرکت "هفته تجارت در مدرسه"فرانسه؛ 

هکای  آموزان درها را باز کنند و کارآفرینکان و کارمنکدان از ککلاس   کند تا دانشفراهم می

 (. 4414کوشان ، نند )مکدرس بازدید ک

کند. این یکک قکرارداد ککار دائمکی     کارآموزی به ورود جوانان در بازار کار کمک می

هر دو از اسکاس ارککان سیسکتم دوگانکه      ایبرای جوانان است که شغل و آموزش حرفه

(. نتیجه آموزش کارآفرینی نباید تنها شکروع  4412، 4ایتالیایی است )بوناچی و سانتانیچیا

                                                 
1 . Bruxelles Formation 
2 . Bonacci M., Santanicchia M.  
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آمکوزان بیاموزنکد   وکار در نظر گرفته شود، مربیان ککارآفرینی بایکد بکه دانکش    س یک ک

وککار  های کسک  ها در مورد رشتهبر این، آنچگونه مانند یک کارآفرین فکر کنند. علاوه

. در 1آموزنکد کلاسیک مانند امور مالی، رهبری و بازاریکابی از نگکاه یکک ککارآفرین مکی     

ابزار آموزشی موبر برای هکدایت و تشکویق یکادگیری؛     فنلاند، سنجش برای معلمان یک

پکذیری و  برای فراگیران، یادگیری مهارتهای خودارزیابی برای هکدایت خکود، مسکئولیت   

 (.4444ای ، )مرکز اروپایی توسعه آموزش حرفهپیشرفت و توسعه فردی است 

 درسکی آمکوزش متوسکطه   ( به عنوان یک موضوع اختیکاری در برنامکه  4EJEبرنامه )

ساله( منطقه گنجانده شده است. در طی یک دوره کامل علمکی،   12تا  14آموزان )دانش

هکای تجکاری واقعکی بکا     صادرات که درگیکر فعالیکت   -های وارداتآموزان شرکتدانش

کننکد. از  آموزی در خارج از کشور است، راه انکدازی و مکدیریت مکی   های دانششرکت

های همکار در خارج از کشکور ارتبکاط برقکرار    کنفرانس و ایمیل با شرکت-طریق ویدئو

کنند، موقعیت و ارسال سفارشات و فروش کا های وارداتی را در نمایشگاه تجکاری  می

شود و بخشکی از سکود   دهند. سرانجام، سود بین شرکای رکت توزیع میمحلی انجام می

فراگیران تمام  . هنگامی که9رودبه یک سازمان غیر دولتی یا هر پروژه اجتماعی دیگر می

های توسعه صلاحیت شخصی خود را بکا موفقیکت بکه پایکان     مطالعات مندرج در برنامه

هکا،  رسانند، ارائه دهنده آموزش برای کل صلاحیت یا یک یا چند واحد از صلاحیتمی

کارآموزی در داخل مکدارس   (.4412، 5کند )شورای ملی آموزش فنلاندگواهی اعطا می

، گکواهی مکدیریت   VETبکر صکلاحیت   اضافی است که علاوه شامل یک سال اختیاری

 (.b4412)آموزش بروکسل، دهد بازرگانی نیز ارائه می

                                                 

1 . https://www.bizjournals.com 

2 . Empresa Joven Europea 
 http://www.valnaloneduca.com. اطلاعات بیشتر:  9

4 . Finnish National Board of Education 

https://www.bizjournals.com/11-
http://www.valnaloneduca.com/
http://www.valnaloneduca.com/
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ریزی دروس و در انگلستان )انگلیس، ولز و ایرلند شمالی( هر معلم مسئولیت برنامه

(. معلمان با شکرکای جهکان پیرامکون    4412های کاری را دارد )کمسیون اروپا، تهیه نقشه

گیکری  کننکد. در شککل  رتباط و با معلمان سایر مدارس کارآفرینی ایده تبکادل مکی  خود ا

های یادگیری موبر، معلمان از مدیریت مدرسه، سکایر پرسکنل مدرسکه و شکرکای     محیط

 (.b4444گیرند )سازمان همکاری و توسعه اقتصادی، خارجی پشتیبانی و الهام می

هکای ضکعی    سکنگاپور بایکد بکه نظکام     ابرقدرتهای آموزشی مانند فنلاند، استونی یا

(.4444آموزشی کمک کنند تا تحصیلات خکود را اصکلام کننکد )پتکری و علاءالکدین،      
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 گیريبحث و نتیجه

 پیشرو و موفق دارای تجارب مطلوب و برجستهدهد که کشورهای ها نشان مییافته     

درسکی رسکمی و   هکای نامکه در برهکا را  آموزی؛ این نوع برنامکه های دانشآپدر استارت

هکای  برنامکه اند. در کشورهای مورد مطالعه نظیر فنلاند، سوئد و... گنجاندهای خود هسته

هکای  ها با توجه بکه توانمنکدی  شود. آناصلام میطور مداوم بازبینی و به درسی موجود

 آموزان( و صاحبان مشاغل و مجریکان نفعان اصلی برنامه )دانشبومی خود، مشارکت ری

ریزی درسی جل  نمکوده و بکه طراحکی و    برنامه )معلمان( را در کنار متخصصان برنامه

های درسی های درسی، انعطاف و انطبا  برنامهپردازند. تلفیق در برنامهتدوین برنامه می

های درسی کشورهای های شاخص برنامهگیری کرونا، از ویژگیبا مسائل روز نظیر همه

-هکای فعکال و دانکش   گیکری از روش درسی تدریس شده بهرهمهبرنامورد مطالعه است. 

دهد ککه متخصصکان و کارشناسکان صکنعت و بکازار، معلمکان را       آموزمحور را نشان می

ای آموزان تیمی و شبکههای یادگیری دانشکنند. فعالیتهمراهی و با ایشان همکاری می

ارزشکیابی از آن نیکز    شککل ککارآموزی انجکام گرفتکه و    های واقعی بهاست که در محیط

های ککاربردی و عملیکاتی بکرای ایجکاد     محور است. برخی فعالیتتکالی  محور و پرژه

هکای آمکوزش   شود. برگکزاری ککلاس  آموزان ارائه میتر به دانشتجارب واقعی ملموس

هکای واقعکی   آپ-اندازی استارتوکارمحور، راهها و مسابقات کس کارآفرینی، جشنواره

آموزان مکدیریت و تقسکیم وظکای  بکین     ای در قال  بازی دانششده رایانهسازییا شبیه

-بسکیاری از دانکش   ها اسکت. شان در مدارس از این نوع فعالیتهایاعضای تیم شرکت

عالی را نداشته و آمکاده ورود بکه بکازار    آموزان دوره دوم متوسطه قصد ورود به آموزش

ای و هکای حرفکه  هکا آمکوزش  اد آنشکوند. براسکاس علایکق و اسکتعد    کار و صنعت مکی 

هکای اولیکه   شود. معلمان نیکز آمکوزش  برنامه به داوطلبان داده میتخصصی در قال  فو 

روزرسانی و دانکش و مهکارت خکود را    معلم را بهکارآفرینی آموخته شده در دوره تربیت

-هکای دانکش  آپ-های اسکتارت ارتقا داده و نقش خود را در آموزش و راهنمایی به تیم

 کنند.  مثابه یک مربی ایفا میآموزی به
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ای و های رسمی و هسکته آموزی در برنامههای دانشآپ-علاوه بر توجه به استارت     

-ها با بهرهالوصول به اجرای این برنامهبرنامه که بیان شد، نگرش مثبت و نگاه سهلفو 

-برنامکه  -وریمدرسکه محک  -مندی از ظرفیت مدارس فنی و تفویض اختیار به مکدارس  

-هکای موارد بیان شده در برنامه است.آموزی را موفق کردهدانشهایآپ-درسی استارت

درسی اجرا شده و تدریس شده کشورهای مذکور بوده است و صرفا به اهکداف مطکرم   

المللی های معتبر بینها از گزارششود زیرا این یافتهشده در اسناد با دستی محدود نمی

ای سا نه یونسکو، سازمان همکاری اقتصادی و توسعه، اتحادیه اروپا و .. هنظیر گزارش

 است.به دست آمده

نکژاد  های پژوهش حاضر در ارائه الگکو، بکا مکدل ارائکه شکده توسکط مرتضکی       یافته     

پاسککارو، کوینتککو و ( و 4411)ماتریکککانو (، 4444افتخککاری، نککادی و کریمککی )(، 1911)

هکای  های کاربردی و اجرایکی آمکوزش  که به برخی از مولفه( همسو بوده 4412) توماس

انکد.  وکارمحور در مکدارس اشکاره و الگوهکای خکود را ارائکه ککرده      کارآفرینانه و کس 

هکای  های نامبرده شده هرکدام فقط به ابعاد خاصی نظیر شیوه آموزش یکا مؤلفکه  پژوهش

ش حاضکر پژوهشکگر سکعی در    اند اما در پژوهابرگذار بر آموزش کارآفرینی اشاره کرده

هکای آن  آموزی و ویژگکی های دانشآپ-الگویی جامع دارد که به برنامه درسی استارت

های آموزشی و راهبردهای باددهی یکادگیری، بکه یادگیرنکده،    در طراحی و اجرا، فعالیت

-ها و چکالش هایش و فرصتها و شایستگیهای او، معلم، ویژگیها و شایستگیویژگی

 رداخته شده است.های آن پ

آموزی پژوهشی در سط  آمکوزش  های دانشآپ-درسی استارتدر خصوص برنامه

هکای  درسی انجام نشده است. بررسکی پیشکنه  ویژه در حوزه مطالعات برنامهعمومی و به

درسکی، کیفیکت و   دهد که به فرایند طراحی و اجکرای برنامکه  داخلی و خارجی نشان می

کننکدگان در طراحکی و تکدوین    درسکی، مشکارکت  لام برنامهمسائل مرتبط با آن نظیر اص

پرداخته نشده است. در حالی که در الگوهای ارائه شده در این پژوهش در ابتدا بکازبینی  

آمکوزان، معلمکان، کارفرمایکان و    درسی موجود، جلک  مشکارکت دانکش   و اصلام برنامه
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-طراحی و تدوین برنامکه  ریزان درسی برایها و نهاد در کنار متخصصان و برنامهشرکت

درسکی بکا   بوم، انعطاف و انطبا  برنامهدرسی به مثابه یک زیستدرسی و توجه به برنامه

عنوان اولکین بعکد مطکرم    برنامه و ... بهدرسی فو درسی، برنامهمسائل روز، تلفیق برنامه

تکوان بکه   آموزی را میهای دانشآپ-درسی استارتها برنامهاست که با توجه به آنشده

اجرایی نمود. از سوی دیگر همانطور که در شواهد ارائه شکده   شکل مطلوب و کاربردی

آموزی در بسکیاری  های دانشآپ-رغم وجود استارتها ملاحظه شد علیدر بخش یافته

های خکود را از  آموزی فعالیتهای دانشهای آموزشی پیشرو که در قال  شرکتاز نظام

ای درسی کشور ایکران چنکین پدیکده   اند در نظام آموزشی و برنامهها پیش آغاز کردهسال

ها در همکین اسکت   حاضر با سایر پژوهشترین تفاوت پژوهش وجود ندارد پس اساسی

آموزی صورت های دانشآپ-که در ایران تاکنون پژوهش و اقدامی در رابطه با استارت

 نگرفته است.

(، 1911ات؛ عزیزپوریان و همککاران ) ( فضا و امکان1911در پژوهش مرتضی نژاد )

(، جو کارآفرینانه 1911مؤلفه فضا و تجهیزات آموزشی؛ طغرایی، میرواحدی و هاشمی )

محکوری و  گونه؛ با پژوهش حاضر در پرداختن به مضمون مدرسهو طراحی محیط بازی

های مشکتر   های حاکم بر مدرسه در الگوهای ارائه شده همسو است. از ویژگیویؤگی

آموزی در کشورهای موفق توجه به مکدارس و  های دانشآپ-های درسی استارترنامهب

ها ریزی متناس  با ویژگیگیری و برنامهها و اختیار تصمیمتوان و ظرفیت موجود در آن

های درسی ایران که دارای نظام آموزشکی  های محلی است. در مدارس و برنامهو قابلیت

گیکری  ای و استقلال مدارس در تصمیمهای منطقهانمندیمتمرکز است بدون توجه به تو

رسکد. زیکرا مکدارس در    آپکی دشکوار بکه نظکر مکی     -های استارتو عمل، موفقیت برنامه

کشورهای موفق به طور مستقل با متخصصان و کارشناسان صنعت و بازارکار ککه نمکود   

رار نموده، شکرایط را  آموزان است ارتباط برقهای مورد نیاز دانشعینی بسیاری از فعالیت

های دولتی و خصوصی، صنعت، بازار آموزان خود با نهادها و ارگانبرای همکاری دانش

هکای اختیکاری و   کنند. بنابراین توجه به برنامکه های واقعی فراهم میو ... به عنوان محیط

 هکای درسکی  توانکد امککان برنامکه   منکد مکی  آموزان مستعد و علاقهبرنامه برای دانشفو 
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 آموزی در ایران را فراهم سازد.های دانشآپ-معطوف به استارت

مثابکه یکک مربکی    معلم به عنوان یک عنصر اساسی و بکه های پژوهش حاضر یافته در

در الگوی مفهومی و کاربردی به دست آمده نقش، جایگاه،  است.وکار معرفی شدهکس 

درسی ت. زیرا تدریس او برنامهاسها و حتی تربیت معلم مورد اشاره قرارگرفتهشایستگی

-درسی استارتزند. رویکرد معلم در تدریس و نگرش او به برنامهاجرا شده را رقم می

هکای کارآفرینانکه ککه در    وکارمحور در آمکوزش های کس آموزی و برنامههای دانشاپ

هکای  ( نیز به تابیر نگرش معلم بر آموزش1911طغرایی، میرواحدی و هاشمی ) پژوهش

، اشاره شده است بسیار مهم است. بنابراین در کشور ما نیز ضروری اسکت از  ارآفرینانهک

روزرسکانی  تکوان بکرای بکه   های معلمان استفاده کرد. برای این کار میها و قابلیتظرفیت

خدمت، تقویت احسکاس و  های ضمنها از طریق آموزشو مهارت آن اطلاعات و دانش

درسکی،  ریزیهای تخصصی نظیر برنامهآموزش فعالیت نگرش مثبت نسبت به شاگردان،

سکازی معلمکان و...   هکای تکدریس فعکال و پیشکرفته، شکبکه     های کاری، روشتهیه تقشه

 ریزی و اقدام نمود.برنامه

کارآفرینی در مدارس پیش از ورود به دانشکگاه در  توجه و تاکید به ضرورت آموزش

( با ایکن پکژوهش از   4412ارسیاپرزدلما )پژوهش روسیکوبلاسکو، مادریدگویجاررو و گ

آموزش متوسکطه بکه خکاطر    آموزان دوره دوم متوسطه همسو است. نظر تمرکز بر دانش

و  یانسان یروین یتترب یننوجوانان و همچن یندهمنش و آ دهیدر شکل اشینقش اساس

 دوره یدرسک برخکوردار اسکت. برنامکه    ییبکا   یاربس یتجامعه از اهم یاقتصاد یشرفتپ

مختل   هایزمینه در آموزاندانش نیازهای و هابه سؤال ینکهبتواند ضمن ا یدمتوسطه با

احکراز   یبرا یو آمادگ یلدر تحص یفیتحول ک یجادا یطارائه دهد، شرا یپاسخ قابل قبول

پکور،   ی)جکواد یکد  را در جامعکه فکراهم نما   یشغل مولد، بهبود و توسعه دانش و فناور

1912.) 

(، طغرایکی،  1911(، عزیزپوریان و همککاران ) 4411عامر و هبتور )پژوهش العولقی، 

( از نظکر پکرداختن بکه    1914الیاسکی و مکافی )  ( و محمدی1911میرواحدی و هاشمی )
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های یاددهی با این پژوهش همسواست اما توجه به یکادگیری  های آموزش و روششیوه

( در 1914الیاسی و مافی )یمحمد در محیط کار و یادگیری با انجام کار تنها در پژوهش

هکای  های درسی کشکور های موجود در برنامهقرابت با پژوهش حاضر است. از شاخص

-آموزمحکور و عمکل  گیری از راهبردهای آموزشی کاملا فعال با رویگرد دانشموفق بهره

از به کارگیری راهبردهای فعکال ابتکدا بایکد رویککرد آموزشکی      گراست است. یعنی پیش

هکای سکنتی و   گیری کلی فرایند آمکوزش را ترسکیم کنکد. روش   ت که جهتمناس  داش

-آموزان میهای فعال در کنار کارآموزی و کارورزی دانشمنفعل بدون استفاده از روش

هکای  آپ-درسی استارتآموزان برای برنامهسازی دانشای و آمادهتواند در تربیت حرفه

-های آموزشی مورد بررسکی در برنامکه  ، نظامبراینآمیز باشد. علاوهآموزی موفقیتدانش

هکای برنامکه درسکی    های خود از یک راهبرد ملی برخوردار هستند که از تمامی فعالیکت 

وککارمحور و کارآفرینانکه آنکان در    هکای کسک   آموزی یا آموزشهای دانشآپ-استارت

هکا  امکه عنوان یک خواست و باور عمومی به این نوع برنسراسر کشور حمایت کرده و به

شود. این راهبرد در کشور ایران نیز به دلیکل وضکعیت اقتصکادی ناپایکدار و     نگریسته می

تواند راهگشا و مفید باشکد. از سکوی دیگکر در الگکوی ککاربردی پکژوهش       پرچالش می

گیکری از  ای، ککارتیمی، بهکره  های آموزشی )ککارآموزی، تربیکت حرفکه   حاضر به فعالیت

های عملیاتی های ارزشیابی مناس ( و فعالیتزش و شیوهسازی در آموتکنولوژی، شبکه

-آپ، تجارب واقعی، سکرمایه -اندازی استارتای، راهسازی رایانهدر شبیه آپ-)استارت

نامه صلاحیت( پرداختکه  وکارمحور و ارائه گواهیهای کس گذاری و کس  سود، برنامه

فته در ایکن حکوزه متمکایز    های انجام گراست که پژوهش حاضر را از سایر پژوهششده

 دهد.سازد و عملیاتی، اجرایی و کاربردی بودن آن را نشان میمی

( 1911عزیزپوریکان و همککاران )   های موبربر آموزش کارآفرینی در پژوهشاز مؤلفه

های روانشناختی هنرجویان است. در پژوهش روسیکوبلاسکو، مادریدگویجاررو ویژگی

فرهنگکی از عوامکل مکوبر بکر     -ها و عوامل اجتماعیمهارت ( نیز4412و گارسیاپرزدلما )

است که همسو با پژوهش حاضر اسکت امکا در   آموزان معرفی شدهقصد کارآفرینی دانش

آمکوزان دوره دوم  هکای خکاص دانکش   الگوهای ارائه شده ایکن پکژوهش بکه شایسکتگی    
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ردیکت آنکان   های شخصیتی، علایق، استعداد و فای، ویژگیهای حرفهمتوسطه، شایستگی

محوری و اسکتقلال عمکل، و   -آموزآموزان، دانشهای دانشدر الگوی مفهومی و فعالیت

است ککه از جامعیکت بیشکتری نسکبت بکه      سازی در الگوی کاربردی پرداخته شدهشبکه

آمکوزان پویکا، خکلا ،    های پیشین برخوردار است. دانکش الگوهای ارائه شده در پژوهش

آمکوزان  ها و دانکش سازی با سایر تیممسئولیت در تیم و شبکهمبتکر و کارآفرین با قبول 

اندازی، مدیریت و توسعه در مدارس دیگر با همراهی معلمان یا مربیان  خود قادر به راه

 آپ خود خواهند بود.-و استارت

آموزی پکژوهش  های دانشآپ-آخرین بعد به دست آمده در الگوی مفهومی استارت

های درسی ی آن است که در کنار معرفی نکات مثبت برنامههاها و چالشحاضر فرصت

الوصکول بکودن ایکن برنامکه و عکدم نیکاز بکه        کشورهای دارای تجارب موفق یعنی سهل

درسکی  هکای ککلان و خکرد در مقابکل برنامکه     العاده به موانع و چکالش های خار فعالیت

ید بر مزایای تجارب بر تاکآموزی پرداخته است. این بخش علاوههای دانشآپ-استارت

های مکازاد  ریزی درسی پشگیری کرده و مانع هزینههای محتمل در برنامهموفق از آسی 

تواند به عنوان نقطه قوتی در الگو مورد توجه قرار گیکرد. توجکه بکه ایکن     شود که میمی

شکود ککه   ( مشکاهده مکی  1911نکژاد ) مقوله تنها در الگوی ارائه شده در پژوهش مرتضی

 آموختگان پرداخته است.های دانشف جامعیت پژوهش حاضر فقط به چالشبرخلا

است. الگوی در پژوهش حاضر ابتدا الگوی مفهومی سپس الگوی کاربردی ارائه شده

-های دانشآپ-درسی استارتمفهومی به طرم مباحث و مفاهیم نظری مورد نیاز برنامه

ه راهی مسیر را برای اجرای الگوی پردازد که چون نقشآموزی در دوره دوم متوسطه می

دهنده و مضکامین پایکه در الگکوی    سازد. مضامین سازمانکاربردی در مدارس روشن می

آمکوزی و الگکوی ککاربردی    هکای دانکش  آپ-درسکی اسکتارت  های برنامهمفهومی بایسته

 کند.  های درس دوره متوسطه را بیان میچگونگی اجرای آن در مدارس و کلاس

ها و ضرورت وجود ها کاری تیمی است که اعضای آن چالشآپ-استارت اندازیراه

هکای  آپ-های واقعی برای موفقیکت اسکتارت  های دقیق و سنجیده در محیطریزیبرنامه

 موفکق گیری از تجارب کشورهای کنند. بنابراین در ایران نیز باید با بهرهخود را در  می
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معلمان در جهکان متحکول کنکونی همراهکی و     آموزان و سازی میان دانشاز طریق شبکه

 ها تسهیل و تسریع نمود. آپ-اندازی استارتآموزان را در راههمکاری دانش

آمکوزان و  توان به حضور دانشهای عملیاتی جاری در کشورهای موفق میاز فعالیت

 ها اشاره کرد که محصو ت و خکدمات خکود را  ها و جشنوارههای آنان در نمایشگاهتیم

اسکت ککه    یرسود آنان چنان چشمگ یزنکنند. گاهی اوقات عرضه کرده و سود کس  می

در  یکات و عمل گرایکی حکد از واقکع   یکن به ا یدنرس .نمایندیم یلرا تکم یاتیمال هایفرم

آپ در مدارس، ارائه امککان  -استارت ندازیاراه یرنظ هاییبرنامه حاصل اقدامات وبرنامه

 یبرگکزار  نظیکر  وکارمحورکس  هایبرنامه ،و کس  سود یگذاریهسرما ی،تجارب واقع

 است.مسابقات و... 

اموزی در ایران دریافت نظکر  های دانشآپ-درسی استارتبه علت عدم وجود برنامه

هکا در مکورد الگوهکای ارائکه شکده در      آموزان، معلمان و صاحبان مشاغل و شرکتدانش

 پژوهش ممکن نبود.

-هکای دانکش  آپ-درسی اسکتارت امات در زمینه برنامهپژوهش حاضر از نخستین اقد

هکای  آپ-توانکد اسکتارت  های بیشتر در این حوزه مکی آموزی در ایران است که پژوهش

گکردد پژوهشکگران توانمنکد و    آموزی را وارد جریان آموزش کند. لذا پیشنهاد مکی دانش

یقکی در مکورد   درسی به انجکام مطالعکات تطب  متخصص به ویژه در حوزه مطالعات برنامه

مشکابه در   هکای آموزی در کشورهای موفق با برنامکه های دانشآپ-درسی استارتبرنامه

تکوان  های دیگر اما روش مشابهی داشته باشند اقدام نمایند. مکی ایران که ممکن است نام

های دانشگاهی موجود در ایران و الگوگیری از آنان به دلیکل  آپ-با پرداختن به استارت

-هکای دانکش  آپ-درسی استارتابه حاکم در جامعه جهت ارائه الگوی برنامهشرایط مش

هکایی در خصکوص ککاربرد    آموزی در حوزه آموزش عمومی اقدام نمود. انجام پژوهش

آموزی با توجه به های دانشآپ-ای در حوزه استارتهای رایانهسازیتکنولوژی و شبیه

تواند مفید باشد. همچنین عه نیز میها در فضای عمومی جامآپ-رشد و توسعه استارت

-منکد در برنامکه  آموزان علاقهتوانند با همکاری معلمان و دانشمدارس دوره متوسطه می

انکدازی  های اختیاری و فو  برنامه خود یا برنامه ویژه مدرسه )بوم( اقدام به آموزش راه
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امککان بازدیکد   آموزی یا حتکی راه انکدازی آن نماینکد. مکدارس     های دانشآپ-استارت

هکای  آپ-هکای نوپکا بکه خصکوص اسکتارت     هکا و شکرکت  آپآمکوزان از اسکتارت  دانش

وککارمحور در مکدارس بکا هکدف     دانشجویی را فراهم نمایند. برگزاری مسابقات کسک  

هکای متنکوع آنکان و    آمکوزی و قابلیکت  های دانشآپ-آموزان با استارتآشناسازی دانش

هکا و ..  آپ-ای و اینترنتی، مکدیریت مجکازی اسکتارت   سازی شده رایانههای شبیهرقابت

 آموزی باشد.های دانشآپ-اندازی استارتتواند سرآغاز راهمی

 منابع

-های کس  و کار و اهمیت آن در آموزش فنی و حرفه(. ایده1919جزینی، افشین )

 .41-59(، 4)1 کارآفرینی در کشاورزی، نشریهای. 
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