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 1در برنامه درسی دانشگاهی ایشتهرفراتعهدات 

Transdisciplinary Commitments in University Curriculum  

                                                 
در  آموزشيی شناسیبرنامه درسی رشته عصبای به رویكرد فرارشته»عنواناین مقاله مستخرج از پایان نامه دکتری با .  1

، تتاریخ 27/08/1396دریافت  قااهت    تاریخ -19/10/1397است. تاریخ دفاع:  «نظام آموزش عالی جمهوری اسلامی ایران
 29/05/1397پذیرش  

 gmail.com54aminbabadi@دانشجوی دکتری برناق  درسی ، دانشگاه فردوسی قشهد. رایاناق    2 
)نویسينده  مبيانی تعليیو و تربیيتگيروه اسيتاد ، تربیتی و روانشناسیمشهد، دانشگاه فردوسی مشهد، دانشكده علوم .3

 bshabani@um.ac.ir   رایانامه مسئول(،
   رایاناميه درسيی،مطالعات برناميهگروه دانشیار ، تربیتی و روانشناسیمشهد، دانشگاه فردوسی مشهد، دانشكده علوم.  4

aminkhandaghi@um.ac.ir 
   رایاناميه ،درسيیمطالعات برناميهگروه دانشیار ، تربیتی و روانشناسیمشهد، دانشگاه فردوسی مشهد، دانشكده علوم.  5

m.karami@um.ac.ir 

، دکتر 3یورک یشعبان اری، دکتر بخت2یباباد نیام
  ،5یکرم ی، دکتر مرتض4یخندق نیمقصود ام

 کتتردیبتت  رو یانتتدهیفزا شیاقتترو ه اتترا   ه:دیييچك
ها قشاهده در دانشگاه یدرس یزیردر برناق  ایفرااشت 

 ۀدر حتا  اتذار ا  صر ت ایت فرااش. قطاهعات شودیق
اصما  و اقتداقات است . در  ۀها ب  حو قاا د و هدف

در  ایفرااشتت  کتردیبت  رو یبخشت ینیرهگتذر ص نیا
طتر  بت   ۀقرحلت  و رستاند  ن  ا یدرس ۀقلمرو برناق

 ۀکتارازارا  برناقت یصمت،، ا  قشتک ت فترا رو ۀحیط
اس . در این قااه  با نظر ب  قواضع قختلت  در  یدرس

و  یچتارچو  قههتوق ،ایفرااشتت  قطاهعاتخصوص 
 یصل ت یها یتبتر ا یقبتنت ایفرااشت  یدرس ۀقد  برناق
ها و تعهدات ناظر بر شده اس  و چاهش نییتب ینقو ش

 ،یکیو پتدااو  ین  در چهار اتروه  ق حظتات فل ته
ق تائ،  س،یتتدر ندینقؤثر بر فر یها یق ائ، و ق ئوه

ق تتتائ، و  ا ،یقتتتؤثر بتتتر دانشتتتجو یها یو ق تتتئوه
و  یبنددروس، دستتت  یقتتؤثر بتتر طراحتت یها یق تتئوه
 جت ینت نیتا یحتاو نقدهدست ب  جیاس . نتتا شدهارائ 

 ،یرستد ۀبرناقت ۀدر صر ت ایفرااشت  کردیاس  ک  رو
تدریس و یادایری در نقو ش صاهی قتضتمن طیهتی ا  

نهتادی است  کت  در چتارچو   یهاقیو تطب ها،یتعد
 یقابت، انطبتاو و ستا وار یسادافعلی ب  یهاقجموص 

 ها یتعهدات و ق ئوه نیا یبند ورت نینی تند، بنابرا
بتا  یدرست ۀقجدد برناقت یطراح یرا برا ن ی ق تواندیق

 ،ایفرااشتتت  کتتردیرو یادیتتبن یهانظتتر بتت  قهروضتت 
 ا ،یدانشجو یو نقادا یریادای جیدروس، نتا یهاهدف

 فراهم کند.
نقتو ش،  یصلت هایایت  ،ی  برناق  درسکلیدی واژگان

 ،ایرشتتت چنتتد  ،یاتکثتتر رشتتت  ،یارویکتترد رشتتت 
 ایرشت فرا ،ایرشت قیا 

A.Babadi, B.Shabani varaki (Ph.D). 

M.Amin Khandaghi (Ph.D). 

M.Karami (Ph.D). 
Abstract Nowadays, there is a growing interest in 
transdisciplinary approach to university 
curriculum development. Transdisciplinary 
studies are about the realms and goals of the 
transition field. The early phases of 
transdisciplinary in higher education curriculum 
can be complex and so there are challenges to 
defining and operationalizing this approach to the 
university curriculum. In this paper,  with  respect 
to the different perspectives on the subject, the 
conceptual framework and the model of the 
curriculum based on the causal layered learning 
are explained and the challenges and obligations 
of the subject are conceptualized based on four 
different types of curricular issues: philosophical 
and pedagogical considerations, issues and 
responsibilities affecting the teaching process,  
issues and responsibilities affecting students 
learning, issues and responsibilities affecting 
course design and issues and responsibilities 
affecting learning assessment. In the end, it has 
been pointed out that curriculum, teaching and 
learning in higher education encompass a range of 
institutional adjustments and adaptations that are 
not easily adaptable and structured within the 
framework of current situation, thus it is very 
useful to address obligations and responsibilities 
in designing a course of study, curriculum goals, 
and evaluation and preparation of students to face 
the challenges posed by new forms of curriculum. 

 
Keywords: curriculum, causal layered pedagogy, 
pluri-disciplinary, multidisciplinary, 
interdisciplinary and transdisciplinary 
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 مقدمه

دار دانش ا ط   فنی برای سا قا  داد  ب  نقو ش و یادایری نظام 1رشتۀ دانشگاهی

شود، شناخت  ها تدریس قیها با قوضوصاتی ک  ذی، ن جدید اس . اغلب رشت 

شود رشت  ناقیده شوند  اقا هزوقاً هم  قوضوصاتی ک  در دانشگاه تدریس قیقی

ضوصی اس  ک  در یک قحیط دانشگاهی تدریس رشت  بیش ا  قوشود. واقعی  یکنمی

رشتۀ صلمی شاخۀ خا ی ا  یادایری یا قجموص  (. یک2009، 2شود )کریشنا قی

ها و قناقشات خاص خود راجع ب  قعارفی اس  ک  دارای تاریخچۀ فکری، توافق

های ن  اس  و افزو  بر این اجتماصی قتشک، ا  اندیشمندا  قحتوای رشت  و روش

های دانشگاهی (. رشت 3،2012د ب  یاددهی و یادایری جزئی ا  ن  ه تند )رپکوقنص ق 

ها، قهاهیم، ها، قوضوصات، ق ائ،، قهروض ، یعنی پدیده4بر اساس صنا ر تعریهشا 

  رپکو، 2009شوند )کریشنا ، قتمایز قی 5ها ا  سایر ساختارهای دانشها و روشنظری 

کنند های خودقختار و ق تا، ا  یکدیگر صم، قیتها، اغلب همانند قدررشت (. 2012

ها رخ هایی بین ن چاهشنقیز ندارند و ااهی  ی تی ق اهم ک  هزوقاً با یکدیگر هم

، قصادرۀ هایطلبیبرترتوانند بر سر قر ها، ا ترۀ قلمرو و ها قیدهد. این چاهشقی

کن کرد  رقبا، ش ای دیگر، ارایش ب  ریرشت  توسط رشت قهاهیم قوجود در یک

ها جه  دستیابی ب  های دیگر، جنگ اقتصادی )برخی رشت رشت انگاری و استهزاء ساده

کند( و های رقیب را تضعی  قیقنابع بیشتر جه  تجهیزات و اقکانات و جز ن  رشت 

های صلوم جنگ روانی و فرسایشی )قانند ب  کار برد  ههظ صلوم ضعی  برای رشت 

(. 78-75  1388، 6های دیگر( باشد )ونکصلوم ضد ان انی برای رشت اجتماصی و ههظ 

( 2013) 8( و نوی،1389) 7برخی نظیر ک ین هارشت  نیبهای برای پایا  داد  ب  چاهش

                                                 
1 . academic discipline 

2 . Krishnan 

3 . Repko 

4 . defining elements 

5 . knowledge formations 

6 . Vinck 

7 . Klein 

8. Newell  
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ای اند. تکثر رشت پیشنهاد کرده 1ایها را ذی، چتر تکثر رشت اهتگو و همکاری بین رشت 

 یتعاهای ب ت  ب  سطح، نوع و قاصود رشت  قههوقی اس  ک  ب  هراون  ا  همکاری

ای قتکثر اس   این ای ایدهشود. فرض قبنایی ن  این اس  ک  همکاری رشت اط و قی

هایی ک  طر  تهکر قا را دربارۀ دانش و ها و فعاهی ایده در قجموصۀ ناهمگنی ا  شک،

ها و این شک، (1389یافت  اس . ب  تعبیر ک ین )دهند، سا قا نقو ش تغییر قی

 های جدید وهای غیرق تایم تا حو هها در پیوستاری ا  ارتباطات کاری و شبک فعاهی 

ای، ای در قاهب رویکردهای چند رشت نوظهور قرار دارند. در این قعنی تکثر رشت 

ها کنار هم قرار یابد. در این رویکرد، رشت ظهور و برو  قی ایفرااشت ای و رشت قیا 

ها در یکدیگر اس  یرند بلک  قنظور، نوصی تأثیر قتااب، و نهوذ دوجانب  ن انمی

شناسی ترکیبی ا  ای، ب  هحاظ وا ه. ا ط   فرارشت 2(1393)شعبانی ورکی، بابادی، 

را ب  قعنای حرک  قارپیچی ب  جلو و ( فرا 2004)5اس . قک اریگور 4و رشت  3فرا

ب  صاب راند  قر های اذشت   یو حتها ت صاب، بین، فراتر، قحو کرد  قر های رش

 درواقعناقیده اس .  6«فعاهی  فکری در قلمروهای قشترك»داند. وی این تعبیر را قی

 یاهمللنیبقناقش  نقیز اس . در قنشور نخ تین کنگره  ایفرااشت قعنی قههوم 

ای رشت فرا»در پرتغا  برازار شد چنین نقده اس  ک   1994ک  در سا  « ایفرارشت »

برد تا ا  ها را ا  بین قی، بلک  قر های قوجود قیا  رشت ی  نفرایند اهتااط چند رشت  

ها بهترین نتیج  ک  هما  ایجاد دانش جدید اس ، حا ، شود طریق دیاهوگ قیا  ن 

در کارااه  1970نخ تین بار در سا   8«ایفرااشت ارایش ب  »(. 2010، 7)نیکوه کو

فران   با  1در دانشگاه نیس« 9سا قا  همکاری و توسع  اقتصادی»ی اهمللنقو شی بین

                                                 
1. pluridisciplinary 

 «هاای  صلی  فهم رایج ا  همکاری رشت تکثر رشت  ». رجوع شود ب  قااه  2
3 . trans 

4 . discipline 

5. McGregor 

6. intellectual border – work 

7. Nicolescu  

8. Transdisciplinarity  

9. OECD=Organization for Economic Cooperation and Development 
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در اظهارات  ا  « هاارایی  قشک ت تدریس و تحایق در دانشگاه ایرشت قیا »صنوا  

قطر  شد. پیا ه در این کارااه نقو شی،  4و نندره هیچنروویچ 3، اریک جانتش2پیا ه

ارایی و فراتر ا  ن  دان   ک  ب  شناسایی  رشتای پس ا  قیا ارایی را قرحل فرارشت 

شود، بلک  ای تخصصی قحدود نمیهای رشت تعاق ت و قناسبات قتااب، بین پژوهش

های صلمی را در درو  یک نظام کاق، قعرفتی جای دهد و ت ش دارد تا پیوند بین رشت 

پیا ه،  ا نظرتحلیلی شد  ببرد.  یسوب های تخصصی را قر های ثاب  بین این رشت 

ارایی ب  شمار رشت ن ب  ب  قیا « برتر»ای جدید، اقا ارایی  رفاً قرحل فرارشت 

ها و فراتر ا  ها و در قیا  رشت ارایی ب  تعاق، بین رشت ، فرارشت دیگرصبارتب نید  قی

ور د و هدف ن  درك جهانی کنونی اس  ک  های قتهاوت تخصصی اهتمام قیرشت 

ح، قشک، ا  رهگذر »اس  و هدف قنحصر ن  « وحدت شناخ »ن   یکی ا  هوا م

اس  « ها با یکدیگرهای صلمی و ترکیب ن ب  رشت  بخشیان جامهمگرایی و 

 (. 2011)نیکوه کو، 

اقرو ه، اروهی ا  پژوهشگرا  ک  غاهباً در اروپای جنوبی و اقریکای جنوبی ه تند، 

و پیچیدای در تعلیم و تربی   ایفرااشت های های قتنوع بر روی پارادایمدر شبک 

، استاد برج ت  5پیراقو  قور  یافت توسع های ها، شبک کنند. در رأس اینفعاهی  قی

در قرکز قلی  ایفرااشت قرار دارند، ک  یک اروه پژوهش  شناسجاقع با نش ت  

ا  ب  ک  طی هشتاد س یشماریبهای باشند. قور  با نوشت پژوهش صلمی فران   قی

در حو ۀ تعلیم و  ا جمل ، ناش خود را بر دیدااه روشنهکرا  و درنوردهرشت  تحریر 

ک  شاق، چندین اروه « انجمن اندیش  پیچیدای»تربی  بر جای اذاشت  اس . قور  

ها بر صلوم تعلیم و تربی  قوضوصی اس  را بنیا  نهاد و هدای  کرد. یکی ا  این اروه

قنشور  1994نیکوه کو و قور  ب  همراه هیما دفریتاس در سا   و پیچیدای قتمرکز بود.

                                                                                                           
1. Nice  

2. Jean Piaget  

3. Erich Jantsch  

4. Andre lichenerowicz 

5 . Moran 
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قک  اخیراً(. 320  2010، 1هارجنس  –را تنظیم نمودند )اسبجور   ایفرااشت 

کارهای (2009) 4و هوین و نو( 2005) 3قکس نی (، 2004)2، دریک(2004)اریگور

اقو  رویکرد جدی را در این  قین  انجام دادند. قناقشات و قواضع اونااونی پیر

ای ب  دو  ورت در قنابع ا  قنظر تعری  و انواع وجود دارد. قههوم فرارشت  ایفرااشت 

 قثاب ب و  یاتکثر رشت ای ذی، چتر قههوقی وا ه  ورتب قرجع نقده اس . نخ  ، 

جایگزینی  صنوا ب ای ق تا، و وا ه  ورتب ها  دوم، ای خاص ا  همکاری رشت اون 

نماید.  برطرفرا  یارشت ا یقای و های رشت های رویکردد ناایص و چاهشتوانک  قی

ها، ، بین رشت ایفرااشت کند  تعری  قی اون نیاای را ( فرارشت 2010نیکوه کو)

. هدفش فهم جها  ایردبرقیها را در های قختل  و فراتر ا  هم  رشت سراسر رشت 

ضروری اس . وی قعتاد اس ، در اینجا هیچ ه تی اس   برای این کار وحدت دانش 

ها وجود ندارد، بلک  ن  ایفرااشت ( و ایرشت قیا ای، ها )چند رشت تضادی بین رشت 

ای وجود بدو  رویکرد رشت  ایفرااشت قکم، و قوجب غنای یکدیگرند. در حایا ، 

پدید  1990د سا این واقعی ، ق حظات و قناقشاتی ا  حدو رغمب اوید، ندارد. وی قی

ک   برداش در  ایفرااشت جنگ سختی را در خصوص تعاری   وبیشکمنقده اس  ک  

ای با  قینۀ قشک، (، قعتاد اس  ک  فرارشت 2008همچنا  هم اداق  دارد. کری تن پ،)

در  -فهم پیچیدای ق ائ،   -های  اه ای تح  ویژایدارد، در چنین شیوه سروکار

پیوند  -اونااونی تجار   ندای جهانی و درك صلمی ق ائ،  جنظر ارفتن تنوع و 

قنافع »توسعۀ دانش یا اصماهی ک  ب  درك  -دانش انتزاصی و خاص هر قورد  د

های قختل  ا  نماینداا  رشت  ایفرااشت شود. در کند، ترویج قیکمک قی 5«قشترك

توسعۀ یک  شا  در راستایشناسی،  نظری و قههوقی اختصا یهای روشارایش

کنند. رویکرد قشترك پژوهشی فراتر رفت  و یک چارچو  قههوقی قشترك را بنا قی

                                                 
1 . Esbjörn-Hargens 

2 . Drake 

3 . Max-Neef 

4 . Levin & Nevo 

5. common good 



 1397  ق تا و  پاییز، ششم، سا  12، شماره درسی ۀنظری  و صم، در برناق ۀدو فصلناق

 10 

و  بررسیقاب،ای ا  دو قنظر ( قعتاد اس  قاهی  و قوقعی  فرارشت 2004) 1ریجر

شکند و ا  هم  قنابع صلمی و پژوهش، قر های صلمی را قی در قاامتحلی، اس . 

یک رویکرد نقو شی،  شک، جدیدی ا  یادایری و  قثاب ب کند. استهاده قی غیرصلمی

جاقعۀ دانشگاهی و غیردانشگاهی اتهاو  یبا همکارکند ک  ح، ق ئل  را ارائ  قی

نظر ب  یک رویکرد نقو شی قطمح نظر اس .  قثاب ب  ایفرااشت افتد. در این قااه ، قی

ها، ا  ای دانشگاههای اخیر ب یاری ا  دانشجویا  و قنابع بودج اینک  در سا 

 ایفرااشت  ژهیوب ای و سوی تکثر رشت های قدیمی ب های قتمرکز بر رشت دپارتما 

اند. در چنین های جدید قواج  شدهاند، نهادهای نقو ش صاهی با چاهشتغییر جه  داده

شود. قشاهده قی ایفرااشت سوی های جدید ب حاهتی، اقبا  ن بی واحدها یا دپارتما 

شناسی و شیمی رو ب  های سنتی فیزیک،  ی  قثا ، در صر ۀ صلوم، دپارتما صنوا  ب

هایی جدید ا  قبی، صلوم بیوفیزیک، بیوتکنوهو ی و قوت ه تند، اقا ا تره

های صلوم ان انی ا  قبی، ادبیات و هنر در نانوتکنوهو ی در حا  ا ترش ه تند. رشت 

ای، جهانگردی یا قطاهعات   ن  ب  صلوم رسان حا  ا  دس  داد  جایگاه خود و سپرد

استادا  با رویکردها، ، تجاری ه تند. ا ننجاک  هر رشت  فرهنگی قخصوص ب  خود دارد

ها ای قتهاوت، ساختار دانشی رشت های رشت س یق و طبایع قتهاوت در تدریس، پیشین 

یم  یربنایی یا قهاه»سا  شناسی خاص، قهاهیم خاص هوی شناسی و روشبا قعرف 

های ای، یادایری قتهاوت دانشجویا  در رشت های درو  رشت و قهارت« 2قهاهیم پای 

های یادایری و قختل  صلمی، نیا های پشتیبانی قتهاوت و درنهای  تهاوت در فعاهی 

شوند. قح و  قی ایفرااشت ق ائ، قهم فراروی برناقۀ درسی  ا جمل تدریس، 

ها و تا یمات جدیدی در قحیط دانشگاهی و صلمی ب  وجود کافها شاون  چاهشاین

ایری های دق  نظر صلمی و سخ نورده و ب  یک نظم سل ل  قراتبی بر پایۀ قهروض 

  1389، 1و فاهو  3چاندراقوها های خاص قنجر شده اس  )ها یا رشت صلمی در برناق 

346.) 

                                                 
1. Regeer 

2 . threshold concepts 

3 . Chandramohan 
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در  ایفرااشت اهتمام ب  رویکرد  نک یب  ااهت  و با نظر با صنای  ب  قطاهب پیش

ها قطر  اس  ک  در هایی را در پی دارد، این سؤا برناقۀ درسی دانشگاهی دشواری

ب  برناقۀ درسی دانشگاهی چگون  باید صم، کرد و تعهدات  ایفرااشت اتخاذ رویکرد 

 ایفرااشت ، رویکرد دیگرصبارتب چی  ؟  ایفرااشت استادا  ن ب  ب  برناقۀ درسی 

ها و جز ن ( را در قبا  برناقۀ درسی چ  تعهداتی )وظای ، ق ئوهی ، اختیارات، اهزام

، طراحا ، قجریا  )قدیرا  و استادا ( برناقۀ درسی اذارا اس یسدانشگاهی فراروی 

ای در ای و تعاهی رشت حرف  ا نظرها ای برای ن دهد و این تعهدات چ  ثمرهقرار قی

اهت  در خصوص برناقۀ درسی ن قااه  با توج  ب  قواضع قختل  پیشدر ای بردارد؟

های ، ضمن تأکید بر قوضع سا نده ارایان ، نحوۀ قواجه  کارازارا  رشت ایرااشت ف

 یقوردبررسب  برناقۀ درسی دانشگاهی،  ایفرااشت قختل  در رابط  با اتخاذ رویکرد 

ای حرف  ا نظرها چ  تعهداتی را برای ن  این قواجه  شده اس  ک قرارارفت  و تصریح

برناقۀ درسی ای در بردارد. بدین قنظور ابتدا چارچو  قههوقی و تعاهی رشت 

با صنای  قرارارفت   سپس  قوردبحث، 2های صلی نقو شیبر اساس قد  ای  ایفرااشت 

ها در ات ن ها و تعهدهای فراروی کارازارا  دانشگاه، ق ئوهی ها و دشواریب  چاهش

ضرورت و اهمی  این اهتار دربرایرندۀ یادایری  تبیین شده اس . ایفرااشت فضای 

فزاینده و ق تمر برای ک انی اس  ک  در حیطۀ برناقۀ درسی دانشگاهی اشتغا  دارند و 

  قتضمن توسعۀ فرایند نقو شی اس  ک  کارازارا  قزبور در ن  سهیم ه تند.

 روش پژوهش

تدوین و نگاشت  شده اس . در این رویکرد، روش  3ینظر ور ویکرد این قااه  با ر

 ج یدرنتدارد   6، خا ی  تأسی ی5خا ی  تنظیمی یجاب  4پژوهش ب  تعبیر جا  سر 

                                                                                                           
1 . Fallows 

2. Causal Layered Pedagogy 

3 . speculative 

4 . J. Searl 

5 . regulative 

6 . constitutive 
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پژوهشگرا  در خ   پرو ۀ تحایااتی، با نظر ب  قاهی  براهین صالی، برای حمای  ا  

اهی تعهدات جدیدی را برای برناقۀ درسی دانشگ ایفرااشت این باور ک  قاهی  

اند. این تعهدات بر اساس نورد، دایلی صینی ارائ  کردهدانشگاهیا  ب  وجود قی

ی نقو ش و با تأسی ا  ای صل ، قد  ای ایفرااشت چارچو  قههوقی برناقۀ درسی 

های قؤثر بر قواضع وهد  تح   ق حظات فل هی و پدااو یکی، ق ائ، و ق ئوهی 

های قؤثر بر یادایری دانشجویا ، ق ائ، و س، ق ائ، و ق ئوهی فرنیند تدری

اند. براهین پشتوانۀ این تعهدات شده بندی ورتهای قؤثر بر طراحی دروس ق ئوهی 

این  با نظر ب  حا درصینو  1فهمقاب،، برای خواننده شدهارائ جدید، با نظر ب  قادقات 

قااه   قؤهها  3ب  ب  تعلاات شخصیو بدو  سوایری ن  2قادقات قاب، ار یابی

 شدهارائ قعیار سنجش اصتبار ادهۀ  قثاب ب توانند   بنابراین، همین قوا ین قیاندشدهاقاق 

قح و  شوند. بدین ترتیب ساختار قباحث و پیوند قحکم و قنطایِ قیا  اجزای ن  در 

تواند اطب قیدهد و قخنشا  قی خوبیب ن  را   4کنندایقجا این قااه  خا ی  

کار  و ااقز،   1395ها و نتایج را درك کند )شعبانی ورکی، ن ب  قیا  ادصا، استدا 

1389  358-335.) 

 ایفراگشتهچارچوب مفهومی برنامۀ درسی 

تمد  غربی جاری اس  و قردم  ویژهب (در جاقع   و 2009تهکری ک  بنا ب  اهت  بوسی)

ا قطبی نگری قبتنی بر قنطق  هر و یک اس . نظیر ی 5ییدودواند، تهکر با ن  خو ارفت 

تاریک یا روشن، چپ یا راس ، فردی یا اجتمتاصی، قدرست  کتودك قحتور در قاابت، 

ب  واقعیت   ک یهنگاقها اس . اقا قدرس  سی تم قحور. روشی ک  قنطق همکاری رشت 

کودك  در ک س درس کار واقعی بین دو رویکرد ک  دانندیقرسد، قدرسا  تدریس قی

های افتد. این بدا  قعنتا است  کت  واقعیت  پدیتدهقحوری و سی تم قحوری اتهاو قی

                                                 
1 . comprehensible 

2 . assessable 

3 . interest-neutrality 

4 . compulsion 

5. binary 
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ا   یریتابهرهاین انگاره قطبتی است . ایتن اتزاره ضترورت  حدفا ،اجتماصی صمدتاً 

های اجتماصی در جها  های نظامدهد. ب  دهی، ویژایرا قورد تأکید قرار قی 1روش قیان 

های بیرونتتی، پیچیتتدای و بتتود ، قتتتأثر ا  سی تتتم یچنتتدوجه، یاستتیقابزرگقتتدر ، 

ها کارسا  نی  . برای این ها برای شناخ  پدیده، اقرو ه دیگر قنطق رشت یقداران ا 

استهاده شتد. در  ایرشت قیا های چند رشت  و ها ا  اون قنظور در قاهب همکاری رشت 

های برحتد فا ت، همتا  ایت  تتوجهشدر برناقۀ درستی کتانو   ایفرااشت این ق یر 

ها را درو  ی، واقعیت  پدیتدههای صل تهای نقو شی اس . تحلی، ایت قختل  واقعی 

بت   صل تیهای (. تحلیت، ایت 2009  بوستی،2009دهتد )صنایت  ا ،چهار ای  قترار قی

تجربتتی،  -هتتای قختلت  دان تتتن اصتم ا  صلتتمپ استاختار ارایتتی تعلتق دارد و حاه 

هر دو  صل یهای کند. در تحلی، ای انتاادی را یکپارچ  قی –و فل هی  یلیتأو -ته یری

شود. قنظور ا  بُعتد یتا ستطح افاتی، تکثتر در تحلی، قی 3و صمودی 2بُعد یا سطح افای

، ق تائل ها دربارۀ  تورت ها اس . در این بُعد شاهد تهاوت دیدااهبینیاهتما / جها 

های د یتا ستطو  صمتودی بت  ستاختارها و ایت ن  و ق ئو  ح، ن  ه تیم. بُع ح،راه

ها های صمیق هر یک ا  دیدااههای اجتماصی و فرهنگی اشاره دارد و ریش  یرین تجرب 

( 1 صل تیهای در تحلیت، ایت  قتوردنظرهای (. ای 2009کند )صنای  ا ، را قشاهده قی

( استطوره/ 4ا اهتمتا  و ی 6بینی ( جها 3یا صل، اجتماصی  5( سی تم2 4هیتانی یاقناسک

ترین ایت  بتوده و قعترف ه تند  سطح او    ایۀ هیتانی یا قناسک ستطحی 7هااستعاره

ا  واقعیت  است . ستطح دوم  ایتۀ سی تتم کت  بتا صلت،  شدهرفت یپذدیدااه رسمی و 

اقتصادی، فرهنگی، سیاسی و صواق، تاریخی قرتبط اس . سطح سوم   ا جمل اجتماصی 

بینی حتاکم بتر جاقعت  تر و قربوط ب  ساختار و اهتما  یا جها نی ک  صمیقبیایۀ جها 

                                                 
1. the between 

2. horizontal levels 

3. vertical levels 

4. litany 

5. system 

6. worldview  

7. myth-metaphor 



 1397  ق تا و  پاییز، ششم، سا  12، شماره درسی ۀنظری  و صم، در برناق ۀدو فصلناق

 14 

و قشتروصی  بختش بت  ستاختار است . در ایتن ایت   کننتدهیبانیپشتت ینوصب اس  و 

 میرق تتایغ طوربت تر فرهنگی، اجتماصی،   بانی و غیره قرار دارد ک  ساختارهای صمیق

ها، اهگوها(/ استتعاره ن رم  ایۀ اسطوره )ایدهاند. سطح چهاهای اجتماصیبا یگر واقعی 

های صمیق، ها و روای های ذهنی ا  قوضوصات قختل ( اس . این سطح داستا )تمثی،

دهنتد کت  اغلتب ه تند. ابعتاد ناخودناتاه و اغلتب اح استی را شتک، قی1اهگوهاکهن

فراستوی  بت  صل تیهای کنتد. تحلیت، ایت نمتا جلتوه قیانگیزشی یا غتاق  و قتناق 

ا   یتکهیچرود. در این نوع تحلی، قی ق ائل های قتعارف تعری  قوضوع و چارچو 

حرک  باا بت  پتائین و  واسطۀب  درواقعاین چهار سطح اقتیا  خا ی بر دیگری ندارد. 

های دان تتن و ها، شیوهپائین ب  باا در بین این سطو  چهاراان  تحلی، و سنتز، اهتما 

های افزاید. تحلی، ایت و بنابراین بر غنا و پرقایگی تحلی، قی شدهیکپارچ ها بینیجها 

دهتد و هتا را قعنتی قیبینی اس  ک  ن های ننا  و جها بیشتر شاق، افراد، دیدااه صل ی

کند سا د. پیوند بین شخص و  قین  یا  ی   بوقی ک  در ن   ندای قیرا قی هویتشا 

ای شود ک  فرد، ختود و قجموصت قوجب قی صل یهای ، ای نورد. تحلیرا ب  ارقغا  قی

اسیر سی تم و بافت  یتا  ک نحویب ا  افرادی ک  با او ارتباط دارند و قحیط اطرافش را 

نااهانت  بترای ایجتاد  طورب کند و   یبا تعرنباشد، قجدداً  قرار داردای ک  در ن   قین 

هتایی کت  دهتد ار شمچنین اجتا ه قیاش ت ش کند. هسی تم، قحیط و  قینۀ  ندای

ها بتتوا  تناقضتات را ن  ار ش واسطۀب دهد در نظر ارفت  شود و ها را شک، قیفرایند

تر کرد و تصویر بزرگ واقعی  را ترسیم کترد و ارتبتاط جهتا  تجربتی )خترد و شهاف

افراد را  قتااب، برقرار و تاوی  کرد. چنین بینشی  ورتب ک   یا درونی و بیرونی( را 

ستاختار حاضتر درو  بافت  در حتا   کننداا شترک  صنوا ب سا د تا خود را قادر قی

ب  دانش ببینند و خودشا  چگونگی بود  در باف  یا  قین  را  تجاربشا و تبدی،  سا ی

های قختل  تواند خودش را در  قا تعیین کنند. در این نوع تحلی، ا  واقعی  قعلم قی

و غیتره قتصتور شتود  ر قاتدر، یک راهنما، دوس ، حکیم دانشتمنددر سیمای یک قدی

بر نظام و افتراد و ق تائلی کت   بینیجها (. در برناقۀ درسی ا  این قنظر، 2009)بوسی، 

                                                 
1. archetype 
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های قنبعث ا  ن  و اهتما  بینیجها سای  افکنده اس .  انداریبا ب دس با ن   هررو ه

هتای بر جاقع  اس . ایتن نتوع تلاتی ا  واقعی  های حاکمها و استعارهقتأثر ا  اسطوره

انتد کت  قعتاتد بودنتد های باستکار و نیکوه تکو ا  واقعی با اندیش  راستاهمنقو شی 

 و پیچیده اس .  تنیدهدرهمو  ای ای واقعی  ه تی 

نقتو ش را نشتا   صل تیهای بتر استاس ایت  ایفرااشت ( انگارۀ برناقۀ درسی 1جدو )

های یادایری را ب  بافت  یتا  قینتۀ برناقتۀ درستی پیونتد ن جدو  روشدهد. در ایقی

ه تۀ ا لی برناقۀ درسی، صاقلی   صنوا ب  ایفرااشت دهد و فراایر در برناقۀ درسی قی

دهد. در این حاه  فراایر درو  باف  یا  قین  بتا توجت  بت  ا لی را ب  خود ن ب  قی

، 1(تکت تک فراایتر پودقتا  )قطاهتب  صنوا ب های قختل ، شک، یا قاهب اقتضائات ای 

شتود. فراایتر پودقتا  یتا ظاهر قی 4و فراایر فکور 3، فراایر تعاقلی2فراایر هدف قحور

هتا در ایۀ هیتانی و در قواج  با ق ائ، صینتی قشتغو  طیهتی ا  فعاهی  تک تک قطاهب 

درس  شود ک  هوی  را ا  طریق ختدق  و یتادایری قطاهتب و قحتتوای ختاص یتک

است  و  وجوشجنتبانتاادی ب ا د. در این ای  شخص در حا  حرکت  و   ورتب 

ش در حا  با  شد  ب  حاایق و انباشت  و قتراکم نمود  دانش حا ، ا  قواجت  بتا ذهن

و رو قره اس . فراایر هدف قحور در ای  نظتام  تکرارپذیرهای ق ائ، صینی و واقعی 

ها انتاادی جه  دهد و فعاهی   ورتب اهداف و وظای   ها را درو اجتماصی، فعاهی 

ها( ب  کار ببرد  در این ای  شخص های فکری )رشت های قههوقی و نظامرا درو  حو ه

 وسیل بدیندهد و ای ا  وظای  را در قاهب نظام اجتماصی )نقو شی( انجام قیقجموص 

بینی یتا اهتمتا  ایتۀ جهتا  ایترد. فراایتر تعتاقلی درشود و شک، قیذهن ساخت  قی

اش پیونتد اس  را ب  بافت  یتا  قینت  یاد ارفت داند و شود و ننچ  را ک  قیتر قیصمیق

کنتد کت  نیا هتای تایا  و جها  اطرافش طوری برقرار قیهم بادهد و روابط خود را قی

                                                 
1 . piecemeal learner 

2 . goal-oriented learner 

3 . interactive learner  

4 . reflexive learner 
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د را تر و بیشتری را برنورده سا د. در این ای  شخص در کنار دیگرا ، ذهن ختواساسی

ای کت  باف  یا  قین  تاروپودسا د و دانش خود را با با ذهن دیگرا  قرتبط یا قتص، قی

شتود و همتواره نقیتزد و بت  کشت  روابتط نائت، قیکنتد، درهتم قیدر ن  فعاهی  قی

دیدااهی انتاادی ن ب  ب  ق ائ، دارد. فراایر فکور در ایۀ اسطوره/ استعاره در قاقت  

یابد. این نااهی ذهتن اش نااهی قیاحتماهی خود و باف  یا  قین  یک با یگر ا  قاهی 

، خت و و قعنتوی شتناور شناسی یباییهای ای ا  قاهبشهودی در ا تره  ورتب را 

ستا د. در ایتن سا د و اح اسات ظریهی را درو  هوی  فرد نهادین  و ق تتحکم قیقی

 کند.ناش ایها قیای  فراایر درو  باف  یا  قین  ب  شک، قدرتمندی 
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س از علی آموزش)اقتبا هایلایهبه برنامه درسی بر اساس  ایرشتهفرا كردیرو -1جدول

(2009بوسی،  

 

نقو ش قمکن اس  ننچت  در ختارج ا   صل یهای قبتنی بر ای  ایفرااشت  برناقۀ درسی

ها و اثرات برناقۀ درسی در نظر بگیرد. شاخص صنوا ب شود را  قا  یادایری حادث قی

قرار دهتد. خوانتد  و یتادارفتن درو   قوردنظرکلی   ورتب صاق   سطو  قختل  

های توج  قا را ب  فراینتدها و ستبک تودرتوو بندی شده های ای ها و  قین چنین باف 

ای ب  کارهای نقو شی دارد جلب نماید و اهمیت  ن  را قتتذکر یادایری ک  قاهی  ای 

علی  هایلایه 
 آموزش

ص عاملیت برنامه درسی
شاخ

ها
 

چگونگی یا 
 کیفیت

ک(
 لیتانی)مناس

محتوا، اطلاعات 
خاصی که در یک 

درس گنجانده 
، طرح درسشودمی  

 خدمت، یادگیری
(، كهتتكهگسسته )

 بازی، یوگا، کار

انفراگیر پودم  
)مطالب 

(، تكهتكه
 گرفتار

تكرارپذیر
ی

 

حرکت 
شخص)جسو( ؛ 

از  قبض )انباشته
 معلومات( و  بسط

 )باز( ذهن

 نظام اجتماعی

چارچوب  -ساختار
 فهرست مطالب

 هاینظام، هارشته
فكری، خطوط 
پرش بروی 
 پیوستار آینده

فراگیر 
دف ه

محور، 
 کاربرد

ط /کنترل
 تسل

شخص با 
از  ایمجموعه

وظایف، ساخت 
 ذهن

جهان
بینی

/
 

 گفتمان/پارادایو

اشكال و  -معرفت
برنامه  هایقالب

 درسی

بافتن دانش،  
ل کشف روابط، ک

 از جزء، تربزرگ
 همواره انتقادی

فراگیر 
تعاملی، 

 متعهد

 ساختن/ تغییر دادن
شخص در کنار 
دیگران، اتصال 

رتبط یا ذهن )م
متصل شدن ذهن 
 با ذهن دیگران(

 اسطوره/ استعاره

 -شناسیهستی
، رؤیاها، هاداستان

، بیو و امیدهاهازخو  

ی هاداستانهنرها، 
 بخشالهامکه 

 هستند، مراقبه،
 شاعران انتقادی

فراگیر 
فكور، 

ورغوطه  

 تبدیل)انتقال(

نقش بازی کردن 
ذهن و بدن، ذهنی 

 و شهودی شدن



 1397  ق تا و  پاییز، ششم، سا  12، شماره درسی ۀنظری  و صم، در برناق ۀدو فصلناق

 18 

قناسبی را برای قداخ ت یادایری در هر ای  ارائت  دهتد.  یهاشنهادیپشود و همچنین 

قتو ش تهکتر سی تتمی ن صل یهای ای ب  برناقۀ درسی بر اساس ای در رویکرد فرارشت 

ک  ناظر بر طراحی، اجرا و ار شیابی اس  ار ش کلیدی ندارد و فاتط در حتد تشتکی، 

بینی و استطوره/ های نظتام اجتمتاصی، جهتا ها ناش دارد. هر یک ا  ای  یربنای رشت 

ریزی درسی قتناسب بتا ن  در های نقو شی و برناق استعاره در قواج  با واقعی  پدیده

 قده اس .( ن1شک، )
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قو شین هایپدیدهصلی واقعی   هایای بر پای   ایرشت درسی فرا یزیربرناق ( انگاره 1شک،  

 همتۀن کت  در  ایفرااشتت های نقتو ش فرایند شناسیقعرف با توج  ب  پیچیدای 

کمیلتی ا  حضور دارند و ا  طریق انتاتا  ناپیوستت  و ت  قا هم طورب قراح، فرایندها 
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شود، اذر ا  یک سطح ب  دیگری، سطح قعینی ا  واقعی  ب  سطو  قختل  حادث قی

اند. در این قد  اط صات و دانش نت  قرتبط باهمنورد ک  در ک، پیوندی را ب  وجود قی

اند. سطو  هم درونی اس  و هم بیرونی  قا هم طورب درونی اس  و ن  بیرونی، بلک  

های قتادر بت  برقتراری حلات  چنتدقطبیراك فردی در یک ارتباط قختل  سا قا  و اد

ه تند. در یتک چنتین  3، سی تم/ اکوسی تم2، ک،/ جزء1نظمیبیبا خوردی نظیر نظم/ 

با اشتتی بتاقی  روندیکتوانند در و قی قتضادندقکم، و   قا هم طورب ها ای ن شیوه

ای را ی ا  استتدا  قنطاتی و رابطت شتکل  قتا هم طوربت هتا بمانند. ص وه بر این، ن 

های قبتنتی بتر ایت  ایفرااشت قد  برناقۀ درسی رویکرد  با صنای  ب دهند. تشکی، قی

های فتراروی کتارازارا  دانشتگاه، ها و دشواریچاهش، در اداق  (CLP)نقو شی صل ی

 تبیین شده اس . ایفرااشت ها در فضای ها و تعهدات ن ق ئوهی 

 ایفراگشتهها و تعهدات برنامه درسی شواریها، دچالش

اذارد ک  قمکن اس  بر یادایری دانشجویا  تأثیر  ایرشت های برناق  درسی فراچاهش 

( قوضتوصاتی کت  1کنتد بندی قی(، در چهتار اتروه دستت 168  1389را فا  در وهد  )

ک  بر تتدریس قوضوصاتی ( 2. 4ای را دربردارندرشت  ق حظات نقو شی و فل هی تکثر

( 4. 6اذارنتتد( قوضتتوصاتی کتت  بتتر دانشتتجویا  تتتأثیر قی3. 5و ستتنجش تأثیراذارنتتد

چارچو  قههوقی برناق   با صنای  ب  .7انددرسی قرتبط برناق قوضوصاتی ک  ب  طراحی 

هتا و چاهش( 1389) ک  در باا ذکر شد و با تأستی ا  فتا  در وهتد  ایرشت درسی فرا

ق حظتات فل تهی و پتدااو یکی، در چهتار اتروه   ایفرااشتت تعهدات برناق  درسی 

بر یادایری قؤثر های ی ق ئوهبر فرنیند تدریس، ق ائ، و قؤثر های ی ق ئوهق ائ، و 

                                                 
1. order/disorder 

2. whole/part 

3. system/ecosystem 

4 . the educational and philosophical consideration  

5 . those affecting teaching and assessment 

6 . those affecting students 

7 . those relating to curriculum design 
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شود و ا  ایتن بندی قیدست بر طراحی دروس  قؤثرهای ی ق ئوهدانشجویا ، ق ائ، و 

 اردد.شده ارائ  قیهایی جه  اقدام قطابق چارچو  قههوقی قطر رهگذر تو ی 

 را دربردارند ایفراگشته پداگوژیكی و فلسفی ملاحظاتموضوعاتی که 

، 1991) 1، نظیر  یلبر دوترساكایرشت ن  فرا تبعب ای و رشت  برخی ا  پیشگاقا  تکثر

شناختی را قادم بر سایر (، ک ب برخی شرایط قعرف 148  1388ب  نا، ا  ونک،

شناختی، اقری قهید و د  صنا ر ا لی چارچو  قعرف دانند. قشخص بوقراح، قی

ای در ک س توج  ب  قواضع اونااو  رشت  حا ، باناپذیر اس . بااینحتی اجتنا 

قدت ها و  با  قشترك، روندی ویژه و طوانیدرس، توافق بر سر ق ائ،، قهاهیم، قد 

 شی، یعنی پس ا  اون  توافاات در طو  ق یر دوره نقواس . در اغلب قوارد، این

ها را بر ک  بخواهیم دستیابی ب  توافقشود. در ورتیاذش  چندین سا ، حا ، قی

ای را غیرقمکن رشت  سایر قراح، قادم بدانیم، در صم، هراون  همکاری تکثر

ترین و ( قعتاد اس ، ا ترده180  1389) (. فا  در وهد 150  1388ونک، ) ایمساخت 

ن  اس  ک ،  ایفرااشت تواند قتناسب با تعهدات ن پرسش ک  قیتریا نظر صلمی فل هی

ب  رشت  تخصصی جدیدی ب  دهی، ن ادی ناشی ا   ایفرااشت نیا تبدی، اقداقات 

های تخصصی خاص قطلو  اس ؟ یا تا چ  حدی تدریس برداشتن قر  در رشت 

های جدید ت رش سا قندصنوا  یک قرحل  واسط در توسع  تواند ب قی ایفرااشت 

کند ک  ارایش ب  ها بیا  قیتخصصی ب  کار ارفت  شود؟ وی در پاسخ ب  این پرسش

صنوا  یک قوضوع نقو شی با توج  ب  اینک  رشد یک قلمروی تخصصی ب  ایفرااشت 

ای باشد جای بحث و بررسی تواند صمدتاً برنیندی ا  پژوهش رشت ویژه و جدید قی

اند اذها  فراایرا  را بر این نکت  قتمرکز نماید ک  چگون  تونداشت  باشد. بلک  قی

یابند. بنابراین طر  چنین کنند و توسع  قیشوند، رشد قیجواقع دانشگاهی ایجاد قی

کند ک  یاد بگیرند در قبا  پژوهش، توسع  و نقو ش هایی ب  استادا  کمک قیپرسش

( قعتاد اس ، اار 501  1387) ایری کنند.  وستاكدانشگاهی چگون  قوضع

                                                 
1 . Gilbert de Tarssac 



 1397  ق تا و  پاییز، ششم، سا  12، شماره درسی ۀنظری  و صم، در برناق ۀدو فصلناق

 22 

توانند نمی ای برقرار کنند،دانشجویا  نتوانند بین اشکا  دانش و واحدهای درسی رابط 

 ایفرااشت ب  این واقعی  برسند ک  قمکن اس  قدرسا  قختل  در ک س درس 

تدریس  ایفرااشت درباره یک قوضوع واحد ب  نتایج قتهاوتی برسند. اار قدرسا  

حذف کنند، قمکن اس  دانشجویا  نتوانند ب   ایفرااشت س درس تضادها را در ک 

ک  دانشجویا  شوند. در ورتیها قواج  قیتضادهایی پی ببرند ک  در دنیای صلم با ن 

ها و اون  اخت فتر قطاهع  کنند با اینای کلیقوضوصات جدید را در چارچو  ناش 

ها و ب  نااط قوت و ضع  انواع نظری ها ن ب  شوند و درك ن تضادها بیشتر نشنا قی

نظرها پی ببرند. بنابراین قدرسا  اار کند ب  قنشأ این اخت فها کمک قیها ب  ن روش

تر توضیح های فل هی قوردبحث، صمیقها و دیدااهها، روشها، نظری درباره پدیده

ر ب  قوارد با نظدهند تشویق ب  تدریس تضادهای ناشی ا  اشکا  دانش خواهند شد. 

های ها تعهداتی را فراروی قدرسا  ک سها و چاهششده قواج  با این تعارضقطر 

 دهد، ا جمل  قرار قی ایفرااشت 

باید اطمینا  حا ، شود ک  پژوهشگرا ، استادا  و دانشجویا  ضرورت  -1

با بینی  هان را ا  درو  رشت  خود اح اس کنند. چنا  چ   ایفرااشت 

را اقری قهید ندانند،  شا رشت ی قوجود در هادانشو  هاروش، هاقد 

 نخواهند داش . ایفرااشت ی برای همکاری در پرو ه ازهیانگ

استاد باید قباحث و قحتوای برناق  درسی را با ص یق  ایفرااشت در تدریس  -2

فعاهی  در ک س درس برای  ک ینحوب شخصی دانشجویا  قرتبط کند، 

 ی  ار شی باشد و در جریا  یادایری فعاان  شرک  کنند.دانشجو دارای قز

در  هارشت ی تکمیلی ک  ا  سایر هاقهارت، هارشت استادا  با با شناسی حدود  -3

برد  برخی صنا ر پارادایم  سؤا را با  یر  کندیقجریا  تدریس رسوخ 

ب    رشتکبا چرخش قهاهیم ا  ی توانندیق هان تعری  کنند.  قجدداًی ارشت 



 
 دانشگاهی یدرس ۀمدر برنا یاتعهدات فرارشته

 23 

 رییتغصدمی خود را با تعری  کنند یا در  ورت ارشت ی هاقد رشت  دیگر 

 (.307  1388ونک، ) ندینگوقهاهیم، دیگر ب  شیوه سابق ا  ن  سخن 

ی نباشند تا ا  این طریق ب  ارشت استادا  در ک س ب  دنبا  حذف تضادهای  -4

 کنند.دانشجویا  در پی برد  ب  تضادهای دنیای واقعی صلم کمک 

پرسشگری درباره شیوه ترجما   واسط ب  ایفرااشت استادا  باید در تدریس  -5

 ی صلمی و صینی قبادرت ور ند.ها یواقع، ب  شناخ  ها ینظر

 تدریس فرآیند برمؤثر  هاییتمسئول و مسائل

سا ی یا ایهای ناش قمکن اس  برای ک  یک روش تدریس نظیر کارااه شبی ا ننجایی 

لمی اقری قتناسب و شای ت  قلمداد اردد، برای رشت  صلمی دیگر ناشای   رشت  صیک

و ناقتناسب تلای شود. ب  همین  ورت یک شیوه ار یابی ک  برای یک واحد درسی 

قعتبر اس ، قمکن اس  برای ار یابی درس دیگر غیر قعتبر باشد. در حاه  ایدئا ، 

شوند. های یادایری انتخا  قیهای ار یابی بر اساس نیا های تدریس و روششیوه

های تحصیلی دانشجویا  نیا های یادایری در نتایج قوردنظر یادایری و روش

درس یا واحد درسی با توج  ب  اینک  نتایج  (. بنابراین هر1،2003وینتر) اندشدهتعری 

یادایری خاص خود را ب  همراه دارد باید با استهاده ا  ابزارهای خاص تدریس و 

 ندای  درسی بر اساس قشک ت (. قوضوع169  1389فا  در وهد ،) ی شودار یاب

داشت    یدر واقعشوند قضافاً اینک  این قشک ت باید هنگرااهی تعری  قی دانشجویا 

ا  برداشتی سا نده  ایفرااشت اند ک  تدریس . برخی استدا  کرده2(1992پتری، ) باشند

های سا نده ارایان  درباره یادایری همواره ارایان  ا  شناخ  نغا شده اس . قد 

(. 2009هوین ونو،  1992  پتری،3،1994نیوی،) اندصنوا  قرجع قورداستهاده قرارارفت ب 

                                                 
1 . Winter 

2. Petri  

3. Newell 
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، قب، ا  هر چیز، ایفرااشت ( قعتاد اس  ک  تدریس 1979) 1قثا  کاواهوسکیصنوا ب 

 تأق، و واکاوی کند.باید درباره قحتویات و فرایند ساخ  یادایری و توهید شناخ  

سا ی در برناق  درسی شناختی را پیاقد ضع  قههوم( ناصا  روش187  1388) ر کوه 

داند. اهتما  قربوط ب  برناق  درسی و نتیج  فادا  استدا  ارایی در صر   صم، قی

قاند و قرحل  در ب یاری ا  قوارد در سطح اص م قاا د و نیات باقی قی ایفرااشت 

های نقو شی دهی و راهنمایی پرو هی ارائ  چارچو  قرجع برای جه بعدی یعن

ایرد، با این تهاسیر ب  صل  نبود اهگوی قههوقی، ب یاری ندرت قورد واکاوی قرار قیب 

برداری کاق، ا  ا و  یک نراقی رو ب  توسع  اس  و بهرههای قدرسا  ب ا  فعاهی 

پذیرد. فادا  قربوط ب  قنابع قرجع یای کمرنگ  ورت قاون ب  ایفرااشت روش 

اذاشت  بلک  بر ارائ   تأثیرریزی و کارب   تنها بر برناق ن  ایفرااشت تدریس  ۀنیدر ق

قند ار یابی در خصوص کیهی  تدریس نیز قعیارهای قناسب جه  تدارك شیوه نظام

ننده قنابع ، با اوکایفرااشت قؤثر بوده اس . قدافعا  ابتکارات ار یابی در تدریس 

(. برخی قعتادند ک  دانش ار یابی باید ا  1987شوهمن،) قحور ه تند -ار شیابی اجرا

ک ین و نیوی،، ) های صلمی اردنوری شودهای حاکی ا  تجار  انهرادی اروهازارش

های های ا م جه  فعاهی اند قهارتنظرا  کوشیده(. تنی چند ا   احب1998

های ار شیابی را  ورت ضمنی ق كو بدین ترتیب، ب  را فهرس  کنند ایفرااشت 

 ایفرااشت ( اهداف کلیدی نقو شی 1979) قثا  کاواهووسکیصنوا اند، ب قشخص کرده

قثاب  نقیزش دانش، پرسشگری ن ادان  و نونوری تو ی  کرده اس . نیوی، و را ب 

  استنباطی و قیاسی و راستا با این اهداف، قعتادند ک  باید استدا( هم1982ارین )

هایی رهنمو ( 2003و هینس ) 2ویژه تهکر ترکیبی را ب  قوارد پیش اضاف  کرد. وه ب 

کنند. در این پژوهش قحور ارائ  قی ایفرااشت قعتبر سا ی ار یابی ادبیات  را برای

ای، قباحث انتاادی، ق ك تح  صناوین ترغیب قنابع رشت  55دستوراهعم، 

اند. ر کوه  را قشخص کرده ایرشت ای و فرارشت ای و قیا چند رشت اندا های چشم

                                                 
1. Kavaloski 

2. Wolfe & Haynes  
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دهی را ا نظر سا قا  ایفرااشت های ار شیابی تدریس ها و شیوه( شاخص1388)

دهی کار )اجرا( قوردتوج  قرار داده و بیشتر ب  ار یابی کیهی  قعلوقات و سا قا 

های  یر را این قنظور شاخص پرداخت  اس  و برای ایفرااشت تدریس و نقو ش 

قیزا   -2قیزا  همگرایی و ادغام قضاقین و قحتویات درسی  -1قطر  ساخت  اس   

اهمی  قائ، شد  ب  دانش  -3 اهمی  برای شیوه یادایری ا  طریق ح، قشک ت

دانش ترکیبی در  قیزا  اهمی  ب  ار یابی -4دهی ب  اهداف نقو شی ترکیبی در شک،

( چارچوبی را جه  طراحی، اجرا، 2007ها. بویکزقانزی  )دایریحین ار یابی یا

دهد. وی در ک س ارائ  قی ایفرااشت ای و همچنین رشت  ار یابی هدفمند درس تکثر

و  «1ق تمر»،«روا» باید دارای س  ویژای ایفرااشت قعتاد اس  ک  ار یابی برناق  درسی 

خیصی ا  فهم دانشجو در طو  یک دوره تش باشد. یعنی با یک ار یابی «2بخشنااهی»

 ب  خود او و استاد یا واحد درسی همراه باشد و با خوردی  ریح و سودقند ا  دانشجو

 ورت پیوست  صملکرد خود را قورد ارائ  دهد تا بر این اساس دانشجو قادر باشد ب 

نظر دارند اونظرا  بر این اقر اتهبا بینی و ا    و بهبود قرار دهد. ب یاری ا   احب

)در حین فرایند  «3ار یابی روندی یا تکوینی»خواستار یک روش  ایفرااشت ک  تدریس 

 »نورد ک  خود را ا  روش یادایری( اس . چنین رویکردی اقکا  ن  را فراهم قی

ای صنوا  ویژای نقو ش رشت ب  در پایا  فرایند یادایری(«)4ار یابی نهایی یا تراکمی

(. روش ار یابی 148  1394، قلکی و سلیمی، 6،1996  افر1996، 5نگ،) قتمایز سا د

 مقشی ق تمر و قتداوقبتنی بر خط 7«قعتبرار یابی »روندی صبارت ا  توسع  ا ، 

جوید ار یابی )در طو  قدت یادایری( اس  ک  ب  ابزارهای قتنوع و قتعددی توس، قی

توسط استاد و یا با  یان یچنداز یهان قو ( و در قاای   با 2005)بویکزقانزی ، 

                                                 
1. ongoing 

2. informative 

3 . Process or formative evaluation 

4 . final or summative evaluation 

5. Negel 

6. Tchud & lafer 

7 . authentic assessment 
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دنبا  ار یابی  ای ب رشت ک  ار یابی تدریس تک. درحاهیشودقیقشارک  دانشجو انجام 

(. ار یابی در چارچو  برناق  درسی 555  1387، 1قانزی  و دورایزینگ) نتیج  اس 

قانزی  ) اس  «اروه»ای ک  قبتنی بر نتایج رشت ار یابی تدریس تک برخ ف ایرشت فرا

روی  خاص ار یابی قتناسب و شود، یعنی یک «فردی»(، باید 555  1387، و دورایزینگ

قطابق با هر فراایر پیشنهاد شود. این ار یابی باید ب  سنجش فرایند پرسشگری، ک ب 

، ایفرااشت قعلوقات و توسع  تهکر انتاادی قبادرت ور د. شیوه دیگر ار یابی تدریس 

تکاهی  صملی( قشتم، بر ) (. کارپوش 1996  افر، 1996نگ،، ) اس  2کارپوش 

نوری توهیدات یادایرنده اس  ک  پیشرف  وی در فرایند یادایری را ترسیم و جمع

 «های استانداردن قو »ای شیوه ار یابی قبتنی بر رشت کند. در تدریس تکتبیین قی

صنوا  یک صاق، قثب  در ب  های تدریس و ار یابی قعمواًاس . درواقع، تنوع روش

های تدریس و ار یابی در خ   واحد یا دوره ک  روششود، قاداقینظر ارفت  قی

اون  سردرامی و ابهاقی در اثر تحصیلی با یکدیگر تعارض نداشت  باشند و هیچ

های درس (. در ک س169  1389فا  در وهد ،) رویکردهای قتهاوت برو  نکند

س یا واحدهای درسی ک  بین دو یا چند قوضوع پ، ارتباطی برقرار ک  درو ایفرااشت 

های شوند اقکا  تعارض بین روش ورت قشترك تدریس قیکنند یا احتمااً ب قی

شده قواج  با این تعارضات و شود. با نظر ب  قوارد قطر تدریس و ار یابی بیشتر قی

 دهد، ا جمل  قرار قی ایفرااشت های ها تعهداتی را فراروی قدرسا  ک سچاهش

داشت  باشند ک   هاییروشدرك کاقلی ا  ا تره و داقن   صلمیهیئ اصضای  -1

. بنابراین نخ تین اام نااهی بخشی بنددقیهر قجموص  تخصصی ب  کار 

ی هارشت ار یابی دانشجویا  در درو   هایروشصادات تحصیلی و  درباره

 اونااو  صلمی اس .

                                                 
1 . Mansilla & Duraising 

2. Port folio 
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 هایروشاس  ک  بهترین  یایابیار و دریس، سنجش ت هایروشتوسع   -2

 هایروشیا  کندقیبرنقده ا  دو رشت  صلمی را با یکدیگر تلهیق و ترکیب 

 قؤثرجدیدی را برای فراهم نورد  اقکا  یادایری، تدریس یا ار یابی 

 .داردقیی دانشگاهی صرض  هارشت 

در  هان وجود ا  در خصوص انتظارات ق وضو ب تا  قانی ک  دانشجویا   -3

 ریح   ورتب و چنین انتظاراتی را  یک شرایط خاص یادایری نااه باشند

ی سا ک ا و نشکار دریاف  دارند، در ن   ورت هیچ نیا  قشخصی ب  ی

 ی وجود نخواهد داش .ابیار  وی تدریس، یادایری هاروش

کارایی  ن قود  و تحلی، قنظورب طراحی و ابداع ابزارهای ار یابی نقو شی  -4

 .هان  درنقد ی انتخابی پس ا  ب  قرحل  اجرا هاروش

ها باید قتناسب با ا ، همگرایی ، ار یابی یادایریایفرااشت در برناق  درسی  -5

ی اردد، بدین قنظور ک  دهسا قا ای و وحدت دانش ی رشت سا کپارچ و ی

تحاق سنجیده شود نیا اهداف نقو شی با توج  ب  دانش تلهیای و ترکیبی

بتوا   تا ردیاقورد ق حظ  قرار  قجدداًیا خیر؟ روی  ار یابی باید  اندافت ی

. با استناد ب  ا ، قرارداد قدنظررا  ایفرااشت  تی قشخطخصو یات 

تواند بر قدردانی ا  کار جمعی و همکاری، روی  سنجش و ار یابی قی

قرار  قدنظرجمعی اروهی استوار باشد و تعهد و قشارک  فراایر را در کار 

 .دهد

برای انجام ار یابی روندی، ابتدا ا م اس  استاد اهداف را در فرایند ار یابی  -6

قرار دهد ک   قدنظرتعری  و تعیین نماید، همچنین ار یابی باید تغییراتی را 

را بهبود بخشد. این شیوه ار یابی  ایفرااشت قرار اس  انجام شود تا تدریس 

 در پایا  تدریس انجام شود.  رفاً تمر اس  و نباید یک فرایند قداوم و ق



 1397  ق تا و  پاییز، ششم، سا  12، شماره درسی ۀنظری  و صم، در برناق ۀدو فصلناق

 28 

 یادگیری دانشجویان برمؤثر  هاییتمسئول و مسائل

خصوص چگونگی  های ناچیزی درپردا یبرخی قعتادند ک  شواهد تجربی و نظری 

  2009بر ارتاای سطح یادایری وجود دارد )هوین ونو، ایفرااشت تأثیرات تدریس 

هایی نیز در این خصوص  ورت ارفت  حا ، ت ش(. بااین1387اتوکا، ووای ، فات،

( قعتاد اس  ک  برای اینک  بخواهیم ا  کیهی  2007) اس  ا جمل  بویکزقانزی 

 1ایرشت ها درباره کیهی  تدریس قیا قطمئن شویم، باید ب  نگرانی ایفرااشت نقو ش 

را ب نجیم.  2ایرشت ادایری قیا ، باید یایاشت فراپاسخ دهیم، برای نااهی ا  تدریس 

ک  ا  دو یا چند  3توانایی تلهیق دانش و اهگوهای تهکر»را  ایفرااشت وی یادایری 

و س   داند قی« یابی ب  یک بینش جدیدقنظور دس رشت  سرچشم  ارفت  باشد ب 

ری کند یادایداند و بیا  قیای قهم قیرشت  قههوم کلیدی را در خصوص یادایری تکثر

اس .  6یکپارچ  -3دارد و  5ای یر بنایی رشت  -2اس   4هدفمند -1  ایرشت قیا 

ای بنا ب  اهت  های رشت در قاای   باک س ایفرااشت های درس دانشجویا  در ک س

های قرتبط ب  تعدد دیدااه -1های بیشتری قواج  ه تند  ( با چاهش298  2012) رپکو

ها و قااات قوجود در بندی کتا تناسب روش دست  صدم -2 قوضوع در هر رشت 

اقکا  تأثیرپذیری  -3 ایرشت فرا ویژهب ای رشت  ها برای قوضوصات تکثرکتابخان 

رشت  ک  قنجر ب  رشت  خاص و بررسی ق ئل  تنها ا  قنظر یکا حد ا  دیدااه یکبیش

ر رشت  ن ب  ب  ص وه بر سوایری ه -4اردد. قحدود شد  قدرت دید دانشجو قی

اثر اذارد. دانشجو  ایفرااشت تواند بر یادایری ق ئل ، سوایری شخصی دانشجو نیز قی

قرار  قوردنظرای را باید در قطاهع  درنهای  باید تصمیم بگیرد ک  کدام اط صات رشت 

هایی ا  ق ئل  ک  دانشجو تمای، دارد بر ن  دیگر، بخشبیا یا ا  ن  حذف کند. ب  دهد

                                                 
1. quality interdisciplinary teaching 

2.  interdisciplinary learning 

3. modes of thinking 

4. purposeful 

5. grounded in the disciplines understanding 

6. integrative 
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خواهد  ها را برکند دانشجو درنهای  کدام رشت تمرکز کند تا حد  یادی تعیین قی

 ازید.

اذارد، تأثیر قی ایفرااشت های ا جمل  قوضوصاتی ک  بر یادایری دانشجویا  در ک س

صلمی نقو شی ها اصضای هیئ دانشگاهقدرسا  و ناش ننا  در هنگام تدریس اس . 

کنند. استادا  دخی، های صلمی و پژوهشی ننا  استخدام قیخود را بر اساس توانمندی

ایرند و اغلب در اقر تدریس دانشگاهی، حرف  نقو شی خود را در قح، کار فراقی

اند و کنند ک  خودشا  شناخت اوقات شیوه تدریس خود را بر با توهید اهگوهایی بنا قی

وص دو ایده در قورد تدریس اند. در این خصشخصاً قورد ن قو  و ار یابی قرار داده

دانشگاهی وجود دارد  ا  یک و، این ایده ک  توانایی تدریس ذاتی اس  و درواقع 

تواند اساتید خو  و بد وجود دارند و ا  سوی دیگر این ایده ک  یک قحاق خو  نمی

و همکارا   1هیندهوهم (.293  1388کوه ،  ر ) استادی قوفق و قدرسی کارنقد نباشد

ی و ارشت  تکثرا  استادا  ا  نقو ش  %40اند ک  حدود زارش کرده( ا2002)

قحدودی  راتیتأث هانقو شک  این  دهدیقاقا شواهد نشا    برخوردارند  ایفرااشت 

(. شاید دهی، ا لی این 1387و همکارا ،  توکا ا) دارندنقو ش دانشجویا   ندیفرا بر

ک  قمکن اس  برای  قدرهما  ایفرااشت و  ایرشت قیا ی هابرناق اقر ن  اس  ک  

دانشجویا  جذا  و انگیزاننده باشند، ب  هما  اندا ه قمکن اس  برای قدرسا  دشوار، 

 ایفرااشت در تدریس  (.1388خورسندی طاسکو، ) برسندپیچیده و پرق ئوهی  ب  نظر 

ین نقاتور شوند و اای، تبدی، ب  نقاتورهایی قییک قتخصص رشت  صنوا ب  استادا 

ایرد. استادا  قتخصص در یک بود  ص وه بر قحتوا، چگونگی تدریس را نیز دربر قی

ی ا  اقجموص یا چند حو ه کاری، قجبور ب  خروج ا  حو ه تخصصی خود و درایر 

و  شودیق. این قوقعی  باصث جابجایی اجزای قهارت کاری شوندیقاط صات نانشنا 

در چنین  .شودیقتبدی،  کننده،یت هخود تهی و ب  یک  استاد ا  اقتدار قحتوا قحور

یقیک روشنهکر ظاهر  قثاب ب یک قتخصص  صنوا ب دانش  بر یتکی جاب حاهتی استاد 

                                                 
1. Lindholm 
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بلک   دهدینماط صات را در دسترس دانشجو قرار   رفاً. روشنهکری ک  شود

ک  دانشجویا  بتوانند ا  ی ااون ب اهتگوهای قیا  قتنی و قیا  فردی اس ،  کننده،یت ه

در تدریس  (.301  1387، کاانا ) شوندسل ل  روابط قیا  دانش قوجود رها 

همانند ناش فراایر در قعرض ا    و تغییر قرارداد.  ناش استاد ایفرااشت 

دیگر، با توج  ب  قباحث قطر  در رویکرد سا نده ارا در یادایری و قحتویات صبارتب 

ت  ندای، استاد در فرایند تدریس ناش و جایگاه و کارکرد راهنما، برخاست  ا  قشک 

بخش، اهگو، همکار، کارنقو  و ناش ت هی، بخش و هموار ار، قربی، تحركهدای 

کند و فراایر ق ئو  ارتاای کیهی  تحصی، خویش کننده فرایند یادایری را ایها قی

ایرنده، همکار و قدیری  کننده صمیمریز، ار یا ، تبرناق   قا همک  او طوریاس . ب 

(. با توج  ب  صادت دانشجویا  ب  2009هوین ونو،)های خویش اس  یادایری

، یکی ایرشت های فراهای تخصصی و قاهی  ک سهای تدریس و ار یابی رشت روش

اس .  ایرشت های درس فراهای اساسی، تعارض انتظارات استادا  ک سا  چاهش

های تخصصی قمکن اس  رشت  ایرشت نگام ارائ  واحدهای درسی فراتوضیح ننک  ه

های صلمی قتهاوتی ا  شاخ ( ایرشت  تکثر) ایک  در چارچو  قلمروی همکاری رشت 

ق اصی داشت  نظیر صلوم تجربی و صلوم ان انی ک  در قاهب یک واحد درسی تشریک

را ا  ناحی  استاد ا  دانشجو  تواند انتظارات یادایری قتهاوتیباشند، این قوضوع قی

شده در خصوص یادایری دانشجویا  در ک س طلب نماید. با نظر ب  قوارد قطر 

کنند صبارت تعهدات فرا روی استادا  با صنای  ب  ناشی ک  ایها قی ایرشت درس فرا

 اندا  

انتظارات خود را ا    راحتاًی نقو شی صلمئ یها م اس  اصضای  -1

 توانندینم یادایری و ار یابی اظهار دارند. استادا  ۀنیدر قدانشجویا  

یادایری  ۀنیدر قفرض کنند ک  دانشجویا  همواره ب  شیوه قعمو   اون نیا

قوضوصات و تحصی، در رشت  تخصصی صادت خواهند کرد  قگر اینک  سطح 

ی تدریس و ار یابی ب  هنگام طراحی واحدهای هاروشباایی ا  تعاق، بین 
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و  تأق،برقرار باشد. اهبت  قطلوبی  این رویکرد نیز قح،  ایرشت رادروس ف

 (.172  1389ب  نا، ا  فا  در وهد ، 2000نای ، ) اس تردید 

ا   ایرشت نقو شی و ارتاای استادا  دانشگاهی درایر تدریس فرا توسع  -2

ی و نااهی بخشی رساناط عی جه  هابرناق و  هادورهطریق شرک  در 

ی تدریس. ا  این رهگذر قدرسا  در هانظام، رویکردها یا هاشرودرباره 

ی قتهاوت ارشت ی هان یشیپی ا  ازهینقتعاق، با افراد دیگری ک  قتعلق ب  

یی ننا  را در تحری  ب  هاتعاق،ی ک  چنین ااون ب  برندیقه تند بهره 

 دربارهی ک  هانش  ی در ارشت قاابل ، قاای   و بحث درباره اقداقات 

 .رساندیقیادایری دانشجویا  اس  یاری 

ی باهاوه قرتبط با قوضوع قورد تدریس توسط دانشجو با هارشت شناسایی   -3

 کمک قدرس

 .دهندیققطاهع  نثار قکتوبی ک  دیدی کلی ا  ق ئل  ب  دس   -4

برای  شدهشناخت ی هارشت قطاهع  قوشکافان  در قورد قوضوع در هر یک ا   -5

 کیچیه ریتأثتح   ،یدهیبدانشجو  شودیقکهای  ک  باصث  دستیابی ب  حد

 قرار نگیرد هارشت ا  

  ایرشت تهکر در قورد قوضوع و توانایی توجی  استهاده ا  یک رویکرد فرا -6

 دروس طراحی برمؤثر  هاییتمسئول و مسائل

شود ناد قیهایی ارجاع و استقعمواً ب  قاوه  ایرشت برای بیا  اهداف برناق  درسی فرا 

اند یعنی شدهها ب  کار ارفت طور سنتی جه  ایجاد تمایز بین انواع قختل  قعرف ک  ب 

های صموقی . قعرف 1های  ندایو قهارت 2، دانش قهارتی1های صموقیقعرف 

                                                 
1.  General Knowledge  

2 . Knowledge of skills  
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های صلمی اس  ک  شاق، قواضع ها، قعلوقات و دان ت دربرایرنده قجموص  دانش

ها، قوانین، ا و ، بدیهیات، قهروضات، ها، نظری ارهشناختی، قهاهیم، انگقعرف 

شود. دانش قهارتی دربرایرنده تغییر شک، قعلوقاتی ها، فنو  و غیره قیها، روی روش

دهند تا خصو یاتی پویا و ای خود را ا  دس  قی قین  اس  ک  حاه  ساکن و غیر

  ساکن ب  پویا اقکا  ظهور و قبتنی بر  قین  قعرفتی ب  خود بگیرند. این انتاا  ا  حاه

سا د ک  دربرایرنده توانایی کارب  ، ب یج و هایی را فراهم قیبرو  توانمندی

باشند. اذار ا  دهی، ترکیب و تلهیق، تعمیم و صملیاتی کرد  قعلوقات قیسا قا 

ها یافت  قوجب تبدی، قعلوقات ب  توانمندیهای سا قا های ساکن ب  دان ت دان ت 

ها، ایریهای  ندای بر رفتارهایی چو  اظهارنظرها، قوضعود. سرانجام، قهارتشقی

ب  نا،  2001، 2ای و غیره داه  دارند )پران اخ و و قجموص  قواصد شغلی و حرف 

 (.2005ا  رپکو 

خوا  سا ی، ب  هم ایرشت چاهش ا لی فراروی استادا  در طراحی برناق  درسی فرا

سا ی و ترکیب بخشی ب  دانش قرتبط و برنقده ا  چندین رشت  تطابق بخشی، همب ت  

  1389جما  و جورد ، ) کنند قربوط اس صلمی ک  قوضوع قورد تدریس را تغذی  قی

پی دارد نظیر ننک  قدرسا  باید تا چ  قیزانی ا  صمق  های را دراین چاهش سؤا  (.243

ها و اشند و تا چ  حدی تهاوتنااهی داشت  ب ایرشت فراو تهصی، در قورد قوضوصات 

های تدریس و ار یابی در هر رشت  تحصیلی بر نیا  ننا  ب  دان تن روش تمایزها در

صلمی نقو شی باید ب  دیگر، نیا شیوه یادایری اصضای هیئ صبارتتأثیراذار اس ؟ ب 

 باشد ک  قرار اس  برای دانشجویا  ارائ  شود؟ فا  در وهد  ایرشت فراهما  نحو 

های قزبور ب  قیزا   یادی ب  سطح همگرایی و ( قعتاد اس  پرسش174  1389)

انتخا  و در نظر  ایرشت فراترکیبی ب تگی دارد ک  در چارچو  واحدهای درسی 

 -1  کندرا قطر  قی ایرشت فراشده اس . وی س  اون  طراحی واحدهای درسی ارفت 

 -2ی در یک درس یا برناق  درسی، انجانید  قوضوصاتی غیر ا  قوضوع تخصصی ا ل

                                                                                                           
1 . Life skills  

2 . Regent  
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طراحی یک واحد درسی ک  قشتم، بر بیش ا  یک قوضوع تخصصی و نشکارا 

ادغام قحتویات  پیوست .همیک برناق  تحصیلی کاق ً قن جم و ب  -3قشخص باشد، 

دهنده بنیاد برناق  درسی های دانشگاهی ک  تشکی،درسی یا بیا  قحتویات رشت 

 ایرشت اید ب  اقبا  و تصادف وانهاده شود. در برناق  درسی فرااس  نب ایرشت فرا

اس  ک  یک سرنخ هدایتگر یا یک قحور همب ت  سا  استخراج اردد تا  نیا قند ن 

ها تحرك و پویایی ای ا  قعنا و قههوم برخوردار اردند و ب  یادایریهای رشت ت قی

 ایرشت فرا برناق  درسی ازاره ک  (. با پذیریش این143  1388کوه ، ر ) بخشیده شود

  1992  پتری، 1979کاواهوسکی،) ا  برداشتی سا نده ارایان  ا  شناخ  نغا شده

های سا نده ارا درباره های نظری پیش فرض( و در  ورت استناد ب 1994نیوی،،

خصوص شیوه درك و فهم واقعی ، در قعرض اجبار و اهزام  یادایری، فراایر نباید در

روس  ک  سا د. ا این ایرد بلک  باید قادر باشد تا ق یر خاص خود را بر قرار

کنند قوضوع ان جام بخش باید قتناسب و پردا ا  سا نده ارایی تو ی  قینظری 

شناختی ننا  را قدنظر قرار های پیشین و سطح جاقع سا اار با فراایرا  باشد  دان ت 

 ورت تدریس خارج ا  واحد اشت  باشد و ب دهد  با واحد درسی انطباو و سا ااری د

های ها و بلندپروا یطلبیدرنیاید. بنابراین، استادا  ابتدا باید ب  تعدی، جاه دانشگاهی

صلمی قبادرت ور ند تا اینک  چارچو  قحتوایی خارج ا  دسترس فراایرا  و یا 

کننده خش تعیینهای استادا  ارائ  نگردد. قوضوع ان جام بقندیتر ب  ص ق نزدیک

چارچو  صموقی پرو ه قورد نقو ش اس  ک  بر تعری  قشترك فرنیندهای تدریس و 

های کاری قاتضی در خصوص یادایری اوهوی  دارد و ب  دنبا  ن ، شای ت  اس  روش

با فرنیند تدریس، فرنیند یادایری، فرنیند یاددهی و فرنیند قدیری  انتخا  اردد. 

تعهدات  توا یقدرسی،  ه در خصوص طراحی برناق شدقوارد قطر  صنای  ب 

 ی کرد.بند ورتفرا روی استادا  را در چند قحور ا لی  ایرشت فرا

ح، کنند ک   ربطیذطراحا  برناق  درسی باید این قوضوع را با اروه استادا   -1

اشتغا  دارند، قرار اس   ایرشت ی فراهابرناق چگون  استادانی ک  ب  تدریس 
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فا  ) داردای صلمی نااه باشند ک  خارج ا  حیط  تخصصی ننا  قرار ا  قحتو

 (.174  1389در وهد ،

قدرسا  ا م اس  با کمک ب  دانشجویا  برای دسترسی ب  دانش پیشینی  -2

و ادراك قوجود، ب  بهبود یادایری یاری  بادانشخود و پیوند اط صات تا ه 

 (.93  1387اتوکا و همکارا ، ) رسانند

و توانمند ساختن  ایرشت ا م اس  ا  طریق تدریس دروس فرا قدرسا  -3

ی قختل  ب  هارشت دانشجویا  برای تلهیق و ار یابی نظرات قتخصصا  

ی و تهکر انتاادی تأقلی تهکر نظیر ح، ق ئل ، داوری هاقهارتتوسع  

 (.1387  اتوکا و همکارا ، 1994نیوی،، ) کننددانشجویا  کمک 

اندا های قتعدد چشم ایفرااشت ا  طریق تدریس دروس بای   قدرسا  قی -4

(. ق ائ، در 1995را در دانشجویا  پرورش و توسع  دهند )دیویس، 

ها باید جاقع باشند و هایی ه تند ک  باید جدا کاویده شوند، اقا پاسخای 

  1995ای ا  اجزا بپردا ند )دیویس،قثاب  یک سی تم و ن  قجموص ق ئل  ب 

هایی ( قعتاد اس  ک  جها  ا  ای 3  2010(. باسکار )3  2010باسکار، 

دهندۀ شده اس  ک  نمایانگر تمایز بین ساختارهای تشکی،چنداان  تشکی،

بندی شدۀ جدید ه تند. این اقر قبین یک طبا رویدادها ا  رویدادهای خلق

این نظر وی قعتاد اس  ک  شناخ  در س  صر ۀ چندای  اس . بر پایۀ 

سطح رویدادی  ایرد.انجام قی 3و ن قایشگاهی یا تجربی 2، واقع1ویدادیر

و  سا وکارهاساختارها و  ۀرندیدربراشاق، پدیدارها و رخدادها. سطح واقع 

شده اس . ارتباط این سطو  شده و تجرب سطح تجربی شاق، وقایع کش 

                                                 
1 . actual 

2 . real 

3 . empirical 
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ق، یک نظام این نوع تعا اس . 2و نقیخت  1ای تعاقلی، ترکیبیقتهاوت رابط 

کند  نظاقی ک  قتشک، ا  سطو  قتهاوت و را ایجاد قی 3قندیا کلی  ای 

صنوا  قند و قتمایز، ایۀ  یرین ب در این نظام ای  حا  قتعاق، اس .درصین

شود. صنوا  سطح صاهی قعرفی قیسطح ا لی و  یربنایی و ایۀ توهیدشده ب 

 ایفرااشت ی دارد  بنابراین تدریس همچنین ایۀ صاهی ریش  در ایۀ  یربنای

این پدیده در سطو  چگون   درواقعیعنی قطاهعۀ یک پدیدۀ پیچیده و 

 قتهاوت واقعی  نشکارشده اس . 

ا  طریق قختار اذاشتن دانشجویا  و  ایرشت قدرسا  در ک س درس فرا -5

یق اهن ی درونی و ص ق  هازهیانگک  ب  افزایش  هان ارائ  حق انتخا  ب  

ی خود( و پرورش هاییتوانااصتااد ب  ) 4، ب  بهبود خود کارنقدیانجاقد

 (.111  1387اتوکا وهمکارا ، ) کنندکمک  هان  5یمیخودتنظیادایری 

 قثاب ب قدرسا  دانشگاهی باید ب  دانشجویا  کمک کنند ک  یادایری را   -6

 کننددرك  هان غیر و توج  ب  قاهی  قت هادهیافرایند قشاهده پیوندهای قیا  

 (.1994، 6شوقر و دانی،)

 نتیجه

، چارچو  قههوقی و ایرشت ب  قواضع قختل  در خصوص فرا نظر در این قااه  با

های و صلی نقو شی تبیین شد و چاهش هایای قبتنی بر  ایرشت قد  برناق  درسی فرا

ق ائ، و ق حظات فل هی و پدااو یکی، تعهدات ناظر بر ن  در چهار اروه  

                                                 
1 . combining 

2 . coalescing 

3 . laminated totality 

4 . self-efficacy 

5 . Self-regulated 

6 . Schommer & Dunnell 
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بر دانشجویا ، قؤثر های ی ق ئوهبر فرنیند تدریس، ق ائ، و قؤثر های ی ق ئوه

 بندی و ارائ  شد.، دست بر طراحی دروس قؤثرهای ی ق ئوهق ائ، و 

های دانشگاهی در صر   برناق  درسی، یادایری و رشت  با قر های ایرشت ت قی فرا

ی اس  ک  ب ت  ب  نوع نهاد نقو شی و تدریس، نویددهنده شکلی ا  طراوت و تا ا

های دانشگاهی ک  ا  رشت  اردد. ا  طرفیقأقوری  دانشگاه، فر   یا تهدید قلمداد قی

اند، ا  های استحکام و قوام دانشگاهی در قلمروهای تخصصی خود، بهره بردهقهروض 

ای اهباً حرف ک  قلمروهای جدید و غاند، درحاهیها استارار داشت اذشت  در دانشگاه

کنند. در چنین شرایطی، ( نوصی دریاف  و تلای تردیدنقیز را تجرب  قیایرشت )فرا

 های قدیمی را ب ط و ا ترش دهدتواند قر های رشت قی ایرشت ت ش فرا

 (.347  1389و فاهو ،  1چاندراقوها )

 ه اصما  و ها ب  حوا  صر  ، قاا د و هدف ایرشت طور ک  اذش  قطاهعات فراهما 

در ح، قشک ت  ایرشت اقداقات در حا  اذار اس . اقرو ه کاربردهای قطاهعات فرا

در  ایرشت بخشی ب  قطاهعات فراحا ، صینی های قختل  قشهود اس ، باایندر قین 

قلمروی برناق  درسی و رساند  ن  ا  قرحل  طر  ب  حیط  صم، و اقدام با قشک تی 

ب  برناق  درسی دانشگاهی اقری دشوار  ایفرااشت ت ری ا و  انتاا  و  اس . روبرو

ها را با نظر ب  چند نکت  اساسی قوردتوج  ( این دشواری293  1388) کوه  اس  و ر 

ای شد  شدید فضای دانشگاهی، قااوق  در برابر تغییر در شیوه رشت  -1دهد. قرار قی

ریزی درسی و  ل  بین سطح برناق فا -2دهی ساختاری را در بردارد.توج  ب  سا قا 

فادا  چارچو  قههوقی و  -3اقدام صملی در صر   تدریس(. ) ریزی نقو شیبرناق 

و فادا  شک، استداهی اویا و ضع  اهگوسا ی قبتنی بر ن  در  شناختی قرجعقعرف 

های نقو شی قدرسا  های قوجود در دورهناصا  - 4 صر   تدریس دانشگاهی و

اس .  ا  سوی دیگر  ایفرااشت هار قانع فراروی توسع  برناق  درسی دانشگاهی، چ

با ابهاقات قربوط ب   ایفرااشت شده اس  ک  ابهاقات درباره برناق  درسی تصریح

تنیده اس . این دست  ا  ابهاقات ب  چگونگی طراحی و یادایری دانشجویا  درهم

                                                 
1 . Chandramohan 
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اقات درارو کاوش ا ترده در اردند. پاسخ این ابهبرقی ایفرااشت تدریس دروس 

 اس . تأثیراذاری دروس ایفرااشت اهزاقات فل هی، نظری و نقو شی استادا  دروس 

ذی،  ایفرااشت بر یادایری دانشجویا  ب  صم، استادا  در انجام تعهدات  ایفرااشت 

اه ( ایجاد و تاوی  پیوند بادانش و تجربیات پیشینی دانشجویا    (  ب تگی دارد.

های قوضوصی خاص  های ترکیبی در حو هب  دانشجویا  در پرورش برداش  کمک

های تهکر  ث( های ترکیبی درباره دانش و یادایری  ت( قهارتپ( توسع  دیدااه

های دانشجویا  در تشخیص، ار یابی و استهاده ا  رویکردهای قتهاوت توسع  ظرفی 

کارایری ها  چ( ب های ن یش انگیزه)چنداان (  ج( ایجاد ص ق  در دانشجویا  و افزا

)اتوکا وهمکارا ، یادایری فعا  )نقو شی و تربیتی( قناسب1راهبردهای ساختاری

1387  121-118). 

توا  اذصا  داش  ک  ( قی348  1389نوا با چاندراقوها  و فاهو  )بنابراین، هم

هی قتضمن طیهی در صر   برناق  درسی، تدریس و یادایری در نقو ش صا ایفرااشت 

سادای قاب، های فعلی ب های نهادی اس  ک  در چارچو  قجموص ها و تطبیقا  تعدی،

انطباو و سا واری نی تند، با توج  ب  اینک  اغلب نهادهای دانشگاهی قوجود، همچنا  

اند، چاهش فراروی برناق  در قوضوصات و قلمروهای صلمی و تخصصی قحصور قانده

اغلب، ب  فائق نقد  بر ناهمخوانی قوجود بین سطح ص ئق نهادهای  ،ایفرااشت درسی 

و نقادای برای  ا  یک و ایفرااشت های نقو شی و قنافع اجتماصی در دایر نمود  دوره

شود. این اقر قبادرت ب  تغییرات در ساختارهای سا قانی ا  سوی دیگر قربوط قی

را در صر   دانشگاهی  ایفرااشت های نظری و صملی توسع  و تاوی   یرساخ 

 طلبد.توأقا  قی

 

 

 

                                                 
1 . structural strategies 
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 منابع

ای را توانند دقیااً تماقی قر های رشت ق ائلی ک  قی"(، 1389نهیس، نر. جی ) -

یادایری ارایی کاری انجام دهیم؟ در کتا  رشت توانیم بدو  قیا درنوردند  چرا قا نمی
أهی  بااسا  راقانیام چاندرا ، تای در نقو ش صاهی  نظری  و صم،رشت و تدریس قیا 

 قوها ، ترجمۀ قحمدرضا دهشیری، تهرا ، پژوهشکدۀ قطاهعات فرهنگی و اجتماصی. 

 ای جهتانگردی، دررشتت ( نقتو ش قیا 1389تعظیم  جوردا ، داو  ) جما ، -

، ا  بااستا  صمت، ای در نقتو ش صتاهی  نظریت  ورشت کتا  یادایری و تدریس قیا 

ترجمت  قحمدرضتا دهشتیری، تهترا ، پژوهشتکده قطاهعتات  وهتا ،راقانیام چاندرا ق

 اجتماصی. فرهنگی و

سوی قیا  رشت  ( پیش ب 1389چاندرا قوها ، بااسا  راقانیام  فاهو ، استهن ) -

ای در نقتو ش صتاهی  رشتت یتادایری و تتدریس قیا ارایی در قر  بی   و یکم، در 
ا قوهتا ، ترجمت  قحمدرضتا دهشتیری، ، تأهی  بااسا  راقانیام چانتدرصم، نظری  و

 اجتماصی تهرا ، پژوهشکده قطاهعات فرهنگی و

تهتترا ،  ،ای دانتتشرشتتت قیتتا  اهتمتتا ( 1387) صلتتی خورستتندی طاستتکوه، -

 اجتماصی. پژوهشکده قطاهعات فرهنگی و

ترجمت   ،ایرشتت دانشگاهی و قطاهعات قیتا  نقو ش( 1388) نیکو  ر کوه ، -

 اجتماصی. پژوهشکده قطاهعات فرهنگی وتهرا ،  قحمدرضا دهشیری،

های نقو شتتی  ارائتت  جانبت  در برناقتت ا تت   هم »( 1387 وستتاك، ریتتک ) -

قجموصت  قاتاات  ا ، ترجم  نا ح قلی پتور، «طراحی ا  فعاهی  صلمی ب  دانشجویا 

، تهرا   پژوهشکده قطاهعات فرهنگی ایرشت شناسی قطاهعات قیا قبانی نظری و روش

 ی.و اجتماص

پتژوهش در  یهتاروش بنتدی تورتقنطتق  ,)1395شعبانی ورکی, بختیار ) -

دوقین همایش قلی جاقع  و تعلتیم و تهرا ، فل ه  تعلیم و تربی   روش یا پ اروش. 

 .تربی 
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ای  صلی  فهتم رایتج ا  تکثر رشت ( 1393) اقین بابادی، بختیار  شعبانی ورکی، -

، 1 شتماره ،7 دوره ،ای در صلتوم ان تانیت رشفصلناق  قطاهعات قیا  ها،همکاری رشت 

 .25-1 ص ص

 ای، دررشتت قیا  یهابرناق ( ارتاای قدرسا  برای 1389فا  در وهد ، جو  ) -
، ا  بااستا  صمت، ای در نقو ش صتاهی  نظریت  ورشت کتا  یادایری و تدریس قیا 

اهعتات ترجمت  قحمدرضتا دهشتیری، تهترا ، پژوهشتکده قط راقانیام چاندرا قوهتا ،

 اجتماصی. فرهنگی و

روش، قتتترجم  ستتید  قثابتت ب ( فل تته  1389کتتار ، هتتاوی و اتتاقز، دیویتتد ) -

 صلوی و همکارا ، تهرا ، پژوهشکده قطاهعات فرهنگی و اجتماصی.  قحمدکاظم

، ترجمت  ستید «ایرشتت قعنتای قهتارت در کت س قیا  (1387کاانا ، ارا ) -

شناستتی قطاهعتتات انی نظتتری و روشقجموصتت  قاتتاات قبتت ا قح تتن صلتتوی پتتور، 

 ، تهرا   پژوهشکده قطاهعات فرهنگی و اجتماصیایرشت قیا 

، ترجمت  ای در نقو ش صاهیرشت قیا  فرهنگ( 1389) ک ین، جوهی تاق و  -

پژوهشکده قطاهعات فرهنگتی  نعم  اه  قوسی پور، تهرا ، هدای  اه  اصتمادی  اده و

 اجتماصی. و

( نیا قیا  رشتگی ب  بهبود 1387) هویس  فات، کیمبرهی اتوکا، هی ا  وویگ ، -

هتا و قجموص  قاتاات چاهش درانجاقد؟ ترجم   سید قح ن صلوی پور، یادایری قی
تتدوین  ستید قح تن صلتوی پتور  ، ترجمت  وایرشتت اندا های قطاهعات قیتا چشم

 اجتماصی. وهمکارا ، تهرا ، پژوهشکده قطاهعات فرهنگی و

در نقتو ش  یارشتت نیب( برناقت  درستی 1394یمی، جما  )قلکی، ح ن  سل -

 صاهی  قبانی، ا و ، رویکردها و اهگوها، تهرا ، سم .

های یادایری صموقی و تخصصتی ا  ( در با  فهم شیوه1389وارینگ، شا  ) -

 ای در نقو ش صاهی  نظریت  ورشت کتا  یادایری و تدریس قیا  سوی دانشجویا ، در
ترجمتت  قحمدرضتتا دهشتتیری، تهتترا ،  اقانیتتام چانتتدرا قوهتتا ،، ا  بااستتا  رصمتت،

 اجتماصی. پژوهشکده قطاهعات فرهنگی و



 1397  ق تا و  پاییز، ششم، سا  12، شماره درسی ۀنظری  و صم، در برناق ۀدو فصلناق

 40 

کاربردهای قیا  رشتتگی تحتوات صلتوم،  تنع  و ( 1388ونک، دوقینیک ) -
 اجتماصی. ، ترجم  توحیده ق باشی، تهرا ، پژوهشکده قطاهعات فرهنگی ونقو ش

- Abbott, D. (2006). Development and presentation of the 

interdisciplinary course petroleum project evaluation: Integrating 

entrepreneurial and business concepts into a petroleum engineering 

curriculum. 

- Bhaskar, R. (Ed). (2010). Interdisciplinarity and climate 

change: Transforming knowledge and practice for our global future. 

Taylor & Francis. 

- Bussey, M. (2009). Causal layered pedagogy: Rethinking 

curricula practice. Journal of Futures Studies, 13(3), 19-32.  

- Davis, J. R. (1995). Interdisciplinary courses and team 

teaching: New arrangements for learning. Phoneix, AZ: American 

Council on Education and the Oryx Press. 

- Esbjörn-Hargens, S. (2010). Integral education: New 

directions for higher learning. SUNY Press. 

- Inayatullah, S. (2009). Causal layered analysis: An integrative 

and transformative theory and method. Futures Research Methodology, 

Version, 3. 

- Kavaloski, V. (1979). Interdisciplinary education and 

humanistic aspiration: A critical reflection. In J. Kockelmans (Ed.), 

Interdisciplinarity and higher education (pp. 224–244). University 

Park, PA: Pennsylvania State University.nJUniversity Press 

- Klin, J.T., &Newell, W. (1998). Advancing interdisciplinary 

studies. Inw. Newell(Ed) interdisciplinary essays from the literature 

(pp.3-22). New York: College Board Publications 

- Krishnan, A. (2009). What are academic disciplines? 

University of Southampton, NCRM E Prints Repository eprints. ncrm. 

ac. uk/783/1/what_are_academic_disciplines. pdf. 

- Lafer, S. (1996). The interdisciplinary teacher's handbook: 

Integrated teaching across the curriculum. Boynton/Cook. 

- Mansilla, V. B. (2005). Assessing student work at disciplinary 

crossroads. Change: The Magazine of Higher Learning, 37(1), 14-21. 



 
 دانشگاهی یدرس ۀمدر برنا یاتعهدات فرارشته

 41 

- Mansilla, V. B. (2007). Playing Sound Waves, Quality 

interdisciplinary teaching in middle school classrooms and 

beyond.www.interdisciplinarystudiespz.org. 

- McGregor, S. L. (2004). The nature of transdisciplinary 

research and practice. Kappa Omicron Nu Human Sciences Working 

Paper Series. 

- Nagel, N. G. (1996). Learning through Real-World Problem 

Solving: The Power of Integrative Teaching. Corwin Press, Inc., 2455 

Teller Road, Thousand Oaks, CA 91320-2218 (clothbound: ISBN-0-

8039-6359-9; paperback: ISBN-0-8039-6360-2) ... 

- Newell, W. (1994). Designing Interdisciplinary Courses. In: J. 

Thompson Klin& W. Doty (Eds). Interdisciplinary Studies 

Today.SanFrancisco: Jossy-Bass. 

- Newell, W. (2002). Integrating the college curriculum. 

Interdisciplinary education in K-12 and college, 119-37. 

- Newell, W. H. (2013). The State of The field: Interdisciplinary 

Theory, Issues In Interdisciplinary Studies, 31, pp. 22-43 

- Newell, W. H., & Green, W. J. (1982). Defining and teaching 

interdisciplinary studies. Improving college and university teaching, 

30(1), 23-30. 

- Nicolescu, Basarab (2010) methodology of fransdiscipliniry – 

Levels of reality, Logic of the in Transdisciplinary, journal of 

engineering &science vol:1 No:1 (December, 20101), pp. 19-38. 

- Nicolescu, Basarab (2011) Methodology of 

Transdisciplinarity-Levels of Reality, Logic of the Included Middle 

and Complexity.Inw Ertas, A. (Ed). Transdisciplinarity: Bridging 

Natural Science, Social Science, Humanities, & Engineering. 

- Petrie, H. G. (1992). Interdisciplinary Education: are we faced 

with insurmountable opportunities? Review of research in education, 

18, 299-333. 

- Pohl, C., & Hadorn, G. H. (2008). Core terms in 

transdisciplinary research. In Handbook of transdisciplinary research 

(pp. 427-432). Springer Netherlands. 



 1397  ق تا و  پاییز، ششم، سا  12، شماره درسی ۀنظری  و صم، در برناق ۀدو فصلناق

 42 

- Repko, A., & Welch, J. (2005). Interdisciplinary practice: A 

student guide to research and writing. Boston, MA: Pearson Custom 

Publishing. 

- Repko, A. F. (2012). Interdisciplinary research: Process and 

theory. Sage. 

- Schommer, M., & Dunnell, P. A. (1994). A comparison of 

epistemological beliefs between gifted and non‐gifted high school 

students. Roeper Review, 16(3), 207-210. 

- Shulman, L. S. (1987). Assessment for teaching: An initiative 

for the profession. The Phi Delta Kappan, 69(1), 38-44. 

- Winter, R. (2003). Contextualizing the patchwork text:  

addressing problems of coursework assessment in higher education.  

Innovations in Education and teaching International, 40(2), 112-122. 

- Wolfe, C. R., & Haynes, C. (2003). Interdisciplinary writing 

assessment profiles. Issues in Integrative Studies, 21, 126-169. 



 درسینظریه و عمل در برنامۀ  ۀدو فصلنام
 -6643، 1397زمستان و  پاییز ،12 ۀ، شمارششمسال 

Journal of Theory & Practice in Curriculum 

        Vol.12 (6); 2019, 43-66 

 

43 

   

مبتنی بر شایستگی  معلمتیتربها( آموزشگر ها و فعالیتتبیین دانش عملی )مهارت
 1 عمل فکورانه

Explaining Practical Knowledge (Skills and Activities) of Teacher 

Educators based on Reflective Practice Competency 

                                                 
 معلمتی تربطراحی و اعتباربخشی الگوی برنامه درسی تربیت استاد "عنواندکتری با  نامهانیپا. این مقاله مستخرج از  1

، تاری خ ذار :   27/08/1396خ دی رفا  قارها   تاری  -10/11/96است. تاریخ دف ا:   "مبتنی بر شایستگی عمل فکورانه
29/05/1397 

   رایانام ه خ وارزمی،دانش گا  دانش که  روانشناس ی و عل ور تربیت ی،  لیالتحصفارغریزی درسی، .دکترای برنامه2
maryam_ghasemi2010@yahoo.com 

 Hosseinnejad_1@yahoo.com   رایانامه خوارزمی،دانشگا  .دانشیار، دانشکه  روانشناسی و علور تربیتی،  3
 n_mousapour@yahoo.com   رایانامه فرهنگیان،دانشگا  .دانشیار، پردیس نسیبه،  4
 h.ali.tmu@gmail.com   رایانامه خوارزمی،دانشگا  .استادیار، دانشکه  روانشناسی و علور تربیتی،  5

 ، 3نژادنیحسیحاج دکتر غلامرضا ،2یقاسممریم 
  5  خوا ینیحسدکتر علی  ، 4پوریموساله تدکتر نعم

تبیای  دنشاش لی ا   برهاف ذژوهش حرضا:    هیچک
قبتنا  با:  قع مت:بی  هر( آقوزشگ:ِهر و فعرهی )قهریت

ذاژوهش ت ییاا ، . یو  نس  شر ستگ  لیل فکوینش 
سنتز ذژوه  نسا ، بار ب:یسا  شتا:نت نشف ااینفن  و 

و قبتن  با:  قع مت:بی دی حوزۀ  بزیگر  تع یم و ت:بی 
آشچا  تیسای: و تل یال راویت گ:فا . لیل فکوینش  

دهاف ها  شتر ج ذژوهش تعیای  دنشاش لی ا  شاار  ق 
هری آقوزش   اردگی:ی و دویه»، «هری گ:وه هیکریی»

 «قع یا  فا:دی هارینساتعفند و تونشار  »و «  اردده 
فا:دی  هارینستعفند و تونشر  »گی:ی نرل قوجب شکل
هاری تااکل»نسا . « هاری گ:وها ییدی هنری هیکار

-هری قفیس تاکل»، «هری تخصص تاکل»، «نجتیرل 

گیا:ی قوجاب شاکل« نیهری ف:ن قفیس تاکل»و « نی
تج:بیارت قساتایم »نس . « هری شرقتجرشستاکل»نرل 

، «توسااعک هیییاا  تج:بیاارت آقوزشاا »، «هاا د دید
قسال   قبتنا  با: »، «گی:ی و لیل دی قوقعیا تصییم»

« دهناافه رد ااتعرقاال  ردگی:شاافه و »و « ت:بیتاا قوقعیاا  
نس . « تل یل قوقعی  ت:بیت »گی:ی نرل قوجب شکل

گیا:ی قوجب شکل« ت:بیت  تغیی: ن جرد»، «لیل لرهیرش »
 نس . « بسط تیک: دی لیل»نرل 

 
آقوزشاگ:  دنشاش لی ا  ب:شرقاک دیسا ،  گانکلیهواژ
 فکوینش  لیل ، شر ستگ قع مت:بی 

M.Gasemi, G.HajiHosseinNejad (Ph.D),  

N.Musapour (Ph.D), A.HosseiniKhah 

(Ph.D), 
Abstract:  The purpose of this study is to 
explain the practical knowledge (skills and 

activities) of a teacher educator based on the 

excellence of exercise. The research method is 
synthesis research, interpreting and analyzing 

the opinions of the thinkers and teachers of the 

elite in the field of teacher education and based 
on the tacit action. The results of this study 

revealed that the determination of practical 

knowledge, "Group collaboration", "Learning 
and teaching courses" and "Teachers' 

individual talents and abilities" will form the 

basis of "individual talent and abilities along 
with teamwork". "Social formations", 

"specialized organizations", "school 

formations" and "supra-school associations" 
will form the principle of 

"heterogeneousorganizations". "Classroom 

Experiences", "Developing the Quality of 
Educational Experiences", "Decision Making 

and Practice in Situation," "Educational 

Position Based Problem" and "Learner-Learner 
Interaction" will form the basis of the 

"Educational Position Analysis"."Practicing 

action," "Creating educational change," will 
form the principle of "expanding thinking in 

action." 
Keywords: practical knowledge curriculum, 

teacher educator, competencie’s reflective 
Practice. 
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 مقهمه

 نس ، فکوی قع مت:بی  ،قع مت:بی  هریدنشاگره نر   یسره  ه   نزآشجر

 دی بتونشف دنید تر ین تونشر   ن     ه  شگ:ش  قوهف، فعرل و شاردنش  دنید وقع یت:بی 

 و بف ع هریبنفیرویت بر و بسرزدهر آ  نز گوشرگو  قعرش  هر،قوقعی  بر قونجه 

 سنجش بر   دیشهر و شود شرئل جف فی ینهکریهری خ ق ب  قعرش ، ن   نز قتیروت

 و آ نفه دی لیل ب:نی و دهف ق:نی نیز رب  و قویدسنجش ین یوشف ن   بتونشف ذیرقفهر

شود. لیل فکوینش   ک ف:ن نف  ردگی:ی نس  بر هسب بینش جف ف  قهیر بیات: تأقل

؛ بو ف و 1،2000 :وشود )قزق شسب  ب  خود و نلیرل خود، ه  نز ط: ق تج:ب  هسب 

( و نغ ب شرقل نیز رب  و ب:یس  ف:ضیرت 1992، 4؛ ج:و س1993، 3؛ بود1983، 2فرهس

هری خود دی نز نلیرل یوزق:ه نس  و تیر ل ب  خودآگره  و نیز رب  نشتاردی ذرسخ

نی نس  ه  نسرد هو   ح:ف  لنون ب شود. لیل فکوینش  قوقعی  لیل ین شرقل ق 

سرزی ق:بیر  جه  آقرده(. 5،2008شود )قک ه نقفنم ین قوجب ق تأقل ب: لی ک:د و 

قتعهف و یشف  گرنین سیرس دی تع یم و ت:بی ، نستردن  دنشاگره و  قؤث:یهب:ن   لنون ب 

ی زی هری بهبود تع یم و ت:بی ، ب:شرق و توسعک یهب:ن  آقوزش  قتبل: دی زقین 

: شیرزهری حیرت  ق:  بیس  و  کم، نست:نتژ ک و توسعک شهردی تع یم و ت:بی  و سر 

تر نز  نس شیرز ب  آقوز  و هسب قفیک، هیچنی  نخر قجوز دی حوزۀ تع یم و ت:بی  

آقوزش ،  گرنییسیرس قتارضیر ، قتخصصین  شارد و نستونی دی سرخ  دنشش، دی 

-ی زی دیس  و آقوزش  دی نیتبرط بر شت:  هر، حل قسرئل آقوزش  و ب:شرق تل یل دنده

هری ل ی  بسرزد. هر   غن  نز گیتیر  و ذ:وژههری تع یم و ت:بی  بر تی:هز ب: دویه

شوشف،  ق  قع مت:بی هر و ق:نهز هسرش  ه  قوفق ب  دی رف  ن   گونهینرق  نز دنشاگره

یوب  )و :نستری  یو   نس ؟ جی ک ذیش یو قبهم نس ( یشف قع ی  دی قنرطق قتیروت 

                                                 
1 Mezirow 
2 Boyd and Fales 
3 Boud 
4 Jarvis 
5 McKay 
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نستردنش  ذو ر، فکوی  سرزیآقردهشوشف. ن   ب:شرق  جه  گ  ق هری قخت ف ف:هنبر برف 

 قع مت:بی  شترم نی شوشف. آقوزشگ:ن و قلاق نس  ه  برلث تلول جرقعک ح:ف 

-ف:هیخت  نف:ند سرزیآقرده و ذ:وی  سرززقین  دیونقع شر ست  ر قع یت:بی  بر ه  هاوی

  ه  قع یت:بی  ذ:دنخ . نهنفخو آ نفه شسل ت:بی  و ذ:وی  ب  ه  بود خونهنف نی

 هر،قوقعی  بر قونجه  دی بتونشف دنید تر ین تونشر   ن   شگ:ش  فعرل و شاردنش  دنید و

 ب  قعرش ، ن   نز قتیروت و بف ع هریبنفیرویت بر و بسرزدهر آ  نز گوشرگو  قعرش 

 ین یوشف ن   بتونشف ذیرقفهر سنجش بر دیشهر   و شود شرئل جف فی ینهکریهری خ ق

شود.  قهیر بیات: تأقل و آ نفه دی لیل ب:نی و دهف ق:نی نیز رب  و قویدسنجش

تونشنف گونهینرقک هری قعتب: برشنف، ق قتارضیرش  ه  دنینی قفیک تخصص  نز دنشاگره

دی ه: قنطا  قتعهف ب  آقرده  ل ی هیل قهریت  تع یم و ت:بی  ین دی رف  هننف. نلضری 

ه  قردی ب  ذرسخگو   ب  شیرزهری ف:نگی:ن  قتنوع خود برشنف و نز  ه:د  ق:بیرش  هستنف

 قوفای   ردگی:ی  ردگی:شفگر  خود نطیینر  ذیفن هننف. 

 بیان مسئله

ب  قخرطب نینئ  شاود، خوب  ر نیزشینف بود  آ   دیست ب نگ:  ک ب:شرقک دیس  

 زقر هم ی ب  توج قجبو تفی س ف:ن نف دی قع مت:بی  آقوزشگ:ن تیروت ز ردی شفنید. 

 هننفق  تفی س ه  قلتون   آقوز  دی لیل تفی س هستنف. نبتفن نسرس  قوضوع دو ب 

نیشاتر    زلمب  .نس  دنشاجو قع یر تفی س ب   لیل خود آقوز  جنبک د گ: و

نس  ه  دی ذ:تو نهفن  لین   نیشفهتخصص آقوز  دی حایا  یفتری (  »2012)

 قنتویب هری تفی س نس  ه  هر و یو فعرهی  ی زی گ:د فه و شرقلخرص ط:ح

هری تفی س و هم ذیوشفد. هم یو یسیف  ب  نهفن  آقوزش  دی ه د ب  وقوع ق 

هریهری تلایق و هرو ، سخن:نش  و هری آقوزش  نشونع گوشرگوش  دنید. ینهفعرهی 

ی  هری تفی س هستنف. هیچنهر   نز یو هنی:نشس، بلث و تفی س شیر ا ، شیوش 

هری هرقپیوت:ی، هر، قارهفه و فئو، تعرقل بر ب:شرق هر، نج:نی آزقر شد ف  فی م
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-هری آقوزش  ب  شیری ق فعرهی  نزجی  هر هری ل ی  و حضوی دی سخن:نش قسرف:ت

 «. یوشف

 قلتونی تنهرش  و نس  «قع ی » آقوز ِ حرلِ دی قلتون نز شت:ر:  قع مت:بی  نسترد

 قلتونی  ردگی:ی ب: ل وه شیز قع یر  دنشاجو و هنفق  تفی س ین «ستفی » ب ک  ل ی 

 لیفه تیر ز  ک ن   و برشنف قاغول تع یم ف  و تفی س  ردگی:ی ب  بر ف شفه، تفی س

 دنشاگره ل ی هیل نلضری  سر : لی ک:د شلوۀ بر قع مت:بی  قفیسر  هری شلوۀ بی 

 قع مت:بی  قفیسر  سرزیآقرده ب  رزشی ض:ویت و نس  ذ:نهیی  بسیری تیر ز ن   .نس 

-و تری خچک آقوز  لره  هاویقر  ب  نشجرم ق  دیگرشت ن   قهم  .هنفق  قاخص ین

نشف ه  نث: نسرتیف آ  دی دنشاس:نهری لره  قاغول ب  فعرهی  بودهیسیفه و ب  شرم 

  وزنیت ( قرشو  نستا ل دنشاس:نی لره  ب7طبق قردۀ )»نس .  توج قربلر  قع یت:بی 

ف:هنگ نجرزه دنده شف ه  تر ذرشزده شی: قع م و قتخصص خریج  نز هاویهری نت: ش، 

و قیرهک قتلفۀ آق: کر و نشگ یس و ن ترهیر ب:نی نحتیرجرت  سوئیسآهیر ، ف:نشس ، 

تفی س قوند و ینهنیر   فن  و تع ییرت  نستخفنم شیر ف و ب   نزهلرظدنشاس:نی لره  

هری قج س )ق:هز ذژوهش«.  ط لازم بودشف، حق تافم دنده شودن :نشیرش  ه  ونجف ش:ن

دی آغرز تأسیس دنشاس:نی لره ، نهث: نستردن  خریج  و فاط  (.1338شوینی نس ق ، 

گرنیی ف:هنگ و شُ  شی: آشر  ن :نش  بودشف. نستردن  ن :نش  ن   قوسس ، دی ذر  

بر  قارملره ن   نستردن  جف ف ن :ن  سهم بزیگ  ب  لهفه دنشتنف،  وذ:وی آقوز 

قنف ب  تع یم و ت:بی  و قس ط ب: شر ستگ  تیرم تونشستنف دبی:نش  ن :نش ، قس یر ، ل ق 

 (. 1377هری و ح:ف  خو ش ت:بی  هننف )قعتیفی، 

، )قصوبرت 1371دی سرل  قع مت:بی ی زی تأهیف دی گ:وه هیرهنگ  ب:شرق  بروجود

( قبن  ب: ض:ویت و قع مت:بی ی زی ب:شرق س  و ذنجیی  ج سک گ:وه هیرهنگ  

ی زی دی جه  ت:بی  ، ب:شرق قع مت:بی ذیانهرد ت:بی  آقوزشگ: و نسترد قتخصص 

 قع مت:بی نز ق زوقرت و نرول قهم دی شترم  قع مت:بی نسترد و آقوزشگ: قتخصص 

 فکوی بوده نس  ه  هنوز دی دستوی هری ن   شترم ق:نی شگ:فت  نس .
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ه:د ،  فک: ِ آقوز ضی  ه  هنف ت:بی  فکویی قع م تونشفق  قع مت:بی  نسترد

 ذر ک ب: نو تفی س .دهف شیز آقوز  ین ت:بی  و تع یم دی ذژوها  هرییو  بتونشف

 دنده ف:ر  دنشاجوقع م ب  و برشف نستونی قبهم هریقوقعی  و ب:نشگیزچرهش هریسؤنل

 ب: ل وه شیوه ن   شیر ف. دی حل ین قسل   و شیوده گی:یتصییم و ط:نح  تر شود

 نستفلال و آزقر ش هروشگ:ی، تیک:، ذ:سش، قارهفه، هیچو  قهی  هریقؤهی  شنیف ،

 و تیسی: تونشینفی ب  تلصیل نبتفنی هیر  نز ف:نگی:ن  تر گی:دق  ق:نی قویدتوج 

 و حت  خودِ  نسترد سوی نز دیس  قوضولرت شوشف. قجهز ذ:دنزیشت:   و قضروت

 گ:وه  رویتب ف:نگی:ن   و شودق  ط:ح قبهم و قوقعی  قسل    ک رویتب  گی:ف:ن

لین ، خونهنف  قاک ت جه ِ حل لی   هریحلینه قیرهیم و هافب   ف:دی  ر

هری دنشاگره  و چنرشچ  بروی دنی م ه  دنشش نز ط: ق ندغرم لیفی آقوز ذ:دنخ . 

ف  ف:هنگ  و قل  (، بر تعرقل، هیکریی، نی دی جرقعک  ردگی:شفه )بر برهری ح:ف زقین 

، 1نس  )ذرهو  و ذ:نت شفهسرخت تأقل و نشت:نک قنربع و ب: نسرد  ک هف  قات:ک 

، دنشاگره 2هر   نز جهر  قرشنف )هرهج جویجیرهر و دنشاگره(. نق:وزه، دی هرهج2007

هرهج برگ ول ، 5، هرهج تع یم و ت:بی  دنشاگره هوو4، دنشاگره شویت:  ه :ندو3دوقینیو 

، 9، دنشاگره ونهفستر8، هرهج تع یم و ت:بی  نق: کر7، دنشاگره شویت وس 6دنشاگره هنسر

( 13، دنشاگره هسترل هریوهینر12، دنشاگره سن  هلو11س:، دنشاگره ه 10دنشاگره نگوستر

                                                 
1 Palloff & Pratt 
2 Georgia College 
3 Old Dominion University 
4University of Northern Colorado  
5 The University Of Lowa: College of Education 
6 Kennesaw State University: Bagwell College of Education 
7 Northwest University 
8 American College of Education 
9 Vsyou Valdosta State University 
10 Augusta University 
11 Keiser University 
12 Saint Leo University 
13 Coastal Carolina University 
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و ت:بی ، ب  نف:ندی  میدی تع « 1Ed.sگونه  قفیس  »گونه  و دیجک ف:ن قهریت  ب  شرم 

قتخصص تع یم و ت:بی  و یهب:ی و ینهنیر   آقوزش ،  لنون ب شف ه   نلطر خونهف

-بر توج  ب  برف  قع مت:بی جه  ذرسخگو   ب  تارضری یو ب  یشف قع ی  دی ق:نهز 

 سرزیآقردههری قخت ف ف:هنگ  نشتغرل خونهنف دنش . ن   ب:شرق  جه  ت:بی  و 

تب:  ر دنشاگره خصور  بوده نف:ندی نس  ه  دنینی قفیک تخصص  نز  ک دنشاگره قع

و بر نخر گونهینرقک قهریت  نستردی و ینهنیر   و یهب:ی آقوزش  دی تع یم و ت:بی ، 

نی تع یم و برلث تلول جرقعک ح:ف  قع مت:بی تونشنف ونجف ش:ن ط تفی س دی شترم ق 

و ت:بی  شوشف. ب:شرقک دیس  ن   دویۀ آقوزش  شرقل لی ک:د برهین  و نیتبرط 

هری هری ب شت:ی و ف سی  ینهنیری آقوزش  دی لیل، نز ط: ق ت:هیب  نز دویهچریچو

هری لازم ف:ن قردی ب  توسعک شر ستگ  ه یطویب و فعرهی  قبتن  ب: لی ک:د نس ، 

ف:ر  هسب تج:بک لی   دی تع یم و  جه  شفه ط:نح. ن   ب:شرق  نس قهریت  

گی:ی، هسب یچ  دی حل قاکل و تصییمت:بی ، ذیوشف تلویی و لیل،  ک تج:بک  کپر

هری هر و نست:نتژیهری جف ف، یو تج:ب  دی قلیط  ردگی:ی جه  آزقر ش ن فه

نی و شیرزهری توسعک نی ب:نی نیز رب  شارط قوت ح:ف و قلیط  حیر ت ، ذر   خط:هم

 (.2017و هیکرین ،  2)هرین نس بیات: 

ی زی دهف تر هریآقوزن  بر ب:شرق نجرزه ق  3گی:ی نز قفل هوه:تن   ب:شرق  بر به:ه

دی قوقعی   ردگی:ی، ب  تکییل ب:شرق   وق تیرمخود، ج وت: نز زقر  بر ندنقک هری 

هر دی ذژوهش و لی ک:د خود بر نستردن  و قوفای  یگرنینشت:نکبپ:دنزشف و جه  ب  

هر :ح ن فههری تخصص ، بر گیتگو و طقتخصصر  تع یم و ت:بی ، بر ش:ه  دی شاس 

هری گوشرگو  دی قوضولرت ل ی  و تخصص ، ب  تکییل و نفزن ش تج:بیرت و یو 

(، دیود 2005) 4شوهی  زلمب   ردگی:ی دی دنخل و خریج نز ه د دید بپ:دنزشف.

 ردگی:شفگر   سرزیآقردههری تفی س ه  جه  ت:بیت  و برویهری نسرس  و نست:نتژی

                                                 
1 Education Specialist 
2 Kara.D 
3 Cohort Study   
4 Shulman 
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قتیر ز برشنف. ن   دیود ت:بیت  « بر ف»و « تونشنفق »ق:نی دنیشف، دی سطوح قخت ف 

 نشف دنینی س  بعف نسرس 

  آوید   ب  دس نی نز برویهر و چگوشگ  بعف نول  سرختری لییق )قجیول

 دنشش(

  هری ح:ف نی نز برویهری ق:بوط ب  شگ: بعف دوم  سرختری ضین  )قجیول-

 هر و نختیرینت(نی، نیز 

 دهف(هر   ه  دی آ  آقوز  و  ردگی:ی یخ ق بعف سوم  سرختری آشکری )ینه 

« بعف لی یرت»بعف سوم  ه  دیحرهنبعرد نول و دوم، ب  هلرظ شت:ی وجود دنید، 

هر و نختیرینت ین نی، نیز هری ح:ف هری ق:بوط ب  هسب دنشش و شگ: نس  و ن فه

-قک ح:ف هنف. دی ن   بعف بر توریف سرختریهری لییق و ضین  قبتن  ب: ب:شرلی   ق 

-هری ذاتیبرش  ف:نهم ق هر   نز ط:نح  ب:شرق نی(، شیوش نی لی   )قتضی  لیل ح:ف 

نی نس  بر نی  ردگی:شفه قلوی و دنینی لی ک:د ح:ف جرقع  شود. هف  نر  ، تاکیل

بیر  حل  برهف تع یم و ت:بی  و هیچنی  دنشش لییق  کنیدیزقتوسعک دنشش بنیرد   

  لیل نس . قسرئل ضین  و ذیاب:د
دی جرقع  لیل  یآقوزف:هنگت:   ه یف نر   لنون ب   تع یم و ت:بی ، 1سرختری لییق

 یآقوزف:هنگی زی دی جه  (، بنرب:ن   ب:شرق 1991، 2خونهف ه:د )لاو و وشگ:

-ب:شرق  ه  دیحرهشود،  ردگی:شفگر  و قبفل شف  آشر  ب  قلاار  آقوزش  ط:نح  ق 

هننفگر   ردگی:شفگر  ب   ک جرقع  نز لیل شف ل تبفجه   نی لی ک:دیهری ح:ف 

ب  بخا  نز  شف ل تبفنس .  ردگی:شفگر  بر ف  رد بگی:شف ه  ب:نی  شفه ط:نحنی ح:ف 

نی قل   دیگی: برشنف و نز دی جونقع ح:ف  زقر هم طویب نی، بر ف  ک جرقعک ح:ف 

نی، بر توسعک هری ح:ف قین هری دنشاگره  و زط: ق  کپریچگ  لیفی بی  آقوز 

حل قاک ت و قسرئل  برهف نی خرص و دنشش بنیرد   و دنشش لییق دی برف  قنطا 

 قتفنول بپ:دنزد. 

                                                 
1 Deep Structure 
2 Lave & Wenger 
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هر و هر، نیز )شر آشکری(  سرختری ضین  و شر آشکری شرقل شگ:  1سرختری ضین 

و نسرتیف  (.  ردگی:شفگر  بر نستیرده نز ق:بیر 2،1990نی نس  )بو :نختیرینت ح:ف 

آویشف ر:فرً نز سطوح خرر  ق  ب  دس هر   ه  شوشف ه  دنششگوشرگو  قتوج  ق 

 .  شوشفشیستنف، ب ک  نز یونبط  دی دنخل و خریج ه د دید ن جرد ق 

، تیر ز بی  هر   دی  ردگی:ی تخصص  ح:ف چنی  چریچوب بروجود  3سرختری آشکری

تونشنف صنع  نس ، ز :ن ن   قیرهیم شی سرختریهری لییق و ضین  دی لیل، لی ً ت

 قنطا  نز  کف گ: جفن د فه شوشف. سرختری آشکری شرقل )قلیط  ردگی:ی طویب 

 نس . (6( و )سنجش5لیل (، )جرقع 4ت:هیب 

هری  ردگی:ی، قبتن  ب: زقین  و برف  قلیط  ردگی:ی ت:هیب ، ت ییا  نس  نز فعرهی 

-نی و نینئک زقین هری ح:ف ب:ن   ب  حیظ قوقعی (. بنر2005، 7ف:هنگ  جرقع  )گ:نهرم

، دی قلیط و قوقعی  شفهنشجرمهری دنشاگره ِ هری قطرهع ، لیل و برزترب  ردگی:ی

نی خونهف شف. برلث گست:  آقوز  ح:ف  ج یدیشتشود و لی ک:دی ذ:دنخت  ق 

:شفگر  ین هری  ردگی:ی نجتیرل  آش   ،  ردگیهری آقوزش ، سیینریهر و قلیطدویه

-هر و فعرهی خونهف ب:د و ف:هنگ هیکریی ین بر نینئک ف:ر  لیقهمف:نت: نز تعرق ت 

هنف. چنی  هر   ه  شیرزقنف تلایق، هیکریی، نشت:نک و تیک: لیفی نس  ین ن جرد ق 

هر   ه  هری گ:وه  و نشت:نک دنشش دی گ:وه ین تسهیل ه:ده و چرهشفضر  ، هیکریی

ین  خود دنیشفو هری لی   ب  ح:فک یوزنش   ذر  دنششی نتصرل نلضری  ک ح:ف  ب:ن

هر ین ب:نی  ردگی:شفگر  و ق:بیر ، بر ن جرد هنف و ینه ذرسخگو   ب  چرهشذاتیبرش  ق 

 سرزد.     هر، شیر  ق هر و تطبیق قتفهر و یو ف:ر 

                                                 
1 Implicit Structure 
2 Boyer 
3 Surface Structures 
4 Blended Learning Environment 
5 Community of Practice 
6 Assessment 
7 Graham 
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شاگره  و هری قجرزی و حضویی دنشاگره ه  ت ییا  نز  ردگی:ی دنجرقع  لیل  ب:شرق 

نی لی   نس . ت:   جزء ب:شرقک  ردگی:ی ح:ف ت:   و ه یفینی نس ، قهمهری ح:ف 

هری ل ی ، قل   جه  ب:گزنیی ب:نی  ردگی:شفگر  دی گ:وه جردشفه نجرقعک قجرزی 

ندنقک گیتگوهر دی خریج نز تنتییرت ه د یسی  و حیر   نز ق:بیگ:ی بر هیکریی و 

دهف تر بر ف:نهم شف  برشف و نجرزه ق ذاتیبرش  نز هیکرین  ق  گرنیی قنربع وب  نشت:نک

هننفگر  دی طول سرل ب   کف گ: و قفنوم، ش:ه    :یسییغهری  ردگی:ی ف:ر 

، 1دست:س  دنشت  برشنف و قلفود ب  زقر ، تری خ و فرر   شبرشنف )گ: سو  و هرشوهر

تیک:، تأقل، لیل  نزجی  (. هیچنی  نز لردنت ذهن  قهم ب:نی سرختری ضین ، 2002

 هنف. فکوینش ، ف:نشنرخ ، وضوح بیر  و قوضع  ردگی:ی قفنوم ذاتیبرش  ق 

شرقک نشتهر   سنگ بنر   ب:نی نخر دیجک نستردی دی سنجش  نقتلرشرت قافقرت  و ذر ر 

هنف ه  (. نقتلرشرت قافقرت  شونهفی نینئ  ق 1997، 2)هرتز نس تع یم و ت:بی  

دی سطح قربل قبوه  نز تج:ب  و تخصص دی یشتک نشتخرب  خود یسیفه برشنف قتارضیر  

سرزد. ب:شرقک لی ک:د آشر  ین ب  ح:ه  دی ق:ح ک شهر   قردی ق  زیآق یقوفاو نتیرم 

شگ:د ه  برلث بهبود و نی ب  ه: دو آزقو  قافقرت  و تج:ب ، ب  چام سنفی ق ح:ف 

 شود. نی ق هری ح:ف گست:  ر حی 

چریچوب بلث و گیتگو دیبریۀ برویهر و  لنون ب هری ت:بیت  ستیرده نز آقوز ن

هنف و ن   لیل ق  : شرذرنجتنربنی ین نی دی خصوص دیجک لی ک:د ح:ف قیرهیم ذر  

نز ط: ق ف:آ نف شنرسر   برویهر و نلتاردنت دی قوید چگوشگ  ب  دس  آوید  دنشش 

هر و نختیرینت )سرختری ضین ( و ، نیز قویدشت:نی هری ح:ف )سرختری لییق(، شگ: 

دهف )سرختری آشکری( نشجرم خونهف هر   ه  آقوز  و  ردگی:ی دی آ  یخ ق شیوه

گ:ف . بزیگر  و نشف اینفن  بنرق  دی حوزۀ تع یم و ت:بی ، بر توج  و س:هوح  ق:نی 

: لی ک:د و نی، ه  تأقل بنسرد هو   ح:ف  لنون ب « لیل فکوینش »دند  شر ستگ  

شود، ب  تبیی  دنشش لی   )چنرشک  شوهی  نز آ  ب  شرم سرختری نقفنم ین قوجب ق 

                                                 
1 Garrison & Kanuka 
2 Katz 
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نشف ه  قبنری نسرس  ن   ذژوهش ق:نی نس ( ذ:دنخت  ب:دهشرمهری ت:بیت  آشکری آقوز 

 خونهف گ:ف . 

 پژوهش سؤال
                                                                                                            هر(                                                                                                                          عرهی هر و فن :ن  ب: قبنری هفنم دنشش لی   )قهریت قع مت:بی آقوزشگ: شترم  -

 قبتن  ب: شر ستگ  لیل فکوینش  برشف؟ قع مت:بی قنرسب  ب:نی تونشف آقوزشگ: ق 

 روش پژوهش

 شفهنستیردهذژوهش ت ییا   سنتز ذژوه   ذژوهش، نز یو  سؤنلجه  ذرسخگو   ب  

، ب: لیل فکوینش  دی هرن بر ب:یس  شت:نت نشف اینفن  و بزیگر  تع یم و ت:بی نس ، 

تیسی: و تل یل رویت گ:ف   ،قع مت:بی بیت  ت: دی برف و هریگزنی فکوی  قع مت:بی 

رویت بنفی ه نز یو  هفگرنیی، طبا بر نستیردذ  قفنق  دقیق هل نسنرد، دی  و

هری قط:ح و نشف اینفن  بنرق  ه  دی حوزۀ تع یم . دی ن   ینستر، نز قیر  د فگرهذر :ف 

-1952) 1 و  جر  د»هریِ و ت:بی  قبتن  ب: لیل فکوینش  فعرهی  دنشتنف، د فگره

 4قن (، قرهس و 1930-1997) 3(، دوشرهف شو 1909-1988) 2(، جوز  شونب1859

 -2015) 7(، و  یرم ی ف1956) 6(، قر کل هرش  1933-2014) 5(، نهیوت آ زش:1942)

و تأقل  قویدقطرهع .....« و  (1949) 9( و جوزه ذرچکو ذ: :ن1973) 8(، وس   شرل1933

 ق:نی گ:ف . 

 

                                                 
1 Dewey  
2 Schwab  
3 Schon  
4 Van Manen 
5 Eisner 
6 Connelly 
7 Reid 
8 Null 
9 pereira 
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 هاتهگزارش یاف

وسیع و لییق دی قنربع و قطرهب نشف اینفن  و بزیگر  تع یم و  برقطرهعکت   شف تر 

ت:بی  ه  دغفغک قع ی  بر یو ک:د شر ستگ  لیل فکوینش  ین ب  تصو : هایفه بودشف، 

هر( ب:شرقک دیس  هر و فعرهی ب:آقفه نز دنشش لی   )قهریتو نحکرم  قابول هریگزنیه

هری شر ستک ش:ح و تل یل گزنیهب  ه:ده، سپس  نستخ:نجین  قع مت:بی آقوزشگ: 

هری ذس نز نستخ:نج قؤهی  .ن مهر( ذ:دنخت هر و فعرهی ب:آقفه نز دنشش لی   )قهریت

هری لیل ب:آقفه نز آ ، بر حر  قونید دنینی هیپوشرش ، نورر  لیل حررل نز و ژگ 

 ، شار  دنده خونهف شف. قع مت:بی فکوینش  دی چگوشگ  دنشش لی   آقوزشگ: 
 ها(ها و فعالیتمقبول برآمه  از دانش عملی )مهارت هایگزار (  1جفول شیریه )

انهیشمنهان با  ها(ها و فعالیتمقبول برآمه  از دانش عملی )مهارت هایگزار 

رویکرد عمل 

 فکورانه

جر  د و  ،  .نس . تیک: فکوینش ، دی قرهی  حل قسل   1

 .قنج: خونهف شف هرحلینهیک: فکوینش  ب  آزقر ش ت. 2 1933

  هر حلینهتیک: فکوینش  ب: نسرد دنشش ذیای  و قارهفۀ فع  ، ذیانهردهر  ر . 3

 .دهفنینئ  ق 

آقوزشگ:ن ،  سرزیآقردههری لیل فکوینش ، ب:گزنیی دویه ی:یهریگب . جه  4

 تلصی ت تکیی   ض:ویی نس . دیس  و دنشاجو ر  سرزن ب:شرق قع یر ، شرظ:ن ، 

جوز  شونب، 

1970 

 

نث:بخش بر قسرئل  طویب هری لی   تج:ب  قستایی  نز ه د دید، ه  . آقوز 5

 هنف.ب:شرقک دیس  نیتبرط دنید، ین ف:نهم ق 

هری لی   سبب نفزن ش هییی  تج:ب  ب:نی تا: برً ه: یو فند ه د دید . آقوز 6

 شود.ق 

  نهعیل قتیروت  ب  قسل   برشف.قیک  نس  قست زم لکس. ه: د فگره 7

قن ، قرهس و 

1977 

 نس .  قویدب:یس. تأقل نشتاردی بیات: برزگا  قفنم ف:د ب  دیک خود  نز قسل   8

هری د گ:ن  دی شلوۀ د ف  قوضولرت، تأقل هری خودشر  و ینه. نف:ند ب: یوی ینه9

 هننف.ق 

بهت:   نلیرل قیک  بر دی شت: گ:فت  فرهتویهری خرص  . ت   قع م ب:نی نشجرم10

  ردگی:ی نس . -قوقعی   ردده  

 

قر کل هرش  ، 

1980 

 

 . قع م بر ف خوب فک: هنف تر خوب تفی س هنف.11

 . ب:نی ن نک  خوب فک: هنف بر ف یوحیک برزنشف ارش  ذژوها  دنشت  برشف.12
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انهیشمنهان با  ها(ها و فعالیتمقبول برآمه  از دانش عملی )مهارت هایگزار 

رویکرد عمل 

 فکورانه

 ل دفرع برشف.. ن   شاط  ش:وع ب:نی نلیره  نس  ه  قرب13

  نی نس  ه  دی آ  ق:نی دنیشف.قع یر   ک قضروت آش  نز قنتوق  . ذر ک لیل14

نهیوت آ زش:، 

1983 

 . لازقک چنی  د فگره  ب  آقوز ، شیرزقنف ن جرد زقین  و قلیط قتیروت  نس .15

 ط بف.هری بسیری ز ردی ق گی:ی نز ذیش تعیی  شافه، ذترشسیل. ف:آ نف تصییم16

  هری خرص قسرئل لی   دی قوقعی  نس .و ژگ  نزجی  . آشیتگ  17

 جوزه ذ: :ن، 

1984 

 

 هری خرص قسرئل لی   دی قوقعی  نس .و ژگ  نزجی  شتی  . ب 18

 هری خرص قسرئل لی   دی قوقعی  نس .و ژگ  نزجی  . نبهرم 19

ک قاکل دی قوقعی  . ف:آ نف لیل فکوینش  شرقل ق:نحل نسرس  نحسرد و ندین20

 شرخوشر نف نس .

  بخاف..  رددهنفۀ هن:قنف دی ه د دید ب  ذه   ردگی:شفه قعنر ق 21

 

نهیوت آ زش:، 

1986 
 

قیرهیم و قطرهب ل ی  ب  ف:نگی:ن ، ف:نت: یفت  و  ۀهننفقنتال. آقوزشگ:ن  نز شاش 22

 .شوشفق لرقل و هریگزنی فکوی ظره:  لنون ب ف:آ نف آقوز  و تفی س  دی

-هری آ  نغ ب دی حی  ف:آ نف و لیل ب  وجود ق . تفی س هن:ی نس  ه  هف 23

 آ نف.

 آ ف.هر دی تعرقل بر  ردگی:شفگر  ب  دس  ق . ن   هف 24

دوشرهف شو ،  . دی تأقل دی لیل، هیچ زقرش  ب:نی قفم ب  لاب و تأقل وجود شفنید.25

 .نس ب:گا  ب   ک یو فند  سر ب . تأقل ب: لیل و ب:نی لیل 26 1987

  هننف.. دی دشیری ونقع  لیل، قسرئل خودشر  ین ب  هریگزنی ل:ض  شی 27

دوشرهف شو ، 

1992 
 

هستنف سرخت   هننفهجیگه  شرقاخص و « دنیقوقعی  قسل  ». بر ف قسرئل نز قوند 28

 شوشف.

 کپریچ  ه:د  و  ر  . تأقل نشتاردی ف:ن نفی نس  ه  ط  آ  ف:د ینه  ب:نی29

  ربف.هر   ه  دی قوقعی  هستنف، ق نشتخرب نز بی  نیز 

. لیل فکوینش  شیرز ب  تاکیل  ک نجتیرع جف ف و نبزنیهری جف ف نیتبرط  بی  30

 نلضری آ  نجتیرع دنید.

 

 

 

جوز  شونب، 

1996 

 شود.هری لیل نشف ا  ت:   طیف نز گز ن . دی قؤث:ت:   حره  بر ف ب  وسیع31

نز قع یر ، شرظ:ن  و قف :ن     هرقجیول هری جف فی ب:نی ق:تبط ه:د  . هرشرل32

 نس . رزیقویدشو قتخصصر  تلایق دی ط:  د گ:  ط: ک نزقفنید 

بف ل ین  هریحلینههر   بر شیر نفگرش  نز هیک نف:ند ه  قسرئل و . ن جرد گ:وه33

 ق:نی دهنف، ض:ویی نس . قویدبلث
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انهیشمنهان با  ها(ها و فعالیتمقبول برآمه  از دانش عملی )مهارت هایگزار 

رویکرد عمل 

 فکورانه

 هریحلینههر   بر شیر نفگرش  نز هیک نف:ند ه  بر ق:نی دند  قسرئل و ن جرد گ:وه .34

بف ل دی قع:ض د ف هیگر ، دی شکل بخا  نز نجتیرل  هوشینف شاش ن یر هننف، 

 نس . رزیقویدش

ی زی دیس ، قتاکل نس  نز قع یر ، شرظ:ن  و . نجتیرع د گ: قویدشیرز ب:نی ب:شرق 35

 س .قف :ن   ک قفی

 

 

 

 

 

جوز  شونب، 

1996 

 

ی زی دیس ، قتاکل نس  نز شرظ:ن  و قف :ن  ب:نی ب:شرق  رزیقویدش. نجتیرع د گ: 36

  ک شترم آقوزش  دی سطح ف:نت: نز قفیس .

ی زی دیس ، قتاکل نس  نز شیر نفگر  ب:نی ب:شرق  قویدشیرز. نجتیرع د گ: 37

 هری قوضول .یرم حوزهسرزن  دیس  دی تقع یر ، شرظ:ن  و ب:شرق 

ی زی دیس ، قتاکل نس  نز شیر نفگر  و ب:نی ب:شرق  قویدشیرز. نجتیرع د گ: 38

شنرس ، قف :   و ق ی:وهری شنرس ، جرقع قتخصصر  دی ب:شرقک دیس ، یون 

 قوضولرت دیس .

سرزن  دیس  و سرزی قع یر ، شرظ:ن ، ب:شرق آقرده دوسره . ب:گزنیی دویۀ 39

هن:هری لیل فکوینش ،  هریگی:یب جو ر  تلصی ت تکیی   ل وم ت:بیت  ب:نی دنشا

 نس .

 هر تج:بک قستایی  نز ه د دید هستنف.. آقوز 40

خ قرش  ب:نی قسرئل لی   ب:شرقک دیس   حلینه. هف  لیل فکوینش  ذیفن ه:د  41

 نس .

 

و  یرم ی ف، 

 دهنف.    ین قبنری لیل ق:نیهری ذیانهردی بهت:. نز بی  چریچوب42 1999

 . ب:نی حل قاک ت ب:شرقک دیس  فاط دنشش شت:ی هرف  شیس .43

  .. بر ف ب  س:نغ یوش  یف  ه  ب  دنشش شت:ی و لی   توأقر  توج  دنشت  برشف44

 

و  یرم ی ف، 

2006 

 

 شود.نی و دنشش لی   تیروت قرئل ق . بی  دنشش یو  45

 .. قسرئل ب:شرقک دیس  نز جنس لی   هستنف46

 . دی یو ک:د لی   لفم قطعی  قوید تأهیف نس .47

 . دی یو ک:د لی   لفم تعیی  قوید تأهیف نس . 48

 . یو ک:د لی   بر قرهی  قسرئل ب:شرقک دیس  سرزگریت: نس .49

نی ین لیل ح:ف هری یود آقوزشگ:ن ، ذژوهاگ:نش  برشنف ه  قهریت. نشتتری ق 50

 .دنین برشنف

 

 

 . آقوزشگ:ن  نز توهیف و تفو   ب:شرقک دیس  بر ف هی:نه سیستم برشنف.51 
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انهیشمنهان با  ها(ها و فعالیتمقبول برآمه  از دانش عملی )مهارت هایگزار 

رویکرد عمل 

 فکورانه

وس   شرل،  . آقوزشگ:ن  تر نج:نی ب:شرقک دیس  بر ف هی:نه سیستم برشنف.52

2011 

 

 هری آقوزش  بر ف هی:نه سیستم برشنف.. آقوزشگ:ن  حت  دی تعیی  سیرس 53

شرقک دیس  قبتن  ب: لیل فکوینش  آقوزشگ:ن  بر ف قس ط برشنف و بتونشنف . دی ب:54

 بی  آشچ  نشتارل دنشش ل ی  و هن: تفی س و آقوز  نس  تونز  ب:ق:نی هننف.

  . قوقعی  شاش بسیری قهم و نسرس  دنید.55

 

وس   شرل، 

2011 

 شود.. دی بست: قوقعی  و زقین  قسل   تع: ف ق 56

 شود.دنی و حل ق بست  ب  هیر  قوقعی  قعن . قسل   ون57

 قتعردل دی نج:نی ب:شرقک دیس  شاش ن یر هننف. طویب . هی  نف:ند بر ف 58

 

 ها(ها و فعالیتهای مقبول برآمه  از دانش عملی )مهارتشرح و تحلیل از گزار (   2جفول )

های مقبول برآمه  از دانش شرح و تحلیل از گزار 

 عملی

اوصاف عمل  برآمه  هایمؤلفه

حاصل از تحلیل 

های گزار 

 مستخرج

-نستعفند و تونشر   هری گ:وه هیکریی ض:ویی نس  سرزیآقردههری ب:گزنیی دویه

ف:دی دی هنری  هری

هری هیکریی

 گ:وه 

 :یهریگیب ب:نی  سرزیآقرده دوسره ب:گزنیی دویۀ 

 هن:هری لیل فکوینش 

هری آقوزش  دویه

  ردده  ردگی:ی و 

 هرینستعفند و تونشر   خ قرش  ب:نی قسرئل لی   ب:شرقک دیس  حلینهذیفن ه:د  

 قع ی  ف:دی

شیرز ب  تاکیل  ک نجتیرع جف ف نیتبرط  بی  نلضری آ  

 نجتیرع 

  هری نجتیرل تاکل

 

 

هری تاکل

 شرقتجرشس

نجتیرع قتاکل نز شیر نفگر  و قتخصصر  دی ب:شرقک  

، قف :   و ق ی:وهری شنرس جرقع ، شنرس یون دیس ، 

 .نس  قویدشیرزقوضولرت دیس  

 هری تخصص تاکل

نی نز قع یر ، هر   ب:نی ق:تبط ه:د  قجیول هرشرل

 شرظ:ن  و قف :ن  قفنید بر قتخصصر  تلایق نس .

نجتیرع قتاکل نس  نز قع یر ، شرظ:ن  و قف :ن  قفیس  

 .نس  قویدشیرز

 نیهری قفیس تاکل
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های مقبول برآمه  از دانش شرح و تحلیل از گزار 

 عملی

اوصاف عمل  برآمه  هایمؤلفه

حاصل از تحلیل 

های گزار 

 مستخرج

نجتیرع قتاکل نز شرظ:ن  و قف :ن   ک شترم آقوزش  دی 

 نس . قویدشیرزسطح ف:نت: نز قفیس  

-هری ف:ن قفیس تاکل

 نی

هری لی   تج:بک قستایم نز ه د دید ین ف:نهم آقوز 

 هنف.ق 

تج:بیرت قستایم 

 ه د دید 

 

 

تل یل قوقعی  

 ت:بیت 

دید  سبب نفزن ش هییی  تج:ب  دی ه: یو فند ه د

 .شودق 

توسعک هییی  تج:بیرت 

 آقوزش 

گی:ی و لیل دی تصییم .آ نفنغ ب دی حی  ف:آ نف و لیل ب  وجود ق 

 زقرش  ب:نی قفم ب  لاب و تأقل وجود شفنید. قوقعی 

لیل قبتن  ب: قوقعی   .سرخت  شوشف« دنیقسل  قوقعی  »قسرئل نز قوند 

 ت:بیت 

تعرقل  ردگی:شفه و  .آ فگی:شفگر  ب  دس  ق دنشش لی   دی تعرقل بر  رد

لرقل و هریگزنی  لنون ب ف:آ نف آقوز  و تفی س  دی  رددهنفه

 شوشف.فکوی ظره: ق 

 بخاف.دی ه د دید ب  ذه   ردگی:شفه قعنر ق 

 بسط تیک: دی لیل لیل لرهیرش  .دنشففاط دنشش شت:ی ین هرف  شی 

 .دنشففی س ه:د  ق خوب فک: ه:د  ین قوجب خوب ت

هری د گ:ن  دی شلوۀ د ف  هری خود و ینهب: یوی ینه

 هننف.قوضولرت، تأقل ق 

 ت:بیت  تغیی: وقوع شیرزقنف ن جرد زقین  و قلیط قتیروت  نس .

 -بر دی شت: گ:فت  فرهتویهری خرص قوقعی   ردده  

  ردگی:ی نس .

هر و هر( ه  ب: نسرد د فگرههر و فعرهی قهریتقابول ب:آقفه نز دنشش لی   ) هریگزنیه

( دی 1سنتز شفه نس ، دی جفول )« لیل فکوینش »هری نشف اینفن  بر یو ک:د نشف ا 

هری گو   ب  ش:ح و تل یل نز گزنیه 21( دی 2گو   فه:س  شفه و دی جفول ) 55

ذس نز  نس . شفهذ:دنخت هر( هر و فعرهی قابول ب:آقفه نز دنشش لی   )قهریت

ذوشرش ، گو  ، بر حر  قونید دنینی هم 14ب:آقفه نز آ ، دی  هریقؤهی نستخ:نج 
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هری لیل فکوینش  دی چگوشگ  دنشش لی   دی چهری نورر  لیل حررل نز و ژگ 

هری تاکل -هری گ:وه ف:دی دی هنری هیکریی هریقضیو  نر   )نستعفند و تونشر  

 فه:س  شف. ط تیک: دی لیل(بس -تل یل قوقعی  ت:بیت  -شرقتجرشس

 گیری و بحث و بررسی دربارۀ نتایجنتیجه

-هیکریی»دهف ه  آشچ  نز شتر ج ذژوهش نز تعیی  دنشش لی   حررل گ:د فه شار  ق 

 ف:دی هرینستعفند و تونشر  »و « هری آقوزش   ردگی:ی و  ردده دویه»، «هری گ:وه 

هری ف:دی دی هنری هیکریی هری نستعفند و تونشر »گی:ی نرل قوجب شکل «قع ی 

هن:هری لیل فکوینش ، ب:گزنیی  هریگی:یب خونهف شف. ذیانهرد شوآب جه  « گ:وه 

ی زن  دیس  و دنشاجو ر  سرزی آقوزشگ:ن ، قع یر ، شرظ:ن ، ب:شرق هری آقردهدویه

ۀ هری آ نف، ن   بفن  قعنرس  ه  ذژوهشقع مت:بی نس . ب:نی دنشاجو ر   قع م:بی ت

شنرس  تع یم و ت:بی  و قرشنف شنرس  ت:بیت ، ف سیک تع یم و ت:بی ، جرقع هر دی یون آ 

ت:ی ب: قسرئل نسرس  و ذر فنی تع یم و ت:بی  قتی:هز شود و ب  نث:بخش طویب آ ، نگ: 

هر خونهف آقوخ  ه  دی قبرل دنشاجو ر  آ نفه ه  ب  آ  قع مت:بی آقوزشگ:ن  شترم 

:د، چ  وظر ی  خونهنف دنش . ب:نی قع یر ، سرزشفگر  ب:شرقک دیس  تفی س خونهنف ه

نی دنید. ن   هر   نهیی  و ژهو د گ: نف:ند شزد ک ب  ه د دید، چنی  آقوز 

نث:بخش بر قسرئل ب:شرقک  طویب تج:بک قستایی  نز ه د دید، ه   تنهرش هر آقوز 

زن ش هییی  تج:ب  ب:نی تا: برً ه: هنف، ب ک  سبب نفدیس  نیتبرط دنید، ین ف:نهم ق 

ب   دیشهر   ت:بیت  تلایارت هر  ،چنی  آقوز  ط: ق شود. نزیو فند ه د دید ق 

 یوشف. ق  ذیش قفنید قفنوم بهبود سی 

-تاکل»و « نیهری قفیس تاکل»، «هری تخصص تاکل»، «هری نجتیرل تاکل»

-خونهنف شف. دویه« شرقتجرشس هریتاکل»گی:ی نرل قوجب شکل« نیهری ف:ن قفیس 

هری  ردگی:ی نجتیرل  آش   ،  ردگی:شفگر  ین ف:نت: نز هری آقوزش ، سیینریهر و قلیط



 
 ...مبتنی معلمتیتربزشگر ها( آموها و فعالیتتبیین دانش عملی )مهارت

 59 

هر   ه  هر و فعرهی خونهف ب:د و ف:هنگ هیکریی ین بر نینئک ف:ر  لیقهمتعرق ت 

زی بر هری قجرهنف. دویهشیرزقنف تلایق، هیکریی، نشت:نک و تیک: لیفی نس  ن جرد ق 

هر   نستیرده نز شت: ک فع   ق:بوط ب  ط:نح  و نینئک قلتونی آش    و شرقل و ژگ 

هری قک:ی ب:نی تأقل (، ف:ر 2007، 1)قوی زقر همهری قتعفد نز تعرقل قرشنف  ف:م

هری هر و حیر   نز تنوع سبک(، دیک قیرهیم و قهریت2003، 2)آ نسویت و هو زو

)قویشو و  نیچنفیسرش (، قنربع 2006، 3)سپفن و هیکرین هر  ردگی:ی نز ط: ق فعرهی 

(. نز لردنت 2005، 5تری و نهُرش:هری قخت ف نیز رب  )قک( و ف:ق 2005، 4ونهفد

تیک:، تأقل، لیل فکوینش ، ف:نشنرخ ، وضوح  نزجی  ذهن  قهم ب:نی سرختری ضین ، 

هری گ:وه  و هیکریی هنف. چنی  فضر  ،بیر  و قوضع  ردگی:ی قفنوم ذاتیبرش  ق 

هر   ه  نلضری  ک ح:ف  ب:نی نتصرل نشت:نک دنشش دی گ:وه ین تسهیل ه:ده و چرهش

هنف و ینه ذرسخگو   و هری لی   ب  ح:فک یوزنش  خود دنیشف ین ذاتیبرش  ق  ذر  دنشش

هر، هر و تطبیق قتفهر و یو هر ین ب:نی  ردگی:شفگر  و ق:بیر ، بر ن جرد ف:ر ب  چرهش

 سرزد.   شیر  ق 

گی:ی و تصییم»، «توسعک هییی  تج:بیرت آقوزش »، «تج:بیرت قستایم ه د دید»

« تعرقل  ردگی:شفه و  رددهنفه»و « قسل   قبتن  ب: قوقعی  ت:بیت »، «لیل دی قوقعی 

خونهف شف. قوقعی  شاش بسیری قهم « تل یل قوقعی  ت:بیت »گی:ی نرل قوجب شکل

شود و ونبست  ب  هیر  ت: قوقعی  و زقین  قسل   تع: ف ق و نسرس  دنید. دی بس

(. دی دشیری ونقع  لیل، قسرئل خودشر  ین 2011شود )شرل، دنی و حل ق قوقعی  قعن 

ه  شرقاخص و « دنیقوقعی  قسل  »هر نز قوند هننف، ب ک  بر ف آ ب  هریگزنی ل:ض  شی 

                                                 
1 Moor 
2 Ainsworth & Loizou 
3 Cepeda 
4 Moreno & Valdes 
5 Mc tighe & Oconner 
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( ف:د بر ف زقر ، ب:نی شگره ه:د  1992)هستنف سرخت  شوشف. بنر ب  گیتک شو   هننفهجیگ

گو نف، دنشت  برشف و برزذر :شفه برشف تر و ب:دبریی، ب:نی شنیف ِ آشچ  قوقعی  ب  نو ق 

ب  ط:فش بیر ف. ذس نز ق:ح ک توریف ونید ق:ح ک  :قنتت:هیغنجرزه دهف ه  تج:بک 

بنفی رویت ر  یبنفچریچوبهری گوشرگو  ب  شود و بر قار سک د فگرهد گ:ی ق 

شرقیم. آقوزشگ:ن  نز آوید  نی ق ذ:دنزد. ن   جنب  نز تأقل ین تأقل قار س قسل   ق 

هری د گ:ی نز د فگره ه  وقتب:شف. هری گوشرگو  ب  قوقعی  قبهم لیل سود ق د فگره

شود ه  دی غی: ن   رویت گی:د، قعرش  قتیروت  هاف ق ق:نی ق   قویدب:یسقسل   

 نز دس  خونهیم دند. آ  قعرش  ین

« بسط تفکر در عمل»گی:ی نرل قوجب شکل« ت:بیت  تغیی: ن جرد»، «لیل لرهیرش »

ب: یوی توسعک تیک: قر دیبریۀ نهیی  و نستیرده  ژه وب ( 1987،1992خونهف شف. شو  )

نز لیل فکوینش  تأثی:گرنی بوده نس . شو  بر تأهیف ب: دنشا  ه  دی لی ک:د هن:قنفنش  

ن   قسل   ین ط:ح شیود ه  هریگزنین  قره:  شود،: و هریگزنی قره:  رف  ق آقوزشگ

برشنف. ن   تأقل قست زم دی حی  نشجرم لیل هستنف، قردی ب  تأقل ب: لیل ق  ه دیحره 

و « ذ:دنزیبفنه هن: »، «قسل   بنفیرویتهن: »نی هن:قنفی نس  ه  تل  لنون  گوش 

 نس . ق:نیگ:فت  قویدبلث« هن: نج:ن»

لییق، لیل دی قوقعی ، تأقل و هیکریی بر د گ:  برقطرهعکآقوزشگ:ن  دنشاگره  

هر و ب  قع یر  و هریهری آ  -آقوزشف و بر شگره دقیق ب  دنشاجوآقوزشگ:ن  بهت: ق 

، 1هرقوشف -آقوزنشنف )دنیهینگدهنف، بهت: ق بیننف و نشجرم ق هر ق آشچ  آ  گرنیینشت:نک

بیرت تأقل، س  سطح ین شنرسر   ه:ده نس   نوهی  سطح ق:بوط ب  ند(. 8  1999

هر و جستجوی بهت:   شیوه ده  وقر ع و نینئک دلا ل، توجی  وقوع آ توریف و گزنی 

                                                 
1 Darling-Hammond 



 
 ...مبتنی معلمتیتربزشگر ها( آموها و فعالیتتبیین دانش عملی )مهارت

 61 

دنشف. ق « 1هاف»فکوینش  بر قوقعی  ین  وگویگی شو  نوهی  ق:ح ک تأقل دی نس . 

  برقعنهری غرقض ین   نز ذف فههنف تر بعضدی ق:ح ک هاف، ف:د ب  ت:تیب  لیل ق 

شود. دی ن   ق:ح   ف:د ط  ف:ن نف هنف. بنرب:ن  ، تأقل بر توریف قوقعی  ش:وع ق 

هنف. قوضول  ین ه  بر ف قوید تأقل ق:نی گی:د تعیی  ق « قاخص ه:د  قسل  »لا ش  

ین ف:ن نفی توریف شیوده ه  ط  آ  قر « قاخص ه:د  قسل  »( ف:ن نف 1983شو  )

صییی  ین ه  بر ف گ:فت  شود، نهفنف  ین ه  بر ف ب  آ  شرئل شو م و وسر    ه  بر ف ت

هنیم. دی دشیری ونقع  لیل، قسرئل خودشر  ین ب  هریگزنی نشتخرب شود ین قاخص ق 

 هننفهگیجه  شرقاخص و « دنیقسل  قوقعی  »هر نز قوند هننف، ب ک  بر ف آ ل:ض  شی 

( ف:د بر ف زقر ، ب:نی شگره ه:د  و 1992گیتک شو  ) بنر ب . (40هستنف، سرخت  شوشف )

و برزذر :شفه  گو نف ین دنشت  برشفب:دبریی، ب:نی شنیف  آشچ  قوند قوقعی  ب  نو ق 

ب  ط:فش بیر ف. ذس نز ق:ح ک توریف ونید  :قنتت:هیغبرشف تر نجرزه دهف ه  تج:بک 

-بنفی  ر رویترگو  ب  چریچوبهری گوششود و بر قار سک د فگرهق:ح ک د گ:ی ق 

هنف. ن   ذ:دنزد. سطح دوم، دنشش قب   ین دی وضعی  بل:نش  تل یل ق بنفی قسل   ق 

 نحتیرلب ق:ح   نز تأقل ط   ک ف:ن نف جستجو، ب  قعن  دیک و نلیرل دنشش جف ف و 

ننف قتیروت نز ط: ق آ  ببی رویتب هنف تر جهر  ین قع یر  هیک ق  -ز رد ب  دنشاجو

(. 2007، 2)نست:نقپل و نهیوی دنیدونهر ب  تغیی: قیهوق  هر ین ب  یهب:ی و تل: ک آ و آ 

نفتف ه  هریگزنی بر دی شت: گ:فت  و ب:یس  و قضروت دی قوید تأقل زقرش  نتیرق ق 

هری جر گز   نحتیره  نقفنم و حلب  ن جرد ینه برتج:ب دنشش قب   و وضعی  فع   و 

هری جر گز   و ف:ضی  شفه ب:یس. دی ن   سطح، قیرهیم ذیای   ر جف ف دنید ب:قگرم 

شود. هری لی   ب:نی قونج  بر قاک ت نینئ  ق هری جف فی جه  ذرسخحلو ینه

قرشنف  شوشت  و شا: قج ت، تعرقل و گیتگو بر دوستر  نشتاردی  ر حضوی دی ج سرت 

                                                 
1 Discovery 
2 Strampel & Oliver 
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ب:نی فهم  وجوجس قل، ف:د ب  دشبرل هری خرص. دی ن   ق:ح   نز تأگ:وه  و  ر شبک 

 ه وقت برشف ه  حت  قیک  نس  بر شت:نت خود  قخرهف برشف. د گ:ن  ق  شت:شاط 

شود ه  گی:د قعرش  قتیروت  هاف ق ق:نی ق  قویدب:یس هری د گ:ی قسل   نز د فگره

 دی غی: ن   رویت آ  قعرش  ین نز دس  خونهیم دند. 

هری ( ه  دی حوزه1997، 1لیل فکوینش  نس  )هرل« اردینشت»سوقی  سطح، قرهی  

ب:  رددهنفه،  ردگی:شفه، شتر ج  ردگی:ی و  گست:ده طویب نجتیرل ، سیرس  و ف:هنگ  

(. تأقل نشتاردی؛ ن   سطح، دو سطح 1999، 2گرنید )بودهری  ردگی:ی تأثی: ق فعرهی 

دنید )گویو  قفشت:نخ ق  ین شیز دهف وه  قعیریهری نول و دوم ین قوید تأهیف ق:نی ق 

 ه   نآوید قبن  ب: هر   ب  لیل ق شال نز ذفیو(. هیچنی  قضروت ب 1991، 3زن خن:

فعرهی  ح:ف  آ ر لردلاش  و قنصیرش  و نشسرش  نس   ر خی:. دی ن   سطح، تأثی: هیکرین ، 

-تأقل ق:نی ق  ت: و زقینک سیرس ، تری خ  و نقتصردی ب: آقوزشگ:، قویدجرقعک گست:ده

سوقی  جنبک تأقل، شتر ج ب:یس   لنون ب تأقل نشتاردی  (.4،1995گی:د )هرهتو  و نسیی 

هنف. ه: نس ، توریف ق  گ:فت شکلهری چنفگرش  دقیق  ک قسل   ین ه  تل  د فگره

-قیک  نس  قست زم لکس ه:هفنمهری قتیروت  تنرسب دنید و گی:ید فگره بر شتیج 

ب  قسل   برشف. تأقل نشتاردی بیات: برزگا  قفنم ف:د ب  دیک خود  نز  نهعیل قتیروت 

ف:ن نفی توریف ه:ده نس  ه   لنون ب ( آ  ین 1983شو ) نس . قویدب:یس قسل ک 

هر   ه  دی قوقعی  ط  آ  ف:د ینه  ب:نی  کپریچ  ه:د  و  ر نشتخرب نز بی  نیز 

هری قخت ف، شگره ب  قوضوع تأقل نز د فگره ، ف:د برگ: دتلبریب شیر ف؛ هستنف ذیفن ق 

تونشف قضروت ه:ده و نز بی  نلیرل قخت ف دس  ب  نشتخرب بزشف،  ر آشچ  هاف ق 

 کپریچ  سرزد تر ب  دیک جف ف و بهت:ی نز قسل   شرئل شود. تأقل  ینگوش ب ه:ده ین 

                                                 
1 Hall 
2 Boud 
3 Gore&Zeichner 
4 Neville Halton&David Smith 
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أقل بیات:، ت جه شود، ب ک  دی بیات: قونید نی ختم ق سرده حلینهب   شفیتب 

ف. دی حایا  د فگره شو  بر دی  ربت:، ذر ر  ق جف فت: و دیک یشف  رفت  سؤنلات

دی قوید شلوۀ  یت:عیوسنی و نشتاردی تأقل، د فگره گ:فت  س  بعف توریی ، قار س ب:

قونجه  بر قوقعی  ین نینئ  ه:ده نس  ه  ط  آ  ف:د ین دیگی: گیتگوی فکوینش  بر 

خونهف بر قاخص ه:د  قسل   و بر ط  ن   ف:ن نف، ف:د ق  سرزد. دیقوقعی  ق 

توریف قوقعی ، قوضوع ین نز  ک قوقعی  تل  ش:ن ط ذیچیفه خریج سرزد و ب  

برز  حلینه یسوب هر   بنفی قوقعی  جف ف نس  تر ینهدشبرل ط: ا  ب:نی چریچوب

ف  قوضولرت تأقل هری د گ:ن  دی شلوۀ د هری خودشر  و ینههر ب: یوی ینههنف. آ 

هری گوشرگو  دی تأقل ب: یوی د فگره کجیدیشتهننف. بر د فگره وسیع  ه  ف:د ق 

-نی ه  بر آ  قونج  نس  ب  دس  ق نز قسل   یت:بزیگهنف، تصو : قوقعی  ذیفن ق 

هر   ه  آ  د فگره حلهری گوشرگو  و ینهبر قضروت دی قوید د فگره دیشهر   آوید و

دهف.  ردگی:شفگر  دی نیتارء نز سطح نول ب  هننف، ب  تأقل خو ش ندنق  ق ذیانهرد ق 

سیستیرتیک و دیک  لیوتل   تجزت: و تونشر   توسع ، سطوح برلات: ب   ردگی:ی لییق

 ربنف؛ جهر  فک:ی خود ین نز ط: ق هر   ه  دی آ  ق:نی دنیشف، دس  ق هرقل ه یک زقین 

 دهنف.  ب:نی  ردگی:ی بیات: و قستی: گست:  ق  هر و قنربعتوسعک دنشش، قهریت

 تأمل بر پیشنهادهایی جهت عمل و اجرا

هر   جه  آقوزش  و لفم وجود دویه یهررمشتدی  قع مت:بی بر توج  ب  نهیی   .1

، قع مت:بی ن :ن ، دنشاگره  قع مت:بی ت:بی  آقوزشگ: قتخصص ونجف ش:ن ط شترم 

 .  نقفنم شیر فآقوزش  ت:بی  نسترد هری خود دی ت:بی  و نج:نی دویه

هری دهت:ی و تونشف ب  دو رویت، دویهق  قع مت:بی هری ت:بی ِ نستردِ دویه .2

 نج:ن شود.  قع مت:بی هری هری ذسردهت:ی دی دنشاگرهدویه
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قع م ق زم ب  هسب هری ت:بی قتارضیر  تفی س و نستردی دی ق:نهز و دنشاگره .3

 قع مت:بی هری آقوزش  ت:بی  نسترد گرینشف  دویههری قفیس  نز ط: ق ر حی 

 شوشف. 

هری ه   و نج:ن   نس  ه  ذیانهرد و ط:نح   برلادستدنینی نسنرد  قع مت:بی  .4

 قع مت:بی هری شود چنی  نسنردی جه  هیک و حیر   نز قفیسر  دی دنشاگرهق 

 هاوی شیز تفو   شود.
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Education (Case study: 9 Years Old Brazilian Children) 

                                                 
بوا هو آ آمووزش و ارتقوا تو  ی  دکتری با عنوان ارائه الگووی تجربوۀ هنوری  رسالهاین مقاله برگرفته از  1

 17/2/97در تاریخ می باش  که در دانشگاه تربی  م رس  فرهنگی در کودکان )مطالعه موردی: هنر دوفرهنگی(میان
 10/10/1396تاریخ پذیرش:   11/04/1396تاریخ دریافت مقاله:  اس . دفاع ش ه

:  رایاناموه مو رس،  یودانشوگاه ترب ،یرگوروه ژوهوهش هنور، دانشوه ه هنور و معموا ی،دکتورآموخته دانش. 2
raika.khorshidian@gmail.com  

: رایانامووه .موو رس  یوودانشووگاه ترب ،یگووروه ژووهوهش هنوور، دانشووه ه هنوور و معمووار اریدانشوو . 3
afhami@modares.ac.ir 

: نامووهرایا.گررهوع ولرررب ته یتررا  ، ولامررر لاسدمشرراه ، دلا شررماع  زلاد لاسرردما ، لاسدمشرراه ، لایررهلان اریدانشوو . 4
araghieh@iiau.ac.ir 

 : sadeghi@atu.ac.irرایانامه ،ع مه طباطباییدانشگاه  ،روانشناسی و علوم تربیتیدانشه ه  استادیار. 5

دکتر   ،3 رضا افهمیدکتر   ،2دکتر رائیها خورشی یان
 5علیرضا تادقیدکتر  ،4یهعلیرضا عراق

 
 ارتقژا ادراک ه  یپژوهه  اارژر ررر ژ هدفه: یچه

 نیدر رژ یهنژر ۀتجررژ قیاز طر یفرهنگانیم تیصلاا
 یفژیروده ا ت. رهش پوهه  ک لیه ررز رانیفرهنگ ا

کنندگان کژژامل رژژوده ه کژژرکت یپوههاز نژژوا ااژژدا 
پژوهه   نیژ. در اراکندیم یلی اله ررز 9آموزان دان 

 الژهدر چهژار مر یآموزکژ ۀده ا ژت تجررژتژلاش کژ
ده خلق هنژر  ۀده فرهنگ، تجرر سهیمقا ،مند ازیعلااه

. ردیارار گ موردررر یتجرره  ییرپایه رخ  د فرهنگی
ها داده ی ازاز رهش مثلث هاافتهیه اعتبار  ییایپا یررا

نشژانگر  هاافتهیا ت.  کدها تفاده یکناختاز نوا رهش
رژوده  یهنژر ۀتجررژ قیژاز طر یادراک فرهنگژ  یافژاا

در خژره   ده فرهنگژی یهنژر ۀتجررژ نیمچنژا ت. ه
کنندگان از انکژژژژار ه کژژژژاه  م سژژژژو  کژژژژرکت

 رشیه پژذ ایتمژا لیروده ه  بب تقل مؤثر ییگراتیاطب
 ییرپژای ژبب د یهنژر ۀکده ا ت. تجررژ یفرهنگانیم

 .گرددیدر کودکان م یفرهنگانیادراک م ۀتجرر
 
 ،یفرهنگژ انیژم ،ده فرهنگژیهنژر  تجررژه :ها واژهیکل

 .لیکودکان، ررز ،یفرهنگانیم تیاسا 

R. Khorshidian (Ph. D), R. Afhami 

(Ph. D), A. Araghieh (Ph.D),  A. 

Sadeghi (Ph.D) 
Abstract: The objective of this research is 
to study the role of intercultural education 
through bicultural art experience for 
improving intercultural competence. To this 
aim, an action research was designed as a 
qualitative study to introduce different 
aspects of Persian culture among 9 years old 

Brazilian children. It included four steps: 
making interest, comparing two cultures, 
experiencing bicultural art creation and 
evaluating its durability. The triangulation 
of data as a method kind was used for the 
validity and reliability. The results indicate 
the effects of art experience on improving 
cultural understanding. Furthermore, 
bicultural art experience was effective for 
shifting from denial stage, decreasing 
polarization significantly. It also increased 
the ability of minimization and acceptance. 
Finally, art experience caused durability of 
intercultural understanding among children. 
Keywords: bicultural art experience, 
intercultural, intercultural sensitivity, 
Cchildren, Brazil 
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 مق مه

های آموزش ارن ریست ه یکژم را د ژتیاری رژه تقویژت رهارژ  یونسکو یکی از ر الت

فرهنگی ره معنای تو عۀ ااترا  ره دیگری، توانایی دیدن جهان از منظر دیگر افژراد، میان

ه تو ژعۀ فرهتنژی  هژاآن، رراراری رارطه را هاآنهای توانایی مکالمه ه انطباق رر دیدگاه

فرهنگی یعنژی کژیوگ گژذار از ا ژور ( از طریق آموزش میان2013، فرهنگی )یونسکو

هژا ه جوامژچ چنژدفرهنگی منفعلانه، ره رهکی پایدار ه پویا در همایستی میژان فرهنژگ

هژا از ان صژار المژره مکژانی ه مراجژچ (. در دنیایی که فرهنگ2007داند )یونسکو، می

هژای افژراد رژه تلفیقژی از زشهژای فکژری ه اراند؛ نظا صرفاً ملی ه م لی رهژا کژده

خواهژد توانژایی ( ه این کیوگ آموزش می1391چندفرهنگ متمایل کده ا ت )صادای، 

را نسبت رژه  هاآنها را ارتقا  رخشد، کودکان ررای رراراری ارتباط را مرد  دیگر فرهنگ

زمینژۀ فرهنگژی مختلژا را تنوا فرهنگی مشتاق  ازد ه تعامژل میژان افژراد دارای پژ 

 (. 2014، 4ه کاها 3  رریَن-؛ میکو1997، 2؛ مونا2007، 1یت نماید ) لیواتقو

هژای ه توانایی پا خگویی مؤثر فژرد رژه تفژاه  5فرهنگیهدف افاای  اسا یت میان

( آن را تجررژۀ پدیدارکنا ژانۀ تفژاه  1993) 7رنت -( 448: 2003، 6فرهنگی )ا ترفون

، ررانگیاانژدن خژود رژه فهژم، ااسژا  افاای  تمایل فعال فژرد در -خواندفرهنگی می

ه  10؛ پژری231، 1998، 9ه اکتره ژا 8ادردانی ه پژذیرش تنژوا فرهنگژی ا ژت )چژن

رژر ا ژا   (،1993رنژت ) 12فرهنگژی(. الگوی تو عۀ اسا ژیت میژان2011، 11 وتول
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)  1م ورانژهگیژری او جهتاز  دهد کهفرهنگی افراد را در طیفی ارار میاسا یت میان

 2گرایانهنسژبیگیژری اژومی جهژت آغژاز ه رژه (ی اسا یت فرهنگی پایینداراافرادی 

فرهنگی کود. این طیا اسا ژیت میژان( ختم میدارای اسا یت فرهنگی رالا)افرادی 

، انطبژاق رژا  7، پژذیرش6، تقلیل تمایا5نگیاهار/ 4، دفاعی3ک  مراله: انکار را در االب

(. طیا تو ژعۀ اسا ژیت 2004ه رنت،  کند )رنتتعریا می 9یایآمدرهمه  8هاتفاه 

رژه  11فرهنگیتکاز ذهنیت  ( را اتکا  ره الگوی فوق،2009؛ 1999، 10فرهنگی )همرمیان

را  14گرایی؛ اه اطبیژتکژودمنتهژی می 13فرهنگی یا جهژانیه نهایتاً میان 12 مت انتقالی

الگوهژای  هرمررهکند. فرد را پیشرفت در این طیا، می ینگاهارجایگاین مرالۀ دفاعی/

 ژایر الگوهژای   ژط همفرهنگی، ادراکی ه رفتاری خود را یکی از انژواا گونژاگون ه 

ه در مرالۀ انطباق، فژرد تژوان  درنهایتها خواهد دید ه ادراکی ه رفتاری دیگر فرهنگ

یارد. هدف از این آموزش، د تیاری ره ها را میتغییر منظر فرهنگی خود ره دیگر فرهنگ

ره معنای توانایی تعامل مؤثر ه منا ب رژا فرهنژگ دیگژری، از  15رهنگیفصلاایت میان

ا ت ه ارتقای آن در کودکان منژوط رژه  19ه رفتار 18، مهار 17، انگیاه16چهار رعد دان 
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ها ه اطلاعژا  در مژورد از گااره هاآنتوان عمل در هااعیت ا ت، نه در انباکت ذهنی 

کواهد ه  کشا ه تفسیر مهار ر کامل این ام .(2011ها )پری ه  وتول، دیگر فرهنگ

رخدادهای یک فرهنگ دیگر، توری  ه تطبیق آن از طریق خژود ه رراژراری ارتبژاط ه 

   (.1،1997های ر رانی ا ت )ریرا تعامل در مواعیت

های ، جای خود را ره رهش2های  نتی آموزش آگاهی فرهنگیهای اخیر، رهشدر  ال

دهد ه در این میان، افژاای  ادراک می 4متقارل فرهنگی ررای ادراک 3فرهنگیتعامل میان

کود. را مقالا  فرهنگی تلقی میمیان  فرهنگی از طریق تجررۀ هنری، ارااری ررای تعامل

 ارژااری در ادراک رینژافرهنگی ه عنوانرژه، نق  هنر 1983در  ال  6ه رهرینویتا 5نادانر

 ژازی ی فرهنگی مختلا ه توانمنداندازهافرهنگی ررای نگریستن از چشمآموزش میان

اژرار گرفژت. در ایژن را ژتا، ررخژی  موردتوجژهافراد ررای فهم ه درک خود ه دیگری 

انژژد گرفتژژهپوههشژگران از اثژژر هنژری یژژا هنرمنژد فرهنگژژی دیگژژر رژرای آمژژوزش رهژره

 مژؤثرتر دیگران، از (؛ چرا که آموختن2015، 9؛ فورنی 8،2011؛ راد7،2001)ا توکرهچی

هژا رژوده ا ژت. دررارگ دیگران ا ت. گا  دیگر، تجررژۀ هنژر دیگژر فرهنژگ تنآموخ از

ای متفاه  رژرای ها تو   کودکان را تجررهفرهنگ گرانید( اجرای هنر 2011) 10جلینو

آنان ه ارااری ررای درک ه ااترا  رژه کژیوگ زنژدگی دیگژران، توجژه رژه یگژانگی ره  

دانژد. کیژان ه مژی هژاآنفرهنگژی خژود ها، آداب،  نن ه هویژت ها ه درک ریشهانسان

( نیژژا ترریژژت هنژژری را آموزکژژی رژژدهن مژژرز ه ارژژااری رژژرای درک 1392همکژژاران )

( ارژااری رژرای رژرهز 1392های گوناگون ه اصژاری )جویانه ه فراگیر فرهنگمصال ه

دانژد. هژا مژیآموزان ه افاای  آگاهی ه ااترا  آنان ره دیگژر فرهنژگهای دان تفاه 
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 5(، آیانژر1989) 4؛ دهی(1993) 3(، کلمنژت2006) 2ه آدلینا هیلا  روا  1 یلوالوپادا

( رر اهمیژت آمژوزش 1990) 9ه  یلک 8( ه توما 2002) 7ه اپستین 6(، گا من1997)

( رژر رهی تجژارب 2012) 10اند. لژیفرهنگی تأکید کردهتصویری رر ارتقا  آموزش میان

های پیشین ه مقایسه هنژر در لاف پوهه آموزش هنر آ یایی در آمریکا متمرکا ه ررخ

آزمژژون افژژراد دارای تجررژژۀ هنژژری ه آمژژوزش  درصژژددرسژژترهای فرهنگژژی گونژژاگون 

دهد که افراد دارای پیشینۀ مختلژا دارای ایژن تجررژۀ می آید ه نشانمیفرهنگی ررمیان

یافتژه  رکد هویتی جدیژدی افراد هایبریدی عنوانره هاآنفرهنگی ه همچنین مرریان میان

تجررژژۀ  ۀها ژژطرههژژای کژژاری، هژژا ه پیشژژرفته رژژمن د ژژتیاری رژژه تجژژارب، فرصژژت

اندازهای مختلا رژه آمژوزش ه هنژر رنگرنژد ه رژه اند از چشمفرهنگی هنر، توانستهرین

( ه پژوهه  دیگژر اه 2014) 11نامژۀ کانژگتر کوند. پایانهااعیت جامعه جهانی نادیک

جنوری، هنر را فشار نج چنژدفرهنگی ر در کره( رر رهی آموزش چندفرهنگی هن2015)

 هنژر معاصژرکند. در ت قیقژا  کیفژی اه رژا مورژوا هنژر، تغییژرا  جامعه معرفی می

ه  12کژژود. هرنژژریجنژژوری، نتیجژژه تجژژارب آمژژوزش چنژژدفرهنگی هنژژر معرفژژی میکره

رژژه کودکژان تو ژژ   آمژژوزش هنژرمژژد  تجررژۀ ( نیژژا تژأثیر طولانی2015) 13کسژتانینو

معلمان ه موفقیت آتی آنژان در آمژوزش  نف اعتمادرهایتالیایی را رر افاای   دانشجویان

   اند.زران ده  ه کمک ره افاای  تجررۀ درک فرهنگی آنان مؤثر دانسته
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  بیان مسئله و چارچوب نظری
که در ابل گفته کد، آموزش چندفرهنگی منجر رژه تژدهین ه فرمولژه کژردن  گونههمان

ررای مسائل فردی ه اجتماعی ه ترهیج نگرش مثبت نسژبت رژه  های خلاق ه نوالراه

گردد ه این مهم در ایجاد ف ای  ژازگاری ه توافژق های فرهنگی میخود ه دیگر گرهه

 رژه یرژار ید ت(. 1391ا ت )عراایه ه فت ی هاجارگاه،  مؤثرهای گوناگون فرهنگ میان

ئۀ راهکارهایی رژرای آمژوزش صلاایت فرهنگی در دنیای چندفرهنگی امرهز نیازمند ارا

دهد که در (. زیرا ت قیقا  نشان می2011ه  وَتورل،  آن ره کودکان درستانی ا ت )پری

از زنژدگی، ارتقژا   هژاآنفرهنگی موجب تو عۀ ررایت کودکان افاای  صلاایت میان

-های اال ه آینده مژیره اراارهایی ررای عمل در مواعیت هاآن لامت رهانی ه تجهیا 

، پتانسیل رژالای ایژن گژرهه رژرای رکژد، راهجود(. اما 2014دد )میکو  ررین ه کاها، گر

ه  1تعداد ت قیقا  در رده  نی کودکان درستانی در مورد صلاایت فرهنگژی ) ژانهوناا

( ه ارتباطژا  2014؛ میکژو  ژرریَن ه کژاها ، 2012؛  انهوزا ه  ایرین، 2009، 2کاردهنا

   ( رسیار اندک ا ت.2012، ه  ایرین 3فرهنگی )اُتمنمیان

توانژد منجژر فرهنگی میت قیقا  اخیر ااکی از این ا ت که کرکت در یک تجررۀ رین

 نژدهیآ(؛ هایبریدتی علاهه رر تژأثیر در 2012گردد )لی،  4ره خلق هویت فرهنگی هایبرید

ه  5هژای هایبریژد زرژانی )گژوتیرز( ه کژاید ماننژد تمرین2015ه  2014هنری )کانگ )

فرهنگی فراهم نماید. ایژدگ تواند رستر زایایی ررای تو عه ادراک میان( می1999ن،  ایری

در یژک تجررژه را  هژاآنره ده جهت را ده تژأثیر متفژاه ، امژا ترکیژب  زمانهمکش  

 8(، تلفیژق2010) 7تعریژا کژرد. رژه نقژل از کرهلیکژا  6«هایبریدیتی»توان را عنوان می

عتقژژاد، مکتژژب یژژا تفکژژر متفژژاه  رژژرای کژژر  تژژلاش رژژرای آکژژتی دادن ده  ژژنت، ا
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را ده فرهنگ، رژه خلژق  زمانهما ت؛ کوکشی که ررای متنا ب کدن  1گراییدهفرهنگ

گردد. طی تجررۀ تلفیق، دان  اکتسژاری از هژر فرهنژگ فرهنگ  و  منجر مییک خرده

تژن   آفریند که در آثار هنری آن، و  یگانه ه منسجمی می فرهنگخردهتغییر نموده ه 

درهنی خالق ه کشمک  رین ده فرهنگ مشهود ا ت. هایبردیتی نائل آمدن رژه ترکیژب 

 کژدهااصلکژده های تجررهها ه الگوها، زرانای ا ت که از عاریت گرفتن ایدهنوآهرانه

ا ت ه مطالعۀ آن ررر یر ترکیب ه  نتا ده فرهنژگ مختلژا ا ژت کژه در تمژا  رژا 

 اند.یکدیگر ارارگرفته

ده توری ا  این پوهه  در پی ررر ژی ایژن مورژوا رژوده ا ژت کژه تجررژۀ را این 

فرهنگی کودکژان داکژته تواند در ادراک ه ارتقا  صژلاایت میژانچه نقشی می فرهنگی

فرهنگی رژه ه اهمیژت آمژوزش میژان کژدهانیرراکد. پوهه  اارر را اتکا  ره پیشژینۀ 

ملی، ره طراای رهکی جدید ررای کودکان ه نق  هنر در آموزش ه ا تفاده از کیوگ تعا

ا ژت. فرهنگی کودکان پرداختژه تو عۀ اارلیت میان راهدف ده فرهنگیخلق تجررۀ هنر 

یژا خلژق هنژر هایبریژدی در  ده فرهنگیجنبۀ  یریکارگرهرخ  نوآهرانه ت قیق اارر 

فرهنگی کودکژان را هژر چژه تجررۀ هنری ا ت؛ که از طریق این تجرره، صلاایت میان

 ها نادیک  ازد. مراله انطباق را تفاه  خصوصرهفرهنگی ره ذهنیت میان ریشتر

فرهنگی رژرای اثژررخ  رژودن رایژد از طرفی دیگر ایژن رهش آموزکژی میژان ازآنجاکه

هژای آن متوجژه هیوگی تبچرژهه  موردررر ژیهای فرهنگی ه جامعژه متنا ب را هیوگی

مارور در االب معرفی هنر ه فرهنگ (؛ تجررۀ 1391فرهنگی یادگیرندگان راکد )صادای،

تژأمین تنا ژب  منظوررهه  کدهیطرااایران در االب فرهنگ مقصد ررای کودکان ررزیل 

، از فرهنژگ رژومی ده فرهنگژیدر فرآیند تجررۀ خلق هنژر  هاآنهای فرهنگی را هیوگی

 ا ت.  کدها تفاده مبدأفرهنگ  عنوانرهررزیل 

فرهنگی )رنژت ه رنژت، ا  طیژا اسا ژیت میژانپوهه  رر ا   ؤالا ردین ترتیب 

. از میان کژ  ا ت( چنانچه در مقدمه ریان کد ره کر  ذیل 2009؛ 1999؛ همر، 2004

                                                 
1 Biculturalism 
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فرهنگی،  ط ر اهل که انکار رود، ره دلیل آکنایی اهلیه که در مرالۀ طیا اسا یت میان

 ها موجود نبود ه اذف کد:گا  نخست ککل گرفت در نقاکی

( هارانگی)دفژاعی/ گراییفرهنگی پیشنهادی چه تأثیری رر  ژط  اطبیژتتجررۀ میان -1

 آموزان دارد؟فرهنگی دان 

آمژوزان فرهنگی پیشنهادی چه تأثیری رر  ط  تقلیل تمایا فرهنگی دان تجررۀ میان -2

 دارد؟

 آموزان دارد؟فرهنگی پیشنهادی چه تأثیری رر پذیرش فرهنگی دان تجررۀ میان -3

 آموزان دارد؟فرهنگی پیشنهادی چه تأثیری رر انطباق فرهنگی دان انتجررۀ می -4

 آموزان دارد؟آمیای فرهنگی دان فرهنگی پیشنهادی چه تأثیری رر درهمتجررۀ میان -5

 فرهنگی پیشنهادی دیرپا هست؟ آیا تجررۀ میان -6

 روش ژهوهش

العژه ه ا ژور در مط پوههی ا ژت هرهش پوهه  مورد ا تفادگ کیفی ه از نوا ااژدا 

میدان پوهه  در مجموا پنج ماه ره طول انجامید. پوههشگر ایرانی در ارتژدای فعالیژت 

 3ا ژتان  ژانتاکاترینا 2در کژهر فلوریژانوپلی  1خود در مدر ۀ ارتدایی خصوصی کریتیو

کنندگان آکنایی چندانی را ایژران نداکژتند ه در پا ژخ رژه ررزیل متوجه کد که مشارکت

ی را ایران، تنها اطلاعاتی کلی ه مغشوش دررارگ مواعیت ایران در خاهرمیانژه میاان آکنای

کردند. پژ  از ررر ژی کتژب در ژی ارتژدایی ه هجود جنگ در این منطقه را عنوان می

ای نمود که رمن اینکژه اارلیژت ارتقژا  مدار  ررزیل پوههشگر اادا  ره طراای ررنامه

 عنوانرژهاکته راکد آنژان را رژا فرهنژگ ایژران فرهنگی کودکان را دمیاان صلاایت میان

تر ارتقژا  ه رهبژود فرهنگ هدف آکنا  ازد ه هرعیت موجود را رژه هرژعیت مطلژوب

چند رار اجرا ه اصلا  گشت ه علاهه رر پوههشگر، تعژدادی از  کدهیطراادهد. ررنامۀ 

کنندگان رکتمعلمین ررزیلی مدر ه نیا ناظر پیشرفت کار رودند. لاز  ره ذکر ا ت که ک

پسژر  %49کننژدگان دختژر ه مشژارکت %51کودک دختر ه پسر رودنژد.  53کامل تعداد 

                                                 
1 Colégio Criativo 
2 Florianópolis 
3 State of Santa Catarina 
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ارتباط را کودکان از طریق معلم انگلیسی مدر ه ه ف ای کلا  معمول   رودند. رراراری

انجا   2015ای ه در آگو ت دایقه 60کلا    ایشان انجا  کد ه اجرای طر  در طی ده

(، 1999ه  ژژایرین ) 2(، یاکورسژژن2002ه  ژژایرین) 1گولسژژرهد(، این1997کژژد. ریژژرا  )

کنند کژه رژرای  ژنج  ( تأکید می2011( ه پری ه  وتول )2004ه  ایرین ) 3مندنهال

تر ره هااعیت ه ااتمژالاً تر، نادیکهایی عمیقهای کیفی، کیوهفرهنگی رهشاارلیت میان

رای گژرهه  ژنی کودکژان ه در های کیفی نظیر مصاابه رژترند، علاهه رر این رهشدایق

 ،ا ت )میکو  ررین ه کژاها مؤثرترتر ه را تی تداه  رازخوردهای آنان در آینده منا ب

کیفژی انجژا   صژور رهآهری اطلاعا  این اجرای مراال طر  ، گردرهنیازا(. 2014

هژای ها در گا  اهل ه ده  در االژب مصژاابه ه یادداکژت نمژودن هاکن کد. این داده

ررداری ه در گژا   ژو  در االژب نقاکژی آنژان ه در گژا  ررداری ه فیلمن، عک کودکا

  .ره پوههشگر رود کدهار الهای چهار  در االب نامه

طر  در چهار مراله اجرا کد. گا  نخست، کامل آکنایی کودکان را فرهنژگ مقصژد از 

 ژ  ه دایقه؛ گژا  ده  کژامل مژدیریت ف ژای پر 20ای ره مد  طریق نمای  ر انه

هژای ده هژا ه کژباهتهای کودکان دررارگ تفژاه پا خ ررای جواب دادن ره کنجکاهی

ه درگیژر  ده فرهنگژیفرهنگ ه گا   و  کامل آزاد گذاکتن کودکان خلق تجررۀ هنری 

های رازتاب یافتژه، اطلاا از ایده منظورره هاآنکدن عملی را فرهنگ مقارل ه مصاابه را 

 نج  دیرپایی تجررژه، رعژد از  منظوررهه  درنهایتسیر آثار رود. ا تفاده در تف منظورره

درک میاان تداه   منظورره، همراه را نمای  فیلمی از آثار آنان مصاابه دیگری  ال کی

 انجا  گرفت. هدف از تدهین مراال فوق ره کر  زیر ا ت: هاآنتجرره در ذهن 

ور مقارله را مرالۀ نخسژت الگژوی این گا  رر منظ :یمن سازع قهگام نخس ، فرآین  

فرهنگی، یعنی انکار که در آن فرهنگ خود، تنها فرهنگ هااعی ای اسا یت میانتو عه

ها همژراه ا ژت ه افژراد رژا انژاهای فیایکژی ه کود؛ را اجتناب از  ایر فرهنگتلقی می

                                                 
1 Ingulsrud  
2 Jacobson 
3 Mendenhall 
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االژت  ( اجژرا کژد. ایژن2004کنند )رنت ه رنت، پرهیا می هاآنها، از رهانی از تفاه 

دهژد ه رژرای های فرهنگی گوناگون رخ مژیریشتر در کرای  تجررۀ اندک افراد از زمینه

های فرهنگی رهرره کود. این فراینژد رژا ایجژاد یژک خره  از آن، فرد راید را گوناگونی

 ژازی ( ه آگژاه2009ها ررای فهم تنوا فرهنگی همراه ا ت )همژر، رندی ری از د ته

ها ا ت )رنت، ای ارتقا  از این مراله ه تسهیل درک از تفاه فرهنگی رهترین رهش رر

1986.)   

آنژان انجژا  کژد.  یمند ازعلااه راهدفگا  اهل یعنی آکنایی کودکان را فرهنگ مقصد 

این گا  کامل آکنایی مستقیم کودکژان رژا تصژاهیر ه تورژی ا  نماینژدگ ایژران ه نیژا 

های طبیعی نظیر الۀ دماهند، تنوا هیوگی توری  پرچم ه نقشۀ ایران، تنوا جغرافیایی ه

پوکژژ ،  ازجملژژههای خژژاص گیژژاهی ه جژژانوری، تنژژوا فرهنگژژی زیسژژتی ه گونژژه

،  وغا  ه غذاهای  نتی، نمادهای فرهنگژی د تیصنایچ، هنر ه معماری، هر و آداب

کژامل  ایدایقژهدههای میلاد ه آزادی رود. در ادامژه، یژک هیژدیوی ه ملی همچون رر 

های مختلا ایران اژدیم ه معاصژر ر ه مو یقی فولکلور مناطق گوناگون که جنبهتصاهی

های طبیعی، تاریخی، فرهنگی ه فناهری مدرن را ره همژراه معرفژی اجمژالی نظیر جاذره

 داد پخ  کد.تنوا اومی ه طبیعی نشان می

ررنامۀ این مرالژه، کژامل  های کودکان:گام دوم، فضای ژرسش و ژاسخ و کنجهاوی

هژا ه های کودکان دررارگ تفژاه دادن ره کنجکاهی دیریت ف ای ر ث کردن ه پا خم

، پر ژ  از میژاان کژناخت  ژؤالا های ده فرهنگ رود. در ایژن مجموعژه از کباهت

مندی نسبت ره اینکژه آرژادان در ها ه اعیاد، علااهایرانیان از ررزیل، غذا، راص، فستیوال

کود؛ همچنین میاان پیشرفته رودن ایژران ایران خوانده میمندان فوتبال، ررزیل رین علااه

 ه توجه ره ایوانا  ده  رزمین ه طبیعت از موارد مهم رودند. 

هژای اصژیل اژومی ایژران، پر   پیرامون راص ایران ه نمژای  هیژدیوهایی از راژص

ه تلاش  هاآنررای تقلید ارکا  در کلا  ه نشانگر افاای  انگیاگ  هاآنموجب تلاش 

ررای ررهز رفتار فعال ااکی از تژلاش رژرای تطبیژق خژود رژا فرهنژگ دیگژر در االژب 

 کلامی گردید. غیر
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های ایرانی را توری ا  کنیداری ه تصویری نمایندگ ایران در مژورد پر   دررارگ آیین

ههژوا نورهز ه ارتباط آن را تقویم ایرانی ه تعادل رهاری ه اکاره ره تفاه  فصژول ه آب

ه  ژانتا کژلازا، رژا  فیرهزااجیره کباهت پوک   هاآنه ررزیل، را توجه هیوه در ایران 

 پر   پیرامون هدایای اه ررای کودکان همراه رود. 

آمژوزان پیرامژون میژاان هژای دان که در ابل هم گفته کد، یکژی از پر ژ  طورهمان

یژران ه تمایژل در ا هژاآنه ارراز خوک الی از کنا ایی فوتبال  هاآنکناخت از فرهنگ 

 ایرانیان ره این کشور رود. 

رخژ  ررنامژه  نیترمهم در فضای شاد و آزاد: دو فرهنگیگام سوم، خلق تجربۀ هنر 

ده دایقه ره طول انجامید، آزاد گذاکتن کودکان رژرای خلژق یژک تجررژۀ هنژری  20که 

ه کژد گا  از کودکژان خوا ژت  ه درگیر کدن عملی را فرهنگ مقارل رود. در این فرهنگی

هایی که از فرهنگ ایران ررداکت کرده که آنچه را از فرهنگ خود ده ت دارند را رخ 

ررگاینند ه را یکدیگر ترکیب کنند ه در االب یک تصژویر رژر  اندپیداکردهه ره آن علااه 

ه ره کمک مداد رنگی ارائه نمایند. در این مراله رژه مطالبژا  کودکژان  A4رهی کاغذ 

اینکه آن را  منظوررهد رع ی از تصاهیر یا نمادها همچون پرچم ه... مبنی رر نمای  مجد

ره کار رردن در نقاکی دهراره ربیننژد پا ژخ داده کژد. کودکژان در ایژن مرالژه  منظورره

هژای گونژاگونی رژرای پیونژد دادن ده دادنژد ه پلتصوراتشان را از طریق هنر گسترش 

 فرهنگ مجسم نموده ه ره تصویر کشیدند.

گرایژی، تقلیژل تمژایا، ، از پنج  ط  اطبیتهاآنرندی رهیکردهای درک ه طبقه منظورره

در تصژاهیر  هژاآنه ت لیژل مژا رژه ازای  هاآنآمیای ه تعاریا پذیرش، انطباق ه درهم

گرایی، را کنا ایی فرهنگ رهرره، اما تأکید رر اهمیت فرهنژگ ا تفاده کد.  ط  اطبیت

رخ  متکی ا ت.  ژط  پژذیرش ا، رر چهارچوری هاد خود همراه ا ت. تقلیل تمای

ادراک تمایا آن از فرهنژگ خژود مشژخص  راهجودرر درک فرهنگ رهرره از  مت فرد 

ها ا ت کود. مرالۀ انطباق، د تیاری ره اارلیت نگرش ره جهان از منظر دیگر فرهنگمی

ظژر فرهنگژی آمیای فرهنگی کرایطی ا ت که در آن فرد امکان تغییژر  ژریچ منه درهم

( رر این ا ژا  ت لیژل تصژاهیر کودکژان صژور  2004خود را دارا ت )رنت ه رنت، 
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پذیرفت. گفتنی ا ت در موارد مبهم، از توری ا  تکمیلی کودکان ه ترجمۀ آن تو ژ  

میاان د تیاری رژه  ژطو   ازنظرکارهای کودکان  ترتیباینرهمعلم انگلیسی ا تفاده کد. 

اطمینان از نتایج، ت لیژل  منظوررهرندی کد. فرهنگی طبقهمختلا تو عۀ اسا یت میان

درک  ژط  د ژتیاری رژه صژلاایت  منظوررژهرندی گژذاری آثژار ه د ژتهرر مبنژای کد

اطمینان از رهایی ه پایایی کدگذاری مارور از  ه نفر  منظوررهفرهنگی انجا  گرفت. میان

الگوی مارور مرتب  اخته ه مواردی  از ا اتید این اوزه خوا ته کد تا آثار را رر مبنای

ارار گرفت که  ط  آن از  ژوی ده نفژر از ا ژاتید تأییژد  موردا تفادهدر ت لیل نهایی 

 کد.

د ژتیاری رژه  منظوررژهدر این مرالژه  :دو فرهنگیگام چهارم، سنجش دیرژایی تجربۀ 

ران از تو ژ  نماینژده ایژ کژدهتهیهدیرپایی تجرره در کودکان، پ  از یژک  ژال، فژیلم 

هژای تجارب گذکته کودکان را تصاهیری از ده کشور ه یک مو یقی مرکژب از ملژودی

کنندگان در ررزیل ار ال کد،  پ  آن فیلم تو ژ  معلژم گوناگون ایرانی، ررای کرکت

خوا ته کد تا در مورد تجررۀ پیشین ه ااسا شژان  هاآنانگلیسی نمای  داده کد ه از 

رنویسند. پا خ در االب یک نامه ره زران پرتغژالی همژراه رژا در مورد ایران، نظر خود را 

   نقاکی، ره همراه ترجمه معلم انگلیسی، ررای نماینده ایران ار ال گردید.

 هاگزارش یافته

 گراییفرهنگی پیشژژنهادی چژژه تژژأثیری رژژر  ژژط  اطبیژژتتجررژژۀ میژژان او : سوولا 

 آموزان دارد؟( فرهنگی دان هارانگی)دفاعی/

گرایی را کنا ایی فرهنگ هدف اما را تأکید رر اهمیت فرهنگ ررزیل همراه  ط  اطبیت

رود. ررای کنا ایی فرهنگ ایران کودکان را پر   ه پا خ، توانایی ه کنجکاهی خود را 

رنژدی عناصژر فرهنژگ مبژدأ، نشانگر توانایی کودکان در طبقه کردند. این مواردارراز می

ه طژر  پر ژ  جهژت  هژاآنرندی ش ررای طبقهیاری آن در فرهنگ مقصد ه تلامعادل

هژای فرهنگژی رودنژد. عمژدگ های این معژادلها ه تفاه رفچ ارهاما  در مورد کباهت

ها اول مقوله غذا، پول رایج، مو یقی، راص، مرا م ه زران مطژر  گردیژد. در پر  
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رژه  تما  مد   عی کد تا از جستجوی آنلاین ه نمای  تصاهیر ررای پا خگویی رهتژر

 آموزان ا تفاده کود. دان 

گرایژی رژا رهیکژرد تژدافعی در گرایی تنها یک تصویر، رازتاب اطبیژتدر مب ث اطبیت

ررتر دانستن فرهنگ مبدأ رود. این تصویر ررتری ررزیژل در االژب یژک مسژارقه فوتبژال 

ای اژاکی از فرری میان ده فرهنگ را ره تصویر کشژیده رژود. در ایژن اثژر هژین نشژانه

رر  نگی هجود نداکت. این رفتار را راید در زمرگ رفتارهایی دانست که در آن راارتههار

                    گا  ده  نیا در مژورد         ؤالا                                     های ملی اهمیت زیادی دارد که در االب     ارزش ر افظ 

     ریای                                                                         میاان کناخت ه ااترا  فرهنگ مقصد نسبت ره مبدأ نیا مطر  گردید. ررای ررنامه

                                              ، راید رارطۀ میان موروعا  ه مقولژۀ غژرهر ملژی رژا  ی        ده فرهنگ                 موروعی تجارب هنر 

                              رژرداری کژود تژا در ارتقژا  ادراک                                           دات طراای گردد ه از آن در را تای صژ ی  رهژره

          ارارگیرد.      مؤثر       فرهنگی     میان

فرهنگی پیشنهادی چه تأثیری رژر  ژط  تقلیژل تمژایا فرهنگژی تجررۀ میاندوم:  سلا 

 آموزان دارد؟دان 

کژود. آثژار تأکید می ده فرهنگیچهارچوب هاد  رخشی در تجررۀ در تقلیل تمایا رر 

این رده، نمایانگر عناصر مشاره از ده فرهنگ رود، که کودک را توجه رژه تجررژۀ زیسژتۀ 

های فرهنژگ را ها پی ررده ه توانایی خود ررای نمای  مشارهتمنظر فرهنگی خود ردان

شژترک فرهنگژی ماننژد خورکژید ه نشان داده رود. همچنین ررخی از نمادهای جهانی م

 عنوانرژهکد. رازی فوتبال عامژل مهمژی های کودکان دیده میالب در تعدادی از نقاکی

گرایی، رر نتایج مسژاهی تأکیژد داکژت. عنصژر انسجا  ده ملت رود که رر خلاف اطبیت

کژهری در ررخژی نقژاط   هنقل معمژولکارین رود که در ررزیل یک ه یلۀ املدیگر تله

کارین توچال، آن را عنصری مهم در فرهنگ مقصد ره دلیل دیدن تله هاآنا ت ه  ررزیل

 ژازد، در رخ  که ده کشور را ره هم مرتب  مژیعاملی هاد  عنوانرهارزیاری کرده ه 

نقاکی خود رر آن تأکید داکتند. آنان همچنین پل معرهف کهر خود را را نمونۀ مشژارهی 

   تواند ررای اتصال ده  رزمین ره کار رهد.ه میدر ایران عامل مشترکی دیدند ک
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فرهنگی پیشژنهادی چژه تژأثیری رژر  ژط  پژذیرش فرهنگژی تجررژۀ میژانسوم:  سلا 

 آموزان دارد؟دان 

ادراک متمژایا آن از فرهنژگ  راهجود ط  پذیرش رر درک فرهنگ هدف از  مت فرد 

رنژدی ه ایجژاد تقارژل میژان توانایی د ژته کود. در این مراله کودکانخود مشخص می

اند، اما همواره یک مرز مشخص میژان ده عناصر اارل مقایسه در یک د ته را نشان داده

هژا، آب ه هژوا، کودکان هجود داکت. رفتار اجتماعی مشژاره، ظژاهر انسژان ازنظراوزه 

ری ه هژا ه نمادهژای ملژی همچژون پژرچم ه معمژاها ه عناصر طبیعژی، مونومژانپدیده

 کود.مو یقی در درهن تصاهیر دیده می

آمژوزان فرهنگی پیشنهادی چه تأثیری رر انطباق فرهنگی دان تجررۀ میانچهارم:  سلا 

 دارد؟

هژا مطژر  یاری ره اارلیت نگرش ره جهان از منظر دیگر فرهنژگدر مرالۀ انطباق، د ت

رراژراری رارطژه میژان ده  ا ت. در آثار این مراله، اارلیت خلااانه ه ارداعی فرد رژرای

نظا  فرهنگی اارل مشاهده رود که در طی آن، کودکان را ترکیب عناصر ده فرهنگ  عی 

هژای پژذیری در مهژار هژای هایبریژدی جدیژد داکژتند. نژوعی از انطباقدر ایجاد فر 

ها، نمادهای فرهنگی جدید ه ترکیب عناصژر ررزیلژی کناختی که منجر ره طراای پرچم

های کناختی پذیری در مهار هنگی ایران کد. البته راید تأکید کرد این انطباقرا رستر فر

 رود نه رفتاری. 

آمیژای فرهنگژی چژه تژأثیری رژر درهم فرهنگی پیشژنهادیتجررژۀ میژانژونج::  سلا 

 آموزان دارد؟دان 

آمیای فرهنگی کرایطی ا ت که در آن فرد امکان تغییر  ریچ منظر فرهنگی خود در هم

های تر یم کژده تو ژ  کودکژان (. رر این ا ا  نقاکی2004ارا ت )رنت ه رنت، را د

ره دیژدن  هاآنآمیای، ره معنای توانایی هممورد ت لیل ارار گرفت اما هین موردی از در

توان گفت که را توجه ره زمژان کژم ه مسائل از منظر فرهنگ ده  اارل مشاهده نبود. می

   امر تو   کودکان میسر نشد. ماهیت تجرره، د تیاری ره این
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ارائه کده  5تا  1  ؤالا رندی در جدهل کماره یک ره ررخی از مستندا  در یک جمچ

  ا ت:
 رر مولفۀ مورد پوهه  ده فرهنگیتأثیر تجررۀ  :1جدهل 

ت
میاان تو عه اسا ی

 
میان

فرهنگی
 

 توضیحات نمونه

 
قطبی

گرایی
 

 

تنها در یک اثر از رین همژه 
 ژعی کژرده  کارها، کژودک

ا ژژت کژژه ررزیژژل را ررنژژدگ 
میدان نشژان دهژد. رژه نظژر 

خوا ته که ره ر د اه میمی
ررتژژری ررزیژژل در فوتبژژال 

 تأکید نماید.

تقلیل تمایز
 

 

کودکژژان رارهژژا رژژه پژژل ه 
عنصژری  عنوانرژهکارین تله

کننده مشترک ه اتی متصژل
های ده کشژژژور در نقاکژژژی

. ره نژوعی خود تأکید کردند
کژتراکا  داکژتند تأکید رر ا

معنی کژه رژا یکژدیگر  ردین
 تفاهتی نداریم.
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 فرهنگی پیشنهادی دیرپا هست؟آیا تجررۀ میانشش::  سلا 

    هژا  آن                                                         های کودکان پ  از یکسال که از زمان ا ور در مدر ه  پری کد،           در یادداکت

              هوایی، لبا  ه  ه      های آب          ، ره تفاه          ده فرهنگی                                  رمن اکاره ره جذاریت تجرره خلق هنر 

                                                                  پوک ، مو یقی ه راص اکاره کردند. همچنین رارها پیرامژون جژذاریت خژوراک      ن وگ 

                                                        رودند. لاز  ره ذکر ا ت که در طی تجرره رنژا رژه درخوا ژت خژود                  ایران ص بت کرده

                                   نشان داده کده رود ه اصژل تجررژه کژامل     ها  آن                                تنها تصاهیری از غذاهای ایران ره     ها  آن

     کد.            این امر نمی

                      فرهنگی خود چنین نوکته                         اش ررای ارتقا  دان  میان             ر مورد انگیاه                    کودکی ره نا   وفیا د

     ا ت:

ش
ژذیر

 

 

ره تصژویر کشژیدن عناصژر 
مقایسه در ده کشور رژا اارل

یک مرز مشخص در ریشژتر 
کژژود. در تصژژاهیر دیژژده می

پایی رژا یکژدیگر ه اینجا هم
در  ط  یکدیگر ه کمتر یژا 
اصژژلا ررتژژری نداکژژتن رژژه 

 خورد.چشم می

انطباق
 

 

پژژرچم ه خلژژق  ترکیژژب ده
 پرچم مشترک جدید

در ه: آمیزی
 

- - 
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                                                                         ..من عاکق تجررۀ دانستن راجچ ره یک کشور دیگر . من عاکق اینم که ریشژتر راجژچ    » .

  «                    های  اطلاا کسب کنم...                                                 ره ایران ردانم ه ریشتر راجچ ره این فرهنگ ه خوراکی

       نویسد:       چنین می         هرد این آ                                      اُلسا که آهنگ زران فار ی را ره خاطر می

                                                                   خیلی خوش گذکت که کما آمدی ررزیل. خیلی جالب رود که فرهنگ کما، خوراک     »...

  «                                                     خاص کما را دیدیم ه کیوگ ص بت کردنتان خیلی جذاب ا ت...

            گیری و بحث      نتیجه

                                                     فرهنگی که کرا  رفت پوههشگر توانست نکژا  جژذاب از فرهنژگ              طی تجررۀ میان

                                                           رزیلی را ا تخرا  نماید. ررای مثال طی گژا  ده ، یکژی از مژوارد                      ایران ره دید کودکان ر

               ها ااکی از تژلاش                                              های ایرانی ره هیوه نان، پنیر ه کباب رود. پر                  مورد توجه خوراکی

                                                                   کودکان ررای نگرش از منظر فرهنگ خود ره فرهنگ مقصژد رژود. پر ژ  یژک کژودک 

                            ی اجیم ررزیل را تعجب همگژانی   ها                                های ایران ه دیدن تفاه  آن را نان               پیرامون فر  نان

                                                                        همراه رود. مشاهدگ تفاه  زرژان ه مشژاهدگ الفبژا ه خوکنویسژی فار ژی ه نگژارش از 

                                           ای همراه رود. نگارش ا م کودکان رر رهی تختژه                               را ت ره چپ را هاکن  اارل ملااظه

                      آمژوزان ه ررخژی معلمژان،                                                    کلا  را هیجان همراه رود ه در پایژان گژا  ده ، همژۀ دان 

   ده                                                               ر نگارش نا  فار ی خود رر رهی دفتژر خژود رودنژد. در مرالژۀ خلژق هنژر       خوا تا

                                                                    ررخی از تقلید نا  فار ی خود ا تفاده کردنژد. در یژک مژورد، کژودکی رژا نژا          فرهنگی

   یژک        عنوان  رژه                                                         از توری اتی که دررارگ معنای ا اطیری نا  هی رژه زرژان فار ژی   «     کاهه »

                                 ا ارکا  ردن  عی کرد تژا اژ  افتخژار                                         اهرمان کاهنامه داده کد، رمن ررهز هیجان ر

ررای مقایسۀ ده زران ه تمایل ره یادگیری                                        خود در مقا  یک اهرمان را نشان دهد. تلاش

در فار ژی، نشژانگر « صب  ره خیژر»ه « ده تت دار »هایی مانند نگارش ه تلفظ عبار 

 ژازی دهدهژد کژه پیاره آهنگ زران فار ی رود. این موارد نشژان می هاآنهاکن  مثبت 

توانژد های فرهنگژی میهژا ه در  ژایر رسژترچنین تجرریاتی ررای معرفی  ژایر فرهنگ

های جذاب یک فرهنگ از منظر فرهنگی دیگر را آن هژم از دیژد کودکژان آکژکار جنبه



 1397پاییا ه زمستان ، کشم،  ال 12، کماره در ی ۀنظریه ه عمل در ررنام ۀده فصلنام

 84 

هژایی رژا تواند مژادگ خژامی رژرای تجرریژا  ه پوهه  ازد ه هر یک از این موارد می

   کد.تر راموروعا  م دهدتر ه دایق

تژوان ه  ژنج  دیرپژایی تجررژه مژی ده فرهنگیره علاهه، از مجموا تجررۀ خلق هنر 

رودند رژه دلیژل ده مرالژه نمژای  فرهنگژی ه  گفت که کودکان در طی تجرره توانسته

همراه رود، از  هاآنهای مَد نظر ه توجه ره جنبه هاآنف ای پر   ه پا خ که را تعامل 

فراتر رهنژد ه اتژی تژا اژد  ده فرهنگیمرالۀ خلق هنر   ط  انکار فرهنگ رهرره در

گرایی را نادیده رگیرند. مرالۀ تقلیل تمایاا  ده فرهنگ، را تمرکژا رسیار زیادی، اطبیت

ره هرو   هاآنهای آن همراه رود، اما در مرالۀ پذیرش، کدید رر فرهنگ مبدأ ه ارزش

مای  گذاکژته ه در مرالژه انطبژاق  ازی ه ارتباط میان ده فرهنگ را ره نارزتجرره هم

توانایی ترکیب ده فرهنگ را تجرره نمودند. در این میان، تجررۀ پذیرش ره میاان زیادی 

خورد ه در تجررۀ انطباق، آثار خلااانه ه هایبریدی نشانگر توانایی هنر ررای ره چشم می

لامی اارل ریژان د تیاری ره این مراله از ادراک فرهنگی رود که کاید در االب تجارب ک

نباکد. دیرپایی تجرره نشانگر مرالۀ پذیرش ه افاای  انگیاگ کودکژان رژرای ارتباطژا  

فرهنگی رود. اکارگ مکرر کودکان ره خوراک ه آهاهژای زرژان، نشژانگر آن رژود کژه میان

های تصور کده راکژند، از جملژه دیرپژاترین عناصژر در ، ه لو اینکه ماههاصداها ه ماه

ارژااری رژرای  عنوانرژهن روده ه همچنین تژأثیر ف ژای پر ژ  ه پا ژخ را ذهن کودکا

رنارراین نتایج تجررۀ اارژر اژاکی از آن  دهد.آموزش دیرپای مسائل فرهنگی نشان می

فرهنگی در فرارفتن از االت اادر ا ت در آموزش میان ده فرهنگیا ت که تجررۀ هنر 

ارعاد کوتاه مد  ه م ژدهد  راهجودراکد.  گرایی اومی نق  داکتهم ورانه ره نسبیتاو 

تجررۀ مارور، خره  از مرالۀ انکار البته در کرای  عد  هجود اطلاا ه پی  فژر  در 

کود. همچنین این مورد فرهنگ مقصد از مهمترین د تاهردهای این تجرره م سوب می

ه نژه گرایی فرهنگی داکته ه تنها مورد مشاهده کژدتجرره نق  مهمی در کاه  اطبیت

دهد. در مرالژۀ فرهنگی، رلکه االت تدافعی ناکی از غرهر ملی را نمای  می ارهنگیه

، فرهنژگ ده فرهنگژیتقلیل تمایا ه در مراال رعد مهمترین عامل در تجررۀ خلژق هنژر 

ا ژا  اجژرای تجررژه ا ژت ه ایژن نشژانگر آن ا ژت کژه در آمژوزش  عنوانرژهمبدأ 
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های فرهنگ مبژدأ نقژ  رسژیار مهمژی را ی  فر فرهنگی از این طریق همچنان پمیان

تر در تر ه تفا ژیر دایژقکند، اما در مراال پذیرش ه انطباق، ما را نگژاهی دایژقایفا می

هستیم. این امر نظریا    های فرهنگی میان فرهنگ مبدأ ه مقصد رهررهد تیاری ره معادل

ارژااری رژرای درک ه  نعنوارژههژا ( مبنی رر تجررۀ هنر دیگژر فرهنژگ11: 2011جلینو)

هژا، آداب، ها ه درک ریشژهااترا  ره کیوگ زندگی دیگران، توجه ره یگانگی ره  انسان

کند. نتژایج نشژانگر د ژتیاری کودکژان رژه را تأیید می هاآن نن ه هویت فرهنگی خود 

ها از منظر کناختی رژوده، کژه در تقلیل تمایا، پذیرش ه همچنین انطباق را دیگر فرهنگ

در رراراری ارتباط میان ده فرهنژگ  هاآنمی این موارد را ارتقای رکد مهار  تفسیر تما

از فرهنگ خود همراه ا ت. همچنین در مرالۀ انطباق فرهنگژی،  هاآنه کناخت ریشتر 

هایی از هنر هایبریدی مشاهده کد که نظریا  لی ه کرهکیلا  را در د تیاری رژه نمونه

   کند.یری ه کناختی تأیید می و  از رُعد تصو فرهنگخرده

در مورد دیرپایی تجرره، مهمترین نکته، تو عۀ تمایل ه انگیاگ افاای  کناخت فرهنگژی 

در دیرپژایی ( 2011؛ پژری ه  ژوتول، 2008ا تادرز ، ه نق  آموزش مبتنی رر پر   )

                            چشایی )در این مورد ااسا ژی ه فرهنگی ه همچنین نق  ده ا  تجررۀ آموزش میان

                                       عوامل دیرپا در تجررۀ ادراک فرهنگی ا ت.       عنوان  ره               م ور( ه کنوایی    فرد

                              ره دلیژل درگیژر نمژودن فژرد در یژک            ده فرهنگی                      توان گفت که تجررۀ هنر   می         درنهایت

                                                                           تجررۀ خلااانه، در رده امر کودک را هادار ره کنا ژایی ه تفسژیر فرهنژگ خژود از رعژد 

           هژای فرهنگژی           هژا ه تفژاه   دل                                            تصویری، کنا ایی تصویری فرهنگ رهرره ه کشا معا

       ها، یژا                                                                        نماید. اه این ادراکا  خود را در االب ده رارطۀ ترکیبی یعنی کنا ایی کباهت  می

        گژذارد ه                                  های معادل در ده فرهنگ ره نمای  مژی         درک تفاه        عنوان  ره    ای،             رارطه مقایسه

                                                                       ره این دلیل نق  ریشتری نسبت ره یک تجررۀ آموزکی صرف افژاای  اندهختژه دانژ  

       ( مبنی     2012 )  2          ه کاراههری  1                                ها دارد. این پوهه  نتایج رهیکونن                  نسبت ره دیگر فرهنگ

                                         گیرند که چطور هویت فرهنگیشان را کشا کنند                                     رر اینکه کودکان از طریق هنرها یاد می

                                                 
1  -Ruokonen 
2 -  Kairavuori 
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               کنژد. رهش تجررژۀ                              فرهنگی ارتقا  رخشند، تأیید می                         هایشان را ریان تعاملا  رین        ه اارلیت

    هژا  آن                                 های گوناگون اعمال کود نژه تنهژا رژه                ه در مورد فرهنگ     چنانچ           ده فرهنگی     هنری 

                                                            ره میراث فرهنگی  ایرین ردانند، آن را درک کنند ه ردان ااترا                کنند که راجچ      کمک می

                 فرهنگی رژرای آنژان                گا  اسا ژیت میژان  ره                                       رگذارند؛ یک مسیر یادگیری ررای تو عه گا 

         ازد.        فراهم می

                                    در االب معرفی فرهنگ ایران ره کودکژان            ده فرهنگی  ی                             راید گفت که اگر چه تجررۀ هنر

                هژای گونژاگون نیژا                ژازی رهی فرهنگ                                           ایر کشورها انجا  کد؛ اما در کژل اارژل پیاده

                           دان  کودکان ایرانی از تنژوا                   تواند ررای گسترش           رر اینکه می                      هست. ردین ترتیب علاهه

                انژد اسا ژیت میژان   تو                                                    فرهنگژی موجژود در ایژران ه خژار  از ایژران رژه کژار رهد؛ می

                                                                         فرهنگیشان را ررای مواجهه را هر فرهنگ جدید نیا ارتقژا  رخشژد. در رژمن در  ژط  

         هژا تعمژیم                                                     تواند هم در را تای معرفی فرهنگ ایژران ه هژم  ژایر فرهنگ            جهانی نیا می

      یارد.

 ژیشنهادها

ای منا ژبی در پایان راید گفت طی فرآیند پوهه  مشخص کد کژه هژین تولیژد ر ژانه

های گوناگون فرهنژگ ایژران رژه ا لامی ررای نمای  جنبه -معرفی فرهنگ ایرانی ررای

کودکان در ف ای مجازی موجود نیست ه رنارراین تولید چنژین م تواهژایی عژلاهه رژر 

افاای  کیفیت پوهه  در این زمینه نق  مهمی را ررای معرفی فرهنگی ایژران دارد. در 

، را موروعیت فرهنگژی ایژران ده فرهنگیهنری  ت قیقا  آتی نیاز ا ت که تأثیر تجررۀ

نباید تنها ره  ده فرهنگیها ررر ی گردد. تجررۀ هنری ها ه در دیگر رستریا  ایر فرهنگ

نقاکی م دهد گردد رلکژه خژوب ا ژت در االژب  ژایر تجرریژا  هنژری از هنرهژای 

رژه کژارگیری تجسمی نظیر کولاژ گرفته تا هنرهای اجرایی مانند تئاتر نیژا اجژرا گژردد. 

هژای تری رهی تو ژعه اارلیتهنرهای اجرایژی، نظیژر تئژاتر، مو ژیقی تژأثیرا  عمیژق

های مهارتی ه رفتاری آن خواهد داکت. تجررژۀ هنژری فرهنگی ه ره خصوص جنبهمیان
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ای در را تای ارتقا  دان  های چندر انهتواند مبنایی ررای  اخت رازیمی ده فرهنگی

 گی ارار گیرد. فرهنهای میانه مهار 

 سپاسگزاری

دریغشان های ده تانه ه ری، معلم انگلیسی مدر ه کریتیو ررای کمک1از خانم  وزانا ریتا چاهز

 انگلیسی کمال تشکر را داریم.-ررای ارتباط ررارار کردن را کودکان ه ترجمه پرتغالی

 منابع:

. یفرهنگ چند یآموزش هنر در ررنامه در  یکردهایره(. 1392. )لایل ،یاصار -

 رانیا یانجمن مطالعا  ررنامه در  ه،یارهم ،یه پرهرش چند فرهنگ آموزش یمل  یهما

 .یغرر جانیهااد ا تان آذررا

 تیترر گاهی، نق  ه جا(1392الله. )پور، نعمت ی. مو یمرجان. آداک، مو  ان،یک -

 ،یه پرهرش چند فرهنگ آموزش یمل  یهما ،یه پرهرش چند فرهنگدر آموزش  یهنر

 .یغرر جانیهااد ا تان آذررا رانیا یانجمن مطالعا  ررنامه در  ه،یارهم

در آموزش  یچندفرهنگ گاهی(. جا1391. فت ی هاجارگاه، کورهش. )ررایراایه، علع -

 .204 -187. صص 18ه  17 ، ش5   . مجله راهبرد فرهنگ،یه آموزش عال یامدر ه

 یچندفرهنگ یررنامه در  نیتده یهاه ررهر  هایوگی(. ه1391. )ررایعل ،یصادا -

. صص 18ه  17 ، ش5  ها ه ارائه راهبردها. مجله راهبرد فرهنگ،چال  ی: ررر رانیدر ا
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 1های معلم اثربخش دورۀ ابتداییشناسایی و اعتبار سنجی ویژگی

Identifying and Validating Characteristics of Effective 

Primary School Teachers  

                                                 
های معلم اثربخش دوره ابتدایی عنوان مدل یابی و اعتبار سنجی مؤلفهدکتری با  نامهانیپا. این مقاله مستخرج از  1
دریافت مقاله:  تاریخ -22/09/1395است. تاریخ دفاع: معلم منظور طراحی چهارچوب مفهومی برنامه درسی تربیتبه
 24/02/1397، تاریخ پذیرش: 17/05/1395
 jamalrazi64@gmail.com:  رایانامه ،دانشگاه تربیت دبیر شهید رجاییدرسی، دکتری برنامه . 2

 m_r_imam@yahoo.com: رایانامه ،ییرجا دیشه ریدب تیدانشگاه تربدانشیار،  . 3

 gaahmady@yahoo.com: رایانامه ،ییرجا دیشه ریدب تیدانشگاه تربدانشیار،  . 4

 bahramsaleh@gmail.comرایانامه:  ،ییرجا دیشه ریدب تیدانشگاه تربدانشیار،  .5

، 3جمعهمحمدرضا امامدی، دکتر س 2یرز دکتر جمال
 5پورصدق صالحدکتر بهرام ،4یاحمد یدکتر غلامعل

اعتبارسنجی  و شناساییل پژوهش حاضر به دنبا ه:دیچک
بخش  در .استدورۀ ابتدایی در های معلم اثربخش ویژگی

در این جامعۀ آماری است.  شدهاستفادهاول از روش کیو 
بوده های تهران دانشگاهتربیتیاساتید علوم ۀکلی بخش شامل

(349=N ) و گلوله صورت هدفمندبه نفر 20که از این میان 
 استها، نمودار کیو ابزار گردآوری داده .شدند برفی انتخاب

نفر از اساتید  3نظرات  سند و 40که روایی آن با بررسی 
به روش آزمون مجدد، دانشگاهی مورد تأیید قرار گرفت و 

بخش دوم مبتنی بر تحلیل  دست آمد.به 84/0 پایایی آن نیز
-عاملی اکتشافی بوده که جامعۀ آماری آن کلیه اساتید علوم

-اعضای انجمن مطالعات برنامه های تهران،بیتی دانشگاهتر

 استهای آموزشی دورۀ ابتدایی تهران درسی و گروه
(987=N ) 325گیری تصادفی با استفاده از روش نمونهکه 

پرسشنامه محقق  ،هاگردآوری داده ابزار .شدند نفر انتخاب
نفر از  3ساخته بوده که روایی محتوایی آن مورد تأیید 

به دست آمد.  (α=96/0)آن  پایایی نظران قرارگرفت وصاحب
 7 که دراست یژگی بوده و 65 شناسایی نتایج بیانگرعمدۀ 

، کاراندیشی ،اخلاقی-تربیت دینی های شخصیتی،عد ویژگیبُ
 کارآمد مدیریت تدریس مؤثر، ها،صلاحیت و شایستگی

 7ر آما ازنظر گردید.بندیدسته و نظارت و ارزشیابی کلاس
 ویژگی از 5 ،ویژگی 65 ولی از بین دارای اعتبارمذکور  بعُد

 .برخوردار نیستاعتبار لازم 
 معلمم اثمربخش، یهایژگیمعلم اثربخش، و واژگان کلیدی:

 دورۀ ابتداییاعتبارسنجی، 

J.Razi (Ph.D), M.Imamjome (Ph.D), 

G.Ahmadi (Ph.D), B.Sedghpour 

(Ph.D). 
Abstract: The main objective of This research 

was to identify and validate the characteristics of 

the effective teachers at the primary levels. In the 
first part, the Q-method was used. The statistical 

population in this section included all faculty 

members of educational sciences of Tehran 
universities (N=349), that 20 individuals were 

selected based on purposive sampling and 

snowball. The data collection tool is the Q-
diagram. The reliability of the tool was confirmed 

by reviewing 40 documents and was approved by 
3 university experts. The validity of the 

questionnaire was 0.84. The second part is based 

on exploratory factor analysis. The statistical 
population of this study was all the professors of 

educational sciences in Tehran universities and 

elementary education groups of Tehran (N=987). 
325 individuals were selected though random 

sampling method. The data collection tool was a 

researcher-made questionnaire with content 
reliability confirmed by 3 experts and validity of 

α=0.96. The main findings indicated that 65 

characteristics were identified in 7 dimensions of 
personality traits, religious-ethical education, 

reflection, qualifications and competencies, 

effective teaching, effective classroom 
management, and monitoring and evaluation. The 

7 dimensions were confirmed, but among 65 

characteristics, 5 characteristics were validated. 
Keywords: effective teacher, characteristics, 

validation, primary level 
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 مقدمه

دار، اهمیمت آموزش باکیفیت زیربنای توسعه در هر کشوری بوده و مبنای توسمعۀ پایم  

رو، ازاین(. 2013، 1های ابتدایی)راهنمای برنامۀ درسی سالباشد دادن به امر آموزش می

اند بخمش عظیممی از بودجمۀ ای که داشمتههای فزایندهبیشتر کشورهای جهان با نگرانی

، 2انمد )رممدیوس،کلارو و هماوثورناختصاص داده تیفیباککشور را به توسعۀ آموزش 

2012) . 

های آموزشمی، ای است که بهبود آن در نظامآموزش باکیفیت، بحثی پیچیده موضوع

بولکمان و باشد )می« معلم»ترین این عوامل مهم ۀازجملمتأثر از عوامل متعددی است که 

یکمی از عناصمر  عنوانبمهنیز معلمم برنامۀ درسی در ادبیات مطالعات (. 3،2014گودبوی

ای اسمت کمه گونمهبرنامۀ درسی به. نقش معلم در شودمیمعرفی برنامۀ درسی اصلی در 

دهد. معلمم از رریمق تمدریس سایر عناصر برنامۀ درسی را نیز تحت شعاع خود قرار می

همای یمادگیری، اسمتفادۀ بهینمه از ممواد و محتوای برنامۀ درسی، اجرای مطلوب فعالیت

آممموزان و بندی کممردن دانممشمنمماب ، در نظممر داشممتن زمممان و مکممان در دسممترس،گروه

های مناسمب ارزشمیابی پیشمرفت تحصمیلی، زمینمه را بمرای تحقمق گیری از روشبهره

رو تدریس معلم نقمش حیماتی در کند. ازاینحداکثری اهداف برنامۀ درسی را فراهم می

نقطمۀ « 5معلمم اثمربخش»با توجه به اینکه،  (.2012، 4برنامۀ درسی دارد )بیرد و راسبیری

های آموزشی، به وجود معلمان اثمربخش، نظاماست، لذا امروزه  اتکای هر تغییر و تحول

  (. 2013، 6فرناندز و مولدوگازیو)ای دارند توجه ویژه

دنبمال فمراهم  نظران، معلم اثربخش، معلمی اسمت کمه بمهزعم تعدادی از صاحببه

آموزان است و دغدغۀ اصلی های یادگیری برای دانشنمودن شرایط جهت ایجاد فرصت

                                                 
1 Primary Years Programme Curriculum Guide 
2 Remedios, Clarke & Hawthorne   
3 Bolkkan& Goodboy 
4 Byrd& Rasberry 
5 Effective Teacher 
6 Fernandez & Moldogaziev 

http://dloffcamp.ut.ac.ir/http/www.eric.ed.gov/ERICWebPortal/search/simpleSearch.jsp?_pageLabel=ERICSearchResult&_urlType=action&newSearch=true&ERICExtSearch_SearchType_0=au&ERICExtSearch_SearchValue_0=%22Remedios+Louisa%22
http://dloffcamp.ut.ac.ir/http/www.eric.ed.gov/ERICWebPortal/search/simpleSearch.jsp?_pageLabel=ERICSearchResult&_urlType=action&newSearch=true&ERICExtSearch_SearchType_0=au&ERICExtSearch_SearchValue_0=%22Clarke+David%22
http://dloffcamp.ut.ac.ir/http/www.eric.ed.gov/ERICWebPortal/search/simpleSearch.jsp?_pageLabel=ERICSearchResult&_urlType=action&newSearch=true&ERICExtSearch_SearchType_0=au&ERICExtSearch_SearchValue_0=%22Hawthorne+Lesleyanne%22
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؛کمو، 2014، 2کو، آلویسی، هیگنمز و لمی؛ 2015، 1)لیباشد یادگیری فراگیرانش میوی، 

( ارتقمای 2014)5چینم  ازنظمر(. 2013و سمامونس،  4؛ فلورز2013، 3سامونس و باکوم

ماننممد  مممؤثرآموزان،کمماهش تمممرین و تممدریس غیممر نسممبی پیشممرفت تحصممیلی دانش

معلمم اثمربخش اسمت. معلمم  سطح پمایین، کمانون توجمه سؤالاتبازخوردهای منفی و 

قصمد شمدۀ ی موردنیاز جهت ارائه و آموزش اهمداف هامهارتدارای دانش و  اثربخش

وۀ یشموپرورش است، وی از ایمن دانمش و مهمارت در زممان مناسمب بمه نظام آموزش

العمری و یمادگیری ممادام دینمایمتحقق اهداف استفاده  منظوربه مورد انتظارمطلوب و 

 (. معلممم اثممربخش 2011، 7؛ پانتیمم 2012، 6لمموییسزنممد )زان رقممم میآممموبممرای دانش

 سمازنهیزمدارد و هممواره  آمموزانشدانشاحساس تعهمد درونمی نسمبت بمه یمادگیری 

( معلمم 2009) 9لموی و مینم نظر (. بنا به 2010، 8یادگیری در مخاربانش است )ملیندا

یم بمر نممرات امتحمانی مسمتق صمورتبهی بموده کمه احرفهی هامهارتاثربخش دارای 

 گذارد. یمیر تأثآموزان و پیشرفت آنان دانش

 وایمت و نمولان دونالمد، مم  گمسون، لیود،آرباو، نایت،)خارجی مطالعات بررسی

 همکماران، و کمو پمژوهش نتمایج در ؛11،2014ویلگماس و اسممیت ؛کوکران10،2015نی

 دی نو ؛13،2009؛هانممت12،2010ترهممرن  ؛2013 بمماکوم، و سممامونس کممو،؛2014

                                                 
1 Lee  
2 Coe, Aloisi, Higgins & Lee 
3 Ko,Sammons & Bakkum 
4 Flórez 
5 Ching  
6 Louise 
7 Pantic 
8 Melinda 
9 Lui & Meng 
10Knight, Lloyd, Arbaugh, Gamson, McDonald, Nolan &Whitney 
11 Cochran-Smith & Villegas 
12 Trehearn 
13 Hunt 
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 پمور  ؛1391 ممنش، زممانی و نمژاد سبحانی) داخلی و( 2006 ،2مالیکا و 1،2007گریفت

 نشمان( 1377 محمودی و 1379 نیکنامی، ؛1388 عقیلی، ؛1388 باقری، و فر امین ظهیر،

 معلمم برای متعددی یهامؤلفه و ابعاد حوزه این پژوهشگران و نظرانصاحب که دهدمی

 .اندداده ارائه اثربخش

وجه به ارتقای کیفیت یادگیری در دورۀ ابتدایی از رریق ارتقمای اثربخشمی معلمم، ت

با اسناد بالادستی  تنها منطبق با مستندات و شواهد نظری و پژوهشی است بلکه همسونه

وپرورش، باشد )سمند تحمول بنیمادین آمموزشوپرورش کشور ایران نیز مینظام آموزش

؛ قمانون برناممۀ چهمارم 1388مهوری اسلامی ایران، سالۀ جانداز بیست؛ سند چشم1390

نقشۀ جام  علممی ؛ 1383ایران،  اسلامى فرهنگى جمهورى و اجتماعى توسعۀ اقتصادى،

 فرهنگمى جمهمورى و اجتمماعى ؛ قانون برنامۀ پمنجم توسمعۀ اقتصمادی،1389، کشور

مموزش و سمند برناممۀ راهبمردی آ 1390؛ سند برنامۀ درسی ملمی، 1389ایران،  اسلامى

 (.1390ابتدایی، 

اما عدم  اگرچه مطالعات متعددی در حوزۀ معلم اثربخش صورت گرفته است،

های معلم اثربخش در دورۀ ابتدایی از جوانب مغفول شناسایی و اعتبار سنجی ویژگی

در هر نظام  های معلم اثربخشاین مطالعات است. از سوی دیگر، تبیین ویژگی

فلسفۀ خاص آن نظام است و در هر کشور و دورۀ تحصیلی آموزشی، وابسته به مبانی و 

(؛ به عبارت بهتر، در کشورهای مختلف، با 2015، 3متفاوت خواهد بود )اسواینستون

های توجه به ساختار، فلسفه و مقتضیات نظام آموزشی، معلم اثربخش دارای ویژگی

تبار سنجی خاص آن کشور خواهد بود. بنابراین، تلاش در راستای شناسایی و اع

گردد. علاوه بر ازپیش احساس میهای معلم اثربخش دورۀ ابتدایی ایران بیشویژگی

وپرورش کشور ایران این، توجه به این موضوع مورد تأکید اسناد بالادستی نظام آموزش

های تواند مبنایی برای رراحی و اجرای دورهشده میهای شناسایینیز بوده و ویژگی

های معلمان، برنامه-بدو خدمت معلمان، کارورزی دانشجوآموزش ضمن خدمت، 

                                                 
1 Van de Grift 
2 Malikow 
3 Swainston 
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درسی دانشگاه فرهنگیان و... قرار گیرد. با عنایت به موارد ذکرشده، هدف از انجام 

های معلم اثربخش دورۀ ابتدایی ایران پژوهش حاضر، شناسایی و اعتبار سنجی ویژگی

 دنبال پاسخ به سؤالات ذیل است: بوده و به

 معلم اثربخش کدام است؟های . ویژگی1

های معلم اثربخش دورۀ ویژگی عنوانبهشده، های شناساییاز ویژگی  یکدام. 2

 گردد؟ابتدایی قلمداد می

 پژوهش شناسیروش

لحما  ماهیمت از نموع  اربردی؛ بمهکمهمدف، از نموع  اسماس بمر حاضرروش پژوهش 

پیمایشمی، -های توصمیفی، از نوع پژوهشهادادهگردآوری  ازنظرهای اکتشافی؛ پژوهش

 همای آمیختمهاز نوع پژوهش، آن در 2تحلیل عامل اکتشافیو  1کیو دلیل کاربرد روش به

منظور جوابگمویی بمه با این توضیح کمه بمهاست.  3متوالیاکتشافی  کمی( از نوع-)کیفی

سؤال اول پژوهش از روش کیو و سمؤال دوم نیمز از تحلیمل عماملی اکتشمافی اسمتفاده 

 گردد:شناسی در دو بخش به شرح ذیل ارائه میتوضیحات مربوط به روشگردید. لذا 

 بخش نخست: روش کیو

روشی برای شناسمایی ذهنیمت  عنوانبهکیو را  شناسی(، روش1935 )4ویلیام استیونسون

 هاها، نگرانیسلیقهها، این روش ابزاری توانما بمرای درو آسان ارزش .افراد، مطرح کرد

تحلیل آماری در همر مموقعیتی، ذهنیمت افممراد  ۀکه بر پای مردی اسمتهمای فو دیمدگاه

و افمرادی کممه دارای رفتممار  سازدمیرا کشمف و الگوهما و اشتراو نظرهما را آشمکار 

برخی مراحل انجمام روش کیمو را (. 2008 ،5بارکرکند )میشناسایی  مشمترو هسمتند را

                                                 
1 Q-Methodology 
2 Explator Factor Analysis 
3 Sequential-Exploratory Mixed Methods Design 
4 William Stephenson 
5 Barker 
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 (.1386فمرد، گویماناند )خوشکرده بندیدستهبه پمنج مرحلمه و برخمی بمه دو مرحلمه 

اسمممت. تولیمممد مجموعمممه  شدهاستفاده ایپنج مرحلهدر پژوهش جاری از فرآینمدی 

 گمردآوری ،2کنندگانمشمارکت، انتخممماب مجموعمممه (کیمممو  همای)گزاره 1عبممارات

 ها ازجملمهلعام تفسیر و عاملی انجمام همبسمتگی و تحلیمل ،3کیمو شدهمرتب هایداده

 .پژوهش هستند ۀپنج مرحل

 مطالب از جام  کوشد تا فهرستیدر این مرحله محقق می و:مجموعه عبارات کی .1

جملات،  کلمات، مورد بحث را بر اساس گفتگوها، متن، دربارۀ موضوع متداول

ای که با آن موضوع در ارتباط باشد را جم  آوری کند گونهها و... بهفیلم تصاویر،

ون اکسل و ) باشدعبارت می 100تا  30صورت معمول، این فهرست بین که به 

آن  در پژوهش حاضر، به منظور تهیۀ مجموعه عبارات کیو(. 2005، 4دی گراف

صورت خاص به حوزۀ معلم اثربخش )اعم از دسته از اسناد و مطالعاتی که به

اخته بودند، ها( پردها و مؤلفهرراحی مدل، الگو، برنامۀ درسی، بررسی ویژگی

 5مطالعۀ خارجی،  29اند از سند که عبارت 40انتخاب شدند. در این خصوص

وپرورش، سند برنامۀ سند تحول بنیادین آموزش) سند بالادستی 6مطالعۀ داخلی و 

ساله ایران، قانون برنامۀ چهارم توسعه، قانون انداز بیستدرس ملی، سند چشم

ی کشور( مورد بررسی قرار گرفت. در این برنامۀ پنجم توسعه و نقشۀ جام  علم

های های که مربوط به موضوع بوده استخراج و پس از آن، گزارهراستا، گزاره

های تکراری حذف گردید و با عنایت به ارتباط و نزدیکی مفهومی بین گزاره

تهیه و  بندی شد. ماحصل مرحلۀ اولمشترو، موارد احتمالی در ی  گزاره دسته

 گردد.مشاهده می 1گزاره بود که در جدول  65 استخراج

 

 

                                                 
1 Q- items 
2 Selecting the P (participant) set 
3 Collecting Q sort Data 
4 Van Exel &De Graaf 
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 های نمونه کیوعبارت 1جدول.

 (Qعبارات مستخرج) ردیف (Qعبارات مستخرج) ردیف

 صلاحیت  پژوهشی 34 مدیریت رفتار  1

 نفسکرامت و اعتماد به  35 کاربست تکنولوژی در فرایند یادگیری 2

 علمی، ایمانی، رشد )عقلانی، ساززمینه 3

 اخلاقی(  و عملی

مشارکت اولیا و فراگیران در فرایند  36

 ارزشیابی

 ارتباط برنامۀ درسی با زندگی واقعی 37 های اخلاقی، اعتقادی و انقلابی شایستگی 4

 انتقادپذیر 38 مهارت اجتماعی  5

 ساده کردن فرایند یادگیری 39 ایتفکر تأملی و حل مسئله 6

آموزان دارای آموزش فردی به دانش 40 سانیتوجه  به رشد فضایل اخلاقی و ان 7

 اختلال یادگیری

درو و بهبود مداوم موقعیت خویش بر  41 ایتعهد حرفه 8

 اساس نظام اسلامی

 پذیری پویایی، انعطاف 42 آراستگی ظاهری 9

 های یادگیری  تدریس مبتنی بر سب  43 های مختلف ارزشیابیکارگیری روشبه 10

 رراحی آموزشی در حین تدریس 44 ۀ درسیراهبری برنام 11

های خالق، خود، خلق و توجه به  عرصه 45  نمائی ای و راهصلاحیت مشاوره 12

 خلقت

 شناس و تصمیم گیرموقعیت 46 مدیریت و تعامل مؤثر با اولیا 13

 ایعمل حرفه 47 توجه به شأن و منزلت و کرامت انسانی 14

 ودارزیابیتعمق و خ 48 ابداع گری خود 15

 خلاق، مبتکر و متفکر 49 ایجاد محیط رقابتی سالم 16

 مدیریت تکالیف درسی 50 ایدانش حرفه 17

 اصلاحی بر-های ترمیمیبینی فعالیتپیش 18

 اساس نتایج

51 
 جانبهآموزش همه

دهی مناسب موضوعات، زمان، فضا سازمان 19

 و ...

 نظارت بر پیشرفت تحصیلی 52

 تدریس هدفمند 53 سازگاری 20

 درس پژوهی  54 مدیریت  و رهبری آموزشی 21

 مشارکت رلب 55 تعامل اثربخش بین فراگیران 22

های متنوع کاربرد تکنی  و استراتژی 56 های متنوع یادگیریخلق فرصت 23
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 (Qعبارات مستخرج) ردیف (Qعبارات مستخرج) ردیف

 تدریس

 اخلاق مدار 57 پذیری و پاسخگوییمسئولیت 24

 شناسمتعهد و وظیفه 58 مدیریت افراد 25

های گروهی و دهی فعالیتسازمان 59 ارلاع از ابزارهای مختلف ارزشیابی 26

 مشارکتی

 توصیفی-ارزیابی کیفی 60 ارزشیابی مبتنی بر شایستگی محوری 27

 دانش تربیتی 61 اقدام پژوهی 28

وجه متوازن به عناصر تعقل، ایمان، علم، ت 29

 عمل و اخلاق 

 دآموزان سرآمآموزش ویژه به دانش 62

ارزشیابی پیشرفت تحصیلی بر اساس   30

 اهداف دروس

 ی  عطوفت و مهرباندلسوزی،  63

 مندباانگیزه و علاقه 64 صلاحیت فناوری و سواد ارلاعاتی 31

های سطح بالای تدریس مبتنی بر مهارت 65 کنش فکورانه با محیط 32

 تفکر

  پذیرش تنوع فرهنگی  33

 

 80تا 20بین انتخاب در روش کیو رورمعمول،به :دگانکننمشارکت مجموعه . انتخاب2

 ی  نسبت به مختلف هایبمه دیدگاه دسمتیابی بمرای موردبررسی افراد از نمونه

 روربه کنندگانبنابراین مشارکت (.1386گویان فرد ،کند )خوشمی کفایت موضوع

اساتید  انمی از حاضر پژوهش در شود کهمی انتخاب کوچ  ایاندازه با و هدفمند

ی شهر تهران مشغول هادانشگاهیادگیری که در -یاددهیحوزۀ  و افراد خبره نظرصاحب

 کمم  تلفیقی کننده بمهمشارکت عنوانبه نفر 20تعداد ، باشندیمبه تدریس و پژوهش 

دلیل انتخاب این  .شدند انتخاب 2گلوله برفی گیرینمونه و 1هدفمند گیرینمونه از

 انتخماب .باشدیمیادگیری -ی یاددهیهاتیفعالدر بطن  هاآنن افراد، قرار داشت

 و «پژوهش موضوع با هاآن نزدی  ارتباط» اساس بر پژوهش این در کنندگانمشمارکت

 .شد انجام «پژوهش در هاآن حضور اهمیت»

                                                 
1 Purposive Sampling 
2 Snowball Sampling 
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 مربوط به کد با ،1 جدول هایعبارت از هرکدام :کیو شدهمرتب هایداده . گردآوری3

 از مرحلۀ بعد شد و در کیمو نوشته کمارت نمام بمه کمارت ی  روی خود،

 اقدام کیو سازیدسمتورالعمل مرتب اساس بر تا درخواست گردید کنندگانمشارکت

 از ایمن پژوهش انجمام بمرای کننمد. کیو نمودار روی هاکارت از هرکدام دادن قراربه

 مورد در کنندگانمشارکت کهروریهب است، شده استفاده اختیاری توزی  با کیو نمودار

 نمودار داشمته باشند. این مخالف یا موافق از اعم نظری توانستند هرمی کیو، عبارت هر

 به معنای )که 1درجۀ  از کنندگانمشمارکت توسمط کیمو عبمارت 65  دادن قرار برای

 کیو ارتعب با کامل معنمای موافقت به )که 9 تا موردنظر( عبارت با کامل مخالفت

 کننمدگانهما توسمط مشمارکتکمارت سازیمرتب از پس. بود شدهدرج مدنظر(،

 منظور این برای که فمرم مخصوصی توسمط هرکمدام، امتیمازدهی نحموۀ پمژوهش،

 در کنندگانمشمارکت سمازیمرتمب هایداده. گردید ثبت بود، شدهرراحی

ایمن  مختلمف هایذهنیت 1کیو یعامل تحلیل کم  به تا شد وارد SPSSافزارنرم

 .شمود داده پاسمخ سؤال پمژوهش به آن کم  به و کنندگانمشارکت

 پایایی وروایی 

به جامعیت در گردآوری عبارات از  (مجموعه عبارات کیو)کیو ۀروایی محتوا در نمون

 ،عبارات کیو هایواژه. اعتبار صوری گرددبرمی مورد بررسی، موضوعِ درمختلف  مناب ِ

 باشدمی پذیرامکان اندازه ویکدستی در فرم  رف  اشکالات ویرایشی، وسیلۀبه

  (.1386گویان فرد ،)خوش

سمند کمه  40بررسمی، نخست نمونه کیو با حاضر در پژوهش ،رواییمنظور تأمین به

سند بالادستی )سند تحول بنیادین  6مطالعۀ داخلی و  5مطالعۀ خارجی،  29اند از عبارت

سالۀ ایران، قمانون برناممۀ انداز بیستورش، سند برنامۀ درس ملی، سند چشموپرآموزش

نفر  6توسعه، قانون برنامۀ پنجم توسعه و نقشۀ جام  علمی کشور( و مصاحبه با  چهارم

                                                 
1 Q-factor Analysis 
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نفمر  3در اختیمار  ازآنپسگردید و  آورییادگیری جم -نظران حوزۀ یاددهیاز صاحب

دربمارۀ  هماآناز گمردآوری نظمرات و ابهاممات  قرار گرفت و بعمد از اساتید دانشگاهی

  .پژوهش نهایی شد هایآوری دادهابزار جم ، هاگزاره

یکی  .است گیریاندازهقابلابزارهای متعددی  وسیلۀبهکیو  شناسیدر روشپایایی 

در پژوهش حاضر نیز  (.1386گویان فرد، )خوش باشدمجدد می آزمون ابزارهااز این 

درصد از افراد  20 شده است. بدین شکل که ازایی از این روش استفاده برای آزمون پای

 دادرا نشان  84/0، عدد آمدهدستبهضریب همبستگی  ه شد وآزمون گرفت دوباره ،نمونه

 .که نشانگر سطح بالایی از پایایی است

 بخش دوم: تحلیل عاملی اکتشافی

جزء  شدهییشناسای هایژگیواز   یکدامو تعیین این موضوع که  اعتبار سنجی منظوربه

در  شدهییشناساهای گردد، ویژگیهای معلم اثربخش دورۀ ابتدایی قلمداد میویژگی

 به شرح ذیل، قرار گرفت.  موردمطالعهقالب پرسشنامه در اختیار افراد 

 جامعۀ آماری

ی علموم تربیتمی و روانشناسمی هادانشمکدهی علمئتیهآماری شامل کلیۀ اعضای جامعۀ 

اعضمای ، اعضای انجمن مطالعات برنامۀ درسی ایمران و 1ی دولتی شهر تهرانهادانشگاه

اسمتان تهمران کمه در سمال  وپرورشآمموزشی آموزشی دورۀ ابتدایی ادارۀ کمل هاگروه

 (.N=987) باشندیممشغول به تدریس و پژوهش  94-95تحصیلی 
 

 

 

                                                 
تهران، تربیت مدرس، خوارزمی، تربیت دبیر شهید رجایی، شاهد، الزهرا، علامه طباطبایی و  هایدانشگاه 1

 شهید بهشتی.
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 گیریحجم نمونه و روش نمونه

، 1391، بمه نقمل از حبیمب پمور، صمفری، 2001، 2)گورسموچ1به استناد قاعده گورسوچ

باشد و به ویژگی )متغیر( می 65شده دارای (، با توجه به اینکه پرسشنامه تدوین324ص

کنمد نفمر نمونمه کفایمت می 325نفر مناسب قلمداد گردیده است، لمذا  5ازای هر متغیر 

(325=n) تخاب گردیدند.گیری تصادفی ساده انروش نمونه که این افراد با 

 ابزار گردآوری اطلاعات

ی معلم هایژگیونیز اشاره شد، بر اساس نتایج روش کیو،  ترشیپ همچنان که

ی گردید و بر اساس آن پرسشنامه محقق ساخته رراحی و بنددستهاثربخش شناسایی و 

 بوده است. ویژگی  65تدوین شد. این پرسشنامه حاوی 

 روایی و پایایی ابزار 

شده، روایی محتوایی آن مورد تأیید ر حصول ارمینان از روایی پرسشنامۀ رراحیمنظوبه

شده از منظور ارلاع از پایایی پرسشنامۀ رراحینفر از اساتید دانشگاهی قرار گرفت. به 3

. باشدیم( α=96/0نتایج این آزمون نشان داد که )آزمون آلفای کرانباخ استفاده گردید. 

 ان پایایی بالای  پرسشنامه است.این مقدار بیانگر میز

 های پژوهشیافته

  «؟های معلم اثربخش کدام استویژگی»بررسی سؤال اول پژوهش 

منظور انجمام بمهبرای پاسخگویی به سؤال پژوهش از تحلیل عماملی کیمو اسمتفاده شمد. 

همای اساسمی اسمت. فرضها یکی از پیشتحلیل عاملی کیو، ارلاع از مناسب بودن داده

گونه استفاده شد. همان 4بارتلت کرویتّ و 3اولکین -میر-های کیزرمنظور از آزمون بدین

                                                 
 .کندیمکفایت ونه)پاسخگو یا آزمودنی( نم 5 متغیر،به ازای هر 1 

2 Gorsuch 
3 Kaiser-meyer-olkin  
4 Bartlett’s test of sphericity 
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قبولی برای این  است که مقدار قابل KMO ،703/0شود، مقدار شاخص که مشاهده می

اسمکوئر بمرای آزممون کرویمت بارتلمت، شاخص است. همچنمین، مقمدار آمماری کمای

تموان بنمابراین، می (؛p=000/0دار اسمت )، معنی190است که با درجۀ آزادی  91/1271

 (.1باشند )جدولها برای انجام تحلیل عاملی کیو مناسب میگفت که داده
 هاهای تناسب دادهآزموننتایج  .1جدول 

 
نفر از  20بندی نظرات منظور دستهها، بهحصول ارمینان از مناسب بودن دادهپس از 

های اصلی و با استفاده از چرخش ، تحلیل عاملی کیو به روش ویژگیکنندگانمشارکت

، مقادیر ویژۀ هااستخراج عاملذکر است که ملاو صورت گرفت. شایان 1واریماکس

 بوده است. 1بالاتر از 

 افراد نمونه دیدگاه با توجه به این ملاو، گرددده میرور که مشاههمان

 درصد 61/88حدود  در عامل 7ی شد که این بنددسته عامل )بعد( 7در  رفتههمیرو

واریانس  بیشترین ،آمدهدستبهبر اساس نتایج . دهندیم پوشش و تبیین را واریانس

ها آن از بعد ،اندبوده (%52/15و ) (%34/24به ترتیب ) دوم و اول یهاشدۀ عاملتبیین 

(، %74/11) مقادیر پنجم، ششم و هفتم با چهارم، ی سوم،هاعامل از ی  هر به ترتیب

 (.2دارند )جدول بعدی قرار یهارتبهدر  (%41/8( و )62/8%(، )86/9%) (،09/10%)

 

                                                 
1 varimax rotation 

 یداریمعنسطح  درجه آزادی ت بارتلتآزمون کرویّ KMOآزمون 

703/0 91/1271=2x 190 000/0 
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 . ماتریس کل تبیین شده برای هفت عامل )بعد(2جدول

مشارکت

 کنندگان

 مجموع مجذور بارهای عاملی چرخش یافته استخراجی مجموع مجذور بارهای عاملی همقادیر ویژۀ اولی

 کل
درصد 

 واریانس 

درصد 

 تجمعی
 کل

درصد 

 واریانس 

درصد 

 تجمعی
 کل

درصد 

 واریانس 

درصد 

 تجمعی

1 5/39 26/98 26/98 5/39 26/98 26/98 4/86 24/34 24/34 

2 3/28 16/41 43/39 3/28 16/41 43/39 3/10 15/52 39/86 

3 2/70 13/50 56/90 2/70 13/50 56/90 2/34 11/74 51/61 

4 1/91 9/57 66/47 1/91 9/57 66/47 2/1 10/09 61/70 

5 1/69 8/45 74/93 1/69 8/45 74/93 1/97 9/86 71/56 

6 1/62 8/13 83/06 1/62 8/13 83/06 1/72 8/62 80/19 

7 1/11 5/54 88/61 1/11 5/54 88/61 1/68 8/41 88/61 

 

 

 



 1397پاییز و زمستان ، ششم، سال 12، شماره درسی ۀنظریه و عمل در برنام ۀدو فصلنام

 106 

 

رور های استخراجی اجرا گردید. همانریزه( برای عامل)سن  1آزمون اسکری کتل

را به  1عامل استخراجی با مقدار بیشتر از  7گردد نمودار مذکور نیز که مشاهده می

 (. 1نمایش درآورده است )نمودار

 
 های استخراجی. آزمون اسکری کتل عامل1نمودار

 شمد. بمه اسمتفادهها عامل یافته چرخش ماتریس از ،هاعامل شناسایی و تفسیر برای

 ی  هر ایجاد باعثکنندگان مشارکت از ی کدام گردید که مشخص ماتریس کم  این

از  یم کمدام هفمت، تما یم  یهماعامل نماینمدگان یگر،دعبارتاند. بمهها شدهعامل از

 ندگانکنمشمارکت شمد، مشخص ماتریس این نتایج بررسی با هستند؟کنندگان مشارکت

ترتیمممب  . بمممه هممممینانمممدکرده شناسمممایی را عاممممل اول ( مشمممترکا18ًو13،9،7،2)

( 5و  1) کنندگانمشممارکت دوم، عامممل ( مشممترکا17ًو 3، 10، 14) کنندگانمشممارکت

 کنندگانمشمارکت چهمارم، ( مشترکاً عامل20و 11) کنندگانمشارکت سوم، عامل مشترکاً

 ششممم و عامممل ( مشممترکا19ًو  5، 4) نندگانکمشممارکتپممنجم،  عامممل مشممترکاً (8و  6)

 (.3)جدول اندکرده شناسایی هفتم را عامل ( مشترکا16ًو 15، 12) کنندگانمشارکت

 

 

 

                                                 
1 scree cottell 
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 یافته مماتریس بارهای عاملی چرخش. 3جدول 
کنندمشارکت

 گان

 ها)ابعاد(عامل

1 2 3 4 5 6 7 

1   /0 94     

2 /0 97       

3  /0 81      

4      /0 78  

5   /0 93   /0 90  

6     /0 72   

7 /0 97       

8     /0 82   

9 /0 96       

10  /0 93      

11    /0 92    

12       /0 75 

13 /0 79       

14  /0 49      

15       /0 77 

16       /0 60 

17  /0 94      

18 /0 96       

19      /0 77  

20    /0 73    

ی  از کدامی استخراجی شامل هاعاملایی این موضوع که هر ی  از شناس منظوربه

گردیدند و  2یبندرتبهو 1ی چرخش یافته، وزن دهیهاعامل، امتیاز اندبودهعبارات 

های ویژگی)ابعاد( و  هاعاملیافته و محتوای عبارات، اختصاصی هارتبه برحسب

  فرمول ازها عامل وزن محاسبۀ برای مربوره شناسایی شد. شایان بحث است که

                                                 
1 Weight Cases 
2 Rank Cases 
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 با متناظر وزن w  و عاملی بار همان f  فرمول این در. استشده  استفاده 

 افراد از ی  برای هر اولیه یهادر رتبهها ضربوزن از ی  بعد هرمرحلۀ  در. است آن

 (.4شده است )جدول

 ی استخراجیهاعاملدهندۀ یلتشک. عبارات 4جدول
 دهندهرات تشکیلعبا هاعامل

1 q5 ،q9،q20 ،q24 ،q33 ،q35، q38  ،q42 ،q46 ،q49 ،q55 ،q57 ،q58 ،q63 ،q64. 

2 q3 ،q7 ،q14 ،q29 ،q45 . 

3 q6 ،q15 ،q28 ،q32 ،q41 ،q48 ،q54. 

4 q4 ،q8 ،q12 ،q17 ،q31 ،q34 ،q47 ،q61. 

5 q2 ،q11 ،q23 ،q37 ،q39 ،q40 ،q43 ،q44 ،q51 ،q53 ،q56 ،q62 ،q65. 

6 q1،q13 ،q16 ،q19 ،q21 ،q22 ،q25 ،q50 ،q59. 

7 q10 ،q18 ،q26 ،q27 ،q30 ،q36 ،q52 ،q60. 

ها با استفاده از دهندۀ هر ی  از آنها و عبارات تشکیلپس از مشخص شدن عامل

ها و دهنده هر ی  از عاملروش تحلیل عاملی کیو، بر اساس محتوای عبارات تشکیل

 (.5گذاری گردید )جدولابعاد نام مبانی نظری،

 شدۀ معلم اثربخشبندیهای شناسایی و دسته. ویژگی5جدول
 هایژگیو ابعاد

 های شخصیتیویژگی

ی؛ خمملاق، مبتکمر و متفکممر؛ عطوفمت و مهربماندلسمموزی، نفس؛ کراممت و اعتمادبمه

تصممیم شناس و شناس؛ انتقادپذیر؛ موقعیتپذیر و پاسخگو؛ متعهد و وظیفهمسئولیت

اخملاق ممدار؛ داشمتن مهمارت اجتمماعی؛ پمذیرش تنموع منمد؛ گیر؛ باانگیزه و علاقه

 سازگاری. آراستگی ظاهری؛پذیری؛ مشارکت رلب؛ فرهنگی؛ پویایی، انعطاف

 اخلاقی-تربیت دینی

وجمه متموازن بمه عناصمر اخلاقی(؛ ت و عملی علمی، ایمانی، رشد )عقلانی، ساززمینه

های خالق، خود، خلمق و خلقمت؛ ل و اخلاق؛ توجه به  عرصهتعقل، ایمان، علم، عم

 توجه به شأن و منزلت و کرامت انسانی؛ توجه به رشد فضایل اخلاقی و انسانی.

کار اندیشی )عمل 

 فکورانه(

درس پژوهی؛ کنش فکورانه با محیط؛ اقدام پژوهی؛ تعمق و خودارزیمابی؛ نموآوری؛ 

اس نظام معیار اسلامی؛ تفکر تأملی و حل درو و بهبود مداوم موقعیت خویش بر اس

 ای.مسئله

صلاحیت و 

 هاشایستگی

همای اخلاقمی، اعتقمادی؛ ای؛ شایسمتگیای؛ تعهمد حرفمهای؛ عمل حرفهدانش حرفه

؛ صملاحیت ییراهنمماای و صلاحیت فناوری و سواد ارلاعاتی؛ صملاحیت مشماوره

 العمر.یادگیری مادام پژوهشی؛ خود
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 هایژگیو ابعاد

 تدریس مؤثر

آمموزان دارای های متنوع تدریس؛ آموزش فردی بمه دانشد تکنی  و استراتژیکاربر

راهبمری جانبمه؛ آمموزش همهآموزان سرآمد؛ اختلال یادگیری؛ آموزش ویژه به دانش

برنامۀ درسی؛ بازخورد مداوم از تدریس؛ رراحی آموزشی در حین تدریس؛ چگونگی 

های تدریس مبتنی بر مهارتگیری؛ های یادتدریس مبتنی بر سب یادگیری فراگیران؛ 

های متنوع یادگیری؛ ارتباط برنامۀ درسمی بما زنمدگی سطح بالای تفکر؛ خلق فرصت

 واقعی؛ کاربست تکنولوژی در فرایند یادگیری.

 مدیریت کارآمد کلاس

های گروهی و مشارکتی؛ مدیریت و تعامل مؤثر با اولیا؛ تعامل دهی فعالیتسازمان

ران؛ مدیریت و رهبری آموزشی؛ مدیریت رفتار افراد؛ نظم و اثربخش بین فراگی

دهی مناسب موضوعات، زمان، فضا و مواد انضباط؛ مدیریت تکالیف درسی؛ سازمان

 آموزشی؛ ایجاد محیط رقابتی سالم.

 نظارت و ارزشیابی

-های ترمیمیبینی فعالیتتوصیفی؛ پیش-نظارت بر پیشرفت تحصیلی؛ ارزیابی کیفی

اساس نتایج؛ ارلاع از ابزارهمای مختلمف ارزشمیابی؛ مشمارکت اولیماء و  اصلاحی بر

فراگیران در فرایند ارزشیابی؛ ارزشیابی پیشرفت تحصیلی بر اسماس اهمداف دروس؛ 

 های مختلف ارزشیابی.کارگیری روشارزشیابی مبتنی بر شایستگی محوری؛ به

 

 بخش دوم

 سیمای پاسخگویان در بخش دوم

 7/39نفممر ) 129درصممد( مممرد و  3/60نفممر ) 196، موردمطالعممه در بممین پاسممخگویان

درصممد(  7/79نفممر ) 259انممد. بممر اسمماس سممطح تحصممیلی درصممد( افممراد زن بوده

باشممند. بممر مبنممای وضممعیت درصممد( کارشناسممی ارشممد می 3/20نفممر ) 66دکتممری و 

 69درصممد( پژوهشممی و  4/11نفممر ) 37درصممد( آموزشممی،  4/67نفممر ) 219شممغلی، 

درصممد( معلممم و  2/26نفممر) 85انممد. مرتبممه علمممی درصممد( نیممز اداری بوده 2/21نفممر)

درصممد( اسممتادیار،  9/52نفممر) 172درصممد( مربممی،  3/4نفممر) 14سممرگروه آموزشممی، 

 باشد. درصد( استاد دانشگاه می 5/2نفر) 8درصد( دانشیار و  2/14نفر) 46
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 عنوانبه شده،های شناساییاز ویژگی کیکدام»بررسی سؤال دوم پژوهش 

 «گردد؟های معلم اثربخش دورۀ ابتدایی قلمداد میویژگی

منظور پاسخگویی به سؤال دوم از تحلیل عاملی اکتشافی استفاده گردید. ارلاع از به

 -میر-های کیزرهای اساسی است. لذا از آزمونفرضها یکی از پیشمناسب بودن داده

، KMOدهد که مقدار شاخص یج نشان میاستفاده گردید. نتا بارتلت کرویّت اولکین و

-قبول برای این شاخص است. همچنین، مقدار آمارۀ کایاست، که مقدار قابل 845/0

دار ، معنی432است که با درجۀ آزادی  35/4609اسکوئر برای آزمون کرویت بارتلت، 

 ها برای انجام تحلیل عاملیتوان گفت که دادهبنابراین، می (،p=000/0باشد )می

 (.6باشند )جدولاکتشافی مناسب می

 منظور تحلیل عاملی اکتشافیها بههای تناسب دادهآزموننتایج  .6 جدول

 

های یین اعتبار ویژگیمنظور تبها، بهپس از ارلاع  از مناسب بودن داده

های اصلی و با استفاده از چرخش شده، تحلیل عاملی اکتشافی به روش ویژگیشناسایی

 7بوده است.  1، مقادیر ویژۀ بالاتر از هااستخراج عاملواریماکس صورت گرفت. ملاو 

درصد از واریانس کل را تبیین  89نزدی  به  رفتههمشده رویعامل )بعد( شناسایی

شده یبنددستههای شناسایی و یژگیوتوان ادعا کرد که یم(، لذا 7یند )جدولنمایم

 باشند.یمدارای اعتبار 

 

 

 

 

 داریمعنیسطح  درجه آزادی ت بارتلتآزمون کرویّ KMOآزمون 

845/0 35/4609=2x 432 000/0 
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 شدهییساشنا.ماتریس کل تبیین شده برای هفت عامل )بعد( 7شماره جدول

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ابعاد

 مجموع مجذور بارهای عاملی چرخش یافته استخراجی مجموع مجذور بارهای عاملی مقادیر ویژۀ اولیه

 کل
درصد 

 واریانس 

درصد 

 تجمعی
 کل

درصد 

 واریانس 

درصد 

 تجمعی
 کل

رصد د

 واریانس 
 درصد تجمعی

1 25/277 38/887 38/87 25/277 38/887 38/887 14/240 21/907 21/907 

2 13/106 20/163 59/051 13/106 20/163 59/051 13/547 20/841 42/749 

3 6/277 9/657 68/707 6/277 9/657 68/707 6/954 10/698 53/447 

4 5/153 7/927 76/634 5/153 7/927 76/634 6/663 10/250 63/97 

5 3/691 5/679 82/313 3/691 5/679 82/313 5/729 8/814 72/511 

6 3/062 4/711 87/024 3/062 4/711 87/024 5/472 8/418 80/929 

7 1/509 2/322 89/346 1/509 2/322 89/346 5/471 8/417 89/346 
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 15همای شمده، ویژگیویژگمی شناسایی 65یافتمه  بارهای عاملی چرخشبر اساس 

)درو و بهبود مداوم موقعیت خویش بر اساس نظمام معیمار اسملامی(،  26)سازگاری(، 

 53ای و راهنمممایی(، )صمملاحیت مشمماوره 33های اخلاقممی، اعتقممادی(، )شایسممتگی 31

دلیل پمایین بمودن  )ارزشیابی مبتنی بر شایستگی محوری( به 64و )مدیریت رفتار افراد( 

ذکر است که مبنای بار عاملی (. قابل8اند )جدولبار عاملی از اعتبار لازم برخوردار نبوده

 باشد.می 4/0موردقبول

 پرسشنامههای ویژگییافته  بارهای عاملی چرخش .8 جدول

بار  ها()ویژگی هامؤلفه

 عاملی

بار  ها(ویژگی) هامؤلفه

 عاملی

Q1 0/928 Q34 0/744 

Q2 0/972 Q35 0 939/  

Q3 0/914 Q36 0/825 

Q4 0/941 Q37 0/912 

Q5 0/973 Q38 0/934 

Q6 0/948 Q39 0 821/  

Q7 0/970 Q40 0/908 

Q8 0/966 Q41 0/925 

Q9 0/964 Q42 0/928 

Q10 0/936 Q43 0/931 

Q11 0/951 Q44 0/913 

Q12 0/964 Q45 0/922 

Q13 0/955 Q46 0/876 

Q14 0/947 Q47 0 704/  

Q15 0 327/  Q48 0/705 

Q16 0/794 Q49 0 699/  

Q17 0/812 Q50 0 794/  

Q18 0/857 Q51 0 812/  

Q19 0/821 Q52 0 857/  
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بار  ها()ویژگی هامؤلفه

 عاملی

بار  ها(ویژگی) هامؤلفه

 عاملی

Q20 0/827 Q53 298/0 

Q21 0/928 Q54 0/827 

Q22 0/833 Q55 0/946 

Q23 0/654 Q56 0 871/  

Q24 0/681 Q57 0/945 

Q25 0/735 Q58 0/929 

Q26 0 319/  Q59 0 783/  

Q27 0/615 Q60 0/632 

Q28 0/719 Q61 0/824 

Q29 0/932 Q62 0/863 

Q30 0/833 Q63 0/832 

Q31 0 351/  Q64 0 361/  

Q32 0/697 Q65 0 929/  

Q33 0 303/   

 

 گیریبحث و نتیجه

های معلمم اثمربخش دورۀ حاضر، شناسایی و اعتبار سنجی ویژگی هدف اصلی پژوهش

که برای بررسمی ایمن موضموع از روش کیمو و تحلیمل عماملی  بوده استابتدایی ایران 

 7شمدۀ معلمم اثمربخش در های شناساییدر مرحلۀ اول ویژگی اکتشافی بهره گرفته شد.

همای انمد از ویژگمیشد که ایمن ابعماد عبارت گذاریایی و نامویژگی شناس 65بعد و با 

ویژگمی(،  7ویژگی(، کار اندیشی )با  5های تربیتی )با ویژگی(، ساحت 15شخصیتی )با 

 ویژگی(، ممدیریت کارآممد 13ویژگی(، تدریس مؤثر )با   8ها )با صلاحیت و شایستگی

 شناسایی و استخراج گردیدند.  ویژگی( 8ویژگی( و نظارت و ارزشیابی) با  9کلاس) با 

شده دارای اعتبار بموده امما در بعمد بعد شناسایی 7بر اساس تحلیل عاملی اکتشافی، 

)سازگاری(؛ در بعد کار اندیشی )عمل فکورانه(، ویژگی  های شخصیتی، ویژگی ویژگی
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)درو و بهبود مداوم موقعیت خویش بر اساس نظام معیار اسلامی(؛ در بعد صلاحیت و 

ای و های اخلاقی، اعتقمادی( و )صملاحیت مشماورههای )شایستگیها، ویژگیایستگیش

ار افمراد( و در بعمد راهنمایی(؛ در بعد مدیریت کارآمد کملاس، ویژگمی )ممدیریت رفتم

نظارت و ارزشیابی، ویژگمی )ارزشمیابی مبتنمی بمر شایسمتگی محموری( از اعتبمار لازم 

گردنمد. های معلم اثربخش دورۀ ابتدایی محسموب نمیاند و جزء ویژگیبرخوردار نبوده

های معلم اثربخش دورۀ ابتدایی معتبمر و ویژگی عنوانبهویژگی  60بعد با  7نتیجه آنکه 

 به شرح بالا قرار گرفت. موردمطالعهأیید افراد مورد ت

ای مهم برای معلم در هر های شخصیتی اگرچه مقولهویژگی های شخصیتی:ویژگی

گردد، اما توجه به این موضوع در دورۀ ابتدایی از دو جنبه دورۀ تحصیلی قلمداد می

ری دوام اثر و است؛ نخست حساسیت و الگوپذیری کودکان از معلم و دیگ تر تأملقابل

عنوان ی  آموزان دورۀ ابتدایی معلم را بههای بعد. دانشها در سالعمق این ویژگی

های مختلف بسا گفتار، کردار و رفتار وی را در موقعیتالگوی موثق قبول داشته و چه

مند به تدریس و یادگیری باشد، کنند. آموزگاری که خود علاقهدیگر نیز تقلید می

ور نماید آموزان خود شعلهر و اشتیاق نسبت به یادگیری را در بین دانشتواند شومی

 (.1393)شیبانی و افلاکی فرد، 

تواند در اثربخش های شخصیتی می( ویژگی2016) 1بر اساس نتایج مطالعه اسلایچر

دهند که ( نشان می2014) های معلم نقش داشته باشد. بولکان و گودبوینمودن فعالیت

رور مؤثری در بهبود مدیریت کلاس، روند تدریس تواند بهشخصیتی میهای ویژگی

نتایج پژوهش گارسیا، کوپزینسکی و  رورکلی اثربخشی معلم کم  نماید.معلم و به

دهد که در مورد شخصیت و رفتار معلم و تأثیرات آن، ( نشان می2011) 2گلندا

بر عوامل مهم در موفقیت  (، با اشاره2010) 3تامبلین های زیادی لازم است.پژوهش

ها در کیفیت آموزشی ای از صلاحیتهای شخصیتی و پارهدهد که ویژگیمعلم نشان می

در این راستا، نتایج پژوهش حاضر با نتایج  نماید.معلمان نقش اساسی را ایفا می

                                                 
1 Schleicher 
2 Garcia, kupczynski & Glenda 
3 Tamblyn 
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(؛ 2009(؛ هانت )2014(؛ کو و همکاران )2014مطالعات کوکران اسمیت و همکاران )

نژاد و همکاران (؛ سبحانی2006(؛ مالیکا )2007گریفت )دی(؛ ون2010ترهرن )

 باشد.( همسو می1377محمودی ) ( و1388(؛ عقیلی )1391)

 و باورها اساس بر را خود کودکان تا کندمی تلاش ایجامعه هر: اخلاقی -تربیت دینی

 را افراد تا دارد یسع مدارجامعۀ دین ی  عنوانبه نیز ما کشور .نماید تربیت خود عقاید

 کودکان اخلاقی-دینی تربیت بنابراین. نماید آشنا اسلام مقدس دین اصول و مبانی با

های هدف از یکی ،روباشد؛ ازاینمی تربیت و تعلیم متخصصان اساسی اهداف از یکی

 سویبه آن دادن حرکت و جامعه اخلاقی اعتلای اسلامی، جمهوریۀ عمد فرهنگی

 کشور مسئولان اهتمام مورد ابتدا همان از که فرهنگی هدف این .تاس اسلامی اخلاق

توان به معلم ها میآن ۀازجملکه  است شده دنبال گوناگونی هایروش و ابزارها با بوده،

بر اساس فلسفۀ تربیت (. 1390، خوشبختو  زاده )شکرالله های وی اشاره کردو روش

عنوان هدف غایی تعلیم و ه حیات ریبه بهمنظور رسیدن بدر جمهوری اسلامی ایران، به

سند تحول ) بایست به این بعد از رریق معلم اثربخش توجه نمودتربیت کشور می

 (.1390بنیادین،

 دسمترس(،در مناب  قابل) ذکر است که مطالعات صورت گرفته توسط پژوهشگرقابل

ربورمه، در همای محاکی از آن است کمه تماکنون ایمن بعمد از معلمم اثمربخش و ویژگی

 ی  از تحقیقات قبلی شناسایی نشده است.هیچ

ها، به فرایندی اشاره دارد که ری آن معلمان، اندیشه )عمل فکورانه(:1کاراندیشی

دهند و در ری این فرایند، معلم، تحلیل قرار می باورها و اعمالشان را در معرض نقد و

کند نامۀ درسی اتخاذ میتصمیمات متین، سنجیده و معقول در ارتباط با ابعاد بر

، در هر مؤثرسازی یادگیری توجه به عمل فکورانه جهت زمینه (.1381)مهرمحمدی، 

معمار یادگیری،  عنوانبهدورۀ تحصیلی از اهمیت زیادی برخوردار است. معلم فکور، 

                                                 
1 Reflective 
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 1بسزایی در فرایند یادگیری و تسهیل این فرایند دارد )ریموند، فلاو و باروز ریأثت

 دهندهیاریپرداز یادگیری، صحنه فکور معلم( نیز معتقد است که 2013) 2. دن (2016،

 به یپردازصحنه است. به نام کلاس درس یاشهیتغییر و رهبری بازار اند کنندهلیو تسه

 هایی، پرورش تواناهاتیاست. درس معلمی، شناخت قابل« کنش فکورانه با محیط» یمعن

  است. «شدن» در فرایندهایت  یادگیرندگان و راهبری ت 
کاراندیشی معلمان اثمربخش،  حاکی از آن است که توجه به آمدهعملبههای بررسی

اسمناد و در اسمتلزامات  گمرددیمم مشماهده( 2015صرفاً در مطالعۀ نایت و همکماران )

؛ سمند برناممۀ (1390) سند تحول بنیمادین ازجملهایران  وپرورشآموزشی نظام بالادست

نیمز بمه آن اشماره  (1390)و سند برنامۀ راهبمردی آمموزش ابتمدایی ( 1390) درس ملی

 گردیده است.

همای های معلممی بمرای همر معلممی در تممام دورهصلاحیت :هایستگیشاو  صلاحیت

 دلیل زیر بنمایی بمودن آمموزش در سمنین پمایین تحصیلی امری انکارناپذیر است؛ اما به

های معلمی اهمیمت دکان در این دوره، صلاحیتهای خاص کودورۀ ابتدایی( و ویژگی)

( 2016) 3کودکمان وپرورشآمموزش المللمیبین یابد. در این راسمتا مؤسسمۀای میویژه

های معلممی دهد که صلاحیتمنظور ارتقای کیفیت یادگیری در دورۀ ابتدایی نشان میبه

دانمش، مهمارت و  ای استراتژیکی در آیندۀ ملی است. معلمان دورۀ ابتمدایی بایمدمسئله

 های خاص برای تدریس در این دوره را دارا باشند. تکنی 

 تأییدهای معلم در ارتقای کیفیت آموزشی و یادگیری اثربخش مورد یتصلاحتوجه به 

را کلید اصلی  ( آن2011) 4ریشتر، کلوسمن، لوتکه و بومنت ی مختلفی است.هاپژوهش

ای از توانایی معلم بیانگر اندازه (2010) 5رجدانند. به باور ریکنبپیشرفت یادگیری می

 .موز رابطه داردآباشد که با پیشرفت تحصیلی دانشصلاحیت معلم می

                                                 
1 Raymond, Flack & Burrows 
2 Deng 
3 The Association for Childhood Education International 
4 Richter, klusman, Ludtke& Baument 
5 Rikenberg 
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هممای ویژگی و« هاصمملاحیت و شایسممتگی»در خصمموص  آمدهدسممتبهنتممایج 

 ایمران وپرورشآمموزشی نظام اسناد بالادست استلزاماتبا  شده در این پژوهش،شناسایی

انداز سمند چشمم ؛(1390)؛ سند برناممۀ درس ملمی (1390)ول بنیادین همچون سند تح

 (؛ قمانون برناممۀ پمنجم توسمعۀ اقتصمادى،1388ساله جمهوری اسملامی ایمران )بیست

(؛ قمانون برناممۀ چهمارم توسمعۀ 1389ایمران ) اسملامى فرهنگمى جمهمورى و اجتماعى

نقشمۀ جمام  علممی ( و 1384ایمران ) اسملامى فرهنگى جمهورى و اجتماعى اقتصادى،

 باشد.می همسو( 1389کشور )

صورت ویژه، معلم برای هر معلمی، تدریس جزء اهداف اساسی است. به :تدریس مؤثر

ای که کودکان اغلب گونهشود؛ بهآموزان دورۀ ابتدایی بسیار مهم محسوب میبرای دانش

تا یاد  کننددر وهلۀ اول برای معلم، خشنود ساختن و جلب رضایت وی تلاش می

بگیرند. به همین منظور ی  معلم ابتدایی، باید دانش لازم را در این خصوص داشته 

مثال چگونگی عنوانهای ویژۀ این دوره تدریس مؤثری را رقم زند. بهباشد و با مهارت

آموزان این دوره تری در دانشتواند اثری متفاوتبازخورد دادن در فرایند تدریس می

وی را « نام کوچکشان» ی  کودو تمایل دارد تا در کلاس معلم با داشته باشد، مثلاً

(. ضرورت توجه به تدریس مؤثر در دورۀ ابتدایی از این 2016، 1ناگلر) صدا بزند

عنوان مجری برنامۀ درسی در خط مقدم شود که معلم در این دوره بهواقعیت ناشی می

( بیان 2013) 2را است. جین، سیمارداقدامات قرار دارد و نقش راهبر برنامۀ درسی را دا

کنند که تدریس مؤثر معلم در میزان یادگیری، ماندگاری یادگیری، رضایت شاگردان می

 معلم جذب در که مسائلی از یکی( 2008) 3شرمن اعتقاد به و معلمان تأثیرگذار است.

 .است آموزش و تدریس ارائۀ در وی فعال مشارکت شود،می گرفته نظر در اثربخش

که نقش معلمان در یادگیری، تدریس و موضوعات  ( معتقدند2013) 4بیشاپ و ورلگر

                                                 
1 Nagler 
2 Jean &Simard 
3 Sherman 
4 Bishop& Verleger 
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کند بسیار حیاتی ای ایجاد میدرسی در تعیین اینکه چگونه ی  معلم یادگیری تازه

 است.

در این بخمش بما نتمایج مطالعمات کموکران اسممیت و همکماران  آمدهدستبهنتایج 

سبحانی نژاد و همکاران (؛ 2006) 1هوو(؛ 2006) (؛ مالیکا2007گریفت )دی(؛ ون2014)

باشد. ولی بما ( همسو می1377محمودی ) (  و1379(؛ نیکنامی )1388(؛ عقیلی )1391)

 ( همسویی لازم را نداشته است.2015نتایج نایت وهمکاران )

 کننمد کمهمی ( بیمان2011) 2اسمتویلیکویچ و جیگمیچ :درس کدلاسکارآمدد  تیریمد

 .دارد اشماره یمادگیری کننمدۀتحری  و اممن محمیط یم  به درس کلاسکارآمد  مدیریت

آمموزانی سمروکار دارنمد کمه معلمان دورۀ ابتدایی در مقایسه با سمایر معلممان، بما دانش

رشد جسمی، اخلاقی، اجتماعی و... در مرحلۀ خاصی از مراحمل رشمدی قمرار  ازلحا 

وجمود  ا در کملاس درس بمهدارند. حضور این دسته از افراد در کلاس، جمو خاصمی ر

 تری کلاس را مدیریت نمایندآورده که برای اثربخش بودن، معلمان باید به نحو مطلوب

دهی فضممای کمملاس، زمممان، مممواد آموزشممی، (. در ایممن دوره، سممازمان2016، 3بمماداو)

آمموزان در فراینمد یممادگیری و... همای یمادگیری، چگمونگی درگیممر کمردن دانشفعالیت

 (.2016، 4م و گودوینیاکین، یلدیر) باشدهای تحصیلی میر دورهمتفاوت با سای

 آموزش کیفیت بهبود برای که ( اعتقاد دارند2007) 5بارت، کل  و هینوس تروزا

 توجه زمانهم روربه کلاس مؤثر مدیریت و یادگیری و تدریس کیفیت بهبود به باید

لاس درس از اصول ک کارآمدکه مدیریت  معتقد است( 2003) 6شوب کرد. اساسی

که  است( معتقد 2001) 7موفقیت در تدریس در هر کلاس و در هر شرایطی است. راگ

مهمی از تدریس و آموزش است. مدیریت کلاس درس جنبۀ مدیریت کلاس درس ی  

                                                 
1 Howe 
2 Djigic&Stojiljkovic 
3 Badau 
4 Akin,Yildirim & Goodwin 
5 Barret, Clegg & Hinostroza 
6 Shobe 
7 Rug 
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آموزان و رهبری و دانش هایفعالیت، کنترل و نظارت بر دهیسازمانمستلزم رراحی و 

اعمال  خوبیبهکارکردهای مدیریت کلاس درس معلم، اگر  زعم وی،بهارزشیابی است. 

آموزشی و جریان فرایند یاددهی درگیر  هایفعالیتآموزان را در دانش تواندمی نماید،

 نماید.

در این بخش نیز، نتایج پژوهش حاضر با نتایج حاصل از مطالعات کوکران اسممیت 

 1پلمم (؛ 2006(؛ مالیکمما)2007گریفممت )دی(؛ ون2010(؛ ترهممرن)2014و همکمماران)

( همسو 1377( و محمودی )1379(؛ نیکنامی )1391سبحانی نژاد و همکاران )(؛ 2006)

 باشد. می

، آموزشمی محتوای، شده قصدهای آموزش موفق در ارائۀارزشیابی  ارزشیابی:نظارت و 

ن بوده، معلمم بمرای تعیمی مؤثرای معلم های شغلی و حرفهتدریس، توانمندیهای روش

 محتموایبایمد بمه ارزشمیابی میمزان مناسمب بمودن  شدهارائه هایآموزش موفقیتمیزان 

 در آمموزش، ارزشمیابی مورداسمتفادهتدریس های شده، ارزشیابی روشانتخاب آموزشی

ان آمموزدانش یمادگیری عملکردهمایبه ارزشیابی  درنهایتو  خود یاددهی عملکردهای

 تحصمیلی پیشمرفت میمزان بمدون ارزشمیابی، .(2،2010)مستری و اشممیت خود بپردازد

 همایدر برناممه دنظریمتجد و تغییر هرگونه درنتیجه، شد، نخواهد مشخص آموزاندانش

 موردتوجمه ارزشمیابی انجمام زمان و چگونگی ها،ویژگی شد. خواهد ناممکن آموزشی

 اساسمی یهایژگیو از یکی و است قرارگرفته مختلف هایدیدگاه با محققان از بسیاری

که ( درصمورتی2006) 4شاولسمون ازنظمر (.3،2010پرلمی تیم و ارپ) است معلم اثربخش

تواند یادگیری را ممورد پشمتیبانی ارزشیابی جزئی لاینف  از تدریس محسوب گردد، می

که نمایند که ارزشیابی بر این( بر این نکته تأکید می2005) 5م  تی  و اوکانر قرار دهد.

                                                 
1 Polk 
2 Mestry& Schmidt 
3 Parr&Timperley 
4 Shavelson 
5 Mctighe& O'connor 
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وپمرورش در آمموزش گمذارد.ونه در کلاس درس ارائه کنیم، تأثیر میچه چیزی را، چگ

ارزشمیابی در  مؤثر،فعال و  وپرورشآموزشاما در  ،سنتی، ارزشیابی، پایان آموزش است

 (.2003، 1پاین) استابعاد گوناگون آن، بخشی از آموزش و فعالیتی در حین آموزش 

 دایی همسمو بما سمند تحمول بنیمادینهای درسمی دورۀ ابتمبا توجه به تغییر در برنامه

بایسمت همسمو بما ایمن در دورۀ ابتمدایی می (1390) ملمی یسند برنامۀ درس( و 1390)

عنوان جمزء جداناپمذیر از فراینمد یمادگیری ممؤثر توجمه نممود. تغییرات به ارزشیابی به

کو و های عنوان یکی از ابعاد معلم اثربخش با نتایج پژوهشهمچنین توجه به این بعد به

 باشد.( همسو می1391همکاران )( و سبحانی نژاد و 2006پل  ) (؛2013) همکاران

 پیشنهادها

و از سموی دیگمر اهمیمت و  سمو ی پژوهش از یهاافتهبا عنایت به نتایج حاصل از ی

همای ویژگی، توجه بمه ابعماد و وپرورشآموزشنقش معلمان اثربخش در تحقق اهداف 

ی همادورهمعلمان و همچنین برگزاری  -ب و ارتقاء دانشجودر فرایند جذ شدهییشناسا

 . گرددیمبازآموزی و ضمن خدمت معلمان پیشنهاد 

 منابع

(، بررسی و مقایسه 1388پور ظهیر، علی تقی؛ امین فر، مرتضی و باقری، سیفعلی )

شده از آموزش عالی شده از نهضت سوادآموزی و معلمان جذباثربخشی معلمان جذب

 .37-56 :2، یفصلنامۀ تحقیقات و مدیریت آموزشمعلم در دورۀ ابتدایی، تربیتو مراکز 

در تحقیقات  spssراهنمای جام  کاربرد (، 1391حبیب پور، کرم و صفری، رضا )
 ، تهران: لویه.پیمایشی

 مرکز انتشارات تهران: و،کی شناسیروش(، 1386) علیرضا گویان فرد،خوش

 صداوسیما. سازمان تحقیقات

شناسایی ابعاد معلم اثربخش و  (،1391حانی نژاد، مهدی و زمانی منش، حامد )سب

فصلنامۀ پژوهش یاسوج،  های آن توسط دبیران دورۀ متوسطۀ شهراعتبار سنجی ویژگی

 .68-81: 5، ریزی درسیدر برنامه

                                                 
1 Payne 
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 (، تهران: تبلیغات ثانیه.1390) سند برنامۀ راهبردی معاونت آموزش ابتدایی

(، تهران: دبیرخانۀ ررح تولید 1390) درسی ملی جمهوری اسلامی ایرانسند برنامۀ 

 برنامۀ درسی ملی.

ی عالی شورا رخانهیدب(، تهران: 1390) وپرورشآموزشسند تحول بنیادین در 

 .وپرورشآموزش

(، تهران: پایگاه 1388سالۀ جمهوری اسلامی ایران )انداز بیستسند چشم

 رسانی دولت.ارلاع

 از خداشناسمی همایراه بررسمی (،1390فریبما ) خوشبخت، ؛سودابه ده،زا شکرالله

 و کمودو شناختیروان فلسفی، دینیهای جنبه از کودو شعر در ربیعت آفرینش رریق

 .شیراز دانشگاه کودو ادبیات مطالعات همایش سومین، شعر زیباشناسی

علم در های شخصیتی م(، نقش ویژگی1393شیبانی، سمیه؛ افلاکی فرد، حسین )

، در مجموعه مقالات نخستین همایش ملی علوم تربیتی و روانشناسیعملکرد تحصیلی، 

 .301-315مرودشت، دانشگاه آزاد اسلامی: 

های معلم اثربخش از دیدگاه معلمان و بررسی ویژگی(، 1388عقیلی، جلیل )
گاه شهید نامۀ کارشناسی ارشد، دانش، پایانآموزان پسرانه مقط  متوسطۀ شهر نوردانش

 بهشتی تهران.

 ایران اسلامى فرهنگى جمهورى و اجتماعى قانون برنامۀ پنجم توسعۀ اقتصادى،

 مقررات. و قوانین تنقیح و تدوین ، پژوهش (، تهران: معاونت1389)

 ایران اسلامى فرهنگى جمهورى و اجتماعى ، قانون برنامۀ چهارم توسعۀ اقتصادى

 مقررات. و قوانین تنقیح و وینتد پژوهش، (، تهران: معاونت1384)

و ارائۀ عمومی زش مون آمعلماای حرفههای یتصلاح(، 1388کریمی، فریبا )

 ، رسالۀ دکتری دانشگاه آزاد واحد علوم تحقیقات تهران.کی مناسبب ادراچورچا

نامۀ ، پایانهای معلم اثربخشبررسی ویژگی(، 1377محمودی، امیرحسین )

 م تهران.معلکارشناسی ارشد، تربیت
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ی زیربرنامه(، پژوهش مبتنی بر عمل فکورانه در 1381مهرمحمدی، محمود )

 .1-21:  38ی آموزشی، هاینوآورفصلنامه ی شواب، گراعملۀ ینظردرسی: 

 رسانی دولت.(، تهران: پایگاه ارلاع1389) نقشۀ جام  علمی کشور

فصلنامۀ بخش، های معلمان خوب و اثر(، مقایسه ویژگی1379نیکنامی، مصطفی )

 .18-7(: 7)2، شناسی و علوم تربیتیروان
 

Akın, S, Yıldırım, A, & Goodwin, A. L (2016). Classroom 

management through the eyes of elementary teachers in Turkey: A 

phenomenological study. Educational Sciences: Theory & Practice, 

16, 771-797. 

Badau, K. M (2016). Teachers Classroom Management 

Practices for Increasing Effectiveness in Climate change in 

Nigeria .Social Sciences Research Journal, 3(1), 43-50. 

Barker, H. Janet (2008). Q-Methodology: An Alternative 

Approach To Research In Nurse Education. Nurse Education 

Today,VOL 28, PP917–925. 

Barret, A, Clegg,J &Hinostroza,E )2007). Initiatives To Improve 

The Quality Of TeachingAnd Learning A Review Of Recent 

Literature.Paris: Unesco publication. 

Bishop, J. L & Verleger, M. F (2013). The Flipped Classroom: A 

Survey of the Re-search. Paper presented at the ASEE National 

Conference Proceedings, Atlanta. 

Bolkan, S.,& Goodboy. A (2014). Communicating charisma in 

structional setting: indicators and effects of charismatic teaching. 

College teaching, Vol 62,pp 136-142. 

Byrd, Ann & Rasberry, Melissa (2012). Teacher and teaching 

effectiveness. Published By: National Board Certified Teachers in 

North Carolina. 

Ching, S (2014).The Need For Guidance And Counselling 

Training For Teachers. Procedia - Social And Behavioral Sciences, 

Vol 113,Pp 36 – 43.  

Cochran-Smith, M., & Villegas, A  (2014). Framing Teacher 

Preparation Research: An Overview Of The Field, Part One. 

Journal Of Teacher Education,VOL 66(1),PP 7-20. 

Coe, Robert, Aloisi,Cesare, Higgins Steve & Elliot, Lee (2014). 

What Makes Great Teaching.Published By:The Sutton Trust. 



 

 ...های معلم اثربخششناسایی و اعتبار سنجی ویژگی

 

 123 

Deng, Z (2013). The “why” and “what” of curriculum inquiry: 

Schwab’s the practical revisited. education journal, 41, 85–105. 

Djigic, G & Stojiljkovic, S (2011). Classroom Management 

Styles,Classroom Climate And School Achievement. Procedia - 

Social and BehavioralSciences, 15, 819 – 828. 

Fernandez, S. & Moldogaziev, T (2013). Using Employee 

Empowerment To Encourage Innovative Behavior In The Public 

Sector. Journal Of Public Administration Research And Theory, Vol 

23, Pp 155-187. 

Flórez, M.T  & Sammons, P  (2013). Assessment For Learning: 

Effects And Impact. Reading:Cfbt. 

Garcia, P., Kupczynski, p., & Glenda, H (2011). Impact of 

teacher personality styles on academic excellence of secondary 

student. National forum of teacher education journal. Vol 21, pp1-8 

Howe, E. R (2006). Exemplary teacher induction: An 

international review. Educational Philosophy and Theory, 38(3), 287-

297. 

Hung,Y.C., & Lin. S. H. (2014). Assessment of charisma as a 

factor in effective teaching. Educational technology and society, VOL 

17, Pp 284-295. 

Hunt, Barbara C (2009). Teacher Effectiveness: A Review Of 

The International Literature And Its Relevance For Improving 

Education In Latin America. Washington, DC: PREAL.  

Jean, G, Simard, D (2013). Deductive versus inductive grammar 

instruction: Investigating possible relationships between gains, 

preferences and learning styles. System, 41, 1023-1042. 

Knight ,Stephanie L, Lloyd ,Gwendolyn M, Arbaugh ,Fran, 

Gamson , David  Mcdonald Scott P, Nolan, James & Whitney, A 

(2015).Reconceptualizing Teacher Quality To Inform Reservice 

And Inservice Professional Development. Journal Of Teacher 

Education,Vol62(4),Pp 331–338  

Ko,James, Sammons, Pamela & Bakkum, Linda (2013). Effective 

Teaching: A Review Of Research And Evidence. Published: By 

University Of Oxford. 

Lee,Elliot (2015). Developing Teachers: Improving Professional 

Development For Teachers. Published: By The Sutton Trust. 



 1397پاییز و زمستان ، ششم، سال 12، شماره درسی ۀنظریه و عمل در برنام ۀدو فصلنام

 124 

Louise, Amy (2012). Learning To Teach Where You 

Are:Alaska’s Teacher Certification Programs. Alaska Fairbanks: 

Faculty Of Humanities Of The University Of Alaska Fairbanks. 

Lui, S. & Meng, L (2009). Perceptions Of Teachers, Students, 

And Parents Of The Characteristics Of Good Teachers: A Cross-

Cultural Comparison Of China And The United States. Educational 

Assessment, Evaluation, And Accountability, Vol 21(4), Pp 313-328. 

Malikow, M (2006). Effective Teacher Study, National Form Of 

Teacher. Education Journal-Electronic, VOL16(3),PP141-158. 

Mctighe, J & O'connor, k (2005). Seven Practies for Effective 

Learning. Educational Leadership, 63, 10-17. 

Melinda,Bill (2010).Empowering Effective Teachers. United 

States: Boston Consulting Group. 

Mestry, Raj & Schmidt, Michele (2010).Portfolio assessment as a 

tool for promoting profession development of principals:South 

African perspective. Education and urban society,10,1-22. 

Nagler,k.S (2016). Effective Classroom-Management & Positive 

Teaching. English Language Teaching, 9(1), 1,163-172. 

Pantic, Natasha (2011). The Meaning Of Teacher Competence 

In Contexts Of Change. Bosnie And Herzegovina: Zuidamuithof 

Drukkerijen Print.    

Parr, J. M. Timperley, H. S (2010). Feedback To Writing, 

Assessment For Teaching And Learning And Student Progress. 

Assessing Writing. Available At: Www.Sciencedirect.Com. 

Payne,D.A (2003).Applied educational 

assessment.Belmont:Wadasworth. 

Primary Years Programme Curriculum Guide 2013-14 (2013). 

The International School Of Paris. Paris:Isp Press. 

Raymond, Larissa, Flack, Jill & Burrows, Peter (2016).  A 

Reflective Guide to Mentoring and being a teacher-mentor. State of 

Victoria: Early Childhood and School Education Group, Department of 

Education and Training. 

Remedios, L ; Clarke, D ; Hawthorne, L (2012). Learning To 

Listen And Listening To Learn:  One Student's Experience Of 

Small Group Collaborative Learning. Australian Educational 

Researcher, Vol 39, pp 333-348. 

http://dloffcamp.ut.ac.ir/http/www.eric.ed.gov/ERICWebPortal/search/simpleSearch.jsp?_pageLabel=ERICSearchResult&_urlType=action&newSearch=true&ERICExtSearch_SearchType_0=au&ERICExtSearch_SearchValue_0=%22Remedios+Louisa%22
http://dloffcamp.ut.ac.ir/http/www.eric.ed.gov/ERICWebPortal/search/simpleSearch.jsp?_pageLabel=ERICSearchResult&_urlType=action&newSearch=true&ERICExtSearch_SearchType_0=au&ERICExtSearch_SearchValue_0=%22Clarke+David%22
http://dloffcamp.ut.ac.ir/http/www.eric.ed.gov/ERICWebPortal/search/simpleSearch.jsp?_pageLabel=ERICSearchResult&_urlType=action&newSearch=true&ERICExtSearch_SearchType_0=au&ERICExtSearch_SearchValue_0=%22Hawthorne+Lesleyanne%22
http://dloffcamp.ut.ac.ir/http/www.eric.ed.gov/ERICWebPortal/search/recordDetails.jsp?searchtype=advanced&pageSize=10&ERICExtSearch_Operator_2=and&ERICExtSearch_SearchValue_0=Collaborative+learning&ERICExtSearch_Operator_1=and&ERICExtSearch_EDEJSearch=elecBoth&ERICExtSearch_SearchType_2=kw&eric_displayStartCount=1&ERICExtSearch_SearchType_1=kw&ERICExtSearch_SearchType_0=ti&ERICExtSearch_PubType=Journal+Articles&ERICExtSearch_PubDate_From=2000&ERICExtSearch_PubDate_To=2012&ERICExtSearch_SearchCount=1&_pageLabel=RecordDetails&objectId=0900019b8062813f&accno=EJ972395&_nfls=false%20%20%20%20
http://dloffcamp.ut.ac.ir/http/www.eric.ed.gov/ERICWebPortal/search/recordDetails.jsp?searchtype=advanced&pageSize=10&ERICExtSearch_Operator_2=and&ERICExtSearch_SearchValue_0=Collaborative+learning&ERICExtSearch_Operator_1=and&ERICExtSearch_EDEJSearch=elecBoth&ERICExtSearch_SearchType_2=kw&eric_displayStartCount=1&ERICExtSearch_SearchType_1=kw&ERICExtSearch_SearchType_0=ti&ERICExtSearch_PubType=Journal+Articles&ERICExtSearch_PubDate_From=2000&ERICExtSearch_PubDate_To=2012&ERICExtSearch_SearchCount=1&_pageLabel=RecordDetails&objectId=0900019b8062813f&accno=EJ972395&_nfls=false%20%20%20%20
http://dloffcamp.ut.ac.ir/http/www.eric.ed.gov/ERICWebPortal/search/recordDetails.jsp?searchtype=advanced&pageSize=10&ERICExtSearch_Operator_2=and&ERICExtSearch_SearchValue_0=Collaborative+learning&ERICExtSearch_Operator_1=and&ERICExtSearch_EDEJSearch=elecBoth&ERICExtSearch_SearchType_2=kw&eric_displayStartCount=1&ERICExtSearch_SearchType_1=kw&ERICExtSearch_SearchType_0=ti&ERICExtSearch_PubType=Journal+Articles&ERICExtSearch_PubDate_From=2000&ERICExtSearch_PubDate_To=2012&ERICExtSearch_SearchCount=1&_pageLabel=RecordDetails&objectId=0900019b8062813f&accno=EJ972395&_nfls=false%20%20%20%20


 

 ...های معلم اثربخششناسایی و اعتبار سنجی ویژگی

 

 125 

Richter,M, klusman, u, Ludtke,D & Baument, J 

(2011).Professional development across the teaching career: 

Teachers uptake of formal and informal learning opportunities. 

Teaching and Teacher education, 31 (1), 116 -126. 

Rikenberg, B.S (2010).The relationship between students 

Perception of teachers and classrooms. Teachers’ goal toward 

teaching, and student rating of teachers Effectiveness. Doctoral 

Dissertation, Southern, Illinois’ university. 

Rug, E, C (2001).Classroom ManagentIn Schools. London:sgae 

publication. 

Schleicher, A (2016). Teaching Excellence through Professional 

Learning and Policy Reform: Lessons from Around the World. 

Paris: OECD Publishing. 

Shavelson, R. J (2006).On the Integration of Formative 

Assessment in Teaching and Learning with Implications for 

Teacher Education. Paper Prepared for the Stanford Education 

Assessment Laboratory and the University of Hawaii Curriculum 

Research and Development Group. 

Sherman, G (2008). Acomparision of elementary,Middle and 

high school principals teacher selection practices and perception of 

teacher effectiveness. Journal of teacher education,56,239-256. 

Shobe, Robert (2003). A classroom management technique a 

survey of in carcerated adult students.Journal of correctional 

Education, 54,30-41. 

Strong, M., Gargani, J& . Hacifazlioglu, Ö  (2011). Do We Know 

A Successful Teacher When We See One? Experiments In The 

Identification Of Effective Teachers. Journal Of Teacher Education, 

Vol7 (2), Pp 1-16. 

Swainston, Tony (2015). Effective Teachers In Primary Schools 

(3nd Edition). London: Network Continuum. 

Tamblyn, P (2010). Qualities of success: Lessons from a 

teacher career. Education Canada, 54 (1), 16-19. 



 1397پاییز و زمستان ، ششم، سال 12، شماره درسی ۀنظریه و عمل در برنام ۀدو فصلنام

 126 

The Association for Childhood Education International  (2016) 

.ACEI Position Paper, Preparation Of Elementary Teachers. 

Retrieved from http://www.acei.org/. 

Trehearn, Mary K (2010). Practicing What We Teach: Effective 

Professional Development For Educators. Doctoral Dissertation, 

Saint Mary College. 

Van De Grift, W  (2007). Quality Of Teaching In Four 

European Countries: A Review Of The Literature And 

Application Of An Assessment Instrument. Educational 

Research,VOL 49(2), PP127-152.  

Van Exel, J. & De Graaf, G (2005).Q Methodology: A Sneak 

Preview. Available At Www.Jobvanexel.Nl. 

http://www.acei.org/
http://www.jobvanexel.nl/


 درسینظریه و عمل در برنامۀ  ۀدو فصلنام
 127-140، 1397زمستانو  پاییز ،12 ۀ، شمارششمسال 

Journal of Theory & Practice in Curriculum 

        Vol.12 (6); 2019, 127-140 

 

127 

   

 در دانشگاهشناسی دانشجومعلمان ای بر باورهای معرفتبررسی تأثیر متغیرهای زمینه
 1فرهنگیان

Examining the Effects of Demographical Variables on Pre-
Service Teachers’ Epistemological Beliefs in Farhangian 

University 

                                                 
 10/10/1396، تاریخ پذیرش: 16/05/1396تاریخ دریافت مقاله: . 1 
 e.keramati@cfu.ac.ir:  رایانامه دانشگاه فرهنگیان.علوم تربیتی،  گروه اریاستاد. 2

 2دکتر انسی کرامتی
 

باورهای معرفتی معلمان کهه در رفتهار : چکیده
دارد؛ تحهت تهأثیر  یمهثثرها نقش ای آنحرفه

عوامل مختلفی قرار دارد. هدف از این پهووهش 
بهر باورههای  ایبررسی تأثیر متغیرههای زمینهه

شناسی دانشجومعلمان است. این پووهش معرفت
بهها اسههتفاده از رویکههرد کموههی و توسهه  رو  
پیمایشی انجام شد. جامعۀ آماری شامل تمهامی 
دانشههجومعلمان رشههتۀ علههوم تربیتههی پههردی  

نفر( در سال تحصهیلی  562نواد مشهد )هاشمی
است که بر اساس جدول مورگان  1396-1395
نمونهه تعیهین و توسه  رو   عنوانبهنفر  228

ای نسهبی انتخهاش شهدند. ابه ار تصادفی طبقه
آوری اطلاعات فهرست باورههای معرفتهی جمع

ها نشان داد: ( بود. یافته82/0با پایایی مطلوش )
باورهای معرفتهی دانشهجویان در سهطس نسهبتا  
بالایی قرار دارد. بین میانگین باورهای معرفتهی 

ها تفهاوت حصیلی آندانشجویان برحسب سال ت
معناداری دیده نشد اما برحسب وضعیت تأههل 
تفههاوت معنههاداری وجههود دارد. همینههین بههین 
پیشرفت تحصیلی و باورِ معرفتی دانشجویان نی  

 ای وجود ندارد.  رابطه

 
ای، بههاور هههای کلیههدی: متغیرهههای زمینهههواژه

 شناسی، دانشگاه فرهنگیان، علوم تربیتیمعرفت
 

E. Keramati (Ph.D) 
Abstract: Teachers’ epistemological 

beliefs play a crucial role in their 

professional behaviors. Different factors 

affect these beliefs. The purpose of this 

study is to examine the effects of 

demographical variables on pre-service 

teachers’ epistemological beliefs. This study 

was carried out via qualitative approach and 

with the help of survey research method. 

The population included all the education 

pre-service teachers in Shahid Hashemi 

Nejad Campus in Mashhad (n=562) in the 

academic year 2016-2017. The sample was 

selected based on Morgan Table (n=228) 

and the method of random classification 

sampling. The data were gathered through 

Epistemic Beliefs Inventory (EBI). The 

results revealed that pre-service teachers’ 

epistemological beliefs are at the rather high 

level. There is no significant relatsionhisp 

between pre-service teachers’ academic year 

and their epistemological beliefs but there is 

a significant relatsionhisp between pre-

service teachers’ marital status and their 

epistemological beliefs. Again there is no 

relationship between the academic 

achievement of pre-service teachers’ and 

their epistemological beliefs.  

 

Keywords: demographical variables, 
epistemological beliefs, Farhangian 

University, education.  
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  مقدمه

های مهم فلسفه، به مطالعۀ ماهیت دانش و فرایند یکی از شاخه عنوانبهشناسی معرفت

( باورهای معرفتی را آنچه افراد در مورد ابعاد منبع 1990)1شومرپردازد. کسب آن می

دانش، قطعیت دانش، ساختار دانش، کنترل دانش و سرعت یادگیری یا کسب دانش به 

یف کرده است. ایجاد پیوند مفهومی بین باورهای معرفتی و ها باور دارند؛ تعرآن

و مطالعۀ روابط این دو در عرصۀ تعلیم و تربیت بسیار ضروری است.  یاندوزدانش

( به سه دلیل عمده در مورد چنین 2:1392هوفر )به نقل از مختاری، داورپناه و آهنچیان، 

ای است و هدف اسی توسعهشناند از: الف(معرفتکند که عبارتضرورتی اشاره می

باورهای  در قالبشناسی جانبۀ فراگیران است. ب( معرفتآموزش هم توسعۀ همه

اثرگذار بر روند یادگیری وجود دارد. ج( باورهای معرفتی به لحاظ نظری و عملی در 

های یادگیری و منابع آموزشی حضور عینی و ضمنی دارند. در این میان تمام فعالیت

آموزان و شناسی دانشهای متعددی در مورد باورهای معرفتپژوهشهرچند تاکنون 

شناسی به بررسی باورهای معرفت گاههیچاست اما  شدهانجامدانشجویان در ایران 

بررسی  کهیدرحالها در عرصۀ تعلیم و تربیت توجهی نشده است. معلمان یا مدرسان آن

باورها و  تنهانهاست، زیرا  یتوجهقابلمعلمان، دارای اهمیت  شناسی درباورهای معرفت

ای وی و های حرفهنوعی راهنما در درک مسئولیت عنوانبههای یک معلم نگرش

های (؛ بلکه باورها و ویژگی293:2011ها )مؤثر( هستند )اونن، چگونگی انجام آن

ها دارد. آموزان آنهای دانشبر شخصیت و دیدگاه توجهیقابلشخصی معلمان نیز تأثیر 

در امور  -رفتاری فقطنه –خواهند که به لحاظ شناختی علمان همواره از فراگیران میم

خواهند که در مورد محتوای یادگیری عمیقاً به می هاآنتحصیلی درگیر شوند. یعنی از 

قرار دهند که فهم ایشان از  مورداستفادههایی را برای یادگیری تفکر بپردازند و روش

(؛ اما در این زمینه این 389: 1391برساند )زارع و رستگار، مطالب را به حداکثر 

آموزان یا دانشجویان تا چه الگوی دانش عنوانبهها مطرح است که خود آن سؤالات

شناسی پیچیده و سطح بالایی برخوردار هستند؟ و چه عواملی میزان از باورهای معرفت

                                                 
1 Schommer  
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اشد؟ اهمیت پاسخگویی به چنین تواند تأثیرگذار بها میدر رشد باورهای معرفتی آن

و رویکردهای متنوع  هادر روشهای موجود که تفاوت روستازآن ویژهبه سؤالاتی

ها شناسی آنها و اعمال تربیتی معلمان بیش از هر چیز به معرفتتدریس، نظریه

 و زمانی که -مثلاً اینکه چه چیزی معنا دارد تا یاد داده شود و دانسته شود –گردد برمی

تواند به قضاوت بنشیند و شناسی روشن گردید، آنگاه فرد میاین مباحث معرفت

 (. 2: 1395قرار دهد )سمیعی شیردره و کمالی،  موردسنجشها و اعمال خود را نظریه

بیانگر دو دیدگاه کاملًا  شدهمطرح سؤالمطالعۀ پیشینۀ پژوهشی در پاسخ به دو 

نژاد لو، سبحانیخی از پژوهشگران مانند خدابندهبر سویکاز  کهنحویبهمتفاوت است. 

شناختی دانشجویان ( معتقدند که کیفیت باورهای معرفت80: 1393و فرمهینی فراهانی )

یعنی با توجه به آثار ضمنی، پنهان و -ها قرار دارد تحت تأثیر کیفیت محیط تحصیلی آن

یس، نظام تشویق و های تدرهای مدرسان و دانشجویان، روشآشکار رفتار و کنش

ها ارزشیابی، مواد درسی و محتوا، ساختار ظاهری و قوانین و مقررات حاکم در دانشگاه

شناختی از ساده تا پیچیده در ابعاد و نظام آموزش عالی، طیفی از باورهای معرفت

مختلف دانش و یادگیری در مخاطبان آن محتمل است، بنابراین از دانشگاه انتظار 

های آشکار و پنهان لکرد مناسب در عوامل متعددِ دخیل در یادگیریرود با عممی

از سویی -ای در آنان ایجاد کندشناختی سطح بالا و عالمانهدانشجویان، باور معرفت

ای در این زمینه نقش بسیار دیگر بسیاری از پژوهشگران معتقدند که متغیرهای زمینه

 قرارگرفتهکنون در این رابطه مورد بررسی کنند. متغیرهایی که تا تری ایفا میبرجسته

؛ مختاری، داورپناه و 2008اند از: جنسیت )مرزوقی و فولادچنگ و شمشیری، عبارت

؛ اوزکن 2،2010؛ چن و پاجار2002و شومر،  1؛ نبر1393برزگربفرویی،؛ 1392آهنچیان، 

ل مانند حل (، فرایندهای تفکر و استدلا4،2016و عراقی زاده و جدیدی 3،2011و تکایا

                                                 
1 Neber 
2 Chen and Pajare 
3 Ozkan and Tekkaya 
4 Araghizadeh & Jadidi 
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( 1،2016و تمل 2007استاثوپولو و وزنیادو ، ؛ 1390رضایی،و پردازش اطلاعات ) مسئله

فر و مددپور، محمدی؛ 1393؛ برزگر بفرویی،1389رضایی و پاشایی،پیشرفت تحصیلی )

(، رشته و پایۀ تحصیلی )مرزوقی و فولادچنگ 2005، 2براتن واسترومسو؛ 1395رضایی،

؛ مختاری، داورپناه و 1388نی ورکی و حسین قلی زاده، ؛ شعبا2008و شمشیری،

(، وضعیت 4،2017وکروکس2016، 3؛ آرسلانتس1393برزگربفرویی ،؛ 1392آهنچیان،

(، انگیزش تحصیلی و 1388قلی زاده، نیو حس)شعبانی ورکی تأهل

و  1388؛ لواسانی، ملت و کرمدوست،1386سیف، رضویه و لطیفیان،خودکارآمدی)

(، 2005(، خود تنظیمی )براتن و استرومسو، 1395فر و رضایی،مددپور، محمدی 

( سابقۀ کاری و مدرک تحصیلی 1388اضطراب امتحان )لواسانی، ملت و کرمدوست، 

نژاد لو، سبحانیخدابنده( رویکردهای یادگیری )1388)کهن، شعبانی ورکی و رحیم نیا، 

اقتصادی و  -ت اجتماعی(، وضعی2013، 5هبسا و همکاران و1393و فرمهینی فراهانی،

(، نگرش نسبت به 2011؛ اوزکن و تکایا، 2007سرمایۀ فرهنگی )ترات واین ولادکه، 

تزچی، ؛ 8،2011؛ اونن7،2011؛ آی پی6،2004تدریس و رویکرد آموزشی )چان و الیوت

 (. 2013( و قومیت و ملیت )هبسا و همکاران، 2017 10، سانو  9،2016اردنر و اتیچی

شناسی بر باورهای معرفت مؤثردیدگاه متفاوتی که در مورد عوامل  با توجه به دو

های درسی در دانشجویان وجود دارد و پذیرش این واقعیت که تغییرات اخیر برنامه

در رشد تفکر و  توجهیقابلدر ایران، تأثیر  معلمتربیتمتولی  عنوانبهدانشگاه فرهنگیان 

مقدم، محمودزاده و رزمیان فیض آبادی،  تأمل دانشجومعلمان داشته است )مشکی باف

نژاد و خرم بخت، ؛ نصرالهی، اناری1395، یآبادجنت، دادی و 1395؛ رضایی، 1394

                                                 
1 Temel 
2 Braten and Stromso 
3 Arslantas 
4 Crooks 
5 Habsah 
6 Chan & Elliott  
7 Aypay 
8 Onen 
9 Tezci, Erdener & Atici 
10 Sun 
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(؛ بنابراین در این پژوهش به چگونگی باورهای 1395و کشاورزی و همکاران،  1395

ابطه ای در این رشناختی دانشجومعلمان این دانشگاه و تأثیر متغیرهای زمینهمعرفت

مشخص  طوربههای زیر و فرضیه سؤالپرداخته خواهد شد. درواقع در این پژوهش 

 بررسی خواهند شد: 

باورهای معرفتی و ابعاد آن در دانشجویان رشتۀ علوم تربیتی دانشگاه  (1

 فرهنگیان چگونه است؟ 

بین میانگین باورهای معرفتی دانشجویان علوم تربیتی با توجه به سال  (2

 تفاوت معناداری وجود دارد. ها تحصیلی آن

بین میانگین باورهای معرفتی دانشجویان علوم تربیتی با توجه به وضعیت  (3

 ها تفاوت معناداری وجود دارد. تأهل آن

بین ابعاد باورهای معرفتی دانشجویان علوم تربیتی و میانگین پیشرفت  (4

 ها رابطه وجود دارد.تحصیلی آن

 پیشینۀ پووهش 

ها قبل شناختی به قرنشناسی یا معرفتع باورهای معرفتریشۀ توجه به موضو

بیان کرد  1متفکری انگلیسی به نام توماس هابز 1651در سال   کهنحویبه. گرددبازمی

هاست. سپس این ایده توسط محققان که اعمال افراد ناشی از باورها و اعتقادات آن

به تولید دانش در مورد باورهای قرار گرفت و منجر  موردتوجهعلوم اجتماعی و انسانی 

روانشناسان و  ویژهبه(. 2015، 2ها در یادگیری شد )ماراویل و گومزمعرفتی و نقش آن

شناسی، نحوۀ رشد باورهای معرفتی و بررسی تأثیر به مطالعۀ معرفت1960 ۀاز دهمربیان 

 (. 2002، 3مند شدند )پینتریچ و شانکآن بر یادگیری علاقه

شناسی، مربوط به ابعاد در مورد باورهای معرفت موردتوجه یکی از موضوعات

( باورهای معرفتی را شامل چهار بُعد 1994شومر ) مثالعنوانبهآن است.  ۀدهندلیتشک

                                                 
1 Thomas Hobbes  
2 Maravilla and Gomez 
3 Pintrich & Schunk 
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اند از: دانست که هر بُعد دارای طیفی از ساده تا پیچیده است. این ابعاد عبارتمی

ان تولد در برابر تغییرپذیری در طول )با طیفی از ثابت بودن از زم 1توانایی یادگیری

هایی مجزا و بدون ابهام در )با طیفی از دانش به صورت تکه2زندگی(؛ ساختار دانش

)با 3یک کل و ارتباط درونی بسیار زیاد اجزای آن(؛ سرعت یادگیری عنوانبهبرابر دانش 

)با 4دانشطیفی از سریع و آنی به دست آمدن دانش در برابر تدریجی بودن( و قطعیت 

بودن  پذیرتحولطیفی از پذیرش مطلق و بدون تغییر و تحول دانش در برابر نسبی و 

( از دو بُعد 1997)5توسط هوفر و پینتریچ شدهمطرحآن(. اما باورهای معرفتی 

ها به ماهیت دانش )دانش چیست؟( و دیگری به فرایند است. که یکی از آن شدهتشکیل

های پردازد. با توجه به اینکه عمدۀ پژوهشود؟( میشدانش )دانش چگونه کسب می

شناسی، دیدگاه شومر را به دلیل جامع بودن در مورد ابعاد باورهای معرفت شدهانجام

 است.   ذشدهاتخا؛ در این پژوهش نیز چنین دیدگاهی اندهقرارداد مورداستفاده

گیری در اندازه مورداستفادههای روش ازنظرشناسی توجه به ابعاد باورهای معرفت

آن، دارای اهمیت است. زیرا با توجه به اینکه از دیدگاه پژوهشگران مختلف، ابعاد 

ها شناختی متفاوت است؛ بنابراین ابزارهای متنوعی نیز برای ارزیابی آنباورهای معرفت

ه بر ( در این زمین252:2391است. کدیور، تنها و فرزاد ) قرارگرفته مورداستفادهتاکنون 

شناسی را از یک بعُد کلی پژوهشگران اولیه باورهای معرفت کهدرحالی»که  باورانداین 

( باورهای 1990دادند، با مطالعات شومر)و از طریق مصاحبه مورد بررسی قرار می

مستقل و با استفاده از پرسشنامه مورد بررسی قرار  وبیشکمشناسی در ابعاد معرفت

های پژوهش درزمینۀد نوعی چرخش رویکردی از کیفی به کمّی هرچن درواقع«. گرفت

شناسی از باورهای معرفت دهندۀتشکیلکه متأثر از ابعاد  ایجادشدهشناسی معرفت

( نیز بیان 2007) 6که استاثوپولو و وزنیادو طورهماندیدگاه پژوهشگران است؛ اما 

                                                 
1 the ability to learn 
2 the structure of knowledge 
3 the learning speed 
4 the certainty of knowledge 
5 Hofer and Pintrich 
6 Stathopoulou and Vosniadou 
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پیوستاری بین دو  عنوانبهرا  شناختیکنند: ابزارهای کمّی معمولاً باورهای معرفتمی

نسبت دانش( همراه با یک توالی سلسله مراتبی از اعداد )مانند  در برابر قطعیتقطب )

 وبیشکمها یک نظام گیرند. ابزارهای کیفی نیز مانند مصاحبهطیف لیکرت( در نظر می

نابراین در دهند. بقرار می موردتوجهشناختی سلسله مراتبی را در مورد باورهای معرفت

شناختی بر اساس سلسله مراتبی از تمام ابزارها، تغییراتی رشدی در باورهای معرفت

 های متفاوتاز ابزارها و مدل نظرصرفدهد و ها یا مراحل یا سطوح رخ میموقعیت

ها از حالت شناختی، بیانگر رشدِ آنموجود، توالی سلسله مراتبی باورهای معرفت

گرا، محور، نسبیهای بافتهای عینی به سمت دیدگاهدیدگاه نگر وو مطلق دوقطبی

 گرا و ارزیابانه از دانش و فرایندِ دانستن است.ذهنی، سازنده

بودن  چندلایهشناسی مربوط به از دیگر موضوعات مهم در مورد باورهای معرفت

کنند که باورهای (در این زمینه بیان می2006)1ها است. بوئل و الکساندرآن

ها مدلی از روابط متقابل بین شناختی چندبُعدی، چندلایه و تعاملی هستند. آنمعرفت

تخصصی(و عمومی یا عام  ۀرشتکیشناختی خاص )مبتنی بر باورهای معرفت

دهند که باورهای کلی و فارغ از رشته تخصصی(را ارائه داده و توضیح میطوربه)

و وقتی  اندشدهتدویناختی عام شنشناختی خاص بر اساس باورهای معرفتمعرفت

شناختی عام در یک سطح بسیار دقیق مورد ارزیابی قرار گیرند، باورهای معرفت

 کنند.  شناختی خاص ظهور میباورهای معرفت

 

 

 

 

 

       فرهنگی -بافت اجتماعی         

                                                 
1 Buehl and Alexander 

 باورهای معرفتی 

 خاص

 

 

 

 منبع دانش  ثبات دانش 
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 نظام باورها  

 باورهای معرفتی عام 

 

 

 

 

 

 

                  

  

 

 
)منبع: بوئل و  و خاصشناسی عام ابط متقابل بین باورهای معرفت(: رو1شکل)

 (30:2006الکساندر،

شناختی تنها یک است باورهای معرفت ملاحظهقابل( نیز 1که در شکل) طورهمان

از مجموعه باورهای متعدد )مانند باور در مورد توانایی، خود، یادگیری  رمجموعهیز

 علاوهبهاد در یک بافت مشخص دارا هستند؛ و...( یا نظام باورهایی است که افر

یک سازۀ  عنوانبههای متعدد )دانش خود دارای لایه نوبۀبهشناختی باورهای معرفت

ساختار، ثبات و منبع( هستند  ازنظرعمومی یا انواع خاصی از دانش( و ابعادِ متفاوت )

د داشته باشند، )عمومی و خاص( وجو دولایۀتواند در یک یا هر که این ابعاد می

شناختی تعاملی بوده و این تعاملات در (، باورهای معرفت1شکل ) بر اساسهمچنین 

 تواند رخ دهد.ها میها و بین آنهر یک از لایه

شناختی و عوامل تأثیرگذار های متعددی در مورد باورهای معرفتتا کنون پژوهش

( است. وی 1970)1یلیام پریها متعلق به وترین آناست که معروف شدهانجامبر آن 

                                                 
1 William Perry 
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در دانشگاه هاروراد به  1960و  1950های یک روانشناس تربیتی در دهه عنوانبه

های وی های پژوهشی حاصل از مصاحبهبررسی شخصیت دانشجویان پرداخت و یافته

منجر به تدوین مدلی شد که بیانگر وقوع نوعی تغییر مفهومی در دیدگاه دانشجویان 

ها التحصیلی آندر دانشگاه تا فارغ نامثبتو ساختن آن در فاصلۀ زمانی نسبت به دانش 

بود. ویلیام پری برای باورهای معرفتی دانشجویان در طول تحصیل در دانشگاه چهار 

)بیانگر دیدگاهی 1اند از: دوگانه نگریسطح از ساده به پیچیده قائل است که عبارت

نادرست است و زمانی که در این مرحله،  نسبت به واقعیت، به شکل درست و دوقطبی

میان انتخاب درست و نادرست تردید وجود داشته باشد؛ متخصصان به انتخاب درست 

های متفاوتی در مورد واقعیت سطح دیدگاه در این)2کنند(، چندگانه نگریفرد کمک می

ل کنند که تحقیقات آتی پاسخ صحیحی را برای مسائپذیرفتنی است و افراد فکر می

 عنوانبهها )در این سطح تمام دانش 3موقعیتی گرایینسبیکنونی خواهند یافت(، 

بر دیگری برتری  کدامهیچشوند که قطعی نیست؛ ساختاری انسانی در نظر گرفته می

هایی وجود دارند که ها تأیید شود. به عبارتی دانشندارند و ممکن است که نادرستی آن

پذیرد که قطعیت یا حقیقت )فرد می 4گراییو کاربرد نسبی دانیم(ها را نمیما هنوز آن

مطلقی وجود ندارد و سپس ضمن پذیرش یک دیدگاه مشخص در مورد واقعیت، 

 اخذشدههای دیگر در مورد واقعیت را بر اساس دیدگاه کیفیت و تناسب سایر دیدگاه

پذیرد که یفرد در این سطح م دیگرعبارتبهدهد. مورد بررسی و قضاوت قرار می

کند که در ها را ندانیم(. پری تأکید میآن گاههیچهایی وجود دارند که ممکن است دانش

شود و این سطح تنها سطح آخر تعادلی میان فرایندهای تفکر عینی و انتزاعی ایجاد می

 (.350: 2007، 5است )ترات واین و لادکه دستیابیقابلتوسط عدۀ اندکی 

                                                 
1 dualism 
2 multiplicity 
3 contextual relativism 
4 commitment within relativism 
5 Trautwein and Ludtke 
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بر  مؤثرراستای شناسایی عوامل  عات متعددی در( مطال1970پس از پری )

ها بیانگر چند نکته است. ها انجام شد که مطالعه آنشناسی و رشد آنباورهای معرفت

اول اینکه این باورها با متغیرهای متفاوتی دارای ارتباط هستند اما نتایج پژوهشی 

 شدهگزارشهشگران متفاوت در مورد ارتباط یا عدم ارتباط در این زمینه که توسط پژو

برخی از مطالعات  مثالعنوانبهباشد. ها میاست؛ احتمالاً ناشی از بافت پژوهش آن

از  استفادهاند که باور به دانش ساده با ( نشان داده2001؛ چان و ساچز، 1994)شومر، 

های دیگر )مانند محمدی، راهبردهای یادگیری پیچیده همبستگی منفی دارد اما پژوهش

به ارتباط مثبت بین باورِ قطعی بودن علم و پیشرفت تحصیلی و خودگردانی در ( 1380

کنند، ( نیز بیان می2004) 1که بندیکسن و رول طورهمان؛ دوم اندکردهاشارهیادگیری 

( نتایج پژوهشی حاکی از عدم رشد باورهای 2001صرفاً در موارد معدودی )مثل هوفر، 

 درواقعها در محیط دانشگاه است. های تحصیل آنمعرفتی دانشجویان با افزایش سال

 –و نه لزوماً افزایش سن  -تقریباً همۀ پژوهشگران معتقدند که افزایش زمان آموزش

شود. زیرا فرایندهای تعلیم و شدن باورهای معرفتی دانشجویان می تردهیچیپمنجر به 

عرفتی محرک لازم را تواند برای رشد باورهای متربیتی دارای پتانسیلی است که می

(معتقد بودند که 1990سوم اینکه برخی پژوهشگران اولیه مانند شومر ) .فراهم کند

، به نقل 1996) 3هستند؛ در مقابل برخی مانندکالدرهد2شناختی عمومیباورهای معرفت

شناختی خاص و محدود به ( نشان دادند که باورهای معرفت2010، 4از هوفر و سیناترا

( نیز باورهای 2006باشند. بوئل و الکساندر )می 5یلی و موضوع درسیتحص رشتۀ یک

چنین دیدگاهی  بر اساسدانند. عمومی و خاص می ۀدودستشناختی را شامل معرفت

؛ 1391توسط )کدیور، تنها و فرزاد، شدهانجام هایپژوهش مثالعنوانبهتوان می

؛ عراقی 1،2014؛ هالینگ2011اونن،؛ 6،2007؛ استال و بروم2007استاثوپولو و وزنیادو ،

                                                 
1 Bendixen & Rule 
2 general epistemological beliefs 
3 Calderhead 
4 Hofer & Sinatra 
5 specific epistemological beliefs 
6 Stahl & Bromme 
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شناسی در ( را که به بررسی باورهای معرفت2017، 2و زورلو 2016،یدیو جدزاده 

شناسی، شیمی و زبانِ انگلیسی تحصیلیِ خاص مانند فیزیک، ریاضی، زیست رشتۀیک

، و رستگار؛ زارع 1389توسط )رضایی و پاشایی، شدهانجامهای اند را از پژوهشپرداخته

؛ آرسالنتاس، 2015؛ ماراویل و گومز، 2010، 3؛ ایلماز و کایا1393؛ برزگربفرویی، 9113

شناسی دانشجویان بدون ( که به بررسی باورهای معرفت2017و کروکس،  2016

اند؛ متمایز نمود. چهارم برخی پژوهشگران نیز به بررسی ای پرداختهتفکیک رشته

کوهن،  مثالعنوانبهاند. خاص پرداختهچگونگی باورهای معرفتی در میان یک صنف 

های موجود در مورد باورهای کنند که پژوهش( بیان می2000) 4چنی و واین استاک

گیردکه پیچیدگی قرار می ازنظرمعرفتی، بیانگر آن است که عقاید معلمان در سه دسته 

نگر به تدریس . معلمان مطلق7نگرو ارزیابانه 6نگر،چندگانه5نگرمطلقاند از: عبارت

 ازنظر«. نگرندمی تجربهیبعمل انتقال دانش از یک متخصص به یادگیرنده »عنوانبه

همراه با تنها یک پاسخ صحیح وجود دارد که کاملاً صریح  دیوسفاهیسیادگیرنده، جهانی 

شدن است و دانش در دست یک عامل  اثباتقابلابهامی است. حقیقت  هرگونهو فاقد 

تأکید بر غنای محیط »نگر، متخصص قرار دارد. در دیدگاه چندگانه بیرونی یعنی

دانش از دیدگاه «. آموزان اجازه دهد دانش خود را بسازندیادگیری است تا به دانش

امری ذهنی و موقت  نوانعبهآن دانش  یجابهنیست و  دتوجهمورمتخصصان زیاد 

های یادگیری ساختارگرایانه از دلگرایی، گفتگو و استفاده از مشود. نسبینگریسته می

دیدگاه ارزیابانه به دانش که در  های برجستۀ معلمان دارای این دیدگاه است.ویژگی

محیط یادگیری از ساختن گروهی دانش توسط »شود، نیز نامیده می 8گرایی تأملینسبی

                                                                                                           
1 Huling 
2 Zorlu 
3 Yilmaz & Kaya 
4 Kuhn, Cheney & Weinstock 
5 absolutist 
6 multiplisit  
7 evaluativist  
8 reflective relativist 
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رای هایی را بهای درسی، معلمان فرصتدر چنین کلاس«. کندآموزان حمایت میدانش

ها منابع دانشی دیگری را که عموماً خارج از برنامۀ کنند تا آنآموزان فراهم میدانش

مکمل کشف کنند. بنابراین دانش در این دیدگاه  عنوانبهدرسی معمول قرار دارد؛ 

 است.  1وابسته به موقعیت یا بافت

  پووهش رو 

روش پیمایشی انجام  این پژوهش از نوع کاربردی است که با رویکرد کمّی و توسط

شد. جامعۀ آماری پژوهش شامل تمامی دانشجومعلمان رشتۀ علوم تربیتی پردیس شهید 

نفر  562ها برابر با بودند که تعداد آن1395-1396نژاد مشهد در سال تحصیلیهاشمی

نمونه تعیین و توسط روش  عنوانبهنفر  228جدول مورگان تعداد  بر اساسبود. 

( 1ای نسبی)برحسب سال تحصیلی( انتخاب شدند. جدول)طبقه گیری تصادفینمونه

 باشد.بیانگر نمونۀ پژوهشی می
 (: نمونۀ پژوهشی به تفکیک سال تحصیلی و وضعیت تأهل1جدول)
 درصد فراوانی سطوح متغیر متغیر
 
 

 سال تحصیلی

 21 47 اول
 7 16 دوم
 10 24 سوم

 62 141 چهارم
 

 وضعیت تأهل
 43 99 مجرد

 57 129 تأهل م

 

ای گویه 28استفاده شد که یک پرسشنامه  2در این پژوهش از فهرست باورهای معرفتی
ای لیکرت است که این ابزار توسط اسچرا، بندیکسن و درجه 5در قالب طیف 

شناختی با پرسشنامۀ معروف باورهای معرفت در مقایسه(تدوین شد و 2002)3دونکله

های آن، از ثبات و دقت بیشتری برخوردار است. این شومر ضمن کم بودن تعداد گویه

                                                 
1 context-dependent knowledge 
2 Epistemic Beliefs Inventory (EBI) 
3  Schraw, Bendixen & Dunkle 
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پنج بُعد )شامل ثبات دانش، ساختار دانش، منبع دانش، سرعت کسب  بر اساسابزار 

دهد. قرار می موردسنجششناختی فرد را دانش، کنترل برکسب دانش( باورهای معرفت
( مورد 1392ان )روایی و پایایی این پرسشنامه نیز توسط مختاری، داورپناه و آهنچی

است. در این پژوهش نیز  حاصلِ  شدهگزارش/.( 79بررسی قرارگرفته و درحد مطلوب)

 /. است. 82توسط پژوهشگر شدهمحاسبهمیزانِ آلفایِ 
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 هایافته

باورهای معرفتی و ابعاد آن در دانشجویان رشتۀ علوم تربیتی »که سؤالدر پاسخ به این 

 ای استفاده شد. ز آزمون تی تک نمونها« دانشگاه فرهنگیان چگونه است؟
شناختی های توصیفی و نتایج آزمون تی در مورد باورهای معرفت(: شاخص2جدول)

 دانشجویان و ابعاد آن 

انحراف  میانگین ابعاد باورها
 معیار

t  درجۀ
 آزادی

سطس 
 معناداری

تفاضل 
 میانگین

حد 
 پایین

حد 
 بالا

 ثبات دانش
)میانگین 

 (15فرضی: 

64/16 27/2 96/10 227 001/0 64/1 35/1 94/1 

ساختار 
 دانش

)میانگین 
 (21فرضی: 

94/20 95/2 29/2 227 001/0 57/0 44/0 32/0 

 منبع دانش
)میانگین 

 (15فرضی: 

67/15 60/2 92/3 227 001/0 67/0 33/0 01/1 

سرعت 
 کسب دانش
)میانگین 

 (15فرضی: 

03/20 33/2 52/32 227 001/0 03/5 73/4 34/5 

کنترل 
برکسب 

 دانش
)میانگین 

 (18فرضی: 

62/18 01/3 1/3 227 001/0 62/0 23/0 02/1 

مجموع 
 ابعاد باورها
)میانگین 

 (84فرضی: 

93/91 91/7 13/15 227 001/0 93/7 90/6 96/8 



 1397 زمستانو  پاییز، ششم، سال 12، شماره درسی ۀنظریه و عمل در برنام ۀدو فصلنام

 128 

است: میانگین دانشجویان در بُعد سرعت  مشاهدهقابل( نیز 2همانطورکه در جدول )

 شناختیمعرفتباشد. همچنین میانگین تمام ابعاد باورهای می دانش، بیش از سایر ابعاد

ساختار دانش( اندکی بیشتر از میانگین مفروض است. برای آزمون فرضیه اول  جزبه)

بین میانگین باورهای معرفتی دانشجویان علوم تربیتی با توجه به سال »مبنی بر اینکه 

( بیانگر 05/0<تایج آزمون لوین ) ؛ چون ن«ها تفاوت معناداری وجود داردتحصیلی آن

 ها بود بنابراین در ادامه از آزمون آنوا استفاده شد.همگنی واریانس

دانشجویان برحسب سال  یشناختباور معرفت(: نتایج آزمون آنوا در مورد تفاوت 3جدول)

 تحصیلی

مجموع  منبع تغییرات

 مجذورات

درجه 

 آزادی

میانگین 

 مجذورات

F  سطح

 معناداری

  634/38 3 902/115 روهیبین گ

614/0 

 

 956/62 224 111/14102 گروهیدرون 607/0

  227 013/14218 مجموع

 

 شناختیباور معرفتهای تحصیلی و دهد بین سال( نشان می3چنانچه جدول )

 دانشجویان تفاوت معناداری وجود ندارد. 

معرفتی دانشجویان  بین میانگین باورهای»برای آزمون فرضیه دوم مبنی بر اینکه 

، از آزمون تی «ها تفاوت معناداری وجود داردوضعیت تأهل آن برحسبعلوم تربیتی 

 .مستقل استفاده شد. 

شناختی های توصیفی و نتایج آزمون تی در مورد باورهای معرفت(: شاخص4جدول)

 دانشجویان برحسب وضعیت تأهل

سطوح  متغیر

 متغیر

انحراف  میانگین تعداد

 معیار

T  درجه

 آزادی

سطح 

 معناداری

تفاضل 

 میانگین

 حد

 پایین

 حد

 بالا

وضعیت 

 تأهل

 متأهل

 مجرد

99 

129 

05/91 

61/92 

04/8 

77/7 

18/3 226 001/0 56/1 20/1 68/1 
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دهد: میانگین دو گروه متأهل و مجرد هرچند ( نیز نشان می4که جدول ) طورهمان

 ازنظراما  -باشدکه حاکی از رقابت شدید بین دانشجویان می-بسیار شبیه به هم است

میانگین باورهای  کهنحویبهباشد. ( معنادار می01/0آماری نیز در سطح )

 شناختی دانشجویان مجرد نسبت به متأهل بیشتر است. معرفت

بین ابعاد باورهای معرفتی »برای آزمون سومین فرضیۀ پژوهشی مبنی بر اینکه 

از روش « ها رابطه وجود داردن علوم تربیتی و میانگین پیشرفت تحصیلی آندانشجویا

 همبستگی پیرسون استفاده شد. 

های توصیفی و نتایج آزمون همبستگی در مورد رابطۀ باورهای (: شاخص5جدول)

 شناختی و پیشرفتِ تحصیلیمعرفت

انحراف  میانگین متغیر
 معیار

1 2 3 4 5 

     - 27/2 69/16 ثبات دانش -1
    - 029/0* 95/2 94/20 ساختار دانش-2
    - 080/0 357/0** 60/2 67/15 منبع دانش -3
سرعت کسب  -4

 دانش
03/20 33/2 033/0- **358/0 **408/0 -  

کنترل بر کسب -5
 دانش

62/18 01/3 044/0 **215/0 **202/0 **311/0 - 

پیشرفت -6
 تحصیلی

38/18 78/0 028/0  039/0 118/0- 083/0  69/0 

  *P<0/05, **P<0/01  آزمون دو دامنه 

دهد پیشرفت تحصیلی دانشجویان ( نیز نشان می5های جدول )که یافته طورهمان

ها همبستگی یا شناختی آناز ابعاد باورهای معرفت یکهیچدانشگاه فرهنگیان با 

حصیلی بسیار که دانشجویان این دانشگاه از پیشرفت ترابطۀ معنادار ندارد. درحالی

توان معدل دانشجویان ( می6جدول ) بر اساس کهنحویبهخوبی برخوردار هستند 

 .  قراردادرا در سه طبقه 
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 میانگین پیشرفت تحصیلی)معدل کل( ازنظر موردمطالعهبندی نمونۀ ( طبقه6جدول )

 

 

 

 

  بحث و گیرینتیجه

از اطلاعات توصیفی بیانگر آن است که تناسبی میان تعداد پذیرش  آمدهدستبهنتایج 

در بدو تأسیس دانشگاه فرهنگیان  هکنحویبهمتوالی وجود ندارد.  یهاسالدانشجو در 

تعداد با توجه به محدودیت ( تعداد زیادی دانشجو گزینش شدند اما این 1391)

یافت. همچنین بیشتر دانشجویان این  کاهش اریبسهای بعد امکانات دانشگاه در سال

شغلی در  ازنظرها تواند امنیت آندرصد( متأهل هستند که دلیل آن می 57دانشگاه )

 های دیگر باشد.وضعیت اقتصادی کنونی نسبت به سایر دانشجویان در دانشگاه

پژوهشی مبنی بر چگونگی باورهای  سؤالدر پاسخ به  آمدهدستبههای یافته 

معرفتی در دانشجویان علوم تربیتی بیانگر آن است که میانگین دانشجویان در بُعد 

باشد. همچنین میانگین تمام ابعاد باورهای سرعت دانش، بیش از سایر ابعاد می

 رونیازانگین مفروض است و ساختار دانش( اندکی بیشتر از میا جزبهشناختی )معرفت

شناسی دانشجومعلمان در این پژوهش، نسبتاً بالا و توان گفت سطح باورهای معرفتمی

ها بیشتر باور دارند که دانش پیچیده، فاقد آن« بُعد ثبات» ازنظر کهنحویبه است. پیچیده

از  دانش« بُعد ساختار» ازنظرپاسخ مشخص و دارای ویژگی تغییرپذیری است. 

دانش « بعُد منبع» ازنظراست.  شدهتشکیل باهمای اطلاعات منسجم و مرتبط مجموعه

صرفاً در احاطۀ مراجع دارای صلاحیت )مدرسان و متخصصان( قرار ندارد و 

بعُد  ازنظرتفسیر فردی خود نیز استفاده کنند.  ویژهبهتوانند از منابع دیگر دانشجویان می

 

 متغیر

 ین پیشرفت تحصیلیمیانگ

5/17-

16 

5/18-

5/17 

5/18-

20 

 مجموع

 314 132 100 82 فراوانی

 100 42 32 26 درصد
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و نیاز به مداومت و  افتدینماتفاق  سرعتبهیادگیری دانش معتقدند که « سرعت کسب»

نیز معتقدند که توانایی یادگیری « بعُد کنترل بر کسب دانش» ازنظرتلاش تدریجی دارد. 

شیافزاامری ذاتی و غیرقابل تغییر نیست بلکه توانایی یادگیری با کسب تجربه بیشتر، 

کنترل کنند. هرچند پژوهشی در مورد ها قادرند سرعت یادگیری خود را و آن افتهی

های این است اما یافته نشدهانجامباورهای معرفتی دانشجومعلمان در ایران تاکنون 

؛ 2004های پژوهشی پژوهشگرانی )مانند چان و الیوت، همسو با یافته یطورکلبهجدول 

ت که ( اس2016، 1؛ سیلان، آرماگن و بکتس2010؛  آی پی، 2004براتن واسترومسو، 

 دریافتند دانشجومعلمان از باورهای معرفتی سطح بالایی برخوردار هستند.   

های مربوط به فرضیۀ اول پژوهشی در مورد تفاوت بین باورهای یافته

های دهد که بین سالها نشان میشناسی دانشجویان با توجه به سال تحصیلی آنمعرفت

تفاوت معناداری وجود ندارد. در  دانشجومعلمان نیز شناختیباور معرفتتحصیلی و 

شعبانی ورکی و  کهنحویبهاست؛  شدهگزارشمورد این یافته نتایج متفاوتی تاکنون 

( نیز دریافت که 2001اند. هوفر)ای رسیده( نیز به چنین نتیجه1388حسین قلی زاده )

 ها( در طول چهار سالشناختی بسیاری از دانشجویان )نه همۀ آنباورهای معرفت

؛ 1393کند. اما پژوهشگرانی مانند برزگر بفرویی، تحصیل دانشگاهی تغییری نمی

؛ ترات 2004؛ بندیکسن و رول، 1990؛ شومر، 2008مرزوقی و فولادچنگ و شمشیری، 

و با در نظر  درمجموع؛ بیانگر تفاوت معنادار در این زمینه است. 2007و این و لادکه ، 

های درسی و فضای علمی و آموزشی رسد که برنامهیگرفتن بافت این پژوهش به نظر م

شناختی دانشجویان به وجود دانشگاه فرهنگیان تغییر معناداری را در باورهای معرفت

رسد دلیل عمدۀ این امر نیز فضای علمی یکنواخت دانشگاه نیاورده است. به نظر می

اد مدرسان تقریباً ثابت و تعد درواقعمدرسان و برنامۀ درسی دانشجومعلمان باشد.  ازنظر

 های آموزشی این دانشگاه نیز در برخی موارد دارای همپوشانی است. سرفصل

                                                 
1 Saylan, Armagen & Bektas 
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های مربوط به فرضیۀ دوم پژوهشی در مورد تفاوت بین باورهای یافته

ها نیز حاکی از آن بود که شناسی دانشجویان با توجه به وضعیت تأهل آنمعرفت

گروه متأهل و مجرد هرچند بسیار شبیه به هم است و میانگین باورهای معرفتی در دو 

( 01/0آماری نیز در سطح ) ازنظرباشد اما بیانگر رقابت شدید بین دانشجویان می

شناختی دانشجویان مجرد نسبت به میانگین باورهای معرفت کهنحویبهمعنادار است؛ 

بانی ورکی و حسین های پژوهشی شعمتأهل بیشتر است. این یافته در تعارض با یافته

اند که رابطۀ معناداری بین این دو متغیر وجود ندارد؛ ( است که دریافته1388قلی زاده )

های درسی و توان گفت که احتمالاً فشردگی برنامهاما در تبیین رابطۀ این دو متغیر می

ها در دانشگاه فراوانی بیشتر ساعات آموزش و کار عملی نسبت به سایر دانشگاه

که  -گیان، منجر به سازگاری بیشتر دانشجویان مجرد نسبت به دانشجویان متأهلفرهن

رشد باورهای معرفتی  ۀجینت دردر این دانشگاه و  -های بیشتری هستنددارای مشغله

هایی که تاکنون ذکر شد نیز مبین این نکته ها در این زمینه شده است. نتایج پژوهشآن

باور شناختی دانشجویان با مواد آموزشی، در رشد  باشد که افزایش میزان درگیریمی

 ها تأثیرگذار است. آن یمعرفت

های مربوط به فرضیۀ سوم پژوهشی در مورد رابطۀ بین باورهای یافته

ها نیز بیانگر آن بود که پیشرفت شناسی دانشجویان و پیشرفت تحصیلی آنمعرفت

ها شناختی آنابعاد باورهای معرفتاز  یکهیچتحصیلی دانشجویان دانشگاه فرهنگیان با 

های بسیاری از همبستگی یا رابطۀ معناداری ندارد. این در حالی است که یافته

فر و مددپور، محمدی؛ 1393؛ برزگر بفرویی،1389رضایی و پاشایی،پژوهشگران )مانند 

( نشان داده است 2013و آلان،  2005براتن واسترومسو،؛ 2002؛ شومر، 1395رضایی، 

های برخی شناختی با پیشرفت تحصیلی فراگیران رابطه دارند. یافتهه باورهای معرفتک

ای دیگری مانند رویکرد یادگیری از پژوهشگران نیز بیانگر آن است که متغیرهای واسطه

( یا ادراک از محیط آموزشی و کلاس درس 1394فراگیران )کدیور، تنها و رحمانی، 

( در رابطۀ بین پیشرفت تحصیلی و باورهای 1391)نویدی و تویسرکانی روای، 
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بین متغیرهای پیشرفت تحصیلی و باورهای  روازاینشناختی تأثیرگذار هستند و معرفت

 شناختی رابطه مستقیمی وجود ندارد.معرفت

 پیشنهادها

اهمیت باورهای معرفتی در معلمان و اینکه میانگین باورهای معرفتی با نظر به 

با توجه این پژوهش اندکی بیش از میانگین مفروض بود؛ همچنین دانشجومعلمان در 

تحصیلی و میانگین باورهای  سال میانها تفاوتی به اینکه برخلاف بسیاری از پژوهش

معرفتی دانشجویان وجود نداشت؛ ضمن ارزیابی مستمر و انجام مطالعاتی طولی در 

بر  مؤثربه بررسی عوامل  شناسی دانشجو معلمان، لازم است کهمورد باورهای معرفت

آموزان و آیندۀ تحصیلی دانش معلمتربیتعاملی مهم در کیفیت نظام  عنوانبهها آن

 ایشان پرداخته شود. 

با توجه به حساس بودن نتایج باورهای معرفتی دانشجویان نسبت به بافت پژوهش،  -

شجومعلمان شناختی دانساخت و هنجاریابی ابزارهایی برای سنجش باورهای معرفت

های تحصیلی متفاوت آن، پیشنهاد متناسب با فرهنگ حاکم بر دانشگاه فرهنگیان و رشته

های ها در این دانشگاه از روشدانشگاهبرخلاف بسیاری از  مثالعنوانبهشود؛ می

شود؛ بنابراین ابزاری متفاوت برای سنجش تدریس دانشجومحور بیشتر استفاده می

بُعد منبع »در مورد  ویژهبهتواند نتایج متفاوتی را ویان آن میباورهای معرفتی دانشج

( نیز به تفاوت باورهای 2002) 1به همراه داشته باشد. در این زمینه کیان و پن« دانستن

عوامل فرهنگی در مورد  بر اساسآمریکایی چینی و شناختی دانشجویان معرفت

نایی یادگیری پرداختند     .ماهیت دانش و توا

در نظرگرفتن اهمیت نقش مدرسان دانشگاه در رشد باورهای معرفتی با  -

ها و سمینارهایی در مورد باورهای برگزاری کارگاه سویکدانشجومعلمان، بایستی از 

شناختی دانشجومعلمان در ارتقای باورهای معرفت مؤثرشناسی و عوامل معرفت

                                                 
1 Qian & Pan 
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ی مستمر باورهای معرفتی قرار گیرد و از سوی دیگر به بررسی و ارزیاب موردتوجه

 الگوی دانشجویان پرداخته شود.  عنوانبهمدرسان 

 

 منابع

آموزان مقطع شناختی دانش(، روندتحول باورهای معرفت1393برزگربفرویی،کاظم ) -

س ، علوم تربیتی دانشگاه شهید چمران اهوازعملکرد تحصیلی، دبیرستان و رابطۀ آن با 

 .135-150 :1، ش 21

(، 1393لو، عباس؛ سبحانی نژاد، مهدی و فرمهینی فراهانی، محسن )خدابنده  -

ریزی در پژوهش و برنامهشناختی دانشجویان، شناسایی و تحلیل ابعاد باورهای معرفت

 .79-100: 71، ش آموزش عالی

بررسی تأثیر کارورزی در تحقق (، 1395، علی )آبادیجنتدادی، مجتبی؛  -

، پردیس شهید باهنر )یک ان دانشگاه فرهنگیان بیرجندهای معلمی در دانشجویصلاحیت

روایت دانشجویان(، مجموعه مقالات سومین همایش ملی  بر اساسپژوهش روایتی 

 .120-134دانشگاه شیراز، -، دانشگاه فرهنگیانمعلمتربیت

شناختی و تصورات دانشجویان از (، رابطۀ باورهای معرفت1390رضایی، اکبر ) -

 :1، ش13س، های علوم شناختیتازهردهای سطحی و عمقی یادگیری، یادگیری با رویک

14-1. 

(، رابطۀ بین باورهای شناختی و نگرش به رفتارهای 1389رضایی،اکبر؛ پاشایی، لیلا ) -

 .109-126: 9، ش3س، علوم تربیتیکمک طلبی با پیشرفت تحصیلی دانش آموزان، 

، مجموعه معلمتربیتکارآموزی در (، نقش و جایگاه کارورزی و 1395رضایی،کوثر ) -

 .579-594دانشگاه شیراز،  -، دانشگاه فرهنگیانمعلمتربیتمقالات سومین همایش ملی 

شناختی و فرایندهای (، رابطۀ باورهای معرفت1391زارع، حسین؛ رستگار، احمد ) -

-404: 4، ش16س، مجله روانشناسیای اهداف پیشرفت، شناختی: بررسی نقش واسطه

388. 
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 شناختیمعرفتتبیین مبانی (، 1395؛ کمالی، نرگس )اللهحشمتسمیعی شیردره،  -

، مجموعه ندهیدر آ)کسب دانش( در مدارس آینده )علوم تربیتی(: سه سناریو مطرح 

 .1-10مدیریت، اقتصاد و علوم انسانی، استانبول: ترکیه:  المللیبینمقالات کنفرانس 

شناختی (، رابطۀ باورهای معرفت1386ان، مرتضی )سیف، دیبا؛ رضویه، اصغر و لطیفی -

مجلۀ علوم آموزان تیزهوش دربارۀ فرایند یادگیری و دانش ریاضی، و انگیزشی دانش

 .1-19 :1، ش37س، یشناسروانتربیتی و 

(، تحول باورهای 1388شعبانی ورکی، بختیار؛ حسین قلی زاده، رضوان ) -

 .23-38: 24، ش14س ، دانشور رفتارشناختی دانشجویان، معرفت

، شناختیمعرفت(، رابطۀ باورهای 1391) اللهیولکدیور،پروین؛ تنها، زهرا و فرزاد،  -

، ش 16س، مجلۀ روانشناسیرویکردهای یادگیری و تفکر تأملی با پیشرفت تحصیلی، 

3: 265-251. 

 (،1395کشاورزی، علی؛ شریفی پور، زهرا و کشاورزی، محمد و شریفی پور، پریسا ) -

و میزان انگیزش ای های علمی و حرفهدورۀ کارورزی بر رشد شایستگی یاثربخش

مجموعۀ شغلی دانشجومعلمان )مطالعۀ موردی دانشگاه فرهنگیان استان مرکزی(، 

-1849دانشگاه شیراز:  -، دانشگاه فرهنگیانمعلمتربیتمقالات سومین همایش ملی 

1832  . 

(، باورهای 1388یار و رحیم نیا، فریبرز )کهن، امیرحسین؛ شعبانی ورکی، بخت -

در آموزش  ریزی استراتژیکبرنامه در خصوصها شناختی مدیران ونگرش آنمعرفت

، ریزی در آموزش عالیفصلنامۀ پژوهش و برنامههای شمال شرق ایران(، عالی )دانشگاه

 . 50-27: 1، ش15س

(؛ نقش باورهای 1388لی )لواسانی، مسعود غلامعلی؛ ملت، ندا و کرمدوست، نوروزع -

، راهبردهای پردازش اطلاعات و ساختارهای انگیزشی در تنظیم شناختیمعرفت

 . 47-67: 3، ش39س ،و علوم تربیتی یشناسروانیادگیری، 
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ارائۀ مدل توضیحی باورهای (، 1393محمدی، مهدی؛ مصلایی، مرجان ) -

 یهامدلها و روشر، شناختی و باورهای تدریس دبیران ریاضی منتخب کشومعرفت

 .  113-133: 17، ش5س، شناختیروان

 با آن و رابطۀ شناختیمعرفت باورهای تحولی (، بررسی1380محمدی، محبوبه ) -

 ارشد، دانشگاه کارشناسی نامۀپایان شهرِ شیراز، و جوانان نوجواناندر  تحصیلی پیشرفت

 الزهرا. 

(، باورهای معرفتی 1392محمدرضا ) مختاری،حیدر؛ داورپناه، محمدرضا و آهنچیان، -

، ریزی در آموزش عالیپژوهش و برنامهای برآن، دانشجویان و تأثیر متغیرهای زمینه

 . 1-22: 2، ش19س

(، نقش باورهای 1395) محمدیعلمددپور، پژمان؛ محمدی فر، محمدعلی و رضایی،  -

پیشرفت  ینیبشیپ، باورهای انگیزشی و خود کارآمدی ریاضی در شناختیمعرفت

 . 81-141: 1، ش5س، روانشناسی مدرسهریاضی، 

(، 1394، فاطمه )یآبادمشکی باف مقدم، زهره؛ محمودزاده، مهسا و رزمیان فیض  -

مجموعه مقالات شناسی کارورزی رشتۀ علوم تربیتی دانشگاه فرهنگیان مشهد، آسیب

تهران:  دانشگاهی،های دومین کنفرانس ملی و نهمین همایش ارزیابی کیفیت در نظام

 پردیس نسبیه دانشگاه فرهنگیان.  

(، نقش کارورزی در 1395نصرالهی، فاطمه؛ اناری نژاد، عباس و خرم بخت، مجتبی ) -

ای دانشجومعلمان دانشگاه فرهنگیان )مطالعۀ موردی: دانشگاه توانمندسازی حرفه

 -نشگاه فرهنگیاندا معلمتربیتمجموعه مقالات سومین همایش ملی  فرهنگیان فارس(،

 .1687-1696دانشگاه شیراز: 

(، الگویابی روابط ساختاری متغیرهای 1391نویدی، احد؛ تویسرکانی راوری، فاطمه )

محیط کلاس، اهداف پیشرفت، تفکر تأملی و عملکرد در درس ریاضی، فناوری 

 . 183-192 : 3، ش8سآموزش، 
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درید  تربیدت  هبرنامد حاضر با هدد  بررید  پژوهش: هدیچک

روش پدژوهش حاضدر ایدت.  شدهانجامابتدای   هدورجنس  در 
اول دیدگاه  هاکتشاف  ایت. در مرحل نوع از ترکیب  تحقیق روش

ویژگد   درنهایدتپدیدارشناید  بررید  و  همتخصصان به شدیو
دوم  همطلوب در عناصدر چهارگانده ایدتخرار گردیدد. در مرحلد

بخدش آمدار   هجامعدانجام شد.  از نوع پیمایش  ف توصی روش
-علدوم تربیتد  و روان علم هیئدتاول شامل ایاتید و اعضدا  

یینا همدان شنای  دانشگاه تهران، اراک، علامه طباطبائ  و بوعل 
تربیت جنس  در یطح ایتان همدان انتخاب شد که  و کارشنایان
و کار تا اشباع  نفر مصاحبه شد 17گیر  هدفمند با با روش نمونه

یداتتاریافته بدا نیمه همصاحب موردایتفادهنظر  پیش رفت. ابزار 
معلمدان  هآمار  بخدش دوم شدامل کلید همتخصصان ایت. جامع

بدا  هداآنایت که از میان  95ابتدای  ایتان همدان در یال  هدور
نفدر  350، ا چندمرحلدها  گیر  توشدهروش نمونهایتفاده از 

 ههدا پریشدنامنتخاب شد. ابدزار جمدآ آور  دادهنمونه ا عنوانبه
درید  بدود.  همحقق یاتته که روا و پایا بر ایاس عناصر برنامد

و تحلیل واریانس ایدتفاده  tها از آزمون داده وتحلیلتجزیهبرا  
دهدد کده وضدعیت تربیدت این پژوهش نشدان م  ها یافتهشد. 

یسدت، آمدوزان چنددان مطلدوب ندرید  دانش هجنس  در برنامد
بیشتر ناظر بر بُعد شدناتت  و در حدد  عنصر اهدا ها در فعالیت

نسبتاً متویط ایت که در آن بُعد عاطف  و مهارت  مسائل جنس  
که محتدوا  ایندر عنصر محتوا ایت.  قرارگرفته موردتوجهکمتر 

ایت فرصت منایب  بدرا  تربیدت  بسیار اندک و ناچیز نتوانسته
آورد و نیداز بده توجده مضدداع  و آمدوزان فدراه  جنسد  دانش

هددا  آموزشدد  و آن، روش تنایدد بهبددازنگر  جددد  دارد و 
همچنین ارزشیاب  ه  بدا توجده بده کایدت  و ضدع و محتدوا  

نتددای   طورکل بددهباشددد.  مددر رتوانددد چندددان آموزشدد  نم 
ریز  منسج  و منطقد  در بیانگر آن ایت که برنامه آمدهدیتبه
 ربیتو جنس  وجود ندارد.دری و ت هبرنام هزمین

 ابتدای  هدری ، تربیت جنس ، دور هها  کلید : برنامواژه
 

R.MohammadBeygi(Ph.D), 
A.Faghihi(Ph.D), F.Nateghi(Ph.D), 

L.juliey(md)   
Abstract: The purpose of this study was to study 
the sexual education curriculum in primary 

school. The method of this research is a 

combination of exploratory research. In the first 
stage, the viewpoints of experts were investigated 

in a henomenological manner and finally the 

desired feature was extracted in four elements. In 
the second stage, a descriptive survey method was 

used.  The statistical population of the first part 

consisted of professors and faculty members of 
the educational sciences and psychology 

department of Tehran University, Arak, Allameh 

Tabataba'i and Boulylisina and sexual education 
experts in the province of Hamedan. The 

statistical population of the second part included 

all elementary teachers in the province of 
Hamadan in 2015. The findings of this study 

indicate that the status of sexual education in 

students' curriculum is not desirable  . The 
activities in the element are more focused on the 

cognitive and relatively modest dimension in 

which the sexual and emotional dimension of 
sexuality is mainly ignored. In the content 

element, the very small and insignificant content 

has not been able to provide an appropriate 
opportunity for the sexual education of students 

and requires a double attention and a serious 

overhaul. Accordingly, the educational methods 
as well as evaluation can not be effective due to 

the weakness and weakness of educational 

content. In general, the results indicate that there 
is no coherent and logical planning in the field of 

sexual education curriculum. 
Keywords: curriculum, sexual education, primary 
school. 
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  مقدمه

ها و مویسات مختلف  ایت. نهادها، یازمان هتعلی  و تربیت به شکل ریم  آن برعهد

ایت که در قال   وپرورشآموزشترین نهادها  تعلی  و تربیت ریم ، یک  از مه 

  پردازد.آموزان م دری  و بر ایاس دیدگاه ایدئولوژیک جامعه به تربیت دانش هبرنام

ها  وجود  متربیان و توجه به شئون مختل  یاحتتربیت بر ایاس ابعاد و 

شود )مبان  نظر  تحول بنیادین در نظام حیات طیبه به شش یاحت تربیت  تقسی  م 

ها  یک  از یاحت عنوانبه(، بُعد تربیت جنس  1390عموم  ایران،  تیو تربتعلی  

تربیت  (؛1389ها  ظری  و پر لغزش تربیت ایت )زندوانیان، تعلی  و تربیت از جنبه

یک  از کارکردها  ایای  و مه  نظام آموزش  مطرح ایت. اهمیت  عنوانبهجنس  

 زیانگچالشها    از حوزهکی عنوانبهشود که ناش  م  ازآنجااین بُعد از ابعاد تربیت  

ایت که همواره به دلیل وجود  ما هجامع ازجملهت در جوامدآ مختلد ، بیتعلدی  و تر

با مشکلات  ،ها  نظر  و فکر  و نیز موانآ اجرای تفاه و یدوء اتابهدام ا  ازپاره

ار  از معدضلات اجتمداع  ییاز بروز بدسبوده و همین امر زمینه گریبانبهدیتفراوان  

 (. 1390ن  وهمکاران، امیشده ایت )ها  رفتار  در میان نسل جوان و انحدرا 

 بده تربیدت و آمدوزش جنس  اهمیت داده ءماو عل ء، انبیاهاآنو در رأس  هاانسان 

همچنین در قرآن و (؛ 1384اند )ایماعیل ، در مقاطآ تاص  به آن همت گماشتهو 

بده  غیرمستقی ها  اتلاق  و فقه ، به صورت مستقی  و آن، در کتاب تبآبهحدیث و 

جنس ، ایت. مقصود از تربیت  شدهپرداتتههدا  مختل  موضدوعات جنسد ، در دوره

که وقت  به ین بلوغ تربیت کنی   ا گونهبهاز دیدگاه ایدلام  ایدن ایدت کده فدرد را 

تشخیص دهد؛ به وظای  زناشوی  و  ریدید، حدلال و حدرام را در مسدائل جنسد 

او  وتو تلقبپرهیدزد و راه و ری  عفت ایلام   ر بندوباب همسر  آگاه باشد؛ از 

 (. 1387، قیه )ف باشد

تربیت جنس  مجموعه اقدامات و تدابیر تربیت  ایت، شامل آموزش آداب و   

 هها  دریت که موجبات رشد غریزاصول، روش کارگیر بهضوابط، هدایت، مراقبت و 
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جنس  در جهت تعال  و تکامل شخصیت جنس  کودک فراه  گردد و یا بتواند از این 

 (. 1382ایتفاده کند )فریتاس،  غریزه به نحو مطلوب در رشد فرد  و اجتماع 

معلمان  ازنظر(، مهمترین هد  تربیت جنس  2008) 1بر ایاس پژوهش کونتولا  

آموزان جنس  را به دانش مسائلها  که حس مسئولیت و آگاه  از واقعیت آن ایدت

و مهمترین ابعاد تعلی  و تربیت ایت ترین تربیت جنس  یک  از پیچیده. آموزش دهد

گیر  شخصیت انسان نقش مهم  داشته و بر افکار، عواط  و دونگ  شدکلکه در چگ

( و به تصوصیات رشد  اجتماع  1394)ایلامیان،  رفتارها  و  تأ یرگذار ایت

کودکان و  ه(. تربیت جنس  برا  هم2000، 2اتلاق  و فرهنگ  توجه دارد )کرکلر

(. 2010، 3ت )گولدمن معاصر ای وپرورشآموزشنوجوانان یک جزء حیات  از کیفیت 

برا  مربیان و متخصصان  موردعلاقهگذشته، تربیت جنس  به یک موضوع  هدر ده

( با هد  آماده کردن جوانان 2003، 4آموزش بهداشت در بسیار  از نقاط جهان )ییلوا 

(. تربیت جنس  2010شهروند مسئول، یال  و مولد تبدیل شده ایت )گولدمن،  عنوانبه

آموزان و پرورش لذتو احساسو انسان بودن، شخصیت دانش هویعباید با هد  ت

تواند در راه مطلوب عمل کنند، باشد. آموزش مسائل جنس  برا  م  هاآن کهطور به

 تنهانهآموزان شامل دانش علم  و اطلاعات جامآ در مورد تمایلات جنس  انسان، دانش

 (. 2002، 5ایت )کیل  ها  فیزیولوژیک  بلکه از روان  و اجتماع از جنبه

آموزان و درید  مددارس در مددیریت رفتارهدا  جنسد  دانشها  نقش برنامه

 آموزش  بوده ایت ها نظاماکثر  موردتوجهها  منای  در این زمینه آموزش هارائ

(. همچنان که در نظام آموزش  بسیار  از 2008، 7؛ ایچایتر وهمکاران2008، 6)تورنبال

                                                 
1 Kontula 
2 crcler 

3 Goldman 
4 Silva 
5 Kehily 
6 Turnbull 
7 Schuster 
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(. 2004، 1ایت )فرانکور و نونان  دری  تربیت جنس  توجه شده همکشورها به برنا

جنددس  در مدددارس بعض  جوامدآ موضدوع  آیان نیست و هندوز ترس و تربیت 

؛ 2000، 2)ایکاتیش اضطراب از صحبت کردن در مورد مسائل جنددس  وجددود دارد

یال  16تا 5ین  دری  حدود  هبرنام ( معتقد ایت که1994) 4(. دنمان1996، 3هوکس

( 1994) 5دری  باشد. کینگمن هباید بازبین  شوند و تربیت جنس  باید بخش  از برنام

 دری  مدارس باشد. هکند که تربیت جنس  باید بخش  از برنامنیز بر این امر تأکید م 

شدوند کده شامل آموزش  محسوب م  ها نظامقل   عنوانبهامروزه  ،دری ها  برنامه

ها  یادگیر ، پیشنهادهای  در مدورد ها  یادگیر  یادگیرنده، انواع تجربهالیتفع هیّکل

دانش،  رندهیدربرگیادگیر  و شرایط اجرا  برنامه و همچنین  -راهبردها  یادده 

، 6)الکساندر هستندنگرش ارزشمند برا  یادگیر  در هر نظام آموزش   مهدارت و

  (.2009 9و هدانکینز،  ارنشدتاین ،2007، 8، مک کرنن2009، 7، جنکیدنس1967

آن  صحیحو وپرورشآموزش ه طبیعت یپرد و ازبتوان تکامل زندگ  جنس  را نم 

ها  فعالیت به غفلت کرد؛ بلکه در جهت دیتیاب  بده اهددا  مطلوب و جهت دادن

صحیح و برتوردار   ده جهت ها  جنس ، بددوننمود. فعالیت هاجنس  باید کوشش

معین، مشکلات  را به وجود تواهدد آورد که یلامت جس  و روان را به تطر  هماز برنا

عامل تمام   نداشتن ادب و محروم بودن از تربیدت صدحیح را( ع)؛ امام عل  اندازدم 

-اندد بدا آمدوزشبا این وص ، والدین و معلمان و مربیان موظد ایت.  نستهاها دبد 

فراه  آورند که همراه با رشد طبیعد ،  هیت را به گونهدا  مسدتقی  و غیدرمستقی  موقع

ها  کنترل در نوجوانان و کودکان افزایش یابد تا به میل ها  جنسد  و مهارتآگداه 

                                                 
1 Francoeur.& Noonan 
2 Scottish 
3 Hawkes 
4 Denman 
5 Kingman 
6 Alexander 
7 Jenkins 
8 McKernan 
9 Orrnstein & Hunkins 
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 نظرصر افراد،  ه(. هم1387، قیه )ف. ندو اتتیار تدود، از تطاهدا  جنس  اجتناب کن

(. 2005، 1)متور  و هنینک از جنسیت و یا محل، به آموزش مسائل جنس  نیاز دارند 

شود و پدر و مادر نقش  حیات  در این حوزه تربیت جنس  در هنگام تولد شروع م 

تربیت جنس  برا  کودکان بسیار مه   هدارند. نقش معلمان و مدارس ابتدای  در ارائ

دهد که موفقیت یا شکست یک ( در این زمینه تحقیقات نشان م 1995، 2ایت )هایس

و  3ها  معلمان بستگ  دارد )بویتنزش  به نگرش، دانش و مهارتنوآور  آمو

  (.2004و همکاران،  5فریدلندر-بیتان  ؛2004، 4؛ ایتیونس2002همکاران، 

آموزش  و  هتربیت جنس  در یامان هامروزه بیش از هر زمان دیگر نیازمند برنام

ها  هپرورش  ایران هستی  زیرا با پیشرفت تمدن و فناور  و گسترش شبک

جنس ،  هجهان  و گسترش و روار عوامل برانگیزانند جمع ارتباط، ویایل ریان اطلاع

بشر  با مخاطره جد  مواجه  هوضعیت ایفبار جنس  به وجود آمده و حیات جامع

تربیت و آموزش جنس  به دلایل زیر دارا   درمجموع(. 1385شده ایت )بهشت ، 

های  ایت که به بلوغ نیازها  پیشین  انسان. نیازها  جنس  یک  از 1اهمیت ایت: 

ها )حداقل ( از نیازها  کمیت زمان  کههرم مازلو تا  بر ایاس اند وجنس  رییده

. 2 به دیگر نیازها  تود بیندیشند؛ هاانسانتوان انتظار داشت پیشین برآورده نشود، نم 

ها  اتلاق  و هنجار در نگاه روانشنایان، مشاوران تانواده و حقوقدانان بسیار  از نا

تواه  جنس  ها  تانوادگ  از کایت  یا فزوناجتماع  مانند تجاوز، جدای  و درگیر 

ا  که در حال گذر از ینت به مدرنیس  . در جامعه3(؛ 1392گیرد )اکبر ، یرچشمه م 

تواند گام ها م ایت نگاه دتتران و پسران نسبت به جنسیت به همراه یایر آموزش

ها  رو به گسترش جسم  . بروز انواع بیمار 4در این گذر باشد؛  تر هزینهک مر ر و 

-م  دوچندانها  اتلاق  و اجتماع  نیاز ما را به آموزش جنس  و روان  و ناهنجار 

                                                 
1 Mturi & Hennink 
2 Hayes 
3 Buston 
4 Stevens 
5 Bitan-Friedlander 
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آموزان . بروز بلوغ جنس  و تغییرات بنیادین جسم  و روان  در دانش5کند؛ 

ایب  دریافت نکنند آن را با همسالان انگیزد که چنانچه پایخ منهای  برم پریش

های  مانند ماهواره و اینترنت و... پایخ تود را تویش در میان گذاشته یا از راه

(. از 1392پایخ دریت  دریافت نکنند )فراهان  فرمهین ،  بساچهکنند و م  وجوجست

(، 2003) 1راسوپژوهش ییلوا  ازجملهدر این حوزه  شدهانجام  هاپژوهشطرف  

از راهنما   شدهایتخرارها  تربیت جنس  ( و همچنین ضرورت2010) ا2کونتولا

(، نشان از اهمیت موضوع و تأ یرات مثبت 2009الملل  تربیت جنس  یونسکو )بین

آموزان دارد، البته نکته بسیار حائز اهمیت اینکه قوانین  که تربیت جنس  بر رفتار دانش

متنوع و متفاوت  هاو فرهنگگسترده در کشورها  طوربهرو  رفتار جنس  حاک  ایت 

ها، هنجارها و شرایط  که برا  رشد ها، نگرشایت و هر کشور  متنای  با ارزش

ها  تربیت جنس  ضرورت تواند از آن بهره لازم ببرد.کند، م کودکان فراه  م 

 الملل  تربیت جنس  یونسکو: از راهنما  بین شدهایتخرار

 بهداشت جنس  مر رها  آموزان از اصول و روشمحدود دانش . درک و فه 1

 کش  جنس و بهره یوءایتفادهپذیر  کودکان و نوجوانان در برابر موارد . آیی 2

 آموزان از پیامدها  منف  ناش  از باردار  ناتوایته . درک ناکاف  دانش3

 ها  عفون  مانند ایدز. گسترش بیمار 4

جنسیت و مسائل  هها  متعارض و مغشوش درباران با پیامآموز. رویاروی  دانش5

 جنس  

 مسائل جنس  هآموزان دربار. تشدید اضطراب و نگران  دانش6

-ها  دانش)مانند والدین و معلمان( از پریش یالانبزرگ. یکوت و نارضایت  7

 مسائل جنس   هآموزان دربار

 ودکان و نوجوانان. بلوغ و فعالیت جنس  پیش از موعد در میان برت  ک8

                                                 
1. Siva & Ross 
2. Kontula 
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زمان   هافزایش فاصل درنتیجه. گسترش تمایل به تعویق ازدوار در میان جوانان و 8

 بلوغ جنس  تا ازدوار

 آموزان به بهداشت و مهارت زندگ  مسئولانه. تأکید نهادها  دولت  بر تجهیز دانش9

 ها ایتفاده جنس  از طریق اینترنت و یایر ریانه. گسترش یوء10

ها  صحیح جلوگیر  از و راه HIVویروس  هآموزان دربارنش ناکاف  دانش. دا11

 انتقال آن

آموزان آموزان و آموزش تاص برا  دانشدانش ه. نیاز به تربیت جنس  برا  هم12

 دارا  نیازها  ویژه

 آموزانها  رشد  و فرهنگ  دانشتربیت جنس  متنای  با تفاوت ه. ضرورت ارائ13

 اعتمادقابلآموزان بر مبنا  شواهد علم  معتبر و جنس  دانش. ضرورت تربیت 14

یافته در جهت حمایت ها  یادگیر  یازمانآموزان با فرصت. رویارو یاتتن دانش15

 هااز آنان برا  شناتت ارزش

 HIV. نقش حیات  تربیت جنس  یازنده در پیشگیر  و درمان ناش  از ویروس 16

 تأ یر هآموزان دربارده در رشد دانش و نگرش دانشتربیت جنس  یازن مر ر. نقش 17

 ها  فرهنگ  ارزش

افراد تحت پوشش و  ه. اهمیت حیات  تربیت جنس  از طریق مدریه به تاطر گستر18

 آموزش ریم   هارائ

ها  زیربنای  و فراگیر  آموزش هدورکودک  و نوجوان ،  هدور طورکل به 

ا  از پاره کودک با دیگران، و آغاز پیدایش ها، روابطگذار  عادتایایدد ، پایه

ها  ایددلام  کدده در مورد مراحل مختل  اگر به روایت یت.ا هاها و انحرا لغزش

که مراحل رشددد به یدده بخش یا یدده هفت  یابی درم رشددد آمده ایت دقت کنی ، 

 دهید فرزندتان تا جازها»فرماید: ؛ برا  نمونه، امام صددادق )ع( م اندشدهتقسی یال 

تحت تأدی  قرار گیرد و در هفت یال   هفت یددال بعددر باز  کند،  یالگ هفت

(. در همین رایتا، پژوهش حاضر یاحت تربیت 1377قائم ، ) ملازم شما باشدیددوم، 

دهد و قرار م  مدنظرابتدای (  ه)دور تأدی  هجنس  را در هفت یال دوم یعن  مرحل
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دری ، وضعیت  هآن ایت ضمن توصی  وضعیت مطلوب در عناصر برنامبر طورکل به

شنایای  رویکرد مطلوب  هدری  تربیت جنس  را تریی  کند و زمین هموجود برنام

توجه بیش از بیش  حالدرعینتربیت جنس  در نظام آموزش  را فراه  آورد و 

 وپرورشآموزشان نظام اندرکارریزان و کارشنایان دفترو تألی و کت و دری  دیتبرنامه

 هها در این زمینه با پشتوانرا به این قلمرو تربیت  معطو  کرده تا اقدامات و تلاش

  نظر  قابل دفاع و با جدیت بیشتر تعقی  شود.

 های پژوهش:پرسش

دری  تربیت جنس  )هد ، محتوا، روش، ارزشیاب ( در  ه. وضعیت مطلوب برنام1

 ابتدای  چگونه ایت ؟  هدور

دری  تربیت جنس  )هد ، محتوا، روش، ارزشیاب ( در  ه. وضعیت موجود برنام2

 ابتدای  چگونه ایت؟ هدور

 محور ایت؛ موضوعدارا  رویکرد ابتدای   هدری  تربیت جنس  دور هال : برنام

 آموز محورایت؛ابتدای  دارا  رویکرد دانش هدری  تربیت جنس  دور هب: برنام

 ایت؛ محورجامعهابتدای  دارا  رویکرد  هس  دوردری  تربیت جن ه: برنامر

 تربیت جنس  تدوین شده ایت؛ هد: اهدا  آموزش  متنای  با برنام

 ه: محتوا  آموزش  متنای  با اهدا  یاحت تربیت جنس  تدوین شده ایت؛

 ها  آموزش  متنای  با اهدا  یاحت تربیت جنس  تدوین شده ایت؛خ: روش

 ی  با اهدا  یاحت تربیت جنس  تدوین شده ایت.ز: ارزشیاب  آموزش  متنا

 

 تحقیق روش

از نوع اکتشاف    بیترک  هااز نوع اکتشاف  ایت. در پژوهش  بیترک قیروش تحق

ابزار  هیته  برا  فیک  هاو از داده شوند م لیو تحل  جمآ آور  فیک  هاابتدا داده

 پرداتته م  کم  هاداده لیو تحل  و یپس به گردآور شود ایتفاده م  پژوهش کم

 روش تحقیق از حاضر اول پژوهش همرحل . در(1389محمدپور و همکاران، ) شود

 ، اگر(1386) شریفیان و نصر زع بهشود. کیف  )مصاحبه با متخصصان( ایتفاده م 
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 برا  لازم اطلاعات و بسازد پژوهش موضوع ا  پیرامونپریشنامه بخواهد پژوهشگر

 این حل ندارد، برا  اتتیار در را شود گنجانده پریشنامه در باید ی هایرالچه  اینکه

 منایب  برا  ابزار آن کمک با بتوان تا پذیرد صورت کیف  همطالع یک باید ابتدا مشکل

 افراد یا نظرانصاح  از تعداد  با باید پژوهشگر. کرد تدوین پژوهش کم  بخش

 و شنایای  را مربوط عوامل مصاحبه طریق از و کرده وگوگفت مسئله این در درگیر

روش کیف  پژوهش حاضر مشتمل بر . دهد قرار موردایتفاده پریشنامه تدوین در

نظر  به واقعیت  اتیانتزاعباشد. پدیدارشنای  ما را از م  1 دارشناییپدروش 

کند و هد  اصل  آن آشکار یاتتن دری  هدایت م  همدریه و برنام هتجارب زمین

ها  آموزش  ایت که به شناتت وضعیت در نظام اجراشدهدری   هن برناممعان  پنها

دری  کمک  هحال زندگ  کودکان و درک از واقعیت زیسته در دنیا  مدریه و برنام

های  پژوهشگر با افراد  (؛ لذا در انجام چنین پژوهش1982، 2کند )ون مننم 

ک  دارند و ه  دارا  اطلاعات مورد برری  ارتباط نزدی هیروکار دارد که ه  با پدید

، 3باشند )گال وبورگمورد برری  م  در حوزهکاف  و آگاه  نسبت به مسائل مه  

پدیدارشنای  انجام  روش حاضر به پژوهش ایاس همین (. بر1050 -1047: 1991

بهره گرفته شد که در « معنا کاو»یا « تفسیر  هگون»پدیدارشنای  ه  از  در حوزهشد. 

یاتتن معنا و مفهوم پدیده در یک بافت تاص تویط  باه فسیر  به این رویکرد ت

دانای   ه؛ ترجم2007، 4شود )آجاو  و هیگزتأکید م  کنندگانمشارکتپژوهشگر و 

ها  حاصل، اقدام به تفکیک و (. بدین منظور نسبت به تحلیل داده1389فرد و کاظم  

 ها داده آور  جمآ از پس هایت ک شدهدادهبند  مضمون ایای  و شرح کیف  طبقه

 ها بدین منظور از میان روش. ایت شدهگرفتهبهره  کم  تحقیق روش از کیف 

تواند صرفاً برا  برگزیده شد. اجرا  تحقیقات توصیف  م  پیمایش  هگون توصیف 

 باشد.   ریگ یتصمبه فرایند  دادن اریشناتت بیشتر وضعیت موجود با 

                                                 
1 -Phenomenology 

2 - Van Manen 

3 Gal  & borg 
4 - Ajjawi and higgs 
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ها  رشته علم هیئتاول، شامل ایاتید و اعضا   یرالتحقیقو مرتبط با  هجامع

ها  تهران، همدان، اراک و همچنین کارشنایان علوم تربیت  و روانشنای  دانشگاه

در  موردمطالعه هنمونشود. م  باتجربهتربیت جنس   هکه در حوز وپرورشآموزش

 یا 2(ا کرانه)موارد ایتثنای  یا  1هدفمند گیر نمونه روش بخش متخصصان از

 با که ایت موارد  انتخاب پژوهشگر هد  و شودم  ایتفاده3 تئوریک  گیر نمونه

 مدل دادن شکل در را پژوهشگر و باشد اطلاعات از یرشار تحقیق هد  به توجه

 و هاداده به بند  مربوططبقه که یابدم  ادامه جای  تا کار این و دهد تودیار  نظر 

، 4کریول) شود تشریح دقت با و جزئیات تمام با موردنظر هینظر و اشباع اطلاعات

برا  انتخاب نمونه از میان ایاتید و (. 1389، به نقل از محمدپور و همکاران، 2008

آموزش   هتربیت جنس  دارا  آ ار علم  و یابق هابتدا کسان  که در حوز نظرانصاح 

و کار تا اشباع نظر  پیش رفت،  نفر مصاحبه انجام شد 17بودند انتخاب شدند؛ لذا با 

ها  ها  حاصل از مصاحبه اطلاعات تکرار مصاحبهفرایند مصاحبه نیز تا زمان  که یافته

 قبل  بود، ادامه پیدا کرد. 

ابتدای  ایتان  همعلمان دور هدومو پژوهش، شامل کلی یرالتحقیق مرتبط با  هجامع

ایتان  وپرورشآموزشآمار   ههمدان که مشغول تدریس هستند که بر ایاس یالنام

آمار  ه نفر بوده ایت. برا  انتخاب نمون 6804دقیقاً  1395در یال  هاآنهمدان تعداد 

ایتفاده  ا چندمرحلها  توشه هگیر  به شیوروش نمونهابتدای  از  هاز بین معلمان دور

د ( تعدا1970) 5کرجس  مورگان هو با توجه به جدول تعیین حج  نمون شده ایت

به  منطقه ایت، که 18دارا   که ایتان همدان صورتنیبد انتخاب شد؛ نفر 350نمونه 

 دو، یپس از هر ناحیه شودناحیه شمال، جنوب، مرکز، مشرق، مغرب تقسی  م  5

دو پسرانه ابتدای  و  همدریدو  ،هر منطقه آنگاه از ،صورت تصادف  انتخابه منطقه ب

                                                 
1 Purposeful Sampling 
2 extreme or deviant case sampling 
3 Theoretical Sampling 
4 Creswell 
5 Morgan 
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اطلاعات در   ابزار گردآورشد. صادف  گزینش دتترانه ابتدای  به صورت ت همدری

 یاتتاریافته با متخصصان ایت. نیمه صورت به نگرژر  بخش اول مصاحبه

گویه به همراه  38اطلاعات در بخش دوم پریشنامه محقق یاتته با  ابزار گردآور 

 نظرانصاح ا  لیکرت ایت که تأیید گزینه 5پایخگوی ، در مقیاس  هراهنما  جامع

میزان پایای  از  ههمچنین برا  محایب تید راهنما و مشاور را نیز به همراه داشت،و ایا

ها نامهآزمون آلفا  کرونباخ ایتفاده شد که مقدار ضری  آلفا  کرونباخ در این پریش

 که حاک  از قابلیت اعتماد منای  ابزار تحقیق ایت.  ایت دهیگردبرآورد  درصد78

 هاافتهی

 بخش اول یهاافتهی

دانش، نگرش و مهارت  به شرح ذیل  ه: در بخش اهدا  یه حوزداف آموزشیاه

رود توانای  آموزان انتظار م از دانش درنهایتدانش :  همطرح ایت. در اهدا  حوز

رفتار  هها و آداب و اعتقادات، شناتت قواعد و هنجارها  تعین کنندارزیاب  ینت

ایلام ، شناتت تصوصیات  -ایران  ، انتقال میراث فرهنگ  با توجه به فرهنگ جنس

اتلاق  مانند حیا، عفا  ومحجوبیت، افزایش  ها  جنسیت ، آشنای  با مفاهی تفاوت

نگرش :  هپذیر ؛ اهدا  حوزها  لازم، شناتت تکالی  و مسئولیتدانش و آگاه 

ها  اتلاق  واحترام به هویت جنس  تود، احساس حضور در برابر تدا، درک ارزش

ها  جنس  و مرای  عباد  و همچنین درک آفرینشو هدفمندو مبتن  بر تفاوت شرکت در

مهارت : دارا بودن  هتوجه به ابعاد روحان  و معنو  در تربیت جنس  و نهایتاً در حوز

گیر  و تفکر، ها  ارتباط ، مهارت تصمی مهارت ازجملهها  لازم زندگ  )مهارت

، مشارکت و همکار ، شهروند  مفید  تودآگاهمهارت بهداشت و یلامت جنس ، 

ها  عموم  مانند در فرد و افزایش قابلیت  تودباوربرا  جامعه( اعتماد به نفس و 

اتلاق ، پیشنهاد   ها روک ها و و نه  از منکر در جهت کاهش آیی  معرو امربه

  شود.م 
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تربیت جنس   حائز اهمیت این ایت که محتوا  ه: در عنصر محتوا نکتمحتوا آموزشی

معمولًا  ها  جامعه داشته باشد.باشد و ریشه در فرهنگ و ارزش هابر هد باید ناظر 

داشت. لذا ضمن بهره از   قیو تلفدر انتخاب محتوا باید به علوم مختل  نگاه ترکیب  

تود را از قرآن، ینت،  هایت، محتوا  مفاهی  اصل  و پای شنهادشدهیپمنابآ معتبر، 

محتوا  تربیت جنس  مرتبط با معار  دین  و ایلام   درواقآد و عقل، فطرت گیر

یک  از اصول انتخاب محتوا لزوم بازنگر   عنوانبهباشد، لذا با توجه به اصل اعتبار 

مورد  ازپیشبیشمحتواها  تربیت جنس  مرتبط با مسائل روز و وقایآ جار   هکلی

 انتظار ایت. 

ها  یادده  و روش، باید نسبت به روش : در عنصر یوم یعن های آموزشیروش

روش  -روش اندرزگوی  -ها  پریش و پایخ شود، لذا روش گیر تصمی یادگیر  

روش ییر و  -روش دعوت به مشورت و تعمق -آموزش مستقی  )تشویق و تنبیه(

 –روش گفتگو  – آموز عبرتروش  –روش تذکر و یادآور   –ییاحت در طبیعت 

روش  –روش موعظه و پند و اندرز،  –روش دعا و نیایش  –یل و تمث گوی قصهروش 

یاز  اوقات ها  پرورش هویت جنس  کودکان، روش غن توجیه به صبر روش

افراد  وییلهبه، روش ایوه گزین ، روش تربیت جنس  دتتران و پسران فراغت

ها  ین  پسران و دتتران در رییدن به بلوغ شرع ، ، توجه به تفاوتجنسه 

، بیان یاز آگاهجنس  جهت  یرالاتگوی  به و نه  از منکر، پایخ معرو امربه

، معرف  آموز عبرتبرا   غیرمستقی ها به صورت ها و قصص و یرگذشتدایتان

وجود ، کنترل هوا  نفس، تقویت حیا، عفا ، غیرت،  هیرمای عنوانبهجنس   هغریز

، روش محایبه نفس و فرد ، حفظ عفا  در جامعه دامن پاکحفظ عفت و 

، تزکیه و دنیاپریت و پرهیز از  دار تویشتنو نه  از منکر، روش  معرو امربه

روش عفو و گذشت و تقویت ایمان، ایجاد شرایط و بستر منای  برا   نفسعزت

ویآ و توان از  قدربهآموزش، روش تنای  مطال  به میزان رشد و فه ، روش تکلی  

ها و حائز اهمیت اینکه روش ها  تربیت ایلام ایت. نکتها  مبتن  بر مبنروش

دکتر  دریافت  هدر یطح مفهوم  و نظر  ایت و در قال  ریال شدهمطرحراهکارها  
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ابتدای   هو دور وپرورشآموزشیاز  آن در یطح شده ایت و برا  اجرای  و عملیات 

ایت که مورد  وپرورشآموزشدری  وزارت  هنیازمند کار گروه  از متخصصان برنام

این عنصر  ویژهبهنهای  قرار گیرد. نکته مه  اینکه در تمام  عناصر  وتحلیلتجزیه

  . یهست  و اعتقادنیازمند معلمان  کارآزموده، توانمند، معتقد به مبان  ارزش  

 ه: چهارمین عنصر ارزشیاب  ایت. که ناظر بر یایر عناصر برنامارزشیابی آموزشی

و ها، کارکردها نصر ارزشیاب  ناظر بر داور  ارزش  در مورد قابلیتدری  ایت. ع

ایت.  شدهتوصیهها  مختلف  دری  ایت. در عنصر ارزشیاب  روش هعمل  برنام  ینتا

نظام  گیرندگانتصمی معیار ارزیاب :  عنوانبه: اصل قران و پیامبر و ینت ازجمله

ر عمیق بسنجند و از یطح  ینج  آموزش  باید تروج  آموزش  را با این دو معیا

توجه به آموزش صر  و حفظ مطال  اجتناب نمایند. اصل ارزیاب  اله : تمام افراد  

که درگیر موضوع تربیت هستند باید تداوند را ناظر بر افکار و رفتار تود بدانند و در 

علمان و م ویژهبهابتدای  به این مه  توجه داشته باشند.  هآموزان دورارزشیاب  دانش

آموزان باید بالاترین نظارت و ارزشیاب  را از آن تداوند بدانند و تربیت را در دانش

امتداد کمال اله  بدانند و در آموزش و ارزشیاب  به اصل و معیار توجه داشته باشند. 

آموزان در این دوره باید بیاموزند که از آغاز تا انجام آموزش و : دانشتودارزیاب اصل 

  بر اندیشه و رفتار تود نظارت و ارزشیاب  داشته باشند. ارزشیاب  ضمن عمل یادگیر

 –بازتورد و بهبود  قصدبهارزشیاب   –ارزشیاب  در حد ویآ و توان  –و رفتار 

ها  داتل و تارر از کلاس و محیط آموزشگاه به  بت فعالیت هارزشیاب  به شیو

ها  مختل  توصیه در موقعیتآموز رفتار دانش هصورت فرد  و گروه ، مشاهد

تانواده،  ازجملهها  تربیت  شود. همچنین ارزشیاب  بیرون ، شامل همه محیطم 

 ایت. مدنظرجامعه یا همکار  والدین و معلمان و مشاوران  غیرریم ها  محیط

 

 

 بخش دوم:  هاافتهی

 (موردمطالعه: )توصی  مشخصات جمعیت شناتت  نمونه هایافتهتوصی  
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 شخصات جنسیت  پایخگویانم

 به تفکیک جنس: موردمطالعه: فراوان  و درصد فراوان  نمونه 1 هجدول شمار

 

 ( مرد بودند. %40نفر ) 140( زن و% 60نفر )210، موردمطالعهاز مجموع افراد 

 

 به تفکیک جنس موردمطالعهدرصد فراوان  نمونه  نمودار:

 

 

 

 

 

 

 شاتص               

 جنس

 درصد فراوان  فراوان 

 60 210 زن

 40 140 مرد

 100 350 جمآ
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  مشخصات مدرک تحصیل  پایخگویان:

به تفکیک مدرک  موردمطالعه: فراوان  و درصد فراوان  نمونه 2 هجدول شمار

 تحصیل :

 شاتص                   

 مدرک تحصیل 

 درصد فراوان  فراوان 

 1. 3 11 دیپل 

 14 49 دیپل فوق

 9. 72 255 لیسانس

 10 35  و دکترارشد 

 100 350 جمآ

( %9. 72نفر ) 255، دیپل فوق( %14نفر ) 49( دیپل ، %1. 3نفر )11مدرک تحصیل  

 ( ارشد و دکتر  %10نفر )35کارشنای  و 

 
 به تفکیک مدرک تحصیل  موردمطالعهنمودار: درصد فراوان  نمونه 

 

 مشخصات ین پایخگویان
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 به تفکیک ین: موردمطالعهن  و درصد فراوان  نمونه : فراوا3 هجدول شمار

 شاتص              

 مدرک تحصیل 

 درصد فراوان  فراوان 

20-30 87 24 .9 

30-40 175 50 

 1. 25 88 به بالا 40

 100 350 جمآ

 40نفر  88یال ،  40-30( بین %50نفر )175یال، 30-20( بین %9. 24نفر ) 87ین 

 ( ایت. %1. 25یال به بالا )

 
 به تفکیک ین موردمطالعهنمودار: درصد فراوان  نمونه 
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 های پژوهشهای تحلیلی پرسشیافته

  .؟محور ایت موضوعابتدای  دارا  رویکرد  هدری  تربیت جنس  دور هبرنام .1

ابتدای   هدری  تربیت جنس  دور هبرنام محور بودن موضوع: برری  4 هجدول شمار

 طرفهیک tن با ایتفاده از آزمو

 3میانگین نظر =

 شاتص                  

 متغیر    

میانگین 

 شدهمشاهده

انحرا  

 معیار

مقدار 
t 

 هدرج

 آزاد 

یطح 

 معنادار 

محوربودن موضوع 

 درسی هبرنام

26/4 26/0 93/89 349 001/0* 

 معنادار ایت.  05/0* در یطح 

 شدهمشاهدهه میانگین در جدول حاک  از آن ایت ک طرفهکی tنتای  آزمون 

( از میانگین نظر  26/4ابتدای  ) هدری  تربیت جنس  دور هبرنام محور بودن موضوع

و  >p 05/0معنادار ایت زیرا ) 05/0ایت و این تفاوت در یطح  تربزرگ( 3جامعه )

93/89=t هبرنام محور بودن موضوع دهندگانپایخ ازنظرگیری  که (؛ بنابراین نتیجه م 

 ابتدای  بالاتر از حد متویط یعن  تیل  زیاد ایت.  هت جنس  دوردری  تربی
 

 آموز محور ایت ابتدای  دارا  رویکرد دانش هدری  تربیت جنس  دور هبرنام .2

ابتدای   هدری  تربیت جنس  دور هآموزمحوربودن برنام: برری  دانش5 هجدول شمار

 طرفهیک tبا ایتفاده از آزمون 

 3میانگین نظر =

 شاتص                 
 متغیر

میانگین 

 مشاهده شده

انحرا  

 معیار

 هدرج tمقدار 

 آزاد 

یطح 

 معنادار 

بودن محورآموردانش
 دری  هبرنام

98/1 35/0 04/54- 349 001/0* 

 معنادار ایت.  05/0* در یطح 
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 هدر جدول حاک  از آن ایت که میانگین مشاهده شد طرفهیکt نتای  آزمون 

( از میانگین نظر  98/1ابتدای  ) هدری  تربیت جنس  دور هبودن برنامآموزمحوردانش

و  >p 05/0معنادار ایت زیرا ) 05/0ایت و این تفاوت در یطح  ترکوچک( 3جامعه )

04/54 -=t آموزمحوربودن دانش دهندگانپایخ ازنظرگیری  که (؛ بنابراین نتیجه م

 ز حد متویط ایت. ابتدای  کمتر ا هدری  تربیت جنس  دور هبرنام

 

 .؟ایت  محورجامعهابتدای  دارا  رویکرد  هدری  تربیت جنس  دور هبرنام .3

ابتدای  با  هدری  تربیت جنس  دور هبرنام بودن محورجامعه: برری  6 هجدول شمار

 طرفهیک tایتفاده از آزمون 

 3میانگین نظر =

 شاتص                
 متغیر

میانگین 
 مشاهده شده

انحرا  
 عیارم

مقدار 
t 

 هدرج
 آزاد 

یطح 
 معنادار 

 محور بودنجامعه
 دری  هبرنام

95/2 38/0 37/2- 349 001/0* 

 معنادار ایت.  05/0* در یطح 

 هدر جدول حاک  از آن ایت که میانگین مشاهده شد طرفهیک tنتای  آزمون 

نظر   ( از میانگین95/2ابتدای  ) هدری  تربیت جنس  دور هبرنام بودن محورجامعه
و  >p 05/0معنادار ایت زیرا ) 05/0ایت و این تفاوت در یطح  ترکوچک( 3جامعه )

37/2 -=t هبرنام بودن محورجامعه دهندگانپایخ ازنظرگیری  که (؛ بنابراین نتیجه م 

 ابتدای  کمتر از حد متویط ایت. هدری  تربیت جنس  دور
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 ؟تدوین شده ایت . تربیت جنس  هاهدا  آموزش  متنای  با برنام .4
تربیت جنس  با ایتفاده از  ه: میزان تنای  اهدا  آموزش  با برنام7 هجدول شمار

 طرفهیک tآزمون 

 3میانگین نظر =

 شاتص          
 متغیر

میانگین 
 مشاهده شده

انحرا  
 معیار

درجه  tمقدار 
 آزاد 

یطح 
 معنادار 

 تنای  اهدا 
 آموزش 

12/3 45/0 26/5 349 001/0* 

 معنادار ایت 05/0* در یطح 

تنای   هدر جدول حاک  از آن ایت که میانگین مشاهده شد طرفهیکtنتای  آزمون 

 تربزرگ( 3( از میانگین نظر  جامعه )12/3تربیت جنس  ) هاهدا  آموزش  با برنام

(؛ بنابراین t=26/5و  >p 05/0معنادار ایت زیرا ) 05/0ایت و این تفاوت در یطح 

تربیت جنس   هتنای  اهدا  آموزش  با برنام دهندگانپایخ ازنظریری  که گنتیجه م 

 در حد متویط ایت. 

 

  .؟محتوا  آموزش  متنای  با اهدا  یاحت تربیت جنس  تدوین شده ایت .5

تربیت جنس  با ایتفاده از  ه: میزان تنای  محتوا  آموزش  با برنام8 هجدول شمار

 طرفهیک tآزمون 

 3میانگین نظر =

 شاتص            
 متغیر

میانگین 
 مشاهده شده

انحرا  
 معیار

مقدار 
t 

 هدرج
 آزاد 

یطح 
 معنادار 

محتوا   تنای 
 آموزش 

29/2 21/0 25/6- 349 001/0* 

 معنادار ایت 05/0* در یطح 

در جدول حاک  از آن ایت که میانگین مشاهده شده  طرفهیک tنتای  آزمون 

( 3( از میانگین نظر  جامعه )29/2تربیت جنس  ) هامتنای  محتوا  آموزش  با برن
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(؛ t=25/6و  >p 05/0معنادار ایت زیرا ) 05/0ایت و این تفاوت در یطح  ترکوچک

تربیت  هتنای  محتوا  آموزش  با برنام دهندگانپایخ ازنظرگیری  که بنابراین نتیجه م 

 جنس  کمتر از حد متویط ایت. 

 ؟.اهدا  یاحت تربیت جنس  تدوین شده ایت ها  آموزش  متنای  با روش .6

تربیت جنس  با ایتفاده از  هها  آموزش  با برنام: میزان تنای  روش9 هجدول شمار

 طرفهیک tآزمون 

 3میانگین نظر =

 شاتص           
 متغیر

میانگین 
 مشاهده شده

انحرا  
 معیار

 هدرج tمقدار 
 آزاد 

یطح 
 معنادار 

ها  تنای  روش
 آموزش 

83/2 23/0 03/13- 349 001/0* 

 معنادار ایت 05/0* در یطح 

در جدول حاک  از آن ایت که میانگین مشاهده شده  طرفهیکt نتای  آزمون 

( 3( از میانگین نظر  جامعه )83/2تربیت جنس  ) هها  آموزش  با برنامتنای  روش

- 03/13و  >p 05/0معنادار ایت زیرا ) 05/0ایت و این تفاوت در یطح  ترکوچک

=t هها  آموزش  با برنامتنای  روش دهندگانخپای ازنظرگیری  که (؛ بنابراین نتیجه م 

 تربیت جنس  کمتر از حد متویط ایت. 

 ؟.ارزشیاب  آموزش  متنای  با اهدا  یاحت تربیت جنس  تدوین شده ایت  .7

با ایتفاده از تربیت جنس   ه: میزان تنای  ارزشیاب  آموزش  با برنام10 هجدول شمار

 طرفهیک tآزمون 
 3میانگین نظر =

 شاتص    
 متغیر

میانگین 
 مشاهده شده

انحرا  
 معیار

 هدرج tمقدار 
 آزاد 

یطح 
 معنادار 

تنای  ارزشیاب  
 آموزش 

57/2 27/0 39/28- 349 001/0* 

 معنادار ایت. 05/0* در یطح 



 

 ....درسی تربیت جنسی در دوره ابتداییهبرنام بررسی

 161 

گین مشاهده شده در جدول حاک  از آن ایت که میان طرفهیکt نتای  آزمون 

( 3( از میانگین نظر  جامعه )57/2تربیت جنس  ) هتنای  ارزشیاب  آموزش  با برنام

- 39/28و  >p 05/0معنادار ایت زیرا ) 05/0ایت و این تفاوت در یطح  رتکوچک

=t هتنای  ارزشیاب  آموزش  با برنام دهندگانپایخ ازنظرگیری  که (؛ بنابراین نتیجه م 

 کمتر از حد متویط ایت.تربیت جنس  

 :یریگجهینتبحث و 

 قابل و منطق  مبان  و پژوهش و مرتبط با تحقیق، دلایل و نظر  مستندها  همجموع

 جنس  در دری  تربیت هبرنام بخش  مشروعیت و شناتتن ریمیت به برا  را دفاع 

 کانکود از ناظر بر تربیت گروه زیاد  ابتدای  که مقطآ در تصوصبهآموزش ،  نظام

 . یازدم  ایت، فراه 

 تربیتها  یاحت از مه  یاحت  عنوانبه جنس  تربیت باید ایاس بر این

 هبرنام هارائ با و نافآها  آگاه  و لازمها  آموزش هارائ با و گیرد قرار عمیق موردتوجه

 راه در را آنان آموزان، نوجواناندانش به دین از برآمده هحکیمان ها راهکار و نانهیبواقآ

 بلوغ پرمخاطره ینین در آینده از تا ریاند جنس  یار  هغریز تعدیل و تنظی  و هدایت

و  شود جلوگیر  طیوتفرافراط و ناصواب برتورد از و بگذرند یلامتبه آن از پس و

دری   هبرنام بهبه پرداتتن ایت بدیه . گردد تأمین و جامعه فرد کمال و یعادت

 تمدن پیشرفت با ایت؛ زیرا ا  برتوردارویژه اهمیت از رحاض عصر در جنس  تربیت

 و گسترش و جهان  جمع ارتباط ، ویایلریان اطلاع ها شبکه گسترش و فناور  و

 هجامع حیات و آمده وجود به جنس  ایفبار جنس ، وضعیت هبرانگیزانند عوامل روار

  ایت. شده مواجه جد  مخاطره با بشر 

تربیت جنس  در رشد و  هاهمیت  که حوز باوجودپژوهش،  نگارندگان این ازنظر

آموزان و تحقق اهدا  نظام آموزش  دارد، ها  دانشها و ایتعدادپرورش قابلیت

دری  نظام  همذکور از جایگاه منایب  در برنام هشود که در عمل، مقولملاحظه م 

 ها  )برنامیهآموزش  فرع  و حاش هیک پدید عنوانبهآموزش  برتوردار نیست و 

این ایت که ضمن بیان  ده ایت؛ لذا تلاش تحقیق حاضر بردری  مغفول( نگریسته ش
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دری ، وضعیت موجود را تریی  نماید و تا  هعناصر برنام هراهکارها  مطلوب در زمین

 اندرکاراندیتریزان و ضمن انجام مسئولیت علم  تود، توجه بیش از بیش برنامه

ها در این ا به این قلمرو تربیت  معطو  کند تا اقدامات و تلاشر وپرورشآموزشنظام 

  بیشتر  تعقی  شود. تیجدنظر  قابل دفاع و با  هزمینه با پشتوان

ریز  دری  ایتفاده از ترکیب  از هر یه منبآ هرچند اکثر متخصصین برنامه

ی  متعادل در هآموز، جامعه، موضوع دری ( را به منظور دیتیاب  به یک برنام)دانش

کنند، لیکن در عمل شاهد تفوق یا حاکمیت نسب  یک منبآ بر دو منبآ دیگر توصیه م 

در پژوهش حاضر بر ایاس نتای  تحلیل کم  غالباً رویکرد  (.1985باشی  )کلاین، م 

از شدت بیشتر   محورجامعهآموز محور و دیسیپلین محور نسبت به رویکرد دانش

با توجه به تمرکز نظام آموزش  کشور ایران که در این زمینه . این امر ایتبرتوردار

و بند به بند،  موموبهریز  آموزش  در آن دیرینه کهن دارد و یازمان پژوهش و برنامه

کند، مزید بر تأیید موضوع محور بودن دری  را تولید، اجرا، و ارزشیاب  م  هبرنام

توان گفت بعد تربیت جنس  تر م دری  ایت. در توضیح کامل هرویکرد فعل  برنام

یک  عنوانبهکه  صورتنیبدهمانند تربیت ییای  و اجتماع  فرا موضوع  ایت، 

شود، لذا ضمن ییال بودن در هر یک از یه منبآ کتاب یا مبحث مجزا آموزش داده نم 

  محورجامعهآموز محور  به اطلاعات ، در رویکرد مطلوب گذر نرم از رویکرد دانش

  ایت. شده نیبشیپایلام  در وضعیت مطلوب  هها و فلسفأکید بر ارزشبا ت

دهد که وضعیت تربیت جنس  از این پژوهش نشان م  آمدهدیتبهنتای   ورکل طبه

آموزان چندان مطلوب نیست، اهدا  مربوطه بیشتر ناظر بر بُعد دری  دانش هدر برنام

 موردتوجهطف  و مهارت  کمتر شناتت  و بالاتر از حد متویط ایت که بُعد عا

تر از حد متویط نتوانسته ایت ایت. محتوا  بسیار اندک و ناچیز و پایین قرارگرفته

آموزان فراه  آورد و نیاز به توجه مضاع  و فرصت منایب  برا  تربیت جنس  دانش

ها  آموزش  و همچنین ارزشیاب  ه  با توجه به روش تنای بهبازنگر  جد  دارد و 

رغ  باشد. در پایان عل  مر رتواند چندان ایت  و ضع  محتوا  آموزش  نم ک

ی  در برتورد با مفاهی  و مسائل هاتیمحدوددیرینگ  موضوع تربیت جنس  دارا  

این ویژگ  برجسته را دارا ایت که راه را برا  برری  و  کنیل مربوطه بوده ایت
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 کند مالت تحقیق حاضر به دیگران کمک تحلیل این بُعد مه  تربیت  باز کرده و با ری

- م شنهادیپنمایند.  را مطرحباب مسائل و مشکلات  راحت به هاطرحتا در مطالعات و 

به موضوع تربیت جنس   نگرجامآمند و با نگاه  نظام وپرورشآموزشمتولیان  دشو

ث تربیت  را از   دین  به تربیت افراد  همت گمارند که مباحهاآموزهبنگرند و با انتقال 

  همان اوایل کودک  با آگاه  و آمادگ  لازم پذیرا باشند.

 منابع 

 فرشته  آباد مهدو  یماعیل ، کتایون؛ ایماعیل ، ماندانا؛ ایرانفر، شیرینا ،

برری  دیدگاه آموزگاران شهر اهواز در مورد آموزش رفتارها  جنس  به (، 1384)

  .، تهران: دانشگاه شاهدت جنس تانواده و مشکلا هدومین کنگر ،نوجوانان

  مبان  اصول و مسائل (، 1384، فرانسیس پ  )نزیهاکاورنشتاین، الن ی ؛
 تهران.   احقر، انتشارات علوم و تحقیقات،قدی ه، ترجمریز  دری برنامه

  ،محمود رضوان؛ یعید ، محمود و زهراایلامیان، حسن؛ ایلامیان ، 

با تأکید بر دو  ت جنس  در نظام تعلی  و تربیتدری  تربی هنگاه  به برنام(، 1394)

، مجموعه مقالات نهمین همایش مل  اشراق اندیشه مطهرعنصر هد  و محتوا، 

 دانشگاه فردوی  مشهد ، 1394(، اردیبهشت 93)ص  تانواده و تربیت جنس 

 و بایدها هاضرورت ؛هامدریهآموزش جنس  در (، 1392) اکبر ، نورالله ،

 91:ص "80ایران،ش  اندازچش  دوماهنامه

 برری  ضرورت (، 1390) پاشای و رقیه محمدرضا ، امین ، محمد؛ تمنای  فر

دری  مقطآ متویطه از دیدگاه  هوجود  و چگونگ  توجه به تربیت جنس  در برنام

اول، ش  هدور، برنامه دری ها  علم  پژوهش  پژوهش همجل ،آموزاندبیران و دانش

  .202-170:اول

 تربیت  هنشری(، تربیت جنس  از منظر فیض کاشان ، 1385حمد )بهشت ، م
 . 113-89دوم، ش یوم:  ه، دورایلام 

 (  1390دانای  فرد، حسین؛ حسین کاظم ،)ها  تفسیر  در یازمان: پژوهش
 ، تهران: دانشگاه امام صادق.ها  پدیدارشنای  و پدیدار نگار ایتراتژ 
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  ابعاد و مراحل تربیت جنس  (، 1389) صادق، زندوانیان، احمد؛ شمشاد

 . 98-66: 25ش ، س هفت ،دو فصلنامه بانوان شیعه، ایلام ازنظردتتران و زنان 

 ( محتوا  منای  برا  تربیت جنس  در 1383فرمهین  فراهان ، محسن ،)

 ،پژوش  دانشگاه شاهد )دانشور رفتار( _علم   دوماهنامهویطه، مت هکت  دری  دور

  14-1 :11ش

 ( تربیت جنس 1392فرمهین  فراهان ، محسن ،) مشترک تانواده و  هوظیف

 . 20-16: 41مدریه، ماهنامه تربیت  پیوند، ش

 ( 1382فریتاس، کریستال ،) کلیدها  آموزش و مراقبت از یلامت جنس  در
 یارا رئیس  طوی ، چاپ دوم، تهران: انتشارات صابرین.  ه، ترجمکودکان و نوجوانان

  ، آموزش جنس  به (، 1387) اکرم، پرند؛ شکوه  یکتا، محسن؛  نق علفقیه

علم  د  هدوفصلنام،  شناتتروانو مطالعات  کودک و نوجوان از دیدگاه ایلام 
 .80-51: 7، س یوم، ش تربیت ایلام  تخصص 

 (  1377قائم ، عل)، تهران، انتشارات رشد ،بیت جنسد تر. 

 ( 1392گال، مردیت؛ بورگ، وال تر و گال، جویس ،)ها  تحلیل کم  روش
احمدرضا نصر و همکاران، چاپ شش ،  ه، ترجمو کیف  در علوم تربیت  و روانشنای 

 نشر یمت، دانشگاه شهید بهشت ، تهران. 

   جمهور  و عموم  مبان  نظر  تحول بنیادین در نظام تعلی  و تربیت ریم

 وپرورشآموزش، وزارت (1390ایلام  ایران )

 ها  تحقیق (، روش1389رضای ، مهد  ) ؛صادق ، ریول  ؛محمدپور، احمد

 .100-77: 2، ش21 ه، دورکاربرد   ایشنجامعهفصلنامه ترکیب ، 

 (، جایگاه 1383فاتح  زاده، مری  و فتح ، فاطمه )؛ نصراصفهان ، احمدرضا

فصلنامه دانشور ها  دری ، دانش آموران در کتاب ازیموردنتماع  ها  اجمهارت
 14-11: 9رفتار، ش 
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 1دانشگاهی

The Viewpoints of English Language Instructors toward the 
Student Learning Motivation in the Academic Curriculum 
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یکی از مساال  ذاذار داجواانیاز از زمانزش  :هدیچک

هاا  زبااز متنسطه به زمنزش عالی، ضعف در مهاار 
اجگلیساای هااارا  بااا ااگااند اجگیاای  هزو باارا  بهگااند 
یادذیر  در زجاز است. هدف پژوهش، واااو  اجگییش 

و داجوااانیاز ااراساساای  یاادذیر  زباااز اجگلیسای در
از دیادذا  مدرسااز زبااز اجگلیسای عنام  مؤثر بار زز 

رویکرد پاژوهش اییای و روش زز داد  . بند هاداجوگا 
ۀ پژوهش اام  مدرساز زباز اجگلیسی جامعبسیاد است. 
-اارات 14ها  دولتی اهر سسسدج بند اه در داجوگا 

ذیر  جظر  هدفاسد، با استیاد  از جانجه صنر بهاسسد  
ذیر ، ااگاع جظار  اجتخاب ادجد و مگسا  خاتاه جانجه

 افتهیساختاراهیجاییی  ها بند. ابیار پژوهش مصاحگهداد 
هاا  اییای باا   داد ساازمدل بند. فرایسد ادذذار  و

( 11  ا  دایانمکا ها  اییای  تحلی  داد  افیارجرو
است. برا  تعیین اعتگار فرایساد ادذاذار  و  اد اجااو

ااد. ها  اییی از راهگرد بازاجدیوی اساتیاد  تیسیر داد 
هاا  هاا  پاداذنکی م مقنلاهها، مقنلاهبر اساس یافته

باا  ادیاداد  بسها  اجگییای در الگن  ساختار  و مقنله
عسناز مقنلۀ ااجنجی، به« زمنزش مگتسی بر اجگییش»تگیین 

ها  فعال تادری ، در اسار ارایط عِلّی  با میاهیم این 
(م اارایط تساسب محتاناییفرایسد تدری  ا یادذیر  و 

هاا  ذار  باا میااهیم جگارش عاا یی و مؤلیاهداخلهم
هااا  ا   بااا میاااهیم ویژذاایادراااای( و ااارایط زمیسااه

اجااد. هااا  زمنزااای( توااری  اااد فرهسگاای و لااالش
ها  پداذنکی  و اصاح  راهگردها، اام  تقنیت مقنله

ها  ها  ساختار  و پیامدها ااام  بهگاند مقنلاهمقنله
 سی هستسد.اجگییای در یادذیر  زباز اجگلی

 ،زمانزش زبااز اجگلیسای: زمانزش عاالی، هاکلیدواژه
 ،ااراساساای داجوااانیازاجگیاایش، زماانزش مگتساای باار 

 دیدذا  مدرساز.

J.Salimi (Ph.D), M.Asadi 
Abstract: One of the problems of students’ 
transition from secondary education to higher 
education, is the weakness of English language 
skills along with the shortage of incentive to 
improve their learning. The purpose of this study 
was to re-explore the motivation to English 
learning in undergraduate students and the factors 
affecting it from the viewpoint of English 
language instructors in universities. This research 
was conducted using qualitative approach and 
Grounded Theory strategy. The population of 
study included all the English language 
instructors in the public universities of Sanandaj. 
And 14 individuals were selected purposefully 
using theoretical sampling, and theoretical 
saturation of data was the end of sampling basis. 
The instrument used was the semi-structured 
qualitative interview. The process of coding and 
modeling of qualitative data, has been done 
through qualitative data analysis software 
(MAXQDA 11). Reflexivity strategy was used to 
determine the validity of the process of coding 
and interpreting qualitative data. According to the 
findings, pedagogical themes; structural themes 
and motivational themes are described by 
explaining "Motivation-based Education" model 
as a focal theme, along with the causal conditions 
(with concepts of active teaching methods, 
teaching-learning process, and Appropriateness of 
content), the interventionist conditions (with 
concepts of cultural features, and educational 
challenges) and the contextual conditions (with 
concepts of emotional attitudes, and perception 
components). The strategies include strengthening 
pedagogical themes and modifying structural 
themes, and the outcomes include improvement of 
the motivational themes in learning English 
language. 
 
Keywords: higher education, English language 
teaching, motivation based instruction, 
undergraduate students, and instructors’ 
viewpoints. 

https://cstp.khu.ac.ir/search.php?slc_lang=fa&sid=1&auth=%D8%B3%D9%84%DB%8C%D9%85%DB%8C
https://cstp.khu.ac.ir/search.php?slc_lang=fa&sid=1&auth=%D8%A7%D8%B3%D8%AF%DB%8C
http://maxqda.ir/
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 مقدمه 

 ،زمنزش عالی، زباز واسط زمنزش علم ادز یالاللنیباخیر به دجگال   هادر سال

زمنزش عالی   ذذاراستیها  ساز دغدغه ،ادز الاللیعسناز یکی از ابیارها  بینبه

برابر  استیاد  از زباز واسط  10است. راد تقریگی  قرارذرفته منردتنجهجهاز 

اهایت این اخیر فرض   هااجگلیسی در حدود ی  دهه و جیی اتاب این راد در سال

بسیا  زز در منفقیت زمنزش عالی  ریالاللی ادز اونرها  پیورو و تأثابیار در بین

الاللی برا  جقش زباز بین (.1395  است  اصغرزاد  و خراساجی، دیاروپا را قن  بخو

 نهجی  ۀرغم سابقتسهی  ارتگاط در دجیا  امروز، بر اسی پناید  جیست. متأسیاجه علی

درسی در  ۀدهد اه زمنزش این مادجواز می هاپژوهشجی در ایراز، زمنزش زباز خار

 (.1388عسگر ،  صیرجناد  و علی ستیمدارس اونر با جتایج مطلنب هارا  ج

زمنختگاز، متقاضی تحصی  در مقا ع باهتر ی از داجشتنجهقاب تعداد  سالههاه

برا  ادامه تحصی  در مقا ع   دجیا هاداجوگا . یکی از معیارهایی اه بااسدیمی داجوگاه

  زباز اجگلیسی متقاضیاز است. هامهار ، مییاز تسلط بر رجدیذیمباهتر در جظر 

  زباز اجگلیسی اه بتناجد ااخصی برا  این معیار بااد جظر هاززمنز، بررسی رونیازا

خند    ارتگاط دارجد، بهسازززمنز  با مسال  سساش و اذنجهبه  مختلیی را اه هاذرو 

ذذار از زمنزش عانمی به زمنزش عالی هارا  با  (.1383جلب ارد  است  علن ، 

هایی ااربرد  زمنزاز در جظاو رسای زمنزش، هانار  لالشها  جسگتاً ضعیف زبازپایه

 را ایااد ارد  است.

روز از اهایت بیوتر  خارجی منضنعی است اه روزبه  هازمنزش زباز

یار  از اونرها این منضنع بخش مهای از امکاجا  و در بس اندیم برخنردار

ها  رییاز زبازاخیر، برجامه ۀده اختصاص داد  است. در لسد زمنزای را به خند

. اجدبند خارجی  ها تدری  زباز ۀتر  در زمیسها  علایاین  در جستان خارجی 

تلف و ازجاله ها  علنو مخاز یافته اجد تاین مقصند زجاز تحش ارد ه ابرا  جی  ب

خارجی   هاجیی مسئله زمنزش زباز تربیتی بهر  ذیرجد. در اونر ما رواجوساسی و علنو

اه امروز  هیاراز داجوان  برخنردار است. ما ااهد هستیم از اهایت لواگیر 
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اجد، بازهم در سپر  ارد  ها  زباززیار سقف احس صدها ساعت را در اززجکهپ 

به  (ذنش دادز و صحگت اردز جناتن، ،خناجدز جی ازب رتی ذنجاذنزاها  مهحنز 

در منرد ارجحیت (. 1389 ایربگی و عییی ، یابسد سط  مطلنبی از تناجایی دست جای

ها  مختلیی از سن  مدرساز زباز اجگلیسی مطر  اد  است. ها دیدذا این مهار 

  اهایت مساو صنر بهاز این لهار مهار   هراداو( معتقد است 2015  1رابیت

ذردد. مثحً ها میمنجب سرعت بخویدز به دیگر مهار  هراداودارجد و تنسعۀ 

 سرعتبهها  مکالاه مسلط است، اغلب خناجدز و جناتن را ااذرد  اه در مهار 

ها  مکالاه را سریع ذیرد. هاچسین، ااذرد  اه به خناجدز ااتیاق دارد، مهار فرامی

ها  زباز اجگلیسی ایواز، قرار ذرفتن در معرض تااو حنز  ازجظرذیرد. بسابراین، یاد می

 اهایت یکساز دارد.

روز جیی با پیورفت اهایت فراواجی دارد و روزبهخناجدز زباز اجگلیسی مهار  

. به دست زوردز این مهار ، اندیزور  بر اهایت زز افیود  مفن علنو و ذسترش

تیتی و حااز ،  راقگیاز، اخنازر است بذیر و زمازوقت ماجسد هر مهار  مهم دیگر ،

 ابتدایی مدارس است اه از یادذیر  ها مؤلیه تریناساسی از یکی این مهار  (.1391

عسناز به متن پردازش و خناجدز در فراذیراز تناجایی محتنایی بر بخش هر ،هاداجوگا  تا

ی با ااربرد جتایج پژوهوی ززمایو .ا حعا ، متکی است اجتقال برا  اصلی ابیار

زمنزاز دبیرستاجی، جیی مؤید اهایت اثربخش ابیارها  فساور  در اجگییش خناجدز داجش

ااید دلی  تنجه به مهار  اخیر به  (.2012، 2 اناس، راس  و ارویسگاین مسئله است 

ها و مسابع جناتار  این جهت قاب  تنجیه بااد اه معانهً جظاو زمنزش رسای بر اتاب

 .تأایددارجد

اسیدز و خناجدز ها  مهار صنر  اتیاقی از  ریق یادذیر  لغا  اغلب به

تنجه و قاب  ذسترد  ا  جامع برا  مطالعۀهبرجام تدویناهایت  جکته. این اندایااد می

این فرصت را به فراذیراز  ذسترد . خناجدز اسددولسداز میدر یادذیر  زباز اجگلیسی 

                                                 
1  Rabbitt 
2 Cuevas, Russell, & Irving, 
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هاست زز داجشاد  از مطالب و مناد  اه در سط  تا به خناجدز حام زی دهدیزباز م

چنز تکرار، بازیابی، استیاد  خحقاجه و هابپردازجد. یادذیر  زباز از  ریق ارایطی 

با فراهم اردز فرصتی  تناجسدیمهم ا  رایاجه  هاتی. فعالدیزیتنجه اام  به وجند م

اه یادذیر  عاد  جگاید  برا  یادذیر  عاد  مؤثر واقع انجد، اما باید در جظر داات

(. موارات فعال در یادذیر  اجگلیسی 2013، 1 جیون اند ذسترد جایگیین خناجدز 

ها  ذیتار  خند را از  ریق مکالاه در راهرو، تناجسد مهار اهایت دارد. ااذرداز می

تناجد از  ریق ها  خناجدز میها اار اسسد. مهار ها و بااگا احس، مراسم، تیم

تناجسد می ااذردازاحسی یا در خاجه از  ریق مسابع اماجتی اتابخاجه تنسعه یابد.  محتنا 

ها، صحگت اردز با دوستاز یا ها  تلنییینجی، فیلماز  ریق تاااا  اخگار، جاایش

ها  جناتار  ها  اسیدار  اار اسسد. مهار ذنش دادز به منسیقی بر رو  مهار 

ها پرورش یابد و ااذرداز باید در جتقال دقیق اید تناجد با تکای  تکالیف برا  امی

 (.2015ارتگاط با لغا ، ساختار و ذرامر، درخناست بازخنرد اسسد  رابیت، 

ها  زباز، تنجه به اناهد  از ها  ضعف در مهار برا  فهم بهتر ریوه

ها  زباجی در جظاو زمنزای اونر خالی از لطف جیست. جتایج پژوهش وضعیت مهار 

مهار  داجوانیاز پیاکی را در دربارۀ سساش ( 1384  ظیرقسد  و جهاجدید   مهدو

ی دجداجپیاکو ارزایابی مهار  خناجدز داجوانیاز امر خناجدز متنز علای مربن ه 

پیاکی تناز هزو در فهم متنز علای راتۀ دهد اه ااثریت داجوانیاز دجدازجواز می

با تنجه ( 1393   ، فغاجی، ادیب و سحمتمصگاخند را جدارجد. بر اساس جتایج پژوهش 

مثگت زمنزش تکلیف محنر در مهار  خناجدز و درك مطلب داجوانیاز  ریبه تأث

اه استاداز در روش تدری   اد  وسهادیمطالعه پ مامایی جسگت به روش سستی در این

ا محنر جظیر روش تکلیف محنر ر تدری  فرایسد ها روشذیر  از زباز اجگلیسی بهر 

 ۀبررسی رابط( در 1387 زاد  و مسنلهر  جتایج مطالعه مطلب .منردتنجه قرار دهسد

اسسد  در ززمنز ارات ازهنش لسدذاجه با مهار  خناجدز و درك مطلب در داو لگ

                                                 
1 Nation 
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زمنزاز دهد اه در زبازجواز می در فراذیراز ایراجی 1زیلت  زباز اجگلیسی یالاللنیب

اجه، تسها هنش مسطقی ریاضی با مهار  خناجدز و ها  لسدذایراجی از ماانع هنش

بر اساس ذیارش مرای این،  عحو  بردرك مطلب ززمنز زیلت  ارتگاط معسادار  دارد. 

الاللی پیورفت سناد الاللی پرلی و تیای، جایگا  ایراز در مطالعۀ بینمطالعا  بین

بند   45از  40گه ، رت2006و در سال  35از  32رتگه  2001 پرلی( در سال  2خناجدز

ۀ دهسدهرلسد جواز 2001در مقایسه با پرلی  2006الاللی پرلی ززمنز بین ها یافتهاست. 

این  لی ،   استزمنزاز ایراجی بندها  اجدای در درك خناجدز داجشپیورفت

(. ذرله بخوی از 1391راقگیاز و هاکاراز،   تنجه جگندجدلسداز قاب  هاورفتیپ

ها  زمنزای زباز اجگلیسی تناز در اثربخوی این ذیر  زباز را میها در یادجااامی

تناجد در عنام  اجگییش تحصیلی و اجگییش یادذیر  جستان جاند، بخوی از زز جیی می

 زمنزاز بررسی اند.زباز اجگلیسی در زباز

اخیر،  ها تحصیلی بر منفقیت داجوانیاز درذذاته و دهه به دلی  تأثیر اجگییش

حام . اجدمؤثر در اجگییش تحصیلی بند  از درصدد بررسی و اساسایی عنام رواجوساس

  مسدیادذیرجدذاز، بیاجگر عحقه ه اجگییشیساد  در زماجااوها  ی از پژوهشتنجهقاب 

 برزذر بیرویی، برزذر برفنیی و محیی بهرامی،  زمیسه است به این پژوهوگرازپایدار 

عنام  در ایااد و اسب منفقیت  نییکی از مؤثرترپیچید  و  یاجگیی  منضنع(. 1393

مثگتی بر وضعیت  ریتناجد تأثراهگردها  اجگییای میاست. یادذیر  زباز اجگلیسی 

جی ، تغییر جگرش و ااهش اضطراب( بهها  زز  افیایش اعتااداجگیی  و خرد  مقیاس

ا  زباز خارجی و هرسد مدرساز احسظر میه جدر داجوانیاز دااته بااد. بسابراین، ب

رییاز درسی بتناجسد با استیاد  از راهگردها  اجگییای در احس درس زباز برجامه

 ادیب سراکی، اسعاجی و  .جاایسد اقداو داجوانیاز  ۀاجگلیسی در جهت افیایش اجگیی

متیاوتی  اجگییای ساختارها  جیازمسد مطلب اجگییش و درك (. مطالعۀ1395زاد ، حسین

در بخوی . بگذارجد ریتأثخناجدز  داجوان برا  بر تاای  جظر  لحاظ به سداست اه بتناج

                                                 
1 IELTS 
2 Progress in International Reading Literacy Study (PIRLS) 
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 ها بر سهدر سایر پژوهش و اد ییاساسا اجگییش پیوین لسدین جسگه از ها پژوهشاز 

اد  است اه بر تناجایی  بیروجی و خنداارزمد  تارای اجگیی  دروجی، جسگۀ اجگییش

یکساجی جدااته  تیاها ریپذبیزس ها تجاعی در است و ماکن رذذارجدیتأثخناجدز 

 (. 2014، 1 پرااتر، دیلی، لنی ، لیدر و ذاردجر بااد

اساسی برجامۀ درسی زباز اجگلیسی در دورۀ بر اساس جتایج پژوهوی در زسیب

تدری  جامساسب، عدو  ها روشعنام  زمنزای اام  استیاد  از الگنها و متنسطه، 

زمنزش  ۀبرجام در رویکردها  ارزایابی غیرمعقنلوجند امکاجا  و تسهیح  هزو، 

 درسی ۀبرجام جگند ،فقداز جگا  ااربرد  به یادذیر  درس زباز اجگلیسی ،زباز اجگلیسی

ها  جدید و مدرز فرهسگی، جاتناجی در استیاد  از روش ۀزمیسپیش زجگنداام   مساسب،

ام بندز تعداد ساعا  زمنزش زباز اجگلیسی، استیاد  از متنز و محتنا  جامأجنس و 

 بااسدیم منردمطالعهبرجامه درسی   هابیزس نیترزمنزش زباز اجگلیسی از مهم

(. با تنجه به اناهد منجند، مهار  زباز اجگلیسی 1393 بهروز ، زمنزذار و علیپنر، 

تر در وضعیت زمنزاز در مقا ع پایینداجش ااجسدها  اونر هداجوانیاز در داجوگا 

د و از سن  دیگر اجگییش یادذیر  زباز در این داجوانیاز سطن  متیاوتی مطلنبی جدار

دارد و برا  تقنیت مهار  درك مطلب زجاز به راهکارها و راهگردهایی مؤثر جیازمسدیم. 

و مؤسسا  زمنزش عالی اونر واجد  هاداجوگا هاچسین مدرساز زباز اجگلیسی در 

تر ادز جناجب تناجد به روانمیو داجش عالی خاصی هستسد اه  اولدستتاارب 

ها  زباز ، مسئلۀ اصلی پژوهش جاظر بر ضعف مهار درواقعمسئله اا  اسد. 

-اجگلیسی خصنصاً در داجوانیاز ااراساسی و ااگند اجگییش هزو برا  بهگند مهار 

تناجسد پینجد  ها  مذانر است. ااسنز باید پرسید مدرساز زباز اجگلیسی لگنجه می

ها  اصلی زباز اجگلیسی در و اجگییش برا  یادذیر  اثربخش مهار بین زمنزش 

واااو  اجگییش داجوانیاز برقرار سازجد؟ بسابراین، هدف اصلی پژوهش حاضر، 

از دیدذا  مدرساز و عنام  مؤثر بر زز داجوانیاز ااراساسی  یادذیر  زباز اجگلیسی در

                                                 
1 Proctor, Daley, Louick, Leider, & Gardner, 
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  ر قاب   اصلی به ار  زیر سؤاهدر هاین راستا، . باادمی هاداجوگا زباز اجگلیسی 

 است:

 زباز یادذیر  برا  اجگییش» از دیدذا  مدرساز زباز اجگلیسی فرایسد (1

 داجوانیاز برا  بهگند یادذیر  در محنر  پدیدۀ جواجگر اداو «اجگلیسی

 یی است؟هایژذیوااراساسی و واجد له 

ر  در محن پدیدۀ دهسدۀاک  از دیدذا  مدرساز زباز اجگلیسی عنام   (2

 راهگردها و اام  له ارایط، «اجگلیسی زباز زمنختن» خصنص فرایسد

است؟  له مساللی در ارتقا  زمنزش و بهگند اجگییش یادذیر   پیامدهایی

   زباز اجگلیسی در داجوانیاز اهایت دارد؟(

 چارچوب نظری و پژوهشی

هایی اه فرضپیش ،زز گق یکی از میاهیای است اه  1الاللیعسناز زباز بیناجگلیسی به

( 1  اجاد ازالاللی و فرهسگ وجند دارجد عگار در منرد ارتگاط ی  زباز بین

م الاللی جیاز  به جذب اصنل فرهسگی بنمیاز زز زباز جدارجدیادذیرجدذاز ی  زباز بین

-هدف از یادذیر  ی  زباز بین( 3  الاللی متعلق به ملت خاصی جیستمبین زباز( 2 

قدو و  جاجی میداجی، پیش مختلف است ها ها و فرهسگاید  افکار،الاللی تگادل 

یادذیرجدذاز زباز  است اه در عا ، اد اراله(. این جظریه در حالی 1393مظیر ، 

تناجسد بدوز تأثیر از متغیرها  فرهسگی به یادذیر  زباز جای داجوگا اجگلیسی در 

خستین بار ( ج2197  2همگر  و و ذاردجر (1979  ذاردجربپردازجد. از سن  دیگر، 

یادذیر  زباز غیر مادر  اراله  را در ارتگاط باا 3و ابیار  یکپارلهمیهنو اجگییش 

ا  از زمیی   مادررییادذیر  زباز غ میهنو اجگییش در دارد اهمی اظهار اردجد. ذاردجر

یو مراستا اجاا است اه در زز به یادذیر  زز زباز و اناوی مثگت و ااتیاق جگرش

سندمسد  زز بااد ماجسد پیورفت اغلی، ۀ زباز، بیوتر جسگ . اذر مسظنر از یادذیر ردیذ

                                                 
1 English as an International Language (EIL) 
2 Gardner & Lambert 
3 Integrative & Instrumental Orientations 
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با فکر  زمنززباز ابیار  داردم در مقابا  اذر ۀذیر  فرد جسگجهت در این صنر 

صنر   بااد، در ایان مسدعحقه جامعه فرهسگی دیگر بازتر  به بیوتر داجستن درباار 

و  زعم ذاردجربهذیر  مذانر جهتسابراین بم خناهد بندو  اجضاامی  ذیر جهت

ارتگاا ی بین فرد و  ها مهار  ۀا  اجتااعی ا رواجی است و به تنسعپدید همگر  

دارد. هاچسین اسب مهار  در زباز غیر مادر  از  فرهسگی دیگر بستگیۀ اعضا  جامع

 به جق  از  متأثر است د،ا  اه زباز قنمی دیگر  دارجسگت به جامعه فکر خاجناد   رز

 نر فرهسگی باید به ۀمیهنو سرمای کسنیاز ، اهیدرجت(. 1389ایربگی و عییی ، 

از سن   ،قرار ذیرد منرداستیاد ها  درسی زمنزش زباز اجگلیسی ا  در برجامهذسترد 

ها  دیگر، با در جظر دااتن فرهسگ در ابعاد مختلف  راحی، تدوین و اجرا  برجامه

ساز  هر له بیوتر فرهسگ جیی پرداخت. درواقع، تأثیر تناز به غسیاز، میدرسی زب

فرهسگ و عنام  وابسته به زز بر یادذیر  زباز باید منرد واااو  و تگیینِ هر له بیوتر 

 ارمی، سیحجه  ها  درسی، بیوتر تصری  ذرددقرار ذیرد تا تأثیر و تأثر فرهسگ و برجامه

 (. 1391مهر، و پاك

تناز در دو بخش تیکی  ارد: ی  دسته عناملی اه زمنز را میها  زبازویژذی

ها تناز بر رو  ززخارج از استرل هستسد، ماجسد سن و جس  و دستۀ دوو عناملی اه می

ها  یادذیر  و راهگردها  سگ  یشیاجگبه  تنازاین عنام  می ازجالهاسترل داات. 

(. سراجااو، با تنجه به ایسکه 1388ماسنله، دوست و اصغرپنر یادذیر  ااار  ارد  رقیب

بسیاد، پژوهوگراز به دجگال تگیین جظریا   ها  مگتسی بر راهگرد جظریۀ داد در پژوهش

اد  صرفاً برا  ا حع مخا گاز زمد  و در پژوهش اخیر پیوین جیستسد. منارد ااار 

ی خنببهتا بتناجد  ا  بندجدها  قگلی، در جستان  الگنیی زمیسهبدوز دخالت برداات

مسئلۀ پژوهش را در ارایط زماجی و مکاجی حاضر منرد ااوش قرار دهد. در ادامه 

 خناهد اد: ااار  ذرفتهاجااوها  مرتگط پژوهش

 باورها  رابطۀ ( با عسناز بررسی1385اهسحمی و خیّر  جتایج پژوهش ایخ

ذیر  یروجی و جهتذیر  اجگییش باجگییای، جهتذیر ، بیاجگییای  اام  جهت

داجوانیاز  بین در اجگلیسی زباز یادذیر  راهگردها  از استیاد  و اجگییش دروجی(
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ذیر  اجگییای دارا  ارتگاط مسیی و معسادار با دهد اه جهتداجوگا  ایراز، جواز می

ذیر  اجگییش بیروجی ا ، اساختی و فرااساختی هستسد. جهتجارا  راهگردها  حافظه

از راهگردها  یادذیر  زباز اجگلیسی جواز جداد  و در  اداوچیهدار  با ارتگاط معسا

ذیر  اجگییش دروجی و جارا  اجناع راهگردها  یادذیر  زباز مقاب  بین جهت

 اجگلیسی، ارتگاط مثگت و معسادار وجند دااته است. 

داجوانیاز از  اه بیوتر دهدمیجواز  (1389پژوهش ایربگی و عییی    جتایج

مییاز عحقه به  یش باهیی جسگت به یادذیر  زباز اجگلیسی برخنردارجد. در منرداجگی

ها . هاچسین یافتهرددا یادذیر  زباز اجگلیسی جیای وضع موابهی بین داجوانیاز وجند

ظاو رسای جتاارب یادذیر  و زمنزای داجوانیاز خارج از  اه دهدمیجواز 

مییاز عحقه و  از رابطه مثگتی دارد. بینوپرورش با مییاز اجگییش و جگرش زجزمنزش

هاگستگی مثگت  معلنما  اجگلیسی فرزجداز سناد اجگلیسی والدین با مییاز عحقه و

مدرسه و داجوگا   رازیغ. بیوتر داجوانیاز تاارب یادذیر  زباز خارجه را بهردوجند دا

  .ترسای زمنزای اس یادذیر  زجاز محدود به محیط  هاتحش ۀجد و هارجدا

ذیر  هدف و ( در پژوهوی بر جقش جهت1393برزذر بیرویی و هاکاراز  

بیسی اجگییش تحصیلی داجوانیاز، جتایج جواز راهگردها  فرااساختی خناجدز در پیش

ذیر  هدف عالکرد ا ذرایوی، تسلط ا اجتسابی، راهگردها  دهد اه بین جهتمی

ذیر  هدف   وجند دارد. بین جهتفرااساختی خناجدز و اجگییش دروجی رابطۀ معسادار

عالکرد ا ذرایوی، تسلط اجتسابی، راهگردها  فرااساختی خناجدز و اجگییش بیروجی و 

اجگییذی جیی رابطۀ ذیر  هدف عالکرد ا ذرایوی، تسلط ا ذرایوی و بیجیی بین جهت

ذیر  هدف عالکرد ا ذرایوی، تسلط ا اند. هاچسین، جهتدار  مواهد  میمعسی

تناجسد اجگییش دروجی و هدف عالکرد ا ی و راهگردها  فرااساختی خناجدز میذرایو

 بیسی اسسد. اجگییذی را پیشتناجسد اجگییش بیروجی و بیاجتسابی می
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با استیاد  از اصطححا  منجند در پرسوسامه اجگییش ( 2012  1هاکارازاییی  و 

جگییش خناجدز در هیت  گقه، ها  اصلی ابرا  خناجدز، به این جتیاه رسیدجد اه جسگه

از اساکاو  برا  زاسایی بیوتر دربارۀ منضنعا   اجدعگار یی است اه اساساقاب 

ها  تخیلیم رقابت در ی  داستاز یا تاربه اسش غرق ادزم موارات برا  منردعحقه

ویژ  در خناجدز جسگت به سایر برا  رسیدز به سطن  باهتر  از پیورفت تحصیلی، به

ادز برا  عالکرد خناجدز خنبم جارا  برا  بهگند یازم اساسایی در تحسینداجوان

ا  خناجدز به دلیلی فوار خارجی و اجتساب اار  یا تحش بر جارا  ی  فردم اجابت

 .(2013، 2 به جق  از اافسر، اییی  و زلیردسپرهیی از اار مرتگط با خناجدز( 

ش یادذیر  زباز خارجی در ( در پژوهوی با محنر اجگیی2013  3باس و والتر

به  ماهرادز بهانیاز رغم افیایش تاای  داجواه علی دادجدجواز  هاداد زمنزش عالی، 

ااهش ساله ی ۀیادذیر  زباز در  نل دور موارات دربرا  واز زلااجی، تحا زباز

است. این تغییر در رابطه با ااهش سط  اجگییش و خنداارزمد  باورها  دروجی  افتهی

در زمنزش عالی در برابر  ا داد  است. روابط بین تغییرا  اجگییای و عنام  زمیسهرخ

ها  یافته .زمنزاز از مدرسه به داجوگا  منردبحث استاجتقال داجش ۀتارب ۀسیزمپ 

دهد اه لگنجه اجگییش یادذیر  زباز در ( جواز می2013  4ویسیسگی، دومیه و دبن 

و  باثگا هاچساز تنسط فازها   اهیدرحالاسد،  نل زماز در سط  فرد  تغییر می

یادذیر  فرد  ۀلگنجه زز جدا از زمیس ایسکهو  است اد فیتنص بیسیقاب  پیش

 یادذیرجد  است.

( دربارۀ عنام  ااتوافی اه باعث اجگییش و عدو 2017  5جتایج پژوهش علی و پتاز

انیته پااستاز، جواز اجگییش در یادذیر  زباز اجگلیسی میاز داجوانیاز داجوکدۀ 

 و ایعام  اجگیی ترینبرجستهعسناز اه محتنا  درس و مناد زمنزای به دهدمی

                                                 
1 Schiefele et al, 
2 Schaffner, Schiefele, & Ulferts, 
3 Busse, & Walter 
4 Waninge, Dörnyei, & De Bot 
5 Ali, & Pathan 
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. جتایج پژوهش اییی دذریاسوی است بند انیاز،داجو بین جینذترین مسگع اجگیی  درپر

زباز خارجی،  عسنازبهاه مدرساز اجگلیسی  دهدمی( جواز 2017  1اییل و ایدین

بهگند دقت فراذیراز در خحل داجش مکالاه، ذرامر و لغت و  تصحی  خطا را برا 

ذیر  برجد. زجاز معتقدجد اه تصحی  خطا منجب اک ها  تلیظ به اار میمهار 

عاد  به لحاظ خند تصحیحی در میاز ااذرداز و استیادۀ مساسب از زباز هدف، تسلط 

محیط  ۀمطالع( با 0172  2ذردد. جتایج پژوهش جن، هینر و زلهن و دقت فراذیراز می

ارتگاط  برقرار  به ، تاای نییخند تعزمنزش در جن اجتااعی احس، اجگییۀ  دوو زباز

اسد اه زمیسه، ی  قاب تاربی مربنط به مسگع از این تصنر پوتیگاجی می دستاوردهاو 

برا  مطالعۀ عنام  فرد  است و تأثیر محیط احسی مگتسی بر اهایت بروجداد یادذیر  

( در پژوهوی با مصاحگه با 2017  3مسس  و دااجی سازد. وازدوو را برجسته میزباز 

اد ، میهنو ریی والدین فراذیراز زباز دربارۀ اجگییش یادذیر  زباز و خناسته برجامه

ها  از زرزوها و اجگیی  زباجهت ها  هنیت زمنزش لسدزباجه در مقایسه با پیورفت

ارد  و جواز دادجد اه می  به زباز به ساختار هنیت والدین و فرزجداجواز استستاج 

تناجد به اجگییش بیروجی دیگراز را بازجاایی اند، بلکه میمحدود جای داد یتنلدروجی 

 اسد. 

ها  پژوهوی مرتگط را بر اساس مسابع در اجد لسد جانجه از یافتهپژوهوگراز اناید 

، مییاز و عنام  اجگییش در ذیر ها، جهتدسترس ذیارش جاایسد. در این پژوهش

بیوتر  اهاست درصنرتی قرارذرفته منردتنجهیادذیر  زباز  اجگلیسی( تا حدود  

و با تنجه به  اجدقرارذرفته منردمطالعهبا رویکرد اای و تگییسی  ذرفتهاجااوها  پژوهش

ها  اییی و ااتوافی در این زمیسه اجدك هستسد و برا  پاسخگنیی به ایسکه پژوهش

در پژوهش اخیر اافی جیستسد، ضرور  اجااو مطالعۀ اخیر، قاب   منردمطالعهسئلۀ م

ها  تناجد سرزغاز  بااد برا  پژوهش، پژوهش حاضر مینیعحو  بر اتنجیه است. 

                                                 
1 Değirmenci Uysal, & Aydin, 
2 Joe, Hiver, & Al-Hoorie, 
3 Van Mensel, & Deconinck, 
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جاجگه و  نر هاهها  اونر تا بهزیسد  دربارۀ مسال  اجگییای یادذیر  زباز در داجوگا 

ا  پرداخته اند و از این رهگذر، تدابیر مساسگی از زمیسهساز  داجش جگراجه به غسیکرف

اتخاذ اند و در سطن  داجوگاهی جیی  هاداجوگا رییاز درسی و زمنزای در سن  برجامه

 مسد ذردجد. هم مدرساز و هم داجوانیاز جیی از میایا  زز بهر 

 روش پژوهش

ها  است.  ر  1بسیاد رویکرد پژوهش از جنع اییی و راهگرد زز مگتسی بر جظریه داد

مسد هستسد اه پژوهوگراز برا  تنلید ی  تنضی  هایی اییی و جظاوبسیاد این جظریۀ داد 

یا  ها، اسشاند و فرایسداسسدذاز دارد( استیاد  میها  اراتدیدذا  درالی  اه ریوه 

زور  جاع ها  تنسعۀ این جظریه عادتاً اام دهد. این تعام  میاز افراد را تنضی  می

ها  و مرتگط از داد  تنسعهدرحالها  ها  یا تمبسد ها  مصاحگه،  گقهاولیه داد 

اود. ها  دیدار  است اه تنضیحی الی را به تصنیر میمصاحگه و ایااد اک  یا مدل

اسسدذاز است. برا  این تنضی ، ها  مواراتدر این روش، تنضی  برخاسته از داد 

(. 2012، 2اسسد  دربارۀ تاارب این افراد ساخت  ارسنلبیسیتناز جاحتی پیشمی

در خحل  ییاستقراصنر  بهد، اما جانیاج دیقگ  از زغاز مطالعه تنل ا زمیسه ها هیجظر

 ییهامحققاز با داد  گر،یدعگار به ذیرجدم  در خندِ مطالعه اک  میهاداد  زور جاع

تنسعه ها داد را بعد از ااوش ها میتعا سپ و اسسد می اجد اروع ارد   زورجاعاه 

دلی  استیاد  از این روش اییی با وجند مگاجی  .(2013، 3دهسد  فراجک ، والن و یازمی

بسیاد ا  داد جظر  در زمیسۀ زمنزش و اجگییش زباز اجگلیسی، ارالۀ ی  الگن  زمیسه

ها  نر بر اساس دیدذا ها  دولتی اوبرا  تگیین زمنزش و جگرش داجوانیاز داجوگا 

ا  متساسب با مگتسی بر اناهد عالی مدرساز زباز اجگلیسی بند تا راهکارها  زمیسه

 جامعۀ پژوهش استخراج ذردد.

ذیر  جظر  در این مطالعه، برا  دستیابی به مگسایی برا  تدوین جظریه، از جانجه

ذیر  جظر  به جانجه  نربهها استیاد  اد. زیرا پژوهوگراز در جظریه برخاسته از داد 

                                                 
1 Grounded Theory 
2 Cresswell, 
3 Fraenkel, Wallen, & Hyun,  
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ی و اجتخاب زماجهماسسد اه مستلیو ا  استیاد  میپردازجد و برا  این عا  از این می

ذیر  جظر  در روش جظریۀ برخاسته . مسظنر از جانجههاستززها و تحلی  متنالی داد 

یرها  ذییسد اه متن و تصنها را برمیها زز است اه پژوهوگر ااکالی از داد از داد 

با تنجه به عدو قابلیت  (. 1389را در تدوین جظریه فراهم زورجد  بازرذاز،  استیاد قاب 

ذیر  استیاد  برا  خاتاه جانجه 1اییی، از قاعدۀ ااگاع جظر  رویکرد در هاافتهیمیتعا

ذیر ، بر اساس تکرار اسد اه محك خاتاۀ جانجهااگاع جظر  به این جکته ااار  میاد. 

حالتی است اه در زز پژوهوگر »این قاعد   ها است.موابه در مصاحگه ادها 

ا حعا  یا بیسوی برا   ذنجههیچها  جدید، اسد اه داد ذهسی تعیین می صنر به

 اسسدذازِ (. بسابراین، موارات2012 ارسنل، « اسدذیر  فراهم جای گقا  در حال اک 

زبازِ اجگلیسی اه تاربۀ تدری  در  مدرساز از جیر 14 اییی، اام ِ پژوهشِ این

 بر بااد اهاجد میسسسدج دااته جنر اویپها  اردستاز، علنو پیاکی اردستاز و داجوگا 

اسسدذاز . اجتخاب مواراتاجداد اجتخابصنر  هدفاسد به 2جظر  ذیر جانجه اساس

ی داجوانیاز ها و اجگییش زباز اجگلیسا  از مهار دستیابی به ی  الگن  زمیسه باهدف

ها  دولتی به جهت هاگنز بندز بر مگسا  دیدذا  مدرساز و علت اجتخاب داجوگا 

بند   هاداجوگا داجوانیاز ااراساسی به لحاظ سن و منقعیت یادذیر  جسگت به سایر 

 است. 

 ها پژوهش جظرازصاحببرا  ا ایساز از روایی مسونر مصاحگه با تعداد  از 

ها  تأیید اعتگار فرایسد ادذذار  و تحلی  داد ن برا  اییی مونر  اد. هاچسی

اه متضان خندزذاهی و تأم  خنداجتقاد  از سن   3راهگرد بازاجدیویمصاحگه از 

ها  ها و تاایح  به جحن  است اه بر فرایسد و استستاجذیر پژوهوگر در منرد سن

برا  ارتقا  اعتگار  د منرداستیاذذارجد. این روش یکی از راهگردها  پژوهش تأثیر می

ها به اینۀ تحلی  محتنا  در فرایسد تحلی  داد (. 1389پژوهش اییی است  محادپنر، 

                                                 
1 Theoretical Saturation 
2 Theoretical Sampling  
3 reflexivity  
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ها  هر مصاحگه با عا  اد  است. مگسا  اصلی پژوهوگر در تحلی  داد   1استقرالی

و ادذذار ِ  3، ادذذار ِ محنر 2اسسد  در سه مرحلۀ ادذذار ِ بازافراد موارات

ادذذار ِ باز عگار  است از جسگت دادز ادها  میهنمی و »ند  است. ب 4اجتخابی

ترین واحدها  معسادار از محتنا  متسی هدف. ادذذار ِ محنر  ا  به انل مقنله

از مرحله ادذذار   زمد دستبها  از تحلی  است اه در زز مقنه  و میاهیم مرحله

ها  فکر  و اجتیاعی اه دارد، ا  قیتو با خح زمیختهدرهماسد، مقایسه می باهمباز را 

دارجد، در لسد جقطه وص  یا  باهماز تحقیق را حسب ارتگا اتی اه  زمد دستبهمعاجی 

اسد. ادذذار  اجتخابی ی  ساز  میدر لسد محنرِ اصلی یا در لسد ربطِ جظر  مرتب

ها  زز مرحلۀ مکاجیکی جدا در پایاز جیست، بلکه در  ی ادذذار  باز و محنر  بذر

 (.1395 فراستخنا ، « زجدجناجه می

افیار تحلی  ها در این پژوهش عادتاً به اا  جروفرایسد ادذذار  و تحلی  داد 

تر از ااربرد  وسیع افیارجرواست. این  ذرفتهاجااو 5 ا  ایندمحتنا  اییی مک 

رود  لنیسی و اار می ها بهداد تحلی  اییی دارد و برا  ادذذار  و مدیریت پیورفته

و « محنر »، «باز»ها باید از  ریق ادذذار  در سه سط ِ (. داد 1393، 6سیلنر

  ادذذارها یا مضامین مستهی انجد. در مرحلۀ ذیر  میاهیم و مقنله، به اک «ذییسوی»

واحد تحلی ، ادذذار  و در  عسنازبهها  الید  ها بر اساس عگار باز، متن مصاحگه

بسد  ادجدم سپ  محنرها  اصلی بر اساس محتنا  ادها  باز دستهمرحلۀ بعد هاۀ 

ادها  استخراجی برا  اساسایی معاجی موترك منرد مقایسه قرار ذرفت تا الگنهایی 

ها، هر معسا، بسد  محتنا در تحلی  داد ها تعیین اند. مگسا  قطعهبرا  پینجد مضانز

-در مصاحگه 7دهد. ادها   گیعیمیمحتنا و مضانجی بند  اه هدف تحقیق را پناش 

                                                 
1 Deductive content analysis 
2 Open coding 
3 Axial coding 
4 Selective coding 
5 MAXQDA 
6 Levins & Silver, 
7 In Vivo codes 
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ها  اصلی فرایسد ادذذار  بند. اسسدذاز از ویژذیها  مواراتقنلها و استساد به جق 

بسد  ارد  و اد  را در لسد مرحله، قطعهها  اجتخاببرا  ادذذار ، متن مصاحگه

لی، ها  اصعسناز ی  میهنو در جظر ذرفته اد. درجهایت مقنلهها بهماانعی از داد 

 1دهسد  زز بند  و بسابراین، فرایسد ادذذار  بر اساس فرایسد اک  برزیسدِ میاهیم توکی 

 است. اد تیهدازیر 
 

 
 بسیادها تا تدوین جظریه داد : فرایسد ادذذار  از تحلی  داد 1اک  

 

 1یاسکاا سؤاه از  هادر  نل مصاحگه پژوهوگر ،یاساس ها پرسش نیا بر عحو  

 زز بر پژوهوگر تحش تااو .اجدمنردمطالعه استیاد  ارد  د یتر از پدقیعا درك  برا

 اا  به و فعال بااد مصاحگه اسسد  در فرایسدموارات اجرا، زماز در تا بند 

 در تا ذیرد قرار ااوش منرد ترتیب اصلی به ها جکته یادزور  و بردار یادداات

( ابهامی باقی جااجد. بعد از اجااو مصاحگه،  برذرداجدز صدا به جناته 2زواجنیسی فرایسد

ها از رو  دستگا  ضگط صدا پیاد  ذردید و برا  تحلی  زماد  اد. پیش از الیه مصاحگه

انجدذاز توری  اد و سپ  برا  مصاحگه دقتبهاجرا  هر مصاحگه، مسئلۀ پژوهش 

 :ر  ذردیداساسی زیر مط  هاپرسشابیار پژوهش،  عسنازبه بر اساس مسونر مصاحگه

 در یادذیر  له مساللی را در بهگند اجگلیسی زباز مدرس عسنازااا به (1

 داجید؟می مؤثر ااراساسی داجوانیاز

 در یادذیر  بهگند اجگلیسی له جقوی در زباز فراذیراز اسید اجگییشفکر می (2

 ها دارد؟زز

                                                 
1 probing questions 
2 Transcription 
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سی هایی در بهگند اجگییش و یادذیر  اجگلیاز دیدذا  ااا له ارایط و زمیسه (3

 باید فراهم ذردد؟  هاداجوگا در 

به جظر ااا له راهکارها و پیامدهایی برا  بهگند اجگییش و یادذیر   (4

 است؟ تصنرقاب اجگلیسی داجوانیاز 

               هاتهگزارش یاف

، ادها  باز بر اساس توابه و تیاو  هاداد با تنجه به ماهیت پژوهش، در تحلی  

بسد  ادجد و ادها  محنر  جیی در قالب ی  تر  مقنلهمیاهیم در ادها  ذسترد 

قرار ذرفتسد. تیکی  ادها  مربن ه بر اساس سست   یوتحلهیتایمضانز اصلی مگسا  

ها  اصلی پژوهش، داد  سؤاه بسیاد است. ااسنز بر اساس ا  یا داد پژوهش زمیسه

ذردجد. می  یوتحلهیتاید بسیاجظریۀ داد  فناییی بر اساس تحلی  محتنا  استقرایی با 

 به اجگلیسی زباز زمنزش در را عناملی له اجگلیسی زباز در پاسخ به ایسکه مدرساز

  نربهداجسد، ادهایی استخراج اد اه فرایسد ادذذار  می مهم ااراساسی داجوانیاز

 ذیارش ذردید  است. 1خحصه در جدول 

 داجوانیازها  زباز به . فرایسد ادذذار  زمنزش مهار 1جدول

 های برجسته(کدهای باز )نمونه کدهای محوری کدهای گزینشی

 

 

 

 

 

 

 هایمقوله. 1

 پداگوژیک

 

 

های فعال شیوه

 تدریس

 زمنزش ااربرد  با تارینم استیاد  مؤثر از

زمنزشم  در ایسترجت مکا  داستازم ااربرد اتاب

مطالبم  اسیدار  مطالبم درك  سرفص  بسد

مدرسم  تنسط جتی تکایلیایستر مسابع معرفی

 تدریای داجوانیازم زمنزش لغا  تنسعۀ دامسه

 و ترایگی متنم الاا  در الاا  متنم ااربرد

خناجدزم  با زمنز  لغت و  م ذرامرالسدالاه

 پاراذرافم سرعت و جاله در لغت معسی درك

حیظم تحا  ابهاو  باا  متن خناجدزم درك
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 های برجسته(کدهای باز )نمونه کدهای محوری کدهای گزینشی

 

 

 

 

ۀ اصطححا  جدیدم تارین و ماارستم مطالع

ذروهی واکذازم استیاد  از تصاویرم زمنزش از 

ۀ تکالیف ارال ریق فیلم، عک  و منسیقیم 

ذروهیم تونیق به یادذیر  از  ریق دوستاز 

 پارتسرِها(م زمنزش تلییقی، ارالۀ تکالیف متسنع، 

تنجه به عحیق ااذردازم جذاب اردز و 

هام زمنزش تعاملی و ی به زمنزشبخوتسنع

ها  زبازم مهار  بر ارایموارات ذروهیم ت

تحش برا  ایااد لالش به زباز اجگلیسیم فعال 

بندز و پاسخگنیی ااذرد در جریاز زمنزش 

  جابه  تکرار مطالبم یادذیر  جاله جابه

ساز  داجوانیاز و ارایط تدری م الاهم زماد 

فضاساز  محیطیم دعن  اردز از افراد 

س و خارجی برا  تعام  با داجوانیاز در اح

... 

 

تدریس ـ  فرایند

 یادگیری

 به زساز پرهیی از زمنزش مستقیم ذرامرم از

متنم  درك مطالبم زمنزش فسنز لیدز دانار

پاراذرافم پینستگی  به پاراذراف خناجدز

ها  لهارذاجه  خناجدز، جناتن، اسیدز مهار 

اردز(م تارین تسدخناجیم عاقی بندز و صحگت

 بندز ذیرنزشم وقتزم بندزبر زمازها، زمنخته

 ها  زبازم مد مهار  بندز م فرایسد ها یتکس

 در داجوانیاز زمنزش و درذیربندزم تراام

درسم  احس عانمیم ارایط و فضا  احس
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 های برجسته(کدهای باز )نمونه کدهای محوری کدهای گزینشی

 عالی مطالبم جسگۀ درك بندز جاخندزذا 

هام خصنصیا  فرد  داجوانیازم زمنزش

داجوانیازم تیاو   بندز ذیرایی و باهنش

اری   و مدرس به جیاز سطن  داجوانیازم

 درك داجوانیازم سط   اسهیزم احسیم داجش

مسسامم  مطالعۀ و داجوانیازم خناجدز مطلب

ها  تکایلی، مسئنلیت زمنختن داجوانم فعالیت

 بر خناجدز ریتأثمدرسم  محدود مدیریت وقت

 درك موکح  خنداار م رفعهامهار  سایر

موابهم محدود جگندز  الاا  مطلبم توخیص

ادذیر  به احسم ارزایابی پینسته و پیورفت ی

هام قدیای بندز داجوانم تدریای بندز زمنخته

زمنزش مستقیم و فرمنلی ذرامرم  ها روش

ها  لهارذاجهم پنااجی مهار ضرور  هم

دیگر   جا بهقرباجی جکردز ی  مهار  زباجی 

 و ...

ااربرد جذابم  تصاویر و استیادۀ بهیسه از فنجت تناسب محتوایی

خناجدزم مییاز دانار   در ااریکاتنر و تصنیر

 از زمنزایم پرهیی ها و مسابعباات متنم محتنا 

 لغت سسگینم یادذیر  مگاحث مستقیم زمنزش

متنم  بندز ییبراجگلالشمعلمم  بدوز متن از

 داستازم اجتخاب اتاب متنم اجتخاب جذابیت

 راتهم اجتخاب با مطالب مساسبم ارتگاط اتاب

 بندز نعم ضعف محتناییم تعاملیمنض
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 های برجسته(کدهای باز )نمونه کدهای محوری کدهای گزینشی

زخر  سؤاه ایسترجتیم ارالۀ بازخنردم   هاتیسا

متنم استیاد  از مطالب روزم براجگیختن ح  

ها  یکسناختم ااربرد اساکاو م پرهیی از متن

داستاز انتا  و لطییهم استیاد  از فرهسگ واکذاز 

منبای   ابندز ب اجتقالقاب اجگلیسی به اجگلیسیم 

تساسب محتنا با  نترم تعاملی بندز محتنامو اامپی

بخوی در ارالۀ محتنا، جذابیت و فعالیت، تسنع

  هااتابااربرد مطالبم استیاد  از فساور م 

ها  زمنزایم و باز  افیارهاجروالکتروجیکیم 

یی با محتنا  دیدار  و اسیدار م هااتاب

ی و روزمر م داجوگاهواقعی بندز مسابع اجگلیسی 

  جدید و محتناها  معتگرم هااتابمعرفی 

-هدف ارتگا ا  و تعاملی بندز محتنام اجعطاف

پذیر  در ارالۀ محتنام ااهش محدودیت با 

 ها  دیگر و ...معرفی اتاب

 

 

 

 

 

 هایمقوله. 2

 ساختاری

های ویژگی

 یفرهنگ

 در مطالعه داجوانیازم ااگند یپرتحناس

 جناتنم ضعیف و خناجدز در م ضعفداجوگا 

ها و اتاب داجوانیاز، ااگند مییاز مطالعه ندزب

 زمنزم عاد پایین زباز  ریپذتیمسئنلمسابعم 

مطالعۀ اجگار ، ذرییاز بندز از  به داجوان

مطالعه، رجحاز فرهسگ ایاهی بر فرهسگ 

جناتار م ااگند ارتگاط با افراد و محتنا  

خارجیم تسنع جگرش خاجناد م فراذیر جگندز 

بازم موارات ضعیف در اار دغدغۀ یادذیر  ز
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 های برجسته(کدهای باز )نمونه کدهای محوری کدهای گزینشی

ذروهیم مطالعۀ محدود به احس درسم عاد  

به تکلیف محنر م عدو تاای  مسئنلین به 

اصح  ساختارها  زمنزای، عدو تونیق 

خناجدز تنسط دوستاز، عاد  داجوانیاز به 

دااتن دقتی و عالهخناجدز اب امتحاجی، بی

هسگاو خناجدز متنز، عدو احساس جیاز و 

- رف داجوان و خاجناد ، مدركضرور  از 

ها  اعتااد  به زمنزشذرایی، بیذرایی و جار 

ها  زباز داجوگاهیم اارجگ بندز ترغیب رساجه

ذروهی رسای به یادذیر  زباز اجگلیسیم زذا  

 بندز والدین به جقش زباز اجگلیسیم و ... 

های چالش

 آموزشی

 م محدودیتمنردمطالعه  هااتابمحدودیت 

مسابع و  از مدرساز برخی اپیم جازذاهیل مسابع

عدو زاسایی مدرسازم  زمنزش م ضعفهاروش

جنین تدری  در  ها روشبرخی مدرساز با 

دورۀ راهسااییم بسترها  ضعیف برا  زمنزش 

 ارزیابیم ضعف ضعف اینۀمدرساز اجگلیسیم 

 و زبازم جگرش مؤسسا  و داجوگا فساّوراجه 

 در شزمنز داجوانیازم ضرور  فکر  رز

زمنزازم داجش زمنزش در  ااراماندایم 

ابتداییم حااایت حیظیا   ضعف زمنزش

بندز محتنا    ااربردپذیر م قدیایجابه

  فساور  در زمنزش، ریاارذبهزمنزشم ااگند 

فساور ، غیر مؤثر بندز  ازاستیادۀ جادرست 
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 های برجسته(کدهای باز )نمونه کدهای محوری کدهای گزینشی

زمنزایم محتناها  زمنزای غیرجذاب،  روش

منزش، محدودیت جدااتن تسنع و اجعطاف در ز

زماجی زمنزش درك متنز، محدود بندز متنز 

، محتنا  هاداجوگا زباز اجگلیسی عانمی در 

یکساز و یکسناخت زباز عانمی، تعداد زیاد 

داجوانیاز در احس زباز عانمی، ارزیابی و 

ززمنز محدود از درك مطلب زباز، اتب درسی 

و محتنا  ضعیف، ااربرد  جگندز یادذیر  

رك متن، عدو عیو راسخ برا  اصح  زباز و د

و روش و محتنا، ارجحیت زمنزش  زمنزش

مؤسسا  زباز، محیط یادذیر  النغم 

تنجهی به متنز یکسناختی این  امتحاجا ،ام

ی، دسترسی اصلزبازعلای هتین و مسابع به 

جامتنازز به فساور ، ااگند سناد فساوراجهم ضعف 

ضرور   مهاداجوگا ساختار زمنزش مدارس و 

زمنزش اجگلیسی تنسط مدرساز ااراساس 

عسناز ترم محیط احس بهاراد در مقا ع پایین

تسها فرصت یادذیر  زباز در جظاو زمنزای مام 

ضعف امکاجا  و جدااتن هبراتنار زباز در 

م محدودیت سرفص  هاداجوگا مدارس و برخی 

 برا  مدرسم و ...

 

فرایسد ادذذار  و تحلی   روان ادزبه یکی از منارد  اه در تحقیقا  اییی 

هاست. در ادامه اسسدذاز در مصاحگههایی از اراتقنلاسد، اراله جق ها اا  میداد 
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ها  ها  عیسی بر اساس داد قنلهایی از جق مصادیق و جانجه راته اناهد اییی، ی

ر  جهت از ادها  محن هراداوها  صنر  ذرفته برا  ها از مصاحگهاییی مصاحگه

خناهد  ارالهعیسیت بخویدز به ادها و تگیین میاهیم مربن ه برا  مخا گین پژوهش 

 .اجدقرارذرفتهها به تیکی  ادها  اجتخابی و محنر  منرد استساد قنل. این جق اد

با مدرساز زباز اجگلیسی جاظر  در فرایسد مصاحگه هامقنلهاین پداگوژیک:  هایمقوله. 1

و   یتیکقاب  گقه الی به ار  زیر  3ضانز زمنزای بندجد و در بر میاهیای با م

 اساسایی هستسد:

-ماانعه از ادها  باز به میاهیم موابهی در زمیسۀ روشهای فعال تدریس: شیوه 1-1

بسد  برزمد  از تحلی  ها و فسنز زمنزای زباز ااار  دااتسد اه این میاهیم در  گقه

انجدذاز   ذردید. یکی از مصاحگهذذارجاو  زمنزش اهن یاعسناز ها بهمحتنا  داد 

   زمنزش در زباز اجگلیسی لسین تنضی  داد  است:هان یادربارۀ 

دو مرحله اصلی وجند دارد اجگلیسی متن  زمنزش خناجدزاساساً در  

است. در جنع اول متن با جیلیا   2اسکیم است و دیگر  1اسکنیکی 

. اندیمتن با جگاهی سریع خناجد  ماما در جنع دوو  اندیخناجد  م

متن یا  دقیقسؤاه  مربنط به زماز و تاریخ، مرور  ۀها درباریکی از فن

هر تاریخ را با مداد  قرمی زیرش  اندیاست و تنصیه م ریی  ر 

باید سریع  ،اندیدر سؤال دید  م 3له اسی ۀالا اهیوقت خط اوید یا

 اوید.ها ذوت و زیرش ی  خط زبی دجگال جاو

اسسدذاز در این ها  اراتاز ذیته بخوی دیگرتدریس ـ یادگیری:  فرایند 2-1

پژوهش به میاهیم رواسی در باب فرایسد و جریاز زمنزش و یادذیر  درك مطلب 

این مؤلیه با عسناز فرایسد یادذیر  خناجدز در  خناجدز زباز اجگلیسی پرداخته است.

                                                 
1 scanning 
2 skimming 
3 who 
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اسسدذاز در پژوهش و در جریاز مصاحگه با مواراتبسد  اد ها  گقهفرایسد تحلی  داد 

 لسین بازتاب یافته است:

بر است و باید از سطن  زمنزش زباز اجگلیسی به داجوانیاز زماز 

  پایین اروع اند. من خندو برا  زمنزش درك مطلب از بسدها

 حالنیدرعولی اه  نهجی و سسگین جگااد  اسمیانل  اروع م

یسؤال م 5برا  هر پاراذراف  منبااد.  ییبراجگپاراذراف متسی سؤال

بعد لسد جلسه پیورفت و دادز استراحت  تنازی. این بسدها را مپرسم

بیم جلسا  به دو یا لسد پاراذراف زمنزش داد اه داجوانیاز 

بر هستسد. از ها هاه زمازالگته این پروسه تارایااز تدریای باه برود.

رفص  دارو و باید هر ترو این عسناز مدرس سسن  دیگر من به

  اارها را زمنزش بدهم. خیلی اوقا  هزو است اه اضافهسرفص 

 برا  داجوانیاز بگذارو.

اسسد  در مصاحگه اظهار دااتسد اه بخش مهای : مدرساز اراتتناسب محتوایی 3-1

. ذرددیبرماز عنام  زمنزای به محتنا و متن منرد زمنزش و خصنصیا  برجستۀ زز 

ها  بسد  میاهیم خاصی اه به این میهنو ااار  دااتسد، عسناز ویژذیابراین، در  گقهبس

اسسد  در این رابطه لسین دیدذاهی محتنایی متن اجتخاب ذردید. یکی از مدرساز ارات

 را ابراز دااته است:

جقش مدرس، اجتخاب اتاب است و این جکا  ریی خیلی اهایت دارد 

اب لقدر بااد. اذر فنجت ریی و جاخناجا بااد فنجت ات ۀاه مثحً اجداز

جنع و این جکا  را مهم جداجسد حتی  یبعض باوجندایسکه، جامساسب است

زیاد  در یادذیر  و خناجدز داجوانیاز  جقشِ ،رجگ و تصاویر اتاب

عسناز ااهد و ذنا  اه دو احس را به اسمیدارد. حتی پیوسهاد م

ها در اک  اتابرجگ و  ،نجتززمایش اسسد تا موخص اند لقدر ف

 این منارد در اجتخاب متن مهم است. یادذیر  تأثیر دارد یا جدارد.
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ها جاظر بر میاهیای بندجد اه در زمیسۀ درك مطلب این مقنلهساختاری:  هایمقوله. 2

-خناجدز زباز اجگلیسی، داجوانیاز و مدرساز زباز اجگلیسی را با محدودیت مناجه می

ریی  و ها فراتر از استرل مدرساز بندجد و جیاز به برجامهمحدودیت ساخت و لنز این

 دااتسد، با تعگیر عنام  ساختار  منرد استساد قرار ذرفتسدم ترذسترد تغییرا  

قرار  منردااار مسد  اه تنسط مدرساز یکی از مناجع جظاوفرهنگی: های ویژگی 1-2

تم داجوگاهی ااار  دارد. یکی از ذرفت به ساختارها  فرهسگی در داجوانیاز و سیس

 اسسدذاز پیرامنز این مسئله لسین دیدذاهی را ابراز داات:ارات

در میاز داجوانیاز ایراجی بسیار ضعیف  مطالعهاز  رف دیگر فرهسگ 

اتاب در ایراز رقم بسیار  نیتراسیدو اه ااار پرفروش بار یاست و 

  هالاپ میلینز اتابجالیی  بند اه در قیاس استاجدارها  جهاجی و 

پ  هزو است  رز افکار داجوانیاز . زور بندپرفروش واقعاً خسد 

دارد.  مطالعۀ زباز اجگلیسیخاصی جسگت به  ۀاجگیی یعنض اند. هراس

افیایش معلنما  و  تحصی ، ۀها ماکن است برا  ادامخیلی

. اما باید انجدیمسد مجاعی به خناجدز عحقه (پرستیژساز   اخصیت

 اند.  سازبخش و میید فرهسگعسناز امر  لذ خناجدز به

ها  ساختار  در راستا  تقنیت بخش دیگر  از مقنلهآموزشی:  هایچالش 2-2 

از دیدذا  مدرساز این حنز  به جحنۀ زمنزش و  هاداجوگا در   زباز اجگلیسی هامهار 

یی است. این اساساقاب یی اه پیرامنز زز وجند دارد، هاتیمحدودتدری  و 

اسسد  در مصاحگه لسین جاند   زمنزای در دیدذا  یکی از مدرساز اراتهالالش

 یافته است:

هاچسین سط  داجش داجوانیاز متیاو  است مثحً لسدین جیر ماکن 

است دیپلم زباز دااته بااسد و یا منسسه رفته بااسد و ااثریت اساجی 

ایط دستش بسته است جه هستسد اه لیی  بلد جیستسد. مدرس در این ار

متنسط و ابتدایی تدری   تناجدیپیورفته درس بدهد و جه م تناجدیم

اسیدار ، مکالاه و   هازباز، بخش  هادر ززمنز اززجاااهاسد. 
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جناتار  جداریم فقط باید در خناجدز ذرامر و لغت متارای انیم. این 

مر و اد  است و زمنزش مستقیم ذرااین  زمنزش در جهاز مسسنخ

منزش ااتگا  در دوراز زاز لغا  بسیار وحوتساك است. این  یفهرست

 .اندیافتد و تکرار ممدرسه و داجوگا  اتیاق می

 به داجوانیاز اجگییش زباز اجگلیسی، مدرساز دیدذا  در پاسخ به پرسش ایسکه از

یسد است، ادهایی استخراج اد اه فرا هاییمؤلیه له تأثیر خارجی تحت زباز یادذیر 

 زمد  است. 2خحصه در جدول   نربهادذذار  

 داجوانیاز در یادذیر  زباز بر اجگییش مؤثر. فرایسد ادذذار  عنام  2جدول

کدهای 
 گزینشی

کدهای 
 محوری

 های برجسته(کدهای باز )نمونه

 

های . مقوله3
 انگیزشی

 
 

 نگرش
 عاطفی

مدرسم خنداجگییای  به تدری م عحقه به ااتیاق
-داجوانم تقنیت اعتااد به بخوی م اجگیی  داجوانیاز

متنم  به داجوان عحیقم عحقۀ جی م اساساییبه
جی  اعتاادبهزمنزشم  به عحقهزمنزشم  از خستگی

 یشیخند اجگداجوانم  با صایای داجوانم ارتگاط در
   ازریرپذیتأثداجوانم  اخصی داجوانم  تحش بندز
یق تحش مدرسم می  به پیورفت زبازم  تون رفتار

داجوانم تونیق والدین و مدرساز، موارات دادز 
 داجوان در مگاحثه، اساکاو  و می  دروجیم مقاومت

 مطالبم ترس یادذیر  داجوانیازم استرس اجگییای
داجوانم  مقاومت و بیوترم ترس اار از داجوان
 مدرسم ااهش و اضطراب تنسط استرس ااهش
تذارم  و رتاسخ از ترس ااتگا م جلنذیر  از از ترس
 برا  دروجی اجگییۀ ااگند یملیمیبی و زدذدل

عسناز به مسیی جگرش دااتن متنز، درك و خناجدز
زمنز م اکست در زباز تاربه و جااامی بیگاجه، زباز
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کدهای 
 گزینشی

کدهای 
 محوری

 های برجسته(کدهای باز )نمونه

اردز داجوانیاز تنسط مدرسم تاربه لذ   دواریام
 بردز از زباز و ...

 
 
های  مؤلفه

 ادراکی

دووم اجدیویدز  ززبا و مادر  زباز متیاو  درك
 م ارایطهافن از داجوانیاز بدوز ترجاه، جازذاهی

داجوانیازم میاهیم و اصطححا  جاملانسم  ادراای
درك اسیدار  و دیدار م فهم و ااربرد فکر  و 

تصنیرساز  و بندز داجوانیاز،  دوزباجهعالیم 
داجوانیازم  درك پینستگی و پینجد مطالب، سط 

امیاجه و زاادمی ، تسنع فهم و ااربرد اصطححا  ع
ها  قگلی و جدیدم معاجی واکذازم تداخ  در زمنخته

 فرو  ریاارذبهبه خا ر سپردز و تارای بر ذرامرم 
جگر به مطالبم درك الاا م دید الی و جیلی ااتگا 

تیکر م فکر اردز به زباز دیگرم وخطاززمنزمیاهیم با 
تنضی  دادز ااربرد زباز  از  ریق زباز مقصدم

اجگلیسی به داجوانیازم توری  ااربرد  اغلی، 
فساور  و زجدذی روزمر  زباز اجگلیسیم احساس میید 

 زمنزازم و ...بندز در یادذیر  زباز

 

موخص بر رو  اجگییش   نربهبخش مهای از این عنام ، . عوامل انگیزشی: 3

اجگییای  جهتنیازاها خناجدز زباز اجگلیسی داجوانیاز تأثیرذذار هستسد. این مقنله

ها  فرد  داجوانیاز در جامید  ادجد اه به میاهیم رواجوساسی یادذیر  و ویژذی

خناجدز زباز اجگلیسی ارتگاط جیدیکی دارجد. بر اساس اناهد اییی مصاحگه یا مدرساز 

ها  ادراای و جگرش عا یی داجوگاهی زباز اجگلیسی این عنام  در دو بعد مؤلیه

  ستسد:ه  یتیکقاب خناجدز 
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اسد اه بر اساس زز، ها ااار  میا  از مؤلیهبه ماانعههای ادراکی: مؤلفه 1-3

 داجوانیاز در مسیر فهم و ادراك متنز زباز اجگلیسی جیازمسدِ اجگییش و خصنصیاتی

  اد  ذذارجاوها  ادراای خناجدز ادراای هستسد. درجتیاه این منارد تحت عسناز مؤلیه

ها به ترتیب زیر زمد  در مصاحگه اسسدذازاراتیدذا  ی  جیر از ها از دو این مؤلیه

 است:

ت  الاا  را جگا  ، داجوانیاز ت اسمیسر احس تدری  م اهیهسگام

لنز  اسسدیاما ی  الاه را درك جا خناجسدیو حتی م اسسدیم

اه حتی  سمیبیوضن  مبهاه حناسواز پر  است. واقعیت این است 

جدید باوجند   هاحناسواز پر  است. جس در دروس خندااز 

 .هنش سراار تارای حناس جدارجد

ها  اجگییای جاظر به ارتگا ا  و جگرش بخوی دیگر از مؤلیهعاطفی:  نگرش 2-3

زباز اجگلیسی است. دیدذا  یکی از مدرساز ها  عا یی داجوانیاز به زمنختن مهار 

  زباز اجگلیسی در این رابطه لسین است:

اار  خندو از  ۀااً باید بخوی از اجگیی  را بدهد. من در حیطمدرس حت

. ماکن است استاد درسی دیگر با بیرگ اسمیبعد رابطه عا یی اروع م

جلن  دادز اار در داجوانیاز ایااد اجگیی  اسد اه اذر فحز اار را یاد 

اارتاز را به جحن احسن اجااو دهید ولی در اار من با  دیتناجیبگیرید م

خندو اخصاً زباجم  .اسمیایااد اجگیی  م ،اخصی ۀاد انر و عحقایا

افتضا  بند و از یکی از معلااز زباجم به یادذیر  خناجدز زباز اجگلیسی 

به دلی  محگت و دوست دااتن معلام پیورفت زیاد   و موتاق ادو

 اردو.

ترس از ااتگا   اسدییکی از دهیلی اه داجوانیاز را دلار استرس م

است و مدرس هزو است به داجوانیاز بیهااجد اه حتی مدرس اردز 

. دلی  مهای اه در خناجدز داجوانیاز باعث استرس اسدیااتگا  م هم

خصنص به این دلی  اه به ،ترس از تاسخر دیگراز است اندیم
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ذرفته و ماکن است از ترس خطا اخصیت افراد در داجوگا  اک 

 .تذار استاد خنب عا  جکسسد اردز در جاع و تاسخر دیگراز و یا

 برحسبها بسد  ززبر اساس تکرار ادها  موابه در هر مصاحگه و  گقه 2در اک  

، ادها  جهایی بر اساس ادها  محنر  و ادها  نیمضامو  میمیاهپنای مییاز هم

ساز  اد  ایندا، مدلمستخب استخراج ادجد اه الگن  ساختار  زز در محیط مک 

اد  به جهت پینجد ارتگا ی بین دو میهنو زمنزش و اجگییش زباز جاست. مدل استخرا

 ذذار  اد  است.اجگلیسی تحت عسناز الگن  زمنزش مگتسی بر اجگییش جاو

 
 ها و میاهیم زمنزش مگتسی بر اجگییش زباز اجگلیسیالگن  روابط بین مقنله: 2شکل

ساز  بسیاد مدلداد الگن    ی صنر بهها  جهایی این اک  روابط بین مقنله در

اسسدذاز لسین ها، از دیدذا  مواراتاد  است. بر اساس تیسیر حاص  از مصاحگه

ها  اجگییای تحت تأثیر ها  پداذنکی  و مقنلهاند اه فرایسد مقنلهاستسگاط می

است. در  اد میترسها متغیر  با عسناز عنام  ساختار  هستسد اه روابط فرضی بین زز

ها  پداذنکی   اام  میاهیم هنمی، در صنر  هاگرایی بین مقنلهاین الگن  می

ها  محتنایی زمنزش( و ها  فعال تدری ، فرایسد تدری  ا یادذیر  و ویژذیاین 

رود، ها  ادراای(، اجتظار میعنام  اجگییای  دربرذیرجد  میاهیم جگرش عا یی و مؤلیه
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هزو است  اهیدرجتبهگند یابد.  درك مطلب داجوانیاز در متنز زباز اجگلیسی عانمی

ها  ساختار  زز، برا  ااهش عنام  ساختار ، ضان تقنیت این دو عام  و مؤلیه

رییاز درسی در زمنزش عالی صنر  پذیرد تا در ریی  هزو از سن  برجامهبرجامه

ها تنسط مدرساز زباز اجگلیسی با موارات داجوانیاز، بسترها  مرحلۀ اجرا  برجامه

برا  تنسعۀ مهار  درك مطلب و جیی ارتقا  اجگییش داجوانیاز و مدرساز مساسب 

 ها فراهم ذردد. برا  تسهی  یادذیر  این مهار 

 گیریبحث و نتیجه

ها   اییی برذرفته از دیدذا  مدرساز زباز داد   یاز تحلها  حاص  بر اساس یافته

و بهگند اجگییش  اجگلیسی در سط  زمنزش عالی، عنام  مؤثر بر تنسعۀ زمنزش

ها  پداذنکی  ها  زباز اجگلیسی دربرذیرجد  مقنلهداجوانیاز ااراساسی در مهار 

(م عنام  تساسب محتناییها  فعال تدری ، فرایسد تدری  ا یادذیر  و  این 

ها  اجگییای  جگرش ها  زمنزای( و مقنله  فرهسگی و لالشهایژذیوساختار   

« زمنزش مگتسی بر اجگییش»ذیر  میهنو هستسد اه با اک  ها  ادراای(عا یی و مؤلیه

قاب  تگیین خناهد بند. با تنجه به ایسکه پژوهش حاضر به دجگال ارالۀ ی  الگن  

ها بسیاد برا  مسئلۀ پژوهش بند، ابتدا الگنیی ساختار  از روابط میاز مقنلهمیهنمی داد 

ها  ذردد اه مقنلهین استسگاط میاد  ترسیم اد. در این الگن، لسو میاهیم اساسایی

ها  ساختار  در دو مکا  مساسگی هستسد اه با مقنلهها  اجگییای پداذنکی  و مقنله

اناهد اییی  بسا برانجد. ها  فرهسگی مناجه میها  زمنزای و ویژذیسط  لالش

-همقنل اهیدرصنرتها، از مصاحگه با مدرساز لسین استسگاط اد در مصاحگه اد مطر 

ها  زمنزای به اینۀ صحی  تقنیت و هدایت اند، ها  ساختار  تعدی  اند و مقنله

اسسد. جتیاه لسین ها  پداذنکی  عا  میها  اجگییای در جهت اثربخوی مقنلهمقنله

ها  اجگییای جیی ها  زباز اجگلیسی است و مقنلهمنقعیتی، بهگند داجوانیاز در مهار 

الگن  زمنزش  رونیازاؤثرتر  را اییا خناهسد ارد. در رسیدز به این هدف، جقش م

 است. اد اراله 3اک   صنر بهمگتسی بر اجگییش 
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 بسیاد زمنزش مگتسی بر اجگییش زباز اجگلیسی داجوانیاز ااراساسیالگن  داد : 3شکل

بسیاد به این در لارلنب ی  الگن  میهنمی داد  ذرفتهاک ها  میاهیم و مقنله

خناجیم، ی  زمنزش مگتسی بر اجگییش می زجچهیسیر است اه برا  فهم صنر  قاب  ت

ها  جذاب و فعال ماانعه عنام  جقش علت و معلنلی برایواز میروض است. این 

ذیر  از تساسب محتنایی زمنزش زباز اجگلیسی، در فرایسد تدری  ا یادذیر  و با بهر 

دهسد هزو است اک  میها  پداذنکی  را مقنله درماانعغسی و روززمد اه 

ها  فرهسگی و زمنزای هایی با ویژذیقرار ذیرجد. زمیسۀ لسین زمنزش منردتنجه

ریی  و برجامه جیتدربهها مناجه است اه بایستی بسترها  ایااد تحنل در این زمیسه

ارایط  عسنازبهها  ادراای اجرایی اند. در این میاز، جقش جگرش عا یی و مؤلیه

ها  ساختار  را در مسیر متقاب  ها  اجگییای و مقنلهاسسد اه مقنلها  میا  عمداخله

اند ها  اییی مصاحگه با مدرساز داجوگاهی لسین استسگاط میدهد. از یافتههم قرار می

  پیامدها ساختارها  پداذنکی  و بازجگر  در ارایط اه با راهگردها  تقنیت مقنله

-ناهد اد. بسابراین، زمنزش مگتسی بر اجگییش  مقنلهبه بهگند عنام  اجگییای مستهی خ

ها  فرهسگی زمنزش زباز اجگلیسی،   زمنزای و ویژذیهالالشها  ساختار  اام  

ا  اام  فرایسد زمنزشِ ها  لسین مسئلهاسسد. زمیسهارایط علت و معلنلی را ایااد می
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ها  اند اه مقنلهاست و لسین استسگاط می هاداجوگا خناجدز زباز اجگلیسی در 

تأثیر  -ذرارایط مداخله عسنازبه-ها  ادراای و مؤلیه عا یی اجگییای اام  جگرش

  فعال زمنزش و تساسب محتنا، راهگردها  هان یادو مقنلۀ  اهیدرجتخناهسد داات. 

ها  زباجی فراهم خناهسد ارد. درجهایت، پیامدها  این مؤثر  را برا  تقنیت مهار 

 ها  اجگلیسی به هارا  تثگیت اجگییش داجوانیاز خناهد بند.مهار  مسئله، تقنیت

ها  اییی مرتگط در رابطه با منضنع پژوهش حاضر، در با وجند ااگند پژوهش

، باورها  اجگییای و راهگردها  زمنزای ازجالهها  عادتاً اای، متغیرهایی پژوهش

گرش زباز اجگلیسی  ایربگی (م اجگییش و ج1395اهسحمی و خیر، زباز اجگلیسی  ایخ

(م راهگردها  فرااساختی و اجگییش تحصیلی  برزذربیرویی و 1387و عییی ، 

م به جق  از اافسر و 2012، هاکارازاییی  و (م اجگییش خناجدز  1393هاکاراز، 

(م سط  اجگییش یادذیر  زباز خارجی و باورها  خنداارزمد   باس 2013هاکاراز، 

(م اجگییش 2013یش یادذیر  زباز و زمیسۀ یادذیر   ویسیسگی (م اجگی2013و والتر، 

(م خندتصحیحی و تقنیت 2017یادذیر  زباز، محتنا و مناد زمنزای  علی و پتاز، 

(م جن محیط زمنزش زباز دوو  جن و هاکاراز، 2017دقت  دذریاسوی اییل و ایدین، 

اجد. در ی به مسئله جگریستهیۀ متیاوتزاواز  هراداو(م موابهی وجند دارجد اه الگته 2017

ها  داخ  اونر قاب  تنجیه است. ایساا ضرور  مطالعۀ اییی متساسب با زمیسۀ داجوگا 

. اجدارد ااار  دستازاینتلنیحی به منارد   صنر بهها  اییی جیی ها  پژوهشیافته

اجه ( در پژوهوی اییی، میهنو هنیت زمنزش لسدزب2017مسس  و دااجی   ازجاله، واز

ها  والدین و فرزجداجواز استستاج از زرزوها و اجگیی  زباجهت ها  در مقایسه با پیورفت

اند، محدود جای داد یتنلارد  و جواز دادجد اه می  به زباز به ساختار هنیت دروجی 

تناجد به اجگییش بیروجی دیگراز را بازجاایی اسد. در پژوهش اییی دیگر  بلکه می

 ازجالههایی ها  تدری  اثربخش در زمنزش عالی، در مؤلیهمؤلیهدربارۀ عنام  و 

ذرفته در ها  ارتگا ی مؤید متغیرها  اک ایااد اجگیی ، ارتگاط عا یی در بُعد مهار 

(. هاچسین جتایج ی  سستیپژوهی با هدف 1392پژوهش حاضر است  غحمی و اسد ، 

محنرم ها  مسشمؤلیه ابعاد در ی راداجوگاهارالۀ ی  الگن  جامع از تدری  اثربخش 
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اه از  اجدرا خحصه ارد  ا ها  زمیسهمحنر و مؤلیهها  روشها  ارتگا یم مؤلیهمؤلیه

ها  فعال تدری ، فرایسد پداذنکی   این ها  محنر با مقنلهها  روشاین میاز مؤلیه

اجگییای   هامقنلهمحنر با ها  مسش(م مؤلیهتساسب محتناییتدری  ا یادذیر  و 

 ها  ساختار ا  با مقنلهها  زمیسهو مؤلیهها  ادراای(  جگرش عا یی و مؤلیه

(. 1395موابهت دارجد  اسد  و غحمی، ها  زمنزای( فرهسگی و لالشها  ویژذی 

ها  علای متیاو  است، اما به ذرله تدری  زباز اجگلیسی با تدری  در سایر راته

ها، موابهت بین ابعاد زبازِ اجتوار علم در تااو راته عسنازبهسگب ااربرد موترك 

تا حدود  به فهم مسئله اا   ،الاللیعسناز زباز بیناجگلیسی به ۀظریج باوجندتدری ، 

-الاللی بندز زباز اجگلیسی و ااربرد موترك بینجقش بین سن ، از یاهیدرجتاسد. می

تناز وابستگی اما، از سن  دیگر جای است، اجکاررقاب یغا  علنو در تگیین مسئله راته

 ژ یوبهها  زمنزای را یکساز تصنر جاند. به زمیسه و ماهیت فرهسگی جنامع و محیط

ها  فرهسگی، جیاز به ها  ساختار  پژوهش حاضر هااجسد با ویژذیایسکه مقنله

ز هاچساسازد. ها  پداذنکی  و اجگییای را برجسته میااواگر  بیوتر در عاق مقنله

 ( به جظریا  ذاردجر و همگر  در زمیسۀ 1389در پژوهش ایربگی و عییی    اه

ارتگاا ی بین فرد  ها مهار  ۀتنسع وابستگی بهو  زمنز زباز اجتااعی ا رواجی پدید 

( جیی با ااار  1391است. ارمی و هاکاراز   اد ااار فرهسگی دیگر ۀ و اعضا  جامع

ها  درسی زمنزش زباز ا  در برجامه نر ذسترد د بهبایاه فرهسگی  ۀمیهنو سرمای به

فرهسگ در ابعاد مختلف  راحی، تدوین و  تنجه به ،قرار ذیرد منرداستیاد اجگلیسی 

پیوسهاد اد  ساز  هر له بیوتر فرهسگ غسی مسظنربهها  درسی زباز، اجرا  برجامه

 است.

 پیشنهادهای کاربردی

ها  ها  ساختار  جقش مهای در مقنلهنکی  و مقنلهها  پداذها، مقنلهبر اساس یافته

اسد. بسابراین، ها  زیاز اجگلیسی داجوانیاز ااراساسی اییا میاجگییای و بهگند مهار 

اند در سط  تاارب مدرساز زباز اجگلیسی در جظاو زمنزش عالی و ایااد پیوسهاد می

ی زمنزش زباز اجگلیسی ها  اسنجها  فعال زمنزش، این خحقیت و جنزور  در این 
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  قرار ذیردم فرایسد تدری  و یادذیر  زباز اجگلیسی منردبازجگرها  اونر در داجوگا 

رییاز زمنزش عالی و هم مدرساز داجوگاهی با تقنیت جیی بایستی هم تنسط برجامه

ها  محتنایی بر اساس ضرور  دارد ویژذی ژ یوبهها  اثربخوی، تسهی  ذردد. مؤلیه

رییاز درسی با  راحی و و جیاز داجوانیاز تنسط برجامه جظرصاحبمدرساز دیدذا  

  قرار ذیرجد. بهگند جگرش منردبازجگری و روزمر  داجوگاهتدوین محتناها   گیعی 

در عا یی در مدرساز و داجوانیاز برا  زمنزش و یادذیر  متنز زباز خارجی و جیی 

ها  زباز اجگلیسی و ایااد اجگیی  در ر ها  ادراای برا  تقنیت مهاذرفتن مؤلیه جظر

فراذیراز میید خناهد بند. برا  رسیدز به لسین اهدافی تلییق تاارب عالی مدرساز و 

در زمیسۀ عنام  ساختار  زمنزش زباز  جظر متخصصاز باید مگسا  عا  قرار ذیرد.

ا  استاجداردساز  محتناه ازجالههزو است راهگردهایی  هاداجوگا اجگلیسی در 

  هالالش بر رف اردزها  زمنزش عالیم زمنزای بر اساس الگنها  منفق در جظاو

و تحش برا  اصح  و ترمیم زمنزش زباز  هاداجوگا زمنزش زباز اجگلیسی در 

  هااتابدر زمیسۀ  ژ یوبهی خناجاتاباجگلیسی در مدارسم تقنیت فرهسگ مطالعه و 

  زمنزای و هالالشبه مسابع زمنزای زبازم بخوی داستاز با زباز اجگلیسی و تسنع

ها  ها  زمنزای و مقنلهدر جهت تقنیت مقنله مرورزمازبهها  فرهسگی را ویژذی

اجگییای اصح  انجد. تأاید به ترویج و ایااد ااتیاق جسگت به ااربردها  یادذیر  

حش برا  ها و جظاو زمنزش رسای در اسار بازجگر  زمنزش و تزباز خارجی در رساجه

رود ، اجتظار میدرماانعها  ساختار  را بهگند بخود. تناجد مقنلهساز  میفرهسگ

ها  با تقنیت مقنله هاداجوگا ها  زباز اجگلیسی در مسئلۀ اثربخوی زمنزش مهار 

تناجد راهگوا اجگییای بهگند یابد. لذا الگن  زمنزش مگتسی بر اجگییش در این زمیسه می

 بااد.
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