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 1 سنجش توصيفى اجرای از ابتدايى پسر آموزانتجارب دانش
The Experience of Elementary Male Students from 

Descriptive Assessment 

 

                                                 
 است.  "آموزان ابتدايی از ارزشيابی توصيفیتجارب دانش"عنوان با  طرح پژوهشیين مقاله مستخرج از . ا 1

 26/06/1396تاریخ پذیرش:   13/11/1395تاریخ دریافت مقاله: 

 delarammohamadi23@gmail.com:  رايانامه ،انشگاه تبريز روانشناسی تربيتی، د رشتهدانشجوی دکتری  . 2
 e-fathiazar@tabrizu.ac.ir:  رايانامه ،دانشگاه تبريزو روانشناسی،  تربيتیدانشکده علوم استاد  . 3

 yousef_adib@yahoo.com:  رايانامه ،دانشگاه تبريزو روانشناسی،  تربيتی دانشکده علوماستاد  . 4

  ،3آذر یفتحاسکندر دکتر  ،2یمحمدرام آدل
 4اديب يوسفدکتر

آموزان تجارب عميق دانش پژوهشاین در  :هديچک
از اجرای طرح  پایه های چهارم و پنجم ابتداییپسر 
ی كيفى و از نوع توصيفى به شيوه سنجش

با توجه به ماهيت پژوهش  .بررسی شد پدیدارشناسى
استفاده شد كه با  گيری هدفمندروش نمونه از

های اخذ شده به آموز، دادهدانش 9مصاحبه عميق 
آوری های جمع. برای تجزیه و تحليل دادهاشباع رسيد

 ها به روش اسميت،دهعلاوه بر تحليل دستی دا شده
به عنوان یک شيوه  MAXQDA10افزار از نرم

های استفاده شد. یافتهها كمکی در وارد كردن داده
مضمون  5حاصل از تجارب این افراد در 

ادراک "، "توصيفى سنجش ادراک مثبت از"اصلى
، "های پایينمناسب پایه"، "توصيفى سنجشمنفى از 

مورد پسند  "و  "آموزان ضعيفمتضرر شدن دانش"
و چندین مضمون فرعى  "آموزان ضعيفوالدین دانش

وانند تصویری گویااز تها مىخلاصه شد.این یافته
چگونگى برنامه توصيفى در حال اجرا، معایب و 

ریزان قرار در اختيار مسوولين و برنامه مزایای آن
تا در جهت رفع اشکالات و بهبود، حذف یا  دهد.

  قداماتى انجام دهند. این طرح ا یجایگزین

 ،توصنيفى، پدیدارشناسنى   سننجش : واژگان کليددی  
 آموزان ابتدایىتجارب دانش

D. Mohammadi, E. FathiAzar (Ph. 

D), Y.Adib (Ph.D) 
Abstract This study was conducted with 

aim of investigating profound experience 

of elementary male students in the fourth 

and fifth grades from the descriptive 

assessment. To this purpose, the method 

qualitative and phenomenological methods 

were employed to address the research 

questions.  The purposeful sampling was 

used with regard to the nature and 

objectives of the study. The collected data 

were saturated by interviewing with 9 

students. The final data were analyzed by 

Smith's Analysis Method and 

MAXQDA10 software and the obtained 

results were summarized and categorized 

as 5 themes and several subthemes. These 

themes included: "positive perception of 

descriptive assessment", "negative 

perception of descriptive assessment", 

"appropriate for bottom grades" pleasant 

for lazy students parents "and" harmful for 

lazy students". The findings of this study 

could guide authorities to examine the 

conditions of descriptive assessment, as 

well as the advantages and disadvantages. 

This could encourage and facilitate the 

attempts toward improvement and solving 

the current problems for eliminating or 

replacing this method. 

Keywords: descriptive assessment, 

elementary students experience 

https://cstp.khu.ac.ir/admin_emailer.php?mod=send_form&sid=1&slc_lang=fa&em=delarammohamadi23-ATSIGN--GMMAAIL-.com&a_ordnum=2748
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 مقدمه   

در جریان یادگيری احسنا   فراگيران ترین فرآیند یادگيری آن است كه یکی از مهم

اسنت.  ضنروری  ليت كنند. برای برآورد چنين امری سوق دادن آنها به خودارزیابی ئومس

كنه بتواننند    داننند ی میآموزاندانش ربيتترا  كاستا وكاليک هدف نهایى آموزش چنانچه

-آموزان هنگنامى كنه فنار    اگر دانشو كنند.  سنجشهر زمان كه لازم باشد خودشان را 

شوند، در تشخيص خوب و بد و حل مسائل روزمره زندگى خود بنه نظنر   التحصيل مى

اهنداف   صنورت در اینن رود، های آموزشى زیرسوال مىدیگران متکى باشند؛ تمام مقوله

 -جنز مهنم و اصنل فراینند یناددهى      سننجش . پن   شودنادیده گرفته میلى آموزش عا

گنردد كنه معمنولا بنه دو صنورت تراكمىاامتحاننات پاینانى  و        یادگيری محسوب منى 

تکوینى در طنول دوره آموزشنى و در پاینان     سنجش. گيردای  انجام مىتکوینىامرحله

شود اف آن واحد درسى اجرا مىهر واحد درسى به منظور سنجش ميزان دستيابى به اهد

كنه موجنب   آمنوزان و اصنلاح آنهنا اسنت.     كه هدفش بررسى نقایص ینادگيری داننش  

كننداادوارد  شناسایی به موقع افراد ضيف شده و فرصت عالی برای مداخله را فراهم می

آموزان در پاینان ینک دوره   های دانشتراكمى آموخته سنجشولى در   .2017، 1و پائول

اسنت، كنه پن  از     گيرد كه هدف آن قبنول ینا رد افنراد   قرار مى سنجشرد آموزشى مو

  . چننان كنه وقتنی   1382آزمون فرصت جبران كمنى بنرای افنراد وجنود دارداسنيف ،     

بنه   لین شود، ممکن است رقابت، اضنرراب و تما یخلاصه م ها در نمرات نهایییابیارز

. امنا سننجش   كنند  قیوتشن  یريادگین  در  یپاداش درونن  یرا به جا یرونيب یپاداش ها

-تواند محيط یادگيری غير ارزشيابانه را پرورش داده و همکاری را بين دانشتکوینی می

توانند بدون متحمل شدن مجازات تحصنيلی  آموزان تقویت نماید، زیرا دانش آموزان می

از  . 1995، 2حاصل از سنجش پایانی، مرالب درسی را یاد بگيرندارولف و مک فرسون

گرایی حناكم اسنت؛ بنه    تراكمی دیدگاه رفتارگرایی یعنی كاهش سنجش درطرف دیگر 

تنوان آن را بنه اجنزا تبندیل نمنوده و      صورت كه برای پی بردن به یادگيری كلی، میاین

                                                 
1 . Edward & Paul  

 
2 . Rolfe& McPHERSON 
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های مختلف چنين امری را محقق ساخت. در حنالی كنه   هایی از آزمونتوسط نمونه

بردن بنه ینادگيری و   ت جهت پیگرایی آن را قبول نکرده و معتقد اسدیدگاه سازنده

 اهداف پيچيده، باید كل فرآیند مورد بررسی قرار گيرد.

هنای كمنى   از این رو شورای عالى آموزش و پرورش، تصميم گرفت كه مقيا 

-توصيفی را همسو با دیدگاه سازنده سنجشو های كيفى تغيير یابد. دهى به مقيا 

 تنوان . شاید دليل توجه به دوره ابتندایی را منی  ابتدایی پيشنهاد نمود گرایی، در دوره

 مشنخص شنده،   كنه یافنت   یاقتصناد  یمرالعات سازمان توسعه و همکار ایجنتدر 

پایدار،  یكيفيت نظام آموزشى و به ویژه آموزش ابتدایى، محور بنيادین رشد اقتصاد

در جهنان   یرقنابتى كنار و فنوناور    یكاهش فقر، افزایش ظرفيت پاسخگویى به فضا

 یاقتصاد یطور كلى، رفاه عمومى كشورها استاسازمان توسعه و همکارروز و بهام

تربيتى اسنت كنه اطلاعنات    _تحصيلى سنجشای از شيوه توصيفى سنجش  .2011،

جانبنه فراگينران در ابعناد مختلنف     لازم، معتبر و مستند برای شناخت دقينق و همنه  

هاابا تاكيند  كار، آزموننند پوشههای مناسب مایادگيری، با استفاده از ابزارها و روش

یادگيری بنه دسنت    _های عملکردی  و مشاهدات در طول فرایند یاددهىبر آزمون

ای توصيفى مورد نياز برای كمنک بنه ینادگيری و    بازخوردهآید؛ تا بر اسا  آن مى

حاصل معلم و اوليا  آموز،یاددهى بهتر در فضای روانى و عاطفى مرلوب برای دانش

برای  بازخورد،با انعکا   آموزان بتوانندتا دانش . 1394بيگى و همکاران ،احمزهآید

هدایت یادگيری خود در آینده، شناسایی نقنا  ضنعف و قنوت، و درک انتظنارات     

و اصنلاح آمنوزش    یابین ارز یبنرا  هم بتواننند معلمان  معلمان خود استفاده نموده و

كنندالارسنن،   د اسنتفاده دانش آمنوزان خنو  تحصيلی  شرفتينظارت بر پ زيخود و ن

 . 2008، 1باتلر و رودیگر

از توصيفی انجنام گرفتنه اسنت.     سنجشكيفی در زمينه  تاكنون چندین پژوهش

-توصيفى با كاهش اضرراب حاصل از امتحانات پى سنجشنظر پژوهشگران، طرح 

توانند در بهداشنت   درپى، كاهش رقابت و تقویت همکناری در بنين فراگينران، منى    

                                                 
1 . Larsen, Butler& Roediger 
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كيفنى  - . نتایج تحقيق كمنى 2007، 1آموزان تأثيرگذار باشدالوكا  و مورفىروانى دانش

  حاكى از افزایش بهداشت روانى ناظر به دانش آمنوزان شنامل مولفنه   1386نيک نژادا 

هایى نظير سلامت روحى، كاهش استر ، اضرراب امتحان و اضرراب مدرسه، افزایش 

ن است. تحقيقنى كيفنى دیگنر توسنط     مندی و روحيه نشا  در دانش آموزاميزان علاقه

  با استفاده از مصاحبه های عميق نيمنه  1389زمانى فرد ،كشتى آرای و ميرشاه جعفریا 

 -1ساختاریافته با معلمان ابتدایى انجام گردید. اینن پنژوهش در سنه مفهنوم محنوری:      

حيرنه هنای مختلنف شخصنيت      - 3بهداشت روانى و  - 2یادگيری، -فرآیند یاددهى  

طرح تجارب مثبت و  یآموزان دسته بندی شد. معلمان در جریان آموزش و اجرادانش 

اند كه بر ادراک آنها از طرح تأثير داشته است. نتنایج اینن   را به دست آورده یزیاد یمنف

ناسالم، ارتبا   یآموزان، حذف رقابت هاپژوهش كيفى نيز بيانگر كاهش اضرراب دانش

قلب، افنزایش اعتمناد بنه نفن ، افنزایش همکناری،       بيشتر معلم و دانش آموز، كاهش ت

-علاقنه ، همچننين معلمنان  . سازگاری و صميميت بين دانش آموزان مشمول طرح است

مندی بيشتر به در ، معلم و مدرسنه، لنذت از ینادگيری و مشناركت و فعالينت زیناد       

مکاری و به طور كلى ،ارتقاء ميزان هاند. رات اجرای طرح دانستهآموزان را از تأثي-دانش

آمنوزان در بحنو و   آموزان، كاهش رقابت، افزایش مشاركت دانشكارگروهى بين دانش

، از مزاینای  سننجش گفتگو، حذف اضرراب امتحان و مرابقت بيشتر بنا اسنتانداردهای   

  .1394توصيفى استاصالحى، بازرگان، صادقى و شکوهى یکتا ، سنجشاجرای 

  نشان داد كه از نگاه 1393سط حسنىا از طرفى نتایج پژوهش كيفى انجام شده تو 

ی مثبنت  اسنتى، نمره برای دانش آموزان همانند تقوینت كنننده   سنجشمعلمان در نظام 

و معلمنان سنه مشنکل     كرد كه در نظام كيفى به این مسئله توجهى نشده است.عمل مى

گير بنودن و نيناز بنه تمنرین بنرای      توصيفى را شامل عدم دقت، وقت سنجش ابزارهای

 . نامناسب بودن فضا و امکانات مدرسه بنرای  سنجشانداابزارهای ها دانستهپركردن فرم

اجرا و عملياتى كردن طرح اجوّ كلاسى ، قرار گنرفتن معلنم در جایگناهى ضنعيف در     

اجایگاه معلم  و نياز به تداركات و همچنين تمهيداتى در جهت سنتى سنجشمقایسه با 

انجام عدم توجيه و ناآگاهى والدین باعو سنردرگمى  اجرای بهتر طرح اتداركات  و سر

                                                 
2. Loukas & Murphy 
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پنژوهش  . جا در والدین شده اسنت انگناه والندین    و در پى آن ایجاد انتظارات نابه

  با اسنتفاده از مصناحبه نيمنه سناختاریافته جهنت      1394كيفى صالحى و همکارانا 

تحليل عميق تجربه زیسته معلمان، موجنب شناسنایى و دسنته بنندی شنش آسنيب       

آمنوزان بنا سنرو سنواد     پرورش ننامرلوب داننش  »مالى برای دانش آموزان نظيراحت

، «انگيزه نسنبت بنه پيشنرفت تحصنيلى    آموزان بىپرورش نامرلوب دانش»، «ناكافى 

پنرورش  »، «آمنوزان شایسنته و توانمنند   عدم امکنان كسنب شنناخت دقينق داننش     »

-های دانشاندن ضعفناشناخته م»، «پذیری پایينآموزان با مسئوليتنامرلوب دانش

نف  لياقتى و كاهش اعتماد بهبروز احسا  بى»و « آموزان و در نتيجه عدم رفع آنها

  در 1391همچننين برزگنر و داننافرا   . در مدرسنه گردیند  « آمنوزان در برخى داننش 

توصيفى و  سنجشسازگار در مدار  مجری  ییادگير یپژوهشى به مقایسه الگوها

 سننجش آموزان نظام اندكه دانشگيری كردهها اینگونه نتيجهاند. آننظام سنتى پرداخته

آمنوزان  سازگار نسبت به داننش  ییادگير یتوصيفى در اكثر خرده مقياسهای الگوها

سنتى برتری ندارند، این عدم برتری احتمالاً نشنانگر آن اسنت كنه اجنرای      سنجش

 توصيفى كاملاً موفق نبوده است.   سنجشطرح 

نتنایج  توصنيفی مرنرح شند،     سننجش هنای كيفنی در   وهشهایی كه از پژنمونه

-توصيفى و چگونگى تحقق اهداف آن نشان مى سنجشناهماهنگى رادر مورد آثار 

هنای كمنی انجنام یافتنه ابهمنن،      ها و اكثر پنژوهش همچنين در این پژوهش دهند.

هرندی و ؛ كرمعليان، جعفری1390؛ داودی و شکرالهی، 1392كيامنش و ابوالمعالی، 

 تجنارب   به اهميت و نقش خود فراگيران كمتر توجه شنده اسنت. و   1392ادی، عب

آمنوزان  ز سنویى چنون داننش   ا آموزان در این زمينه لحاظ نشنده اسنت،  دانش خود

باشند، توصيفى مى سنجشكنندگان اصلى ابتدایى دریافت كننده و به عبارتى مصرف

 شفاف و صنادقانه،  ردبازخویک پ  در بررسى چگونگى روند اجرای طرح و تهيه 

بنا توجنه    ترین گزینه قابل تحقيق و بررسى در این زمينه هستند.آنها اولين و مناسب

آمنوزان مهمتنرین منبنع    به موارد ذكر شنده و اینکنه درک و تفسنير تجنارب داننش     

اطلاعاتى برای بررسى موضوع مورد نظر است و پنژوهش كيفنى روش سنودمندی    

در این پژوهش تنلاش شند بنا اسنتفاده از      باشد،برای بررسى عميق این تجارب مى
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توصنيفى منورد بررسنى     سننجش آمنوزان از  رویکرد پدیدارشناسى، تجربه عميق داننش 

زیسته یا جهنان زنندگى اسنت. پدیندار      مرالعه تجربهدر واقع قرارگيرد. پدیدارشناسى، 

اقعيتنى كنه   شود، نه جهان یا ویيله یک فرد زیسته مچنان كه بنه وسناسى به جهان، آنش

چننان كنه در زنندگى    كوشد معنانى را آن ه دارد. و مىچيزی جدای از انسان باشد، توج

 . از اینن  1394باقری، پروینزی و صلصنالى،   شوند، آشکار نمایداحاجروزمره زیسته مى

توصنيفى   سننجش آموزان از لحاظ پژوهش حاضر تلاشى در جهت فهم تجربيات دانش

هنم و اساسنى از   بنازخورد م تواند به عنوان ینک  العه مىاست. و نتایج حاصل از این مر

توصيفى در خدمت معلمان و نظام اموزشى قرار گيرد. بنه   سنجشنحوه عملکرد سيستم 

هنا در كيفينت ینادگيری    این صورت كه بررسى تاثيرات اجرای نظنام سننجش آموختنه   

خت و توانند در افنزایش شننا   آموزان بعد از گذشت ینک دهنه از اجنرای آن منى    دانش

از این رو هدف اصلى در پژوهش حاضنر كسنب    .كارآمدی آن نقش اساسى داشته باشد

توصنيفى بنود.    سننجش آموزان از كيفيت و اثرات اجنرای  درک عميقى از تجارب دانش

 سنجشآموزان ابتدایى چه ادراكى نسبت به بدین منظور سوال اصلى این است كه دانش

 توصيفى دارند؟  

 روش شناسى   

آمنوزان پسنر دوره دوم   هنای داننش  توصيف و فهم عميق تجربه پژوهش، هدف این

بود.  1394توصيفى در سال  سنجشمدار  ابتدایى ناحيه دو شهر تبریز از اجرای طرح 

كه به روش كيفى و از نوع پدیدارشناسى انجام گرفت. پدیدارشناسى به بررسى تجارب 

دهد پردازد. و به این سوالات پاسخ مىشوند، مىگونه كه هستند و ادراک مىها آنانسان

لنذا بنرای بررسنى پدینده     افراد چه معنایى دارد؟  برای كه پدیده تجربه شده چيست؟ و

آموزان ابتدایى،از ميان جامعنه در دسنتر    سنجش توصيفى و درک معنای آن نزد دانش

بنين چنندین مندار      ترین اطلاعات و با توجه بنه هندف پنژوهش،   جهت كسب غنى

اوليه انجام گردید و مشخص شد كه از بين آنان یکی از مدار  دارای اطلاعات بررسی 

تواند اهداف پژوهش را پوشش دهد و لذا بخاطر غنی بودن اطلاعات، خوب است و می

ها گيری شد كه جهت آشنایی خوانندگان با بافت پژوهش، ویژگیاز همان مدرسه نمونه

 نموننه آورده شده اسنت.   1شی در جدول بخو اطلاعات مدرسه مورد نظر جهت عينيت
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هنای  گيری هدفمند و با لحاظ پایهنفر، با استفاده از روش نمونه 9به حجم  پژوهش 

متفاوت و وضعيت پيشرفت تحصيلى و سروح مختلف اجتماعى و فرهنگى انتخاب 

گيری در هفتمين نفر به اشباع رسيد و اطلاعنات دیگنری بنه    د. جالب اینکه نمونهش

رغم آن، دو نفر دیگر نيز وارد نمونه گردید تا از عندم حصنول   امد. اما علیدست ني

و از آنجا كه پژوهش حاضر پدیدارشناسی است  .اطلاعات تازه اطمينان به عمل آید

از طرینق   رسان كافی بنه نظنر رسنيد. سن      نه گرانددتئوری، پ  این تعداد  اطلاع

-آوری شدند. در مصناحبه از داننش  معها جداده ،انجام مصاحبه عميق با افراد نمونه

توصيفى را بيان كنند.  سنجشهای خود از اجرای طرح خواسته شد تا تجربه آموزان

رسيد كه نقره ابهامى برای پژوهشگر باقى نمانده بود كنه  مصاحبه زمانى به اتمام مى

شند و  ها ضبط، س   بر روی كاغذ پياده منى به روشنگری نياز داشته باشد. مصاحبه

-درگيری منداوم و طنولانى   شد.ها با نوار مقایسه مىرای بالا بردن دقت كار نسخهب

آوری اطلاعات، تجارب قبلنى و ارتبنا  پژوهشنگر بنا     مدت پژوهشگر جهت جمع

های مختلنف گنردآوری   ویژه با موضوع پژوهش، تلفيق شيوهكننده و بهافراد شركت

ينق گردآورنندگان متفناوت در    گنویى و تلف ها مثل مصاحبه، مشناهده و خناطره  داده

تواننند نشنان از مقبولينت    هنا منى  دهى، رمزگذاری و تحليل دادهآوری، گزارشجمع

عنلاوه بنر    آوری شنده های جمنع برای تجزیه و تحليل دادههای پژوهش باشند. داده

به عننوان ینک    MAXQDA10افزار از نرم ها به روش اسميت،تحليل دستی داده

استفاده شد. كه ینک ننرم افنزار تخصصنى بنرای      ها دن دادهشيوه كمکی در وارد كر

هنا  است. این نرم افزار در تحليل اننواع داده  های كيفى و آميختهتجزیه و تحليل داده

 گيرد.  و... مورد استفاده قرار مى های اسکن شده، عک ، فایل pdf ،wordمانند 
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 اطلاعات مربوط به بافت پژوهش -1جدول

 

هنا و بنه   در تحقيق حاضر مضامين اصلى و فرعى متناسنب بنا داده   های تحقيقيافته

ج، و در جندول  ها، بعد از تحليل و كدگذاری به وسيله نرم افنزار اسنتخرا  تفکيک گروه

 ذیل ارایه شده است.

 

 

 

 

 

 

 هامضامين فرعی به تفکيک گروه مضمون اصلی
 

وضنننعيت كلنننی  
 مدرسه

كنلا  بنا    18مدرسه مورد نظر دولتی و تنازه سناخت بنوده  كنه دارای     
شند. از  امکانات آموزشی معمولی است. و به صورت تک شيفت اداره می

نظر اجتماعی در یکی از مناطق متوسط شهر  تبریز واقع شده و بنه دلينل   
هنای مختلنف در   اموزانی را از فرهنن  ، دانشمهاجرپذیر بودن این منرقه
 خود جای داده است.

قرار داشتند و از نظر سرو پيشنرفت   13 -10آموزان در دامنه سنی دانش آموزاندانش
تحصيلی در حد متوسط و  بالاتر از حد متوسنط بودنند كنه از دوره اول    
ی ابتدایی توسط شيوه توصيفی مورد سنجش قرار گرفتنه بودنند و آشننای   

 كاملی با این شيوه داشتند.
-والننندین داننننش

 آموزان
سرو طبقه اجتماعی و اقتصادی والدین در حد متوسط بوده و ميزان سواد 
آنها در دامنه مدرک ابتدایی تا ليسان  قرار داشنت كنه بيشترشنان دارای    

 مدرک دی لم بودند.
دارک ليسان  و فوق معلم با م 18مدرسه دارای یک مدیر، چهار معاون و  كاركنان مدرسه

قنرار داشنتند. كنه در امنور      45 – 27ليسان  است و در دامننه سننی از   
مربو  به مدرسه و كلا  در  با یکدیگر همکاری لازم را داشته و یک 
جو صميمی در مدرسه حناكم بنود. معلمنان در تندری  خنود بيشنتر از       

 كردنند. و از های تدری  سخنرانی و پرسش و پاسنخ اسنتفاده منی   روش
كارپوشه و بيشتر از روش مدادكاغنذیااوراق امتحنانی  جهنت سننجش     

 كردند.آموزان استفاده میدانش
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 هامضامين اصلی و فرعی به تفکيک گروه -2جدول
 مضامين فرعی به تفکيک گروه ها

 مضمون اصلی
 دانش آموزان متوسط و ضعيف دانش آموزان قوی
كاهش  _كاهش رقابت جهت پيشرفت
ارفاق _سرو بهينه استر  ابى خيالى  

 _آموزان ضعيفویژه برای دانشبه
آموزان افزایش قبولى غيرواقعى دانش

كاهش ميزان تلاش و جبران   _ضعيف
ى بودن نمرات  عواقرغي_ضعف خود

-عدم تمایز دانش _نمرات غير واقعى _

 آموز قوی از ضعيف  

 كاهش -كاهش رقابت جهت پيشرفت
ارفاق  -سرو بهينه استر ابى خيالى 

-آموزان ضعيفویژه برای دانشبه
آموزان افزایش قبولى غيرواقعى دانش

ای در نظر گرفتن بازه یکسان_ضعيف
كاهش ميزان تلاش و  -از نمرات

كاهش علاقه _جبران ضعف خود
ایجاد  _غيرواقعى بودن نمرات _

 _دهىابهام در نمره_خوشحالى الکى 
 -آموز قوی از ضعيفعدم تمایز دانش

عدم  -نبود ملاک روشن و مرلق قبولى
ارایه تصویر روشن از وضعيت 
 -زان آموتحصيلى به والدین و دانش

 سواد  نامفهوم بودن برای افراد پير و بى

 ادراک منفی -1

امکان ارفاق سركلا  و امتحانات 
افزایش تلاش برای كسب نمره  -پایانى

دریافت تشویق والدین در  -بدون ارفاق
افزایش  -اثر مشخص نبودن نمره دقيق

علاقه به خاطر ناآشکار ساختن نمرات 
كاهش تمسخر  -كاهش رقابت -كم
عادت به  -راحت شدن قبولى -وستاند

این نوع سنجش و احسا  آرامش در 
 آن 

 ادراک مثبت -2 

بى توجه و بى  _افت تحصيلى بيشتر
آموزان ضعيف خيال شدن دانش

 سركلا   

افت تحصيلى  -سرپوش بودننوعی 
دادن قبولى  _سواد بار آمدنبى -بيشتر

-بى _غيرواقعى و به كمک معلمان

ى معلمان به كيفيت تفاوتتوجهى و بى
 آموزشى آنها  

متضرر شدن  -3
آموزان دانش

 ضعيف

 _هاایجاد شادی با كتمان ميزان غلط 
دریافت تشویق والدین در اثر وجود 

 ابهام در نمره واقعى  

-مناسب پايه -4

های پايين 
 تحصيلی

-جلوگيری از هزینه دوبارهاكاهش هزینه

پوشش _احسا  غرور كاذب  _ها 
 ن  ضعف فرزندا

مورد پسند  -5 
-والدين دانش

 آموزان ضعيف
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 سنجشآموزان ابتدایى از اجرای تجارب دانش ،دهدمینشان  2ن طور كه جدولهما

-متضنرر شندن داننش   »، «ادراک مثبنت  »،«ادراک منفى»مضمون اصلى  5توصيفى شامل 

زان آمنو مورد پسند والندین داننش  »و  «های تحصيلى پایينمناسب پایه»، «آموزان ضعيف

آمنوزان  های دانشاشد. و هر یک از این مضامين اصلى در هر یک از گروهبی، م«ضعيف

آموزان متوسط و ضعيف دارای مضامين فرعى است. البتنه بایند گفنت كنه     قوی و دانش

باشد. برخى از مضامين مختص گروه خاصى است و تجارب گروه دیگر حاوی آنها نمى

اف پژوهش نبوده و پ  از كدگذاری نهایی و بررسنی  بندی از ابتدا جزو اهدو این گروه

گيری آموزان به كمک معلمان، پژوهشگر متوجه شکلوضعيت تحصيلی هر یک از دانش

باشند.  شده است كه قابل توجه منی  آموزان در ارائه نظراتبندی دانشخودبخودی گروه

-هنای داننش  در ادامه نموننه تجربنه   جهت توضيو بيشتر هر یک از این مضامين اصلى،

 ذكر شده است.    در داخل پرانتز 9تا  1با استفاده از كدهای آموزان 

توصديفى در مضدمون    سدنجش آموزان ابتدايى از اجرای های دانشنمونه تجربه

 توصيفى    سنجشاصلى ادراک منفى از 

باكانه در آموزان، تجارب خود را صادقانه و بىتوان گفت كه قریب به اتفاق دانشمى

توصنيفى خنوب نيسنت و منن آن را دوسنت      "صاحبه و در دل یک جمله كوتناه آغاز م

توصنيفى   سننجش آموزان، اجرای كردند. از نگاه هر دو گروه از دانشخلاصه مى "ندارم

تواستند عرض انندام كننند.   دهى نمىمشکلات فراوانى به ارمغان آورده كه در نظام نمره

بهيننه اسنتر ابى خينالى  امکنان     آثار سوء كاهش رقابت جهت پيشرفت، كاهش سرو 

ن یکسا ،قبا افزایش غير واقعى قبولى آنهاآموزان ضعيف، و متعاارفاق به ویژه برای دانش

كاهش علاقه به مدرسه و در  و كاهش ميزان تنلاش   ،ای از نمراتدر نظر گرفتن بازه

را  توصنيفى رقابنت   "گوینند: توان دریافت كه آنها مىو جبران ضعف خود، را وقتى مى
كنه در  ، خيلى كم كرده است. من معتقدم كنه كمنى اسنتر  و جنو رقنابتى لازم اسنت      

درسته توصيفى استر  مرا كم كرده ولى اینن در  "و . 4اكد "توصيفى از بين رفته است
گينریم. كنه   غلط نمره خيلى خنوب منى   3كل به نفع خودمان نيست. چون باور داریم با 

ان مرمئن هستند كه به آنها ارفاق خواهد شد. و آموزاین نوعى ارفاق است و همه دانش
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آمنوزان ضنعيف خنوب اسنت چنون در همنه       گویم كه توصيفى برای دانشمن مى

آمنوزان  داننش   .1اكند  "دشود و آنها ارفاق را دوست دارنن ها به آنها ارفاق مىدر 

ها خيلى كم شنده اسنت و منن    در توصيفى تعداد مردودی "داشتند كهقوی ابراز مى

-منی  آموزان ضعيف در كلا  ما نبودند چون آنها وقنت منا را  داشتم دانش دوست

-دهنى بنود آنهنا نمنى    اگر مدل قدیمى نمره. دانمو من این را از توصيفى مى گيرند

هنا بنه زور والندین بنه     الان بيشتر بچنه  " . و 2اكد "شوندتواستند وارد كلا  من 
آموزان به در  ه شود علاقه دانشآیند ولى اگر توصيفى از ابتدایى برداشتمدرسه مى

 سننجش شود چون در مدل قندیمى  بيشتر مى شود توصيفى باعو تلاش بيشتر نمى
گرفتنه   15رد خود را بنه فنردی كنه    كتلاش مى، گرفتمى 13آموزی مثلا اگر دانش

  .9اكد "شودبرساند. ولى این دو نمره در توصيفى یکسان در نظرگرفته مى

آمنوزان از آنهنا غافنل    بنين داننش  ه ذهن فعال و باریکای كدیگر مضامين فرعى

دهى، شامل غيرواقعى بودن نمرات، ایجاد خوشحالى الکى، ابهام در نمره نمانده بود،

آموز قوی از ضعيف، نبود ملاک روشن و مرلق قبولى، عندم اراینه   عدم تمایز دانش

م بنودن بنرای   آموزان و نامفهوتصویر روشن از وضعيت تحصيلى به والدین و دانش

خيلى نمره اشتباه داریم معلم  2 وقتى در توصيفى مثلا".باشد سواد مىافراد پير و بى
بنود   ارزشيابی شوم در حالى كه اگر روش قدیمىدهد و من خوشحال مىخوب مى

-توصيفى بچنه . كردمشدم. و هيچ وقت برای گرفتن این نمره شادی نمىمى 18من 

در توصيفى اصلا "شد كه همچنين بيان مى . 7اكد"كندهای بزرگتر را الکى شاد مى 

معلوم نيست چند گرفتى و فرق زرن  و ضعيف معلوم نيست یعنى فاصله و تفاوت 
دادینم تنا   دهد. ما در كلا  به خودمان نمره منى آموزان را به خوبى نشان نمىدانش

روشنى بنرای   تواند قبولى یا رد شدن را بهتفاوتمان از هم معلوم شود. توصيفى نمى
ها با گرفتن نمره قابل قبنول از سنوی معلمنان بنه     آموران بيان كند چون خيلىدانش

داند. حتى والندین هنم از   مقاطع بالاتر بروند. آدم وضعيت تحصيلى خودش را نمى
ولنى اگنر مندل قندیمى بنود وضنعيت منن        . توانند پيدا كننند آن آگاهى دقيقى نمى

هنای كنم   كنم و والدین هم با آگاهى از نمره توانستم پيشرفتشد و مىمشخص مى
افتادند. و افراد پير و بنى سنواد هنم اصنلا     های خود مىبه فکر رشد و پيشرفت بچه
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كنند وقتى من نمنره عنالى   دانند و آنها فکر مىمعنى نمرات خوب و خيلى خوب را نمى
وز خنوب  شناسند بنرای داننش آمن   را مى 19و  20آموز خوبى هستم و فقط گرفتم دانش

     .4اكد"ندبود

توصديفى در مضدمون    سدنجش آموزان ابتدايى از اجرای های دانشنمونه تجربه

 توصيفى سنجشاصلى ادراک مثبت از 

-ای با اندک تاملى در تجارب ملفوظ و مکتوب داننش شاید هر پژوهشگر كم تجربه

قنادی گرفتنه   ای كه فقط جبهه انتشد؛ عدهبندی خودبخودی آنها مىآموزان، متوجه گروه

آموزانى متوسنط  آموزان قوی قرار داشتند. ولى در ميان آنها دانشبودند و در زمره دانش

كردنند. اعنم از   توصيفى هم اشاره مى سنجشو ضعيفى بودند كه به نکات مثبت اجرای 

 امکان ارفاق سركلا  و امتحانات پایانى، افزایش تلاش برای كسب نمره بندون ارفناق،  

در اثنر   دریافنت تشنویق والندین    تن نمنرات كنم،  ه خاطر ناآشکار سناخ افزایش علاقه ب

 راحت شندن قبنولى،   كاهش رقابت، كاهش تمسخر دوستان، ،قمشخص نبودن نمره دقي

 "آموزان بينان كردنند كنه   این دانش و احسا  آرامش در آن. سنجشعادت به این نوع 

غلنط داری   2ثلا وقتى خوب است. م، شودتوصيفى به خاطر ارفاقى كه در آن به آدم مى
-گرفتى و یا اینکه اگر در مدل قبلى نمرهمى 18قبلی گيری ولى در مدل خيلى خوب مى

دادی ولنى در  گرفتى بایند در شنهریور دوبناره امتحنان منى     مى 9دهى در امتحان پایانى 
ن به نظر من خيلى خوب است. وقتى به من ارفاق مى شنود  آگيری وتوصيفى قبولى مى

كنم تا نمره بدون ارفاق بگيرم. در نظنام قبلنى اگنر    و دفعه بعد تلاش مى خوشحال شده
شود ولى در توصيفى كه ارفاق مى .داافتاز شوق و علاقه مى گرفت،می 12مثلا فرد نمره 

گيرم از سوی والدینم مى 12افتد و من كه نمره خوب را به جای آدم در درسش جلو مى
آمنوزان متوسنط و ضنعيف كناهش     ب اینکنه داننش  و نکته جال . 8اكد "شومتشویق مى

. دانسنتند آموزان قوی ینک عامنل مثبنت و تقوینت كنننده منى      رقابت را برخلاف دانش

آموزان خوب نيست چنون  كلا رقابت بين دانش قابت را توصيفى كاهش داده است ور"

شدن قبنولى و عنادت بنه     راحت . 6كد ا"شوددرگيری بين دوستان مىباعو تمسخر و 
چنون   "كنند كنه  شود كه یکى از آنها بينان منى  ارزیابى توصيفى وقتى استنبا  مىسبک 

داننم كنه   دهم چنون منى  قبولى در توصيفى راحت است من به در  اهميت زیادی نمى
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قدیمى اطلاعاتى ندارم و از طرفى هنم توصنيفى را    ارزشيابی قبولم و چون از سبک

  .  5اكد"صيفى ادامه یابدام، دوست دارم تویاد گرفته و به آن عادت كرده

توصيفى در مضمون  سنجشآموزان ابتدايى از اجرای های دانشنمونه تجربه

 آموزان ضعيف   اصلى متضرر شدن دانش

آمنوزان  دیند داننش  داد، وقتنى منى  ح  غرور آميخته به تأسف به آدم دست مى

آمنوزان  دلسوزانه و همدلانه و صد البته موشکافانه در مورد ظلمى كه در حق داننش 

توصنيفى، روا   سننجش ضعيف سيستم آموزش و پروش با اجنرای نسننجيده طنرح    

سنواد  بى نوعى سرپوش بودن، افت تحصيلى بيشتر، ند.كنیشود، صحبت مداشته مى

تفاوتى معلمان بنه  توجهى و بىبار آمدن، دادن قبولى غيرواقعى به كمک معلمان، بى

آمنوزان ضنعيف سنركلا ،    داننش  خينال شندن  توجه و بنى كيفيت آموزشى آنها بى

-آموزان بيچاره با این كه فکنر منى  این دانش"گفتند: هایى بود كه مىجوهره صحبت

دهند ولنى  كنند توصيفى به نفع آنهاست و كار خوبى است كه به آنها قبولى الکى مى

كلا به ضرر آنهاست چون آنها در این حالت تلاش نخواهند كنرد و روز بنه روز از   
شنوند  آیند. چون وقتى آنهنا قبنول منى   سواد بار مىكم بىافتند. و كمىدر  عقب م

-هاست و در واقع معلمان برای از سر وا كندن به آنها همينبيشترشان با كمک معلم

 "تفناوت هسنتند  كنند و كاملا بنى دهند و به آموزش آنها توجه نمىطوری قبولى مى

آموزان متوسط از لحناظ  ز دانشهمچنين دیگر نکته جالب دیگری كه یکى ا . 9اكد

آمنوزان ضنعيف در   نشمان و دادر توصيفى دوستان"تحصيلى اشاره كرد این بود كه 

وقنت  بنود آن  گيرند ولى اگر مدل قندیمى  رف مىحين تدری  و تمرین ما را به ح
الان  ،خينالى خودشان هم مجبور بودند به در  گوش دهند و تمرین كنند ولى با بى

 .  8 اكد"دهنددانند به آنها قبولى مىىشينند چون منسر كلا  مى

توصيفى در مضمون  سنجشآموزان ابتدايى از اجرای های دانشنمونه تجربه

 های پايين تحصيلى   اصلى مناسب پايه

توصيفى به دلایل ایجاد شادی با كتمان مينزان   سنجشآموزان قوی به نظر دانش

ر وجود ابهام در نمره واقعى، مناسب كودكنان  ها و دریافت تشویق والدین در اثغلط
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های كم سنن خنوب   توصيفى برای بچه"كم سن و سال مقاطع اول و دوم ابتدایى است.
آنهنا معنادل نمنره خيلنى خنوب در       17نمنره  شوند وقتى مثلا است. چون آنها شاد مى

   16ینا   و 14،15گيرندا یعنى معندل نمنرات   توصيفى است. و یا وقتى نمره خوب مى
 14نمنره  ولى اگر نمره آنها واضو بود آنهنا را بنرای    .كنندوالدین آنها آنان را تشویق مى

  .7اكد"كردندتشویق نمى

توصديفى در مضدمون    سدنجش آموزان ابتدايى از اجرای های دانشنمونه تجربه

 آموزان ضعيف   اصلى موردپسند والدين دانش

آموزان ضعيف به دلایل لدین دانشآموزان ضعيف اظهار داشتند كه وابرخى از دانش

هنا ، احسنا  غنرور كناذب و پوشنش ضنعف       جلوگيری از هزینه دوبارهاكاهش هزینه

والندین  ".توصيفى در مندار  هسنتند    سنجشفرزندان آنها خواهان ادامه یافتن اجرای 

شنود و  های آنها ارفاق مىآموزان ضعيف دوست دارند توصيفى باشد چون به بچهدانش

كنند الکى. شود. و آنها پيش اقوام و فاميل خود احسا  غرور مىعلوم نمىضعف شان م
دهنند، آنهنا دیگنر مجبنور بنه هزیننه       و از طرفى چون معلمان به فرزندان آنها قبولى مى

 . 1اكد"گذاری دوبارهادر صورت مردودی  نيستند
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 سنجش توصيفى اجرای از ابتدايى پسر آموزانتجارب دانش

 19 

 آموزان از اجرای طرح سنجش توصيفىهای دانشخلاصه تجربه- 3جدول 

 مضمون عمده نمونه تجربه
 استر   ،چون در نمره ارفاق نيست استر  هم زیاد است ولى توصيفى

 طبيعى ما را از بين برده است. 

 4اكدآموزان از هم مشخص نيستدر توصيفى فاصله و تفاوت دانش.  

 شنوم بنه در  خوانندن اهمينت     مىدانم كه قبول چون در توصيفى مى
  .4اكددهمنمى

 گيرند و فکرمان را مشغول آموزان ضعيف در كلا  وقت ما را مىدانش
كنند و این از آثار توصيفى است و آنهنا بنا ارفناق وارد كنلا  منن      مى
  .3اكداندشده

 ادراک منفی-1

 خواهم در راهنمایى هم ادامه پيدا كندمن توصيفى را دوست دارم و مى 
-  منرا تشنویق منى   14چون والدینم بخاطر كسب نمره خنوب ابجنای   

  .6اكدكنند

   شنود باعنو   در كل توصيفى خوب است چون با ارفاقى كه به منن منى
  3اكد شودپيشرفت من در دفعات بعدی مى

   آمنوزان  توصيفى رقابت را كاهش داده است ولى كلا رقابت بنين داننش
   . 5اكد شودته مىخوب نيست چون باعو تمسخر یکى كه كم گرف

 ادراک مثبت-2

 كنند به نفنع آنهاسنت و   هاست با اینکه فکر مىتوصيفى به ضرر ضعيف
كنند كه كار خوبى است كه در توصيفى بنه آنهنا قبنولى الکنى     -فکر مى
  .4اكد دهندمى

 1اكدآیندسواد بار مىآموزان ضعيف بىدانش.  

 شوند و در واقنع بنه   ىشوند، به كمک معلمان قبول موقتى آنها قبول مى
  .9اكد دهندآنها قبولى مى

متضددرر شدددن  -3
آمدددوزان داندددش

 ضعيف

 شنوند  های كم سن خوب است چون آنهنا شناد منى   توصيفى برای بجه
-منى  نمنره خيلنی خنوب    آنها در توصنيفى معنادل   17وقتى مثلا نمره 

  .2اكدشود

  ن كه باعو پنهان ماندن مينزا يلی خوب و خ خوبآنها با گرفتن نمرات
  .9اكد شوندخوشحال مى شود،غلط آنها مى

های مناسب پايه-4
 پايين تحصيلی

 شود پ  والدین آنها مجور به یآموزان ضعيف قبولى داده مچون به دانش
  5اهزینه دوباره برای تکرار پایه نيستند

 آموزان ضعيف دوست دارند توصيفى ادامه یابند چنون بنه    والدین دانش
  .6اكد گرددشود و ضعف آنها معلوم نمىىهای آنها ارفاق مبچه

موردپسددددددند -5
-والددددين داندددش

 آموزان ضعيف
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 گيری  بحث و نتيجه

 سنجشآموزان ابتدایى دوره دوم از اجرای طرح هدف این تحقيق بررسى تجارب دانش

ای، نيازمنند تهينه اهنداف كناملا     توصيفى بود. بدیهى است كه اجرای هر طرح و برنامنه 

بيننى مسنائل و   تعریف شده، بسترسازی مناسب اجنرای طنرح، پنيش   مشخص و از پيش

هنا بنرای اینن مشنکلات     حنل مشکلات احتمالى ناشى از اجرا و فراهم سازی برخى راه

احتمالى است كه در صورت عدم توجه كافى به این موارد، مسلما طرح یا برنامه خاص 

طرح ناموفق در حال اجنرا و   رسد و نهایتا افراد در بررسى و بازبينى یکبه موفقيت نمى

تنرین  كننند. و اولنين و مهنم   ها و نکات منفى آن اشاره منى ، به آسيببازخوردیک دادن 

یافته این تحقيق نيز حاكى از وجود برخى مشکلات اساسى ناشى از اجنرای اینن طنرح    

آموزان بود. از قبيل كاهش رقابت جهنت پيشنرفت،كاهش سنرو بهيننه     در دیدگاه دانش

افنزایش قبنولى غيرواقعنى     آموزان ضعيف،ویژه برای دانشارفاق به خيالى ، استر ابى

ی از نمنرات، كناهش مينزان تنلاش و     اآموزان ضعيف، یکسان در نظر گرفتن بنازه دانش

ابهنام   جبران ضعف خود ،كاهش علاقه، غيرواقعى بودن نمرات، ایجاد خوشحالى الکى،

 ز ضعيف، نبود ملاک روشنن و مرلنق قبنولى،   آموز قوی اعدم تمایز دانش دهى،در نمره

آموزان و نامفهوم بنودن  عدم ارایه تصویر روشن از وضعيت تحصيلى به والدین و دانش

آمنوزان قنوی   آمنوزان نموننه تحقينق و همنه داننش     سواد. اكثر دانشبرای افراد پير و بى

كنه   چنرا ، سنتى بودنند  سنجشتوصيفى و جایگزینى آن با نظام  سنجشخواستار حذف 

هنای  جهت ورود بنه زميننه   ،ویژه كنکورهای بالاتر بهر پایهد سنجشسيستم آموزشى و 

هنای  شایستگى اسنت و كسنانى وارد موقعينت   بر  مبتنى تحصيلى و مشاغل مورد علاقه،

شوند كه سواد و یا مهارت لازم و كافى در آن زمينه به دست آورده باشنند. و  خاصى مى

 سننجش دهند. از اینن رو   ز برای كسب آنها، اهميت نمىبه زمان صرف شده و مورد نيا

آمنوزان در  آموزان و والدینشان نيست. به اعتقاد این دانشپسند اكثر دانش توصيفى مورد

نظام سنتى آگاهى والدین از ميزان نمرات فرزندان، خود باعو مراقبنت همنواره آنهنا از    

ثبنت در رشند و پيشنرفت    ها و یک قوه محركه و تقویت كننده موضعيت تحصيلى بچه

تقریبا كامل این فشنار   توصيفى با حذف سنجشآمد ولى اكنون در درسى به حساب مى

همچنين بررسى تجنارب   آموزان به در  و مدرسه هم كم شده است.اوليا، تمایل دانش
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دهد كه كاهش و یا حذف حساسيت به نمره، برخلاف نظر برخنى  آموزان نشان مىدانش

خينالی  ناپذیری از قبيل بنی تواند صدمات جبرانب نيست، بلکه میمرلوولين نه تنها ئمس

انگيزگی و افت تحصيلی را در پی داشته باشد. بر اسا  اصل تشویق و توجهی، بیو بی

خود نمره به عنوان یک ملاک روشن و دقيق، و آگاهى دهننده   تنبيه دیدگاه رفتارگرایان،

لنت تشنویقى و تنبيهنى دارد. و در منوارد لازم     آموز، ذاتنا حا و پيامدی از عملکرد دانش

كند. بدیهى اسنت كنه   كودک را تشویق یا وادار به تلاش بيشتر و جبران ضعف خود مى

اده كنند ولى اسنتف همه روانشناسان بر استفاده از اصل تشویق در تربيت كودک توجه مى

  . كنندانکار نمىاز تنبيه را در موارد ضروری 

ویکتنور وروما   1تنوان گفنت كنه طبنق نظرینه انتظنار      فاق مىدر تبيين مقوله ار 

  كه به تشخيص چگونگى انتخاب راه انجام كار، به وسيله افنراد مربنو  منى    1964

و به شرح علت این كه چرا مردم یک رفتار را بر رفتنار دیگنری تنرجيو منى     شود.

نتظنار دارنند   آموزان ضعيف از آنجایى كه اپردازد؛ دانشمى كنند،دهند و انتخاب مى

به آنها ارفاق شود و گرفتن این ارفاق برایشان خوشنایند اسنت پن  انجنام تنلاش      

داننند. و بنا همنين روال    اضافى برای كسب نمرات خوب را جایز و ضنروری نمنى  

توانند ارفاق كافى را كسب كنند. و بر طبق نظریه تنلاش معمولى در  خواندن، مى

ننه از روی علاقنه و بنه    سننجش ر اینن  آموزان دهای شخصى امون ، تلاش دانش

خاطر ارزشى است كه برای در  و مدرسه قائلند، بلکه به دلایل بيرونى مثل فشنار  

كننند. و در اینن  رود، تنلاش منى  اجتماعى یا به خاطر انتظاری است كه از آنهنا منى  

چون این تنلاش نيازهنای روانشنناختى     ،صورت آنها سلامت ذهنى نخواهند داشت

 كننند. خواهنند تنلاش نمنى   كند و آنها برای چينزی كنه منى   ا ارضا نمىفرری آنها ر

ای از نمرات و مشکلات ناشنى از آن  همچنين در توضيو یکسان در نظر گرفتن بازه

آل فنرد، باعنو   بين حالت موجنود و اینده   2باید گفت كه درک هر گونه ناهماهنگى

ین نظرینه افنرادی كنه    بر طبق ا .شود كه ویژگى انگيزشى داردتجربه ناهمخوانى مى

                                                 
1 . Expectancy theory 

2. incongruity 
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كننند. در كناهش   رینزی منى  شوند برای برطنرف كنردن آن، برنامنه   دچار ناهمخوانى مى

پى بنردن بنه نناهمخوانى قنرار     بازخورد ناهمخوانىایکى از انوع ناهمخوانى  كه بر پایه 

های محيط مثلا بنور  ، مندیر و ...  دربناره عملکنرد عنادی فنرد       دارد، برخى از جنبه

سازداریو آل، آگاه مىهند كه او را از اختلاف عملکرد فعلى با عملکرد ایدهدبازخورد مى

آموزان در سيستم سنجش توصيفى بنازخورد روشنن    . حال آنکه دانش1392سازداریو ،

كننندامثلا  خاطر ابهام در معيار سنجش، دریافت نمنى روشن و دقيقى از عملکرد خود به

در داننش  سننجش و این ننوع  گيرند  ، نمره خيلى خوب مى20تا  17برای بازه نمرات 

بنرای آنهنا    17كنداچون نمره آل ناهمخوانى ایجاد نمىآموزان بين حالت موجود و ایده

آموزان تلاش بيشتری بنرای ارتقنا   است  در نتيجه دانش 20معادل خيلى خوب یا همان 

 دهند.   نمى حالت موجود خود انجام

جاد خوشحالى الکى است. چنرا  یکى از  مضامين فرعى دیگر قابل بحو در اینجا، ای

آموزان بر اسا  نظریه اسناد، كسب نمرات خوب و یا خيلنى خنوب را نتيجنه    كه دانش

دانند و آن را به عوامل بيرونى چنون ارفناق معلنم نسنبت     های شخصى خود نمىتلاش

چون برخاسنته از   .داننددهند، پ  خوشحالى ناشى از آن را نيز درونى و واقعى نمىمى

كننند.  برای كسب نمرات خوب تنلاش نمنى   پ  آموز نيستصى خود دانشتلاش شخ

خودی، موجنب شنده اسنت    حتى دادن قبولى از سوی معلمان و به عبارتى قبولى خودبه

های بالاتر را جدای از تلاش خود بدانند كه اینن امنر   ها و صعود به پایهكه آنها موفقيت

آمنوزان، زنندگى تحصنيلى،    اننش های اساسنى شخصنيت د  تواند در شکل گيری پایهمى

آموزان صدمات جبرانهای آتى دانشطور كلى در رشد و پيشرفتشغلى،  شخصى و به

توصيفى بنا   سنجشآموزان از اجرای طرح ناپذیری را وارد كند. این تجارب منفى دانش

آرای ، كریمنى   ، كشنتى 1393 ، حسننىا 1385خلنق و پاشاشنریفىا  های خوشپژوهش

و   1389آرای و ميرشناه جعفنریا  فنرد، كشنتى   ، زمنانى 1392ابنریا  علویجه و فروغى

خلنق و  رای مثنال نتنایج تحقينق خنوش    بن    هماهن  اسنت. 1394صالحى و همکارانا

آمنوزان نسنبت بنه      نشان داد كه برخى اهداف بهبنود نگنرش داننش   1385پاشاشریفىا

اهنداف  سنروح   یادگيری، افزایش ماندگاری ذهنىادوام و پایداری یادگيری ، توجه بنه  

آمنوزان و معلنم   بالاتر حيره شناختى، تعميق یادگيری، ایجاد فرصت اصلاح برای دانش
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از بازخوردهنای فراینندی در مسنير    های فرایند ینادگيری، اسنتفاده   برای رفع كاستى

 .هنوز فراهم نشده است های تحقق آنهااند یا زمينهبهبود یادگيری، كاملا تحقق نيافته

آمنوز  سنتى، نمنره داننش   سنجشافت كه از نگاه معلمان در نظام   دری1393حسنىا

توصيفی بنه آن توجنه    سنجشكرد كه در نظام ای مثبت عمل میكنندههمانند تقویت

آمنوزان اسنت. همچننين كناهش رقابنت      داننش  انگيزگینشده است. و این عامل بی

آمنوزان از  نشآموزان، عدم كسب شناخت كافى از داسالم، ارتقای خودبخودی دانش

  در تحقينق خنود   1393دیگر نتایج این تحقيق بود. كریمى علویجه و فروغى ابریا

ینادگيری و ارتقناء    _هنای فرآینند یناددهى   نشان دادند كه از دیدگاه معلمنان حيرنه  

توصنيفى   سننجش های پيش روی طرح آموزان موانع و چالشبهداشت روانى دانش

توجهى به در ، پنایين  خيالى و بىان و بىآموزهستند. همچنين كاهش علاقه دانش

آموزان و كم شدن تلاش آنها در مننزل از دیگنر مشنکلات    آمدن سرو علمى دانش

آرای و ميرشناه  فرد،كشنتى توصيفى اسنت كنه نتنایج تحقينق زمنانى      سنجشاجرای 

  و 1388 ، زارعنىا 1392اشند. و تحقينق حسننى و نناهوكىا    ب  منى 1389جعفریا

  در تضاد با این یافته است. نتایج تحقينق حسننى و   1392حسنى و پوزش شيرازیا

آموزان گنروه    نشان داد كه ميزان یادگيری و پيشرفت تحصيلى دانش1392ناهوكىا

  در 1388سنتى بنود. زارعنىا   سنجشآموزان گروه توصيفى بيشتر از دانش سنجش

بنا  وزان آمن تحقيق خود نشان داد كه مشناركت و فعالينت در كنلا ، تعامنل داننش     

سننتى بنوده اسنت.     سننجش توصنيفى بيشنتر از    سننجش یکدیگر و معلم در گروه 

توصنيفى،   سننجش   دریافتنند كنه الگنوی    1392همچنين حسنى و پوزش شيرازیا

هنای  آموزان را كاهش ننداده اسنت.اما از منظنر كناهش مولفنه     ميزان یادگيری دانش

رده اسنت. و در  توصيفى در این زمينه موفق عمل ك سنجشاستر  زا باید گفت كه 

  نشان داد كه  نبنود سنازوكار دقينق و    1394آخر نتيجه تحقيق صالحى و همکارانا

آموزان، علاوه بر اینکه امکان شناسایى دقيق ميزان یادگيری دانش سنجشمنسجم در 

تواند تبعات ثانوینه دیگنری را   دهد، مىآموزان توانمند و شایسته را كاهش مىدانش
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  معتقد اسنت كنه اسنتر  چاشننى زنندگى اسنت و       1987ا1سليه به همراه داشته باشد.

رهایى كامل از آن فقط با مرگ امکان پذیر است. شواهد منرقنى و مسنتندات پژوهشنى    

آمنوزان بنه بهاننه    كند كه حذف بخش مثبت استر  از برنامنه داننش  پژوهشى تأیيد می

،  ای معکو  به همنراه خواهند داشتاصنالحى و همکناران    حفظ سلامت روانى، نتيجه

زمنانى در بنالاترین سنرو قنرار دارد كنه       كز و دادسون عملکرد،ر . بنا به نظریه ی1394

استر  بهينه وجود دارد. وقتى كه استر  كم است و ینا خيلنى زیناد اسنت، عملکنرد      

خنيم   پایين است و تنها زمانى كه استر  در حد متوسط و بهينه استااسنتر  خنوش  

امر مسلم، افرا  و تفنریط در هنيچ عملنى درسنت     عملکرد فرد نيز حداكثر است. بنا بر 

نيست و هميشه وجود مقداری از استر  نه تنها مرلوب، بلکه ضروری اسنت و نبایند   

توصيفى را یک نکته مثبت به حساب آورد بلکه  سنجشآموزان در كاهش استر  دانش

 ت.   آموزان در امور مربو  به مدرسه شده استوجهى دانشخيالى و بىموجب بروز بى

توصنيفى   سنجشآموزان ابتدایى در خصوص اجرای های دانشواكاوی نظرات و دیدگاه

آموزان گروه متوسط و ضعيف از همچنين نشان دهنده احسا  خوشایند برخى از دانش

باشد كه امکان ارفاق و همچنين وجنود ابهنام در نمنره و مشنخص     اجرای این طرح مى

وجودآورنده مزایایى از قبينل افنزایش تنلاش بنرای     آموز عامل بهنبودن نمره دقيق دانش

كسب نمره بدون ارفاق در دفعات بعدی، افزایش علاقه، دریافت تشویق والدین ،كاهش 

و  سننجش رقابت و تمسخر دوستان و راحت شدن قبولى مى باشد. عادت به اینن ننوع   

است. كنه  احسا  آرامشدر آن ،یکى دیگر از نکات مثبت اجرای این طرح از دیدگاه آنه

الهنى و  ؛ زاهندبابلان، فنرج  1389مرالعات اننامور، راسنتگو، ابوالقاسنمى و درخشننده ،    

انند    همسو با این یافته1389آرای و ميرشاه جعفری ،فرد، كشتىو زمانى 1391همرن  ،

آموزان را كناهش داده اسنت.   توصيفى، تلاش و رقابت بين دانش سنجشكه نشان دادند 

توصيفى موجب كناهش فشنار و رقابنت    سنجششان داد كه   ن1384حسنى و احمدیا

شود، محيط یادگيری را برای ینادگيری  های در  در مدار  مىآور در كلا های زیان

سازد. و به رشد و افزایش افزایش عزت نف  آنهنا  آموز آماده مىتر دانشهرچه مرلوب

                                                 
1. Selye 
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آمنوزان در  ن داننش   نشان داد كه حسادت بني 1389فرد و همکاراناكند. زمانىكمک مى

های ناسالم، بدبينى، دشمنى، صحبت علينه داننش  این طرح بسيار كم شده است، رقابت

جویى حذف و رقابنت سنالم ایجناد    ها و انتقامآموزان دیگر، كمک نکردن به همکلاسى

آمنوزان ضنعيفاطرد شندن، احسنا      داننش  یشده، تأثيرات بد حاصل از نمره كم بنرا 

سركوب شدن، انگشت نمایى و ...  در این طرح حنذف شنده   حقارت، زیر پا له شدن، 

 سننجش   دریافتنند كنه بنا اجنرای     1385خلنق و پاشاشنریفىا   است. همچننين خنوش  

توانند  یابد و مىای كاهش مىآموزان برور قابل ملاحظهتوصيفى، اضرراب امتحان دانش

ضنرراب حاصنل از   د كه ازآموزان و والدین آنها این در  مهم را بياموبه معلمان، دانش

-آموزان فرصت منى تر قابل كنترل است. همچنين به دانشنمره غيرواقعى و از همه مهم

دهد تا با حداقل اضرراب، یادگيری را تجربه كنند. این در حالى است كه رقابت ماهيتناً  

آمنوزان و  رود و ميزانى از آن برای ایجاد پوینایى در داننش  امری نامرلوب به شمار نمى

-پذیری آنان نسبت به پيشرفت تحصيلى خود لازم بنه نظنر منى   ح  مسئوليتافزایش 

به هدف شود،فراتر از توانایى فرد باشند و ینا    كه تبدیل رقابت زمانى مُخرب استسد.ر

اینکه بيشتر از تهييج ح  تعاون وهمياری، بر رقابنت تأكيند شنود و بنه جنای رقابنت       

-بنابراینکاهش افراطنى حن  رقابنت   سازنده، بر موفقيت به هر شکل ممکن تأكيد شود.

تواند مرلوب باشد، كه از اثرات نامرلوب محسنوب  آموزان، نه تنها نمىجویى در دانش

آموزان قوی كه در این پژوهش  .  همانرور كه دانش1394گردداصالحى و همکاران ،مى

حضور داشتند كاهش رقابت را ینک عامنل منفنى و یکنى از مشنکلات اجنرای طنرح        

 فى گزارش كردند.  توصي سنجش

-آموزان قوی از نظر وضعيت تحصيلى همچنين نشان منى تجارب دانش بررسی

توصنيفى مزاینایى بنه     سنجشدهد كه آنها با وجود اینکه اظهار داشتند اجرای طرح 

نفع آنها ندارد و علاوه بر آن آثار نامرلوب و مشکلاتى را در رابره با امور درسنى و  

ورده بلکه همه آنها قویا معتقد بودند كه اجنرای چننين   های فردی به وجود آویژگى

های ترميمى و تکميلى، به ضنرر  ها و برنامهای با در نظر نگرفتن طرحطرح نسنجيده

 سننجش آموزان ضعيف است و با بيان مشکلاتى مانند ننوعى سنرپوش بنودن    دانش

كمنک   سواد بنار آمندن،دادن قبنولى غيرواقعنى بنه     توصيفى، افت تحصيلى بيشتر،بى
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خينال  توجنه و بنى  تفاوتى معلمان به كيفيت آموزشى آنها و بنى وجهى و بىتمعلمان، بى

آموزان ضعيف سركلا ؛ نگرانى خود از آینده تحصيلى و زندگى اجتمناعى  شدن دانش

آموزان ضنعيف و شناید بتنوان گفنت تأسنف خنود را نشنان        اجتماعى و شخصى دانش

سنوادی و مشنکلات   ن داد كنه بنى    همسو با این یافتنه نشنا  1393دادند.تحقيق حسنىا

هنای اجنرای آن   هنای بنالاتر از چنالش   توصنيفى بنرای پاینه    سننجش یادگيری ناشى از 

  در پژوهش خنود نشنان دادنند كنه پنرورش      1394است.همچنين صالحى و همکارانا

-آموزان با سرو سواد ناكافى، عدم امکان كسب شناخت دقينق از داننش  نامرلوب دانش

انگيزه نسنبت بنه پيشنرفت    آموزان بىمند، پرورش نامرلوب دانشآموزان شایسته و توان

پنذیری پنایين، ناشنناخته مانندن     آموزان بنا مسنئوليت  تحصيلى، پرورش نامرلوب دانش

لياقتى و كاهش اعتماد به نفن  در  آموزان و در نتيجه بروز احسا  بىهای دانشضعف

 سننجش حتمنالى برنامنه   هنای ا آموزانادرماندگى آموختنه شنده  از آسنيب   برخى دانش

آموزان پاینه چهنارم     نشان داد كه پيشرفت تحصيلى دانش1383توصيفى است .كریمىا

ابتدایى ایران در درو  ریاضى، علوم و سواد خواندن بسيار پایين است. و نتيجه تحقيق 

توصنيفى بنر    سنجش  حاكى از تاثير معنادار 1393گشين، فانى و فلاحىاقبادی چهارراه

آمنوزان  از دیدگاه برخنى از داننش  . آموزان بوده استخواندن و نوشتن دانشدو مهارت 

های پایين تحصيلىمثل كلا  اول و دومى هاست.و توصيفى مناسب پایه سنجشقوی، 

های آنها برایشان به توصيفى با كتمان ميزان غلط سنجشكه است ای این به خاطر شادی

شود. همسو با این شان مىلدینشان شامل حالآورد و متعاقبا تمجيد و تشویق واارمغانمى

آمنوزان پاینه دوم     دریافتند كه داننش 1390آرا و محمدزادهافر، نجفى،رزمیافته،محمدی

ابتدایى كه به روش توصيفى ارزیابى شدند،پيشرفت تحصنيلى بنالا و اضنرراب امتحنان     

كنه اجنرای طنرح      نشنان داد  1393پایين داشتند. و در تضاد با این یافته تحقيق حسنىا

آموزانى كه ویژه كلاسى اول نيست. زیرا دانشهای پایين بهتوصيفى مناسب پایه سنجش

 روند.  های بالاتر تحصيلى مىاند،برور غير قابل قبولى به پایهحروف الفبا را یاد نگرفته

آمنوزان اینن بنود كنه طنرح      آخرین یافته پژوهش حاضر از بررسى تجنارب داننش  

آموزان ضعيف اسنت چنرا كنه اینن طنرح از      رد پسند والدین دانشتوصيفى مو سنجش

كنند. و بنا پوشنش    هزینه دوباره والدین جهت تکرار پایه فرزنندان آنهنا جلنوگيری منى    
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بخشند. هماهنن  بنا    ضعف فرزندانشان به آنها احسا  غرور و سربلندی كاذب مى

ظنر اولينای     نشنان داد كنه از ن  1389این یافته، تحقيق سناعى ارسنى و محمندزادها   

توصنيفى از موفقينت نسنبتا زینادی برخنوردار اسنت.        سننجش آمنوزان،طرح  دانش

؛ و شنکرالهى  1385؛ سنبحانى و حسننى ،  1383نژاد ،های مرتضایىهمچنين پژوهش

دهد كه والدین نگاه مثبتنى نسنبت     نشان مى1386، نقل از حسنى و احمدی،1385،

اه بدبينانه دارند.در تضاد با این سنتى نگ سنجشتوصيفى دارند و به نظام  سنجشبه 

كه یکى از اهنداف  ند  در تحقيق خود نشان داد1385خلق و پاشاشریفىایافته،خوش

كاهش حساسيت والدین به نمره است كنه اینن امنر كناملا تحقنق      ،توصيفى سنجش

نيافتننه اسننت یننا زمينننه تحقننق آن هنننوز فننراهم نشننده اسننت. و همچنننين تحقيننق 

توصنيفى بنه خنوبى توجينه      سننجش والدین در  منورد    نشان داد كه 1393حسنىا

اند و ناآگاهى والدین در اینن زميننه باعنو سنردرگمى آنهنا و متعاقبنا ایجناد        نشده

جا در آنها شده اسنت. در پاینان توجنه مسنولين امنر بنه پيشننهادها و        انتظارات نابه

 ها و مشکلات برشمرده و بهبود وضنعيت راهکارهای زیر جهت جلوگيری از آسيب

 گشا باشد.  فعلى راه

-با توجه به اینکه سرو مرلوب و بهينه شود:درپایان بر اسا  نتایج پژوهش پيشنهاد می

آمنوزان  جانبنه داننش  فردی جهت رشد و پيشرفت همهای از استر  و رقابت سالم بين

مرالعات گسترده و جامعى در خصوص چرایى و چگنونگى كناهش    لذاضروری است. 

آموزان در مدار  امروزی، از سوی پژوهشگران یا اساسا از طرینق  استر  طبيعى دانش

كنارگيری راهکارهنایى اصنولى ولنو     آموزش و پرورش صورت گيرد تا با پيشنهاد و بنه 

، بتنوان آن اسنتر  و برانگيختگنى بهيننه را بنه عننوان       سنجشبرگشت به سنت دیرینه 

 بعلاوهموزش و پرورش كرد. آموزان، دوباره وارد بدنه آپتانسيل و محرک پيشرفت دانش

آموزان ابتدایى نسنبت بنه كيفينت تندری  و     های بدبينانه دانشبا توجه به وجود دیدگاه

-شود معلمنان در فرآینند تصنميم   توصيفى، پيشنهاد مى سنجشمعلمان و اثرات  سنجش

گيری امور مربو  به كلا  در  و مدرسه مشاركت داده شوند. تا با برگزاری جلسات 

سازی و رفع ننواقص در بنين همکناران جهنت از بنين بنردن مشنکلات        آمادهتوجيهى، 

های موثری در پيشبرد اهداف آموزش و پرورش برداشته شنود و اینن   اجرایى طرح، گام
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هنای  های كانون صننفى و انجمنن  سازی بستر مناسب برای افزایش فعاليتمهم با فراهم

 شود.   تر مىعلمى آنان عملى

های تکميلى شود مسولين وزارت آموزش و پرورش با اجرای طرحمیپيشنهاد  همچنين

توصنيفى نظنارت داشنته باشنند و      سننجش و ترميمى بر كاهش مشکلات اجرای طرح 

آموزان در این طنرح   همچنين تمهيداتى را به جهت تغيير شرایط قبولى و مردودی دانش

 ى بيندیشند.   خودی و غيرواقعآموزان جلوگيری از قبولى خودبهقول دانشو به

 منابع    
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فصدلنامه نوآوريادای   كيفنى و توصنيفى و سننجش سننتى.     ارزشيابیآموزان در برنامه -دانش 

 .124-108 : 49ا13، آموزشى

بيگى، طيبه؛ یاسينى، زهرا سادات؛ فروزبخش، فيروزه؛ طاهری، حسن؛ احمدی، آمنه و رستگار، هحمز

. ناشر: اداره كل نظارت بنر نشنر و توزینع    توصيفى ارزشيابیراهنمای معلم در  . 1394اطاهره

 مواد آموزشى.  
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فى در توصني  ارزشنيابی اجنرای آزمایشنى    ارزشنيابی  . 1385خلق، ایرج و پاشاشریفى، حسناخوش

 : 22ا4، فصلنامه تعلديم و تربيدت   . 1384- 85مدار  ابتدایى برخى از مناطق آموزش كشورا

148 -177  . 

بنر اسنا     یو سنت یتوصيف یارزشياب یهامقایسه روش . 1390داودی، رسول و شکرالهی، محبوبها

وهش در پدژ . شنهر تهنران   یاز دیدگاه معلمان مدار  ابتندای  یچهارگانه ارزشياب یاستانداردها

 .35-25 . 4ا8، برنامه ريزی درسی

 اترجمه یحيى سيد محمدی . تهران: نشر ویرایش.  انگيزش و هيجان . 1392ریو، جان مارشالا

توصيفى بر خلاقيت و مشاركت یادگيری و عملکنرد تحصنيلى    ارزشيابی . تاثير 1388زارعى، اقبالا

مجله علوم تربيتى)علوم تربيتدى  با .آموزان دختر و پسر پایه سوم دبستان در شهر بندرعدانش

 .92-79 : 2ا16، و روانشناسى(

 ارزشنيابی  . عوامنل منوثر در كناربرد    1391الهى، مهران و همرنن ، محمندا  زاهدبابلان، عادل؛ فرج

 .  54 _45 : 1ا7، پژوهشى فناوری آموزشى -نشريه علمى توصيفى ازدیدگاه معلمان ابتدایى.

 . تجارب معلمنان ابتندایى   1389جعفری، سيدابراهيمانرگ  و ميرشاه آرای،فرد، فاطمه؛ كشتىزمانى

ريزی درسى)دانش و پژوهش در علدوم  پژوهش در برنامهتوصيفى. ارزشيابی از اهداف طرح 

 .  52- 39 : 25ا7ريزی درسى(،برنامه _تربيتى

و والندین    . بررسى نگرش مدیران، معاونان، معلمنين 1389ساعى ارسى، ایرج و محمدزاده، شاپورا

هنای چهنارم و پننجم    توصيفىامرالعه موردی پایه ارزشيابیی طرح آموزان ابتدایى دربارهدانش

 فصدلنامه علدوم رفتداری    . 1388- 89ابتدایى در مناطق منتخب شهر تهران درسال تحصنيلى  

 .  129- 109 . 6ا2،

تهننران: نشننر    اچناپ چهنارم. پيشرفت تحصديلى ارزشيابیسنجش و  . 1382سيف، على اكبر ا

 دوران. 

 . بازنمنایى ادراكنات   1394ایکتا، محسنن صالحى، كيوان؛ بازرگان، عبا ؛ صادقى، ناهيد و شکوهى

توصنيفى در   ارزشنيابی های احتمنالى ناشنى از اجنرای برنامنه     تجارب زیسته معلمان از آسيب

 .  99 - 59 . 9ا5، گيری و سنجش آموزشىفصلنامه مطالعات اندازهمدار  ابتدایى.

توصنيفى بنر    ارزشنيابی  . تناثير  1393اله و فلاحى، ویدااكاوو ؛ فانى، حجت گشين،چهارراهقبادی

ريدزی  پدژوهش در برنامده  . آمنوزان پاینه چهنارم ابتندایى    مهارتهای خواندن و نوشنتن داننش  

 .  128 -115 : 13ا11، ريزی درسى(برنامه _درسى)دانش و پژوهش در علوم تربيتى
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 یاجرا تسیمشکلار . بر1392هرننند، رضننا و عبننادی، سننيد حسننيناجعفننریكرمعليننان، حسننن؛ 

 نوينیهاديکررومجلادددددددئی. ابتدا ار مدانمدیرو نمعلماهیدگااز د شيابیكيفیتوصيفیارز

 .92-73 . 2ا8، شیزموآ

المللددى پيشددرفت سددواد خواندددن  بررسددى نتددايا مطالعدده بددين  . 1383اكریمننى، عبنندالعظيم

 کده تعليم و تربيت.  . تهران: پژوهش2001(PIRLSپرلز)

- . شناسایى موانع و چالش1392ابری، احمدعلىاعلویجه، اكرم و فروغىآرای، نرگ ؛ كریمىكشتى

پژوهش در برنامه ريزی درسدى )داندش و پدژوهش در    توصيفى.  ارزشيابیهای اجرای طرح 

 .  68 _53 : 12ا10، برنامه ريزی درسى( _علوم تربيتى

هران : انتنشارات وزارت آمنوزش و  ت. (1382)آموزش و پرورشجموعه مصوبات شورای عالى م

 پرورش.  

 ارزشيابی های . تاثير 1390آرا، صمد و محمدزاده ،علىافر، محمدعلى؛ نجفى، محمود؛ رزممحمدی

آموزان پاینه دوم مقرنع ابتندایى    نشتوصيفى و سنتى بر پيشرفت تحصيلى و اضرراب امتحان دا

 .  49 - 33 : 20ا7، ى تربيتىفصلنامه روانشناسشهر تهران.

 . بررسى و مقایسه 1389درخشنده، سعيدانامور، یوسف؛ راستگو، اعظم؛ ابوالقاسمى، عبا  و سيف

آمنوزان  های اجتماعى دانشكيفى توصيفى و سنجش سنتى بر مهارت ارزشيابیاثربخشى اجرای 

 .    152- 143 : 12ا 3، علوم تربيتىمجله ابتدایى. 

-كمى  بر ميزان اضرراب مدرسه داننش  _اكيفىارزشيابی . مقایسه تآثير نوع 1386لاانژاد، سهينيک
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 یدرس ۀبرنام یسه وجه یو الگو ییساختار محتوا ،یهنر تیترب یمحورها گاهیجا
 1اول متوسطه  ۀفرهنگ و هنر دور یدرس یها در کتاب

The Aspects of Arts Education, Content Structure and Three-
Dimensional Model of Curriculum in the Culture and Arts 

Textbooks of the Junior High School 

                                                 
در تربیت هنری دوره اول متوسطهه  تییطین علطل و    فاصله نظر و عمل "عنوان با  دکتری. این مقاله مستخرج از پایان نامه  1

 08/06/1396تاریخ پذیرش    13/11/1395تاریخ دریافت مقاله   .20/06/96است. تاریخ دفاع   "ارائه الگوی مهلوب
 md.firoozi@gmail.com  ، رایانامه دانشگاه آزاد اسلامی اراک ،فلسفه تعلیم و تربیت .دانشجوی دکتری 2
 seifiarak@gmail.com  ، رایانامه  دانشگاه آزاد اسلامی اراکنشکده علوم انسانی، .استادیار، دا 3
 hosseinimehrali@yahoo.comرایانامه    ، تاکستاندانشگاه آزاد اسلامی  دانشکده علوم انسانی ، .استادیار، 4
5
 faghihialireza@yahoo.comرایانامه    ، دانشگاه آزاد اسلامی اراک دانشکده علوم انسانی ، استادیار، 

علی  دکتر   ،3 ،یفیس محمددکتر   ،2،یروزیف محمد
 5یهیفق علیرضادکتر 4مهر، ینیحس

آمططوزان از  هططای هنططری دانطط   شکوفاسططازی فرفیططت :هدی  چک
های مهم آموزش و پرورش در سند تحول بنیادین است. از یک  رسالت

گانط  تربیطت هنطری متشطکل از ارتیطاط بطا  ییعطت،         سو محورهای پنج
هنری و -شناسی، تولید هنری، آشنایی با تاریخ و میراث فرهنگی یزییای

های درسی فرهنگ و  نقد هنری و از سوی دیگر ساختار محتوایی کتاب
هنر شامل هنرهطای تجسطمی، خوشنویسطی، هنرهطای سطنتی، آوایطی و       

بایسططت در پططرورش  نمایشططی همگططی موتططوعاتی هسططتند کططه مططی  
ریزان قرار گیرند. این مهالعطه   نامههای بالقوۀ آدمی، مد نظر بر توانمندی

به شیوۀ تحلیل محتوا صطور  گرفطت. مامعط  هطدا عیطار  بطود از       
های درسی فرهنگ و هنر هر سه پای  دورۀ اول متوسهه در سطال   کتاب

. واحد ثیت به متن، تصطویر و فعالیطت اختصطا     1394-95تحصیلی 
 یافت. کدگذاری به شطیوۀ قیاسطی و براسطاح محورهطای موتطوعی و     
ساختاری آموزش فرهنگ و هنر انجام پذیرفت. به منظور اعتیاربخشطی  
به فرایند کدگذاری، ده درصد از محتوا توسط ارزیطاب دوم کدگطذاری   

بود. نتایج نشان داد که پرکاربردترین  89/0برابر  همیستگیشد که میزان 
شناسی،  محورهای تربیت هنری به ترتیب عیارتند از تولید هنری، زییایی

هنری و ارتیاط با  ییعت. -هنری، آشنایی با تاریخ و میراث فرهنگی نقد
ها عیارتند  های اول تا پنجم در ساختار محتوایی کتاب همچنین، اولویت

از هنرهای تجسمی، هنرهطای سطنتی، خوشنویسطی، هنرهطای آوایطی و      
هنرهای نمایشی. بررسی الگوی ساختار برنام  درسی نیز نشطان داد کطه   

تجویزی و غیرتجویزی تومه  های تجویزی، نیمه فعالیت به هر سه ومه
هطا بطا محتطوای     ها به لحاظ تناسب فعالیطت  شده، اما محتوای این کتاب

آموزشیِ ارائه شده، شکل تلفیق، توازن و تنوع محتوایی و عدم تحریک 
 آموزان نیازمند بازنگری است. و تهییج خلاقیت دان 

 تیط ترب یمتوسطهه، محورهطا   اول ۀدور ،یهنطر  تیط   تربیدیکل واژگان
 یدرس برنام یسه ومه یالگو ،ییساختار محتوا ،یهنر

M. Firuzi, M. Seyfi (Ph. D), 
A.HosseiniMehr (Ph.D), A. Faghihi 
(Ph.D) 
Abstract: Flourishing students' artistic capacities is 
among the major missions of education in the 
Document of Fundamental Reform. The five axes of 
artistic education including communication with 
nature, aesthetics, artistic production, familiarity 
with cultural and artistic history and heritage, and 
artistic criticism, along with the content structure of 
culture and art textbooks including visual arts, 
calligraphy, traditional arts, vocal arts and 
performing arts are all issues that should be 
considered by planners in developing potential 
human abilities. This study involved the content 
analysis of the culture and art textbooks of the 
junior secondary system in 2015-2016. Images, 
texts, and activities were taken as the unit of record. 
The encoding method was deductive following the 
topical and structural aspects of culture and art 
education. To validate the encoding process, a 
second rater encoded 10 percent of the content, 
indicating a correlation of 0.89. The results revealed 
that artistic production, aesthetics, artistic criticism, 
familiarity with cultural and artistic history and 
heritage and communicating with nature are the 
most significant aspects of artistic education 
respectively. Additionally, visual arts, traditional 
arts, calligraphy, vocal arts, and performing arts are 
the main priorities. The study of the 3D model of 
curriculum structure showed the application of all 
three activity types (prescriptive, semi-prescriptive 
and non-prescriptive) in the textbooks, but their 
content needs to be reviewed regarding the 
coordination of activities with the educational 
content presented, the form of content integration, 
balance and diversity, and the lack of raising 
students’ motivation and creativity. 
Keywords: artistic education, junior high school, 
aspects of artistic education, content structure, three-
dimensional model of curriculum 
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 مقدمه   

باشد.  های تعلیم و تربیت دنیا می های اساسی در نظام ز حوزهیکی ا 1حوزۀ تربیت هنری

امروزه، تربیت هنری که تامن استفادۀ شایسته از فرفیت هنر است، به یکی از 

گزاران در عرص  اصلاحا  نظام آموزشی تیدیل شده است. به  های تومه سیاست کانون

ت، حفظ استانداردهای (، در پارادایم مدید تعلیم و تربی1996) 2اعتقاد ادلایف سن

در مرکز و هست  اصلی برنام  شناسی  زییاییبالای آموزشی در گرو قرار دادن هنر و 

درسی یا اصلاح نظام آموزشی است. از دید بسیاری از افراد شاخص و برمسته در 

حوزۀ تعلیم و تربیت و خارج از آن، آموزش هنر باید حتی به یک بخ  اساسی از 

ای که به  های اساسی سه گانه بدل شود. باید به هنر در کنار مهار برنام  درسی مدارح 

رسمیت شناخته شده است )خواندن، نوشتن و حساب کردن(، به عنوان چهارمین 

مهمترین (، یکی از 2005) 3مهار  اساسی و پایه در برنام  درسی تأکید شود. آیزنر

مایگاه معقول و مناسب های آموزشی را تدارک یک  ها برای اصلاح واقعی نظام گام

داند. بنابراین، شایسته است که برنام  درسی تربیت  های درسی می برای هنر در برنامه

هنری مورد بررسی قرارگرفته و نسیت به اصلاح آن اقدام شود. از ممله میانی فلسفه 

و تربیت هنری است شناسی  زییاییریزی درسی؛ ارزش شناسی،  تعلیم و تربیت و برنامه

م برگرفته از دو مینای دیگر تربیت، یعنی هستی شناسی و معرفت شناسی و هم که ه

مکمل آن است. اما گاه غایت تربیت در همان قلمرو شناخت دان  و معرفت مسکو  

های درسی تدوین شده در  در نزد ایرانیان، کتابمانده و به رغم پیشین  غنی هنر 

های تربیت هنری نداشته است.  فههای گذشته انعکاح مناسیی از تومه به مؤل سال

های فرهنگ و هنر پیرو تحولا  ساختار آموزش در  تغییرا  اخیر برنام  درسی کتاب

هایی را در ارتیاط با آموزش هم  دروح، علی  مشغولی ها و دل دورۀ متوسهه، نگرانی

الخصو  دروح فرهنگ و هنر ایجاد کرده است؛ زیرا معمولاً این قییل دروح به دلیل 

های  یابی ها، گاه با محتواهای پنهان و غیر رسمی و نوع ارزش یفی بودن اهداا آنک

تر  سریع –هم در برنام  درسی قصد شده و هم در برنام  درسی امرا شده  –متفاو  

                                                 
1 . artistic education 
2. Oddleifson 
3 . Eisner 
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گیرند. عدم تسلط دبیران و مدیران مراکز آموزشی نیز  رنگ و بوی غفلت به خود می

ها به مای تحلیل نظر  به دلیل همین دغدغه مای تأمل دارد، به نحوی که پژوهشگر

  مدرسان، تحلیل محتوا را ترمیح داده است.

 مبانی نظری پژوهش

 نظیر) الهی فهر  توسع  و تقویت شکوفایی، ملی؛ برنام  درسی کلی گیری مهت

 این(. 31  1391ملی،  برنام  درسی) است( و... خلاقیت دوستی، زییایی خداپرستی،

 با ارتیاطعرص   چهار در او متعادل رشد ساز زمینه انسان به مامع نگاهی با رویکرد

 یا هنر برنام  درسی (. رویکرد1384فتحی وامارگاه، است ) خلقت و خلق خود، خدا،

 آزاد محیط ایجاد  ریق ازآموزان  دان  فهر  شکوفایی صدد در نیز هنری تربیت همان

 افزای  و تفکر و هوش هنهفتهای  فرفیت خلاقیت، تخیل، حواح، تقویت برای

های  پدیده و اشیاء زییاشناختی ابعاد وها  ویژگی به نسیتآموزان  دان  حساسیت

 وها  قابلیت شکوفایی و رشد درصدد هنری تربیت  ریق از هنر درح. است مختلف

 بیینند، چگونه که دهد می یادها  آن به و استآموزان  دان  هنرمندان های  حساسیت

 هنری تربیت در. کنند حرکت کمال و رشد مهت در و سازند برقرار ارتیاط بشنوند،

 باها  آن کردن آشنا کودکان؛ تخیل و خلاقیت رشد برای لازم شرایط ایجاد بر علاوه

 تاریخ و هنر از آگاهی کسب هنری، امرای و  راحی هنرمندانه، ابراز و بیانهای  شیوه

است )امینی،  شده تومهها  آن شمردن دارزشمن و هنری آثار و هنرمندان از قدردانی آن،

 -1  از عیارتند که کرد تفکیک توان می کلی موتوع پنج به را هنری تربیت .(1384

 و تاریخ با آشنایی -4 ،2هنری محصول تولید -3 ،1شناسی زییایی -2  ییعت، با ارتیاط

  .4هنری نقد -5 ، 3هنری فرهنگی میراث

 و هنر تاریخ با آشنایی هنری، آثار تولید سی،شنا ارتیاط با  ییعت، زییایی میاحث

 آن از بعد و دورۀ متوسهه تا ابتدایی دورۀ از هنر آموزش عناوینمهمترین  از هنری نقد

 آموزان دورۀ اول متوسهه دان  با متناسب میاحث این آموزش سهح بنابراین، هستند؛

                                                 
1 . aesthetic 
2 . art making 
3 . art History 
4 . art criticism 
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 بهها  آن  ریق از نکودکا که شود می متجلی دیگر موتوع چهار شناسی در زییایی. است

 یابند   می شناسی دست زییایی معیارهای

 و کمال نهایت انسان، برای های  نشانه و امزا هم  با  ییعت   ییعت با ارتیاط -1

 که گلی نوشیم، می که آبی کنیم، می استنشاق که هوایی. است الهام منیع و زییایی

 غروب و  لوع شام و صیح هر که خورشیدی است، پرواز در ای که پرنده بوییم، می

 انسان بین. هستیم آن از مزئی هم ما که کنند می تیعیت نظامی از همه و همه... و کند می

 همان این و دارد ومود پیوسته ارتیا ی و متوازن و پویا درونی، تعاملی خلقت، و

 و  ییعت با آمیختگی. دریافت را آن توان می نیز هنر و فرهنگ در که است نیرویی

 تا آغاز از بشریهای  ساخته. هویدا است انسان آثار و زندگی در آن، از یرپذیریتأث

 دیدن و آن مشاهدۀ در دقت و  ییعت به تومه پس،اند.  گرفته الهام  ییعت از کنون

 در خداوند. دارد مهمی بسیار تأثیر ماهای  تجربه و یادگیری بر ماست، ا راا در آنچه

 در همانا ؛(3ماثیه ) «للِمؤُمِنین لآیا  الاَرض و السَّموا ِ فِی اِنَّ»  فرماید می کریم قرآن

 و  ییعیهای  پدیده شناخت. هستهایی  نشانه اهل ایمان برای زمین وها  خلقت آسمان

 ایجاد و کند می ایجاد هنریهای  فعالیت برای مناسیی زمین  حواح، دقت پرورش

 ومود. آورد می فراهم را قیتخلا رشدهای  زمینه کودکان، ذهن در شناخت و حساسیت

 انواع مانندها ) گونه در تنوع ،(و... قلب تربان روز، و شب حرکت مانند) ریتم یا وزن

 نرمی و زبری مانند) بافت ،...(و تاریکی با نور مانند) تضاد ،(و... پرندگان وها  برگ

 ترکیب ،(و... دایره مانند) شکل ،(و...ها  اندازه بزرگی و کوچکی مانند) تناسب ،(و...

 هماهنگی و تناسب ،(و... کل یک ساختن و هم کنار در مزء چند گرفتن قرار مانند)

 نق  یک تکرار مانند) تقارن همچنین ،(نق  یا شکل یک در کل با مزء رابه  مانند)

رنگ  شکل، چون عناصری از توانند می کودکاناند.   ییعت در زییاییهای  نشانه از( و...

 آثار در  ییعتهای  ویژگی دیگر و تقارن تعادل، تناسب، بافت، ریتم، جادای برای صدا و

  .(1392درسی فرهنگ و هنر، گیرند )راهنمای برنام   بهره خود هنری

 زییای اثر یک آفرین  و است زییایی خلق و شناخت بر میتنی هنر،  شناسی زییایی -2

 و زییاهای  واقعیت بیان با .شود نمی میسر زییایی و ممال مفهوم شناخت با مز هنری،

 تقلید مرحل  از هنر ندارند، خارمی ومود کههایی  زییایی خلق وها  واقعیت زییای بیان
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 زییایی نوع هزاران با محسوح  ییعت و خلقت عالم در ما. رود می فراتر هم  ییعت از

 سپیده ماست، سر بالای که آسمانی ها، کوه ها، درخت ها، گل زییایی هستیم؛ رو به رو

 از خوب کند؛ می درک را زییایی از نوعی حواح از یک هر. و...  شفق آفتاب،  لوع دم،

 حس منظر از زییا، صدایی شنوایی حس منظر از زییا، منظرۀ یک بینایی حس منظر

 حس منظر از و مهیوع مزۀ یک چشایی حس منظر از زییا، بافتی کردن لمس لامسه

 عالم خداوند، و است خداوند آفریدۀ زییاترین دخو انسان .است خوش بوی یک بویایی

 السَّموا  خَلقََ  »است نموده صورتگری آن در و آفریده ممکن صور  زییاترین در را

 و بهترین در را شما یعنی ؛(3 تغابن ) «صوُرکم فاَحسَن صوُرکم و بِالحَّقِ الاَرض و

 برترین خود که انسان ،حال. است آفریده نیست، ممکن آن از برتر که یصورت زییاترین

 بهترین در را معانی نیز هنرمند و است زییایی دنیال به است، خداوند آفریدۀ زییاترین و

های  زییایی با کودکان کردن آشنا بنابراین،. کند می ایجاد دارد، امکان او برای که صورتی

 و عنویمهای  زییایی شناخت برای شدنشان آماده وها  آن شادی باعث خلقت در مومود

 در توانند می کودکان نتیجه در. شود می است، حق حضر  ذا  همانا که مهلق، زییای

  .(1386بخشند )معفری،  نمود خود شناخت و درک قوۀ براساح راها  زییایی خود، آثار

 واسه  به و الهی ابداع و خلاقیت مظهر عنوان به انسان  هنری محصول تولید -3 

 رو، این از. علاقمند است نوآوری به ذاتاً آفرینندگی، قدر  و تخیل تفکر، نیروی

 روند در کودکان. الهی ودیع  این رشد و بروز مهت در است رویکردی هنری تربیت

 گوناگونهای  رشته مواد و ابزار با هنریهای  فعالیت انجام فرایند  ی و هنری تربیت

 تخیل، کمک و به آموزند می راها  آن کاربرد مقدماتیهای  شیوه شوند، می آشنا هنری

 سلیق  و ذوق مهابق و انتخاب ای را شیوه و مواد ابزار، موتوع، خود، تفکر و احساح

های  راه هنری، فعالیت فرایند در کودکان. کنند می تولید را گوناگونی هنری آثار خود،

 در را احساساتشان وها  ایده و کنند می کشف خود احساسا  بیان برای تری مناسب

 هنری، خلاقیت هر در ترتیب بدین. دهند می ارائه تازه هنری محصولا  قالب

 برقرار تازه ارتیا ی خود تخیلا  و احساسا  تفکرا ، اشیاء، ابزار، آموزان بین دان 

 گونه این. کنند می پیدا متفاو  نگاهی خود، پیرامون اشیاء وها  پدیده به و سازند می

 به و کنند می پردازی خیال و... شنیداری اری،دیدهای  صور  انواع با آنان که است
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. دارد نوسان خیال و واقعیت بین کودکان زندگی. زنند می دست تازه آثار خلق و ابداع

 خوبی به کودکانهای  کاردستی حتی وها  نقاشی ها، بازی ها، حرا در را تخیل نق 

های  ناکامی و شکلا م آرزوها، و تمایلا  نیازها، بیانگر که تخیلا  این. دید توان می

 . دارد مؤثری نق  مشکلاتشان برخی کاه  و آنانهای  خلاقیت بروز در است، کودکان

 فرهنگ با کودکان هنری، تربیت مریان در  هنری فرهنگی میراث و تاریخ با آشنایی -4

 تولد زمان از دراز سالیان که را اشیائی و باستانی آثار. شوند می ایران و مهان آشنا هنر و

 واند  مانده باقی پایدارشان و عینی مادی، ومود علت به اما، گذرد ها می آن گیری شکل و

 آثار از بسیاری. نامیم می مادی هنری فرهنگی میراث هستند، ما دیدگان مقابل در هنوز

 شهرسازی معماری، شاهکارهای که باستانیهای  محو ه و بناها و قدیمی اشیاء مکتوب،

 و ملموح آثار بر علاوه. دارند تومهی درخور هنری و اریخیت ارزش هستند، و...

 ومود آثار این. دارند اهمیت بسیار هم معنوی و غیرملموح فرهنگی میراث مادی،

 تمامی است که شامل دسترح در و شدنی درکها  آنهای  مصداق اما ندارند خارمی

 حتی و است نزما  ی در هنر و زبان رسوم، و ها، آداب قصه اعتقادا ، تفکرا ،

ها  آن زمان  ول در و هستند خود نیاکان موروثی فرهنگ و دان  حامل که راها  انسان

 ای از گنجینه که فرهنگی میراث. شود می شامل ،اند رسانده کمال به و داشته محفوظ را

 اندیشه بخ  الهام تواند می هنرهاست، وها  زییایی عوا ف، فنون، ها، مهار  ها، دان 

 و علمی مدید آثار وها  ایده به رسیدن در ما به نیز، و باشد آیندگانمان و ما یهنر کار و

 . کند کمک هنری

 مدا» معنای به لغت در نقد که است آمده فارسی «ادبی نام  فرهنگ» در  هنری نقد -5

 به که است فنی ادبی، اصهلاح در و است «بد از خوب شناخت» و «ناسره از سره کردن

 ماهوی و کیفی و کمّیهای  منیه سنج  و هنری و ادبی آثار تحلیل و تجزیه و توصیف

 .است داوری برای معیارهایی دادن یا کردن داوری نقد، نهایی هدا. پردازد ها می آن

 بیان را آن ناگفته و نهفتههای  نکته اثر، یکهای  عیب وها  ارزش سنج  بر علاوه منتقد

 و هنرمند افراد سلیق  و ذوق پرورش رد نظر، این از و دهد می توتیح و کند می

 را کودکان است لازم هنری، فعالیت هر پایان در. است مؤثر خوانندگان یا هنردوست

 و کنند توصیف را آموزان دیگر دان  و خود هنری اثر و فعالیت تا کنیم تشویق
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 و قدن با کودکان آشنایی مقدما  ترتیب، این به. بدهندها  آن شدن بهتر برای توتیحاتی

 را شده ارائه محصول یا هنری فعالیت آموز دان . شود می فراهم هنری تحلیل و تجزیه

 کار موتوع توصیف. کند کمک او به موتوع بیان در تواند می معلم و دهد می توتیح

حوزۀ  به شدن وارد از بخ  ترین مهم آموز، دان  توسط آن امرای شیوۀ نیز و عملی

 هر از بی  که است این هنری نقد از مرحله این در عمهمترین موتو. است هنری نقد

شود  آموزان تشویق دان  هنری آثار وها  فعالیت پسندیده و مثیتهای  نکته چیز،

  .(1392)راهنمای برنام  درسی فرهنگ و هنر، 

 مروری بر پیشینۀ مطالعات انجام شده 

 واکاوی» نوانع با را پژوهشی ،(1392) عجم و فرد شکوهی بورنگ، اکیری صابری،

 این هدااند.  داده انجام «راهنمایی  دورۀ هنر برنام  درسی در مومود رویکرد مایگاه

 دانستنهای  حیهه گرفتن نظر در با هنر آموزش در مومود رویکردهای شناخت مهالعه،

 تلفیقی، هنری، آثار تیزبینی و مشاهده سنتی، رویکردهای مهالعه این در. است بوده

 با آکادمیک عملکرد ارتقاء و کار مهان برای آمادگی خلاق، مسأل  حل ،محور دیسیپلین

 دورۀ هنر آموزش درسی کتب در تلفیقی پژوه  و محتوا تحلیل شیوۀ از استفاده

 درسیهای  برنامه هنر، آموزش اهداا در همچنین و( دورۀ اول متوسهه) راهنمایی

 داده نشان نتایجاند.  گرفته قرار مهالعه و بررسی مورد ملی برنام  درسی و معلم تربیت

 تاریخ بستر در هنر و فرهنگ رویکرد مومود، مصوب اهداا در غالب رویکرد که است

 درسیهای  برنامه و هنر آموزش های درسی کتاب محتوای همچنین در باشد، هنر می و

 یرویکردها از  یفی به ملی درسی برنام  در و محور تولید به رویکرد هنر، معلم تربیت

 . است شده شناسی تومه زییایی و محور دیسیپلین معنا، و احساح

 زییایی تربیت نظری الگوی تدوین» موتوع ای با مهالعه در ،(1389) رتایی

 عناصر شناسایی به «ایران اسلامی ممهوری عمومی و رسمی تربیت در هنر و شناختی

. است پرداخته رشپرو و آموزش هنری شناسی و زییایی ساحت بر حاکمهای  مؤلفه و

 هنری تربیت رویکرد دو دارای باید مناسب الگوی که گیرد می نتیجه پژوه  این
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 تولید قلمرو چهار اول رویکرد در. باشد معنا و احساح دریافت و محور دیسیپلین

 . است گرفته قرار تومه شناسی مورد زییایی و هنر تاریخ هنری، نقد هنری،

(، در پژوهشی به بررسی ارزشیابی 1388اقی )کافم پور، رستگارپور و سیف نر

برنام  درسی دورۀ راهنمایی تحصیلی بر اساح رویکرد دیسیپلین محور پرداختند. نتایج 

نشان داد که تولید هنری در برنام  درسی مومودِ آموزشِ هنر در دورۀ راهنمایی ومود 

م  درسی مومود شناسی در برنا دارد، در حالی که نقد هنری، تاریخ هنری و زییایی

 آموزش هنر در دورۀ راهنمایی تحصیلی ومود ندارد. 

ای تحت عنوان  راحی الگوی مهلوب  (، در مهالعه1380مهرمحمدی و امینی )

تربیت هنری در دورۀ ابتدایی، مهمترین اهداا برنام  درسی هنر را چهار بعد تولید 

در بخ  ساختار محتوایی نیز  اند. شناسی معرفی کرده هنری، نقادی، تاریخ هنر و زییایی

به سه مفهوم موسیقی، هنرهای تجسمی و نمای  به منظور پرورش ابعاد هنری اشاره 

های یادگیری متنوع و متعدد برای تربیت هنری، مفید دانسته  شده و مجموعه فرصت

های یادگیری مربوط به هنرهای دیداری را شامل   فرصت شده است. نویسندگان مقاله

های یادگیری مربوط به هنرهای  احی، مدل سازی، بافتن و حل مسئله؛ فرصتنقاشی،  ر

موسیقیایی را در تجربه گوش دادن، حرکت کردن، آواز خواندن، نواختن و آفرین ؛ و 

های یادگیری مربوط به نمای  را در امرا و بازی کردن، کارگردانی و داستان  فرصت

 اند.  گویی معرفی نموده

تفکر انتقادی: نقد »(، در پژوهشی با عنوان 2017) 3ندرسونو ا 2، پریرا1بروم

هنری به عنوان ابزاری برای تحلیل و ارزیابی هنر، تمرینات آموزشی و مسائل 

از نقد هنری که از محورهای تربیت هنری است به عنوان ابزاری مناسب « اجتماعی

اجتماعی نام برای پرورش توان تحلیل و ارزیابی هنر و تمرینی برای نقد مسائل 

های  برند. در این پژوهش به این موضوع پرداخته شده است که استراتژی می

تواند به عنوان  یادگیری متناسب با محورهای تربیت هنری و یادگیری نقد هنری می

                                                 
1 - Broome 
2 - Pereira 
3 - Anderson 
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ها  های برنامۀ درسی هنر مورد توجه قرار گیرد. آن ابزاری اساسی برای تمامی جنبه

آموزان را در  وش، به طرز محسوسی نه تنها دانشاعتقاد دارند که توسعۀ این ر

ها در زندگی خارج از مدرسه و  کند، بلکه باعث موفقیت آن یادگیری هنر موفق می

 شود.  محیط اجتماع نیز می

تغییرات هنر در مدارس از زمان »ای با موضوع  (، در مطالعه2016) 1ایروین

ی برنامۀ درسی هنر از زمان های اجرا به بررسی شیوه« معرفی استانداردهای ملی

پردازد و  می 2010معرفی استانداردهای ملی در نظام آموزشی نیوزیلند پس از سال 

دهد که هنر در مدارس در اولویت نیست و بیشتر زمان درس هنر صرف  نشان می

شود و به  تولید آثار هنری آن هم به طور محدود و در زمینۀ هنرهای تجسمی می

شود و همچنین به دلیل  ای نمایشی و موسیقی کمتر توجه میهنرهای سنتی، هنره

عدم توازن محتوا در پرداختن به همۀ محورهای تربیت هنری، معلمان به سایر 

 پردازند.  های تربیت هنری )زیبایی شناسی، نقد هنری و تاریخ هنر( کمتر می بخش

آموزش هنر  تفاوت بین»(، در پژوهشی با عنوان 2015) 3و وند زند 2گوتز زوبین

به بررسی تقسیمات ساختار محتوایی « و طراحی، یا تفاوت در مفهوم خلاقیت

های آموزش طراحی  کنند که اصول و تکنیک ها بیان می اند. آن آموزش هنر پرداخته

بیشترین کاربرد و تأثیر را در آموزش هنر در ایالات متحده داشته است و این تأثیر 

باورها در مورد خلاقیت هنری و نحوۀ تحریک آن  بیشتر به دلیل وجود شکاف بین

های چندگانه  باشد که این تحریک خلاقیت با شکوفا کردن و تقویت هوش می

های مربوط به  شود. در این مطالعه به بررسی میزان توجه به سایر بخش محقق می

آموزش هنر نیز پرداخته شده و نتیجه گرفته شده است که پس از طراحی که مربوط 

هنرهای تجسمی است، به ترتیب به موسیقی و هنرهای نمایشی توجه بیشتری  به

                                                 
1 - Irwin 
2 - Goetz Zwirn 
3 - Vande Zande  
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 پایه

 
 

 کتاب

 
واحد 
 تحلیل

  ابعاد هنری
 
 جمع

 
 
 جمع
 کل

 
 

 درصد
 کل

 ارتباط
 با طبیعت

 
زیبایی 
 شناسی

 
تولید 
 هنری

ریخ و آشنایی با تا
 میراث فرهنگی هنری

 
نقد 
 جهان ایران هنری

 37 15 0 0 19 1 2 فعالیت
نرهای ه

 نمایشی
  117 16 0 1 98 0 2 متن

158 
 
 0 0 0 0 0 0 0 تصویر 85/8

 41 7 3 9 22 0 0 فعالیت
 

 جمع
  999 181 9 91 547 58 86 متن

1786 
 
 483 4 2 92 139 175 71 تصویر 100

 304 82 3 21 171 15 12 فعالیت
  1786 267 14 204 884 248 169 جمع کل
 100 95/14 78/0 42/11 49/49 90/13 46/9 کلدرصد 
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( که به توزیع محورهای تربیت هنری در کتاب فرهنگ و هنر 1مهابق با مدول شماره )

مورد  1786شود که در پای  هفتم، از مجموع  پای  هفتم پرداخته است، مشاهده می

مورد  248عت، درصد( مربوط به ارتیاط با  یی 46/9مورد ) 169فراوانی مشاهده شده 

درصد( مربوط به تولید  49/49مورد ) 884درصد( مربوط به زییایی شناسی،  90/13)

درصد( مربوط به آشنایی با تاریخ و میراث فرهنگی هنری و  20/12مورد ) 218هنری، 

 باشد.  درصد( مربوط به نقد هنری می 95/14مورد ) 267
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 شتم دورۀ اول متوسهه به محورهای تربیت هنریه پای ( توصیف تومه کتاب فرهنگ و هنر 2مدول )

 

 

 پایه

 

 

 کتاب

 

واحد 

 تحلیل

  ابعاد هنری

 

 جمع

 

 

 جمع

 کل

 

 

 درصد

 کل

 ارتباط

با 

 طبیعت

 

زیبایی 

 شناسی

 

تولید 

 هنری

آشنایی با تاریخ 

و میراث 

 فرهنگی هنری

 

نقد 

 هنری

 جهان ایران

 

 

 

 

 

 

 

  279 103 1 23 140 4 8 متن هنرهای تجسمی

846 

 

 

 432 5 35 70 47 164 111 تصویر 34/74

 135 39 3 9 81 2 1 فعالیت

 

 خوشنویسی

  216 9 2 14 128 63 0 متن

292 

 

 48 0 0 11 21 16 0 تصویر 66/25

 28 11 0 1 16 0 0 فعالیت

   0 0 0 0 0 0 0 متن 



 1397ر و تابستان بها، ششم، سال 11، شماره درسی   نظریه و عمل در برنام  دو فصلنام

 48 

 0 0 0 0 0 0 0 0 0 تصویر هنرهای سنتی هشتم

 0 0 0 0 0 0 0 فعالیت

  0 0 0 0 0 0 0 متن هنرهای آوایی

0 

 

 0 0 0 0 0 0 0 تصویر 0

 0 0 0 0 0 0 0 فعالیت

  0 0 0 0 0 0 0 متن هنرهای نمایشی

0 

 

 0 0 0 0 0 0 0 تصویر 0

 0 0 0 0 0 0 0 فعالیت

 

 جمع

  495 112 3 37 268 67 8 متن

1138 

 

 480 5 35 81 68 180 111 تصویر 100

 163 50 3 10 97 2 1 فعالیت

  1138 167 41 128 433 249 120 جمع کل

 100 68/14 60/3 25/11 05/38 88/21 54/10 درصد کل 
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( که به توزیع محورهای تربیت هنری در کتاب فرهنگ و هنر 2مهابق با مدول شماره )

مورد  1138شود که در پای  هشتم، از مجموع  مشاهده می پای  هشتم پرداخته است،

مورد  249درصد( مربوط به ارتیاط با  ییعت،  54/10مورد ) 120فراوانی مشاهده شده 

درصد( مربوط به تولید  05/38مورد ) 433درصد( مربوط به زییایی شناسی،  88/21)

یراث فرهنگی هنری و درصد( مربوط به آشنایی با تاریخ و م 85/14مورد ) 169هنری، 

 درصد( مربوط به نقد هنری است.  68/14مورد ) 167
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 ( توصیف تومه کتاب فرهنگ و هنر پای  نهم دورۀ اول متوسهه به محورهای تربیت هنری 3مدول )

 

 

 پایه

 

 

 کتاب

 

واحد 

 تحلیل

  ابعاد هنری

 

 جمع

 

 

 جمع

 کل

 

 

 درصد 

 کل

 

ارتباط 

با 

 طبیعت

 

زیبایی 

 شناسی

 

 تولید

 هنری

آشنایی با 

تاریخ و میراث 

 فرهنگی هنری

 

نقد 

 هنری

 جهان ایران

 

 

 

 

 

 

 

هنرهای 

 تجسمی

  378 60 0 1 304 9 4 متن

775 

 

 281 0 8 18 145 89 21 تصویر 61/38

 116 42 1 5 65 1 2 فعالیت

 

 خوشنویسی

  165 6 0 25 103 31 0 متن

275 

 

 89 0 0 26 28 35 0 تصویر 70/13

 21 7 0 0 14 0 0 فعالیت

   272 18 0 28 214 11 1 متن 
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 پایۀ

 نهم

هنرهای 

 سنتی

 69/32 656 309 0 0 90 93 94 32 تصویر

 75 10 0 0 61 4 0 فعالیت

هنرهای 

 آوایی

  154 18 2 14 119 1 0 متن

196 

 

 15 0 0 7 8 0 0 تصویر 77/9

 27 14 0 1 12 0 0 فعالیت

هنرهای 

 نمایشی

  81 10 0 0 71 0 0 متن

105 

 

 7 0 0 0 5 2 0 تصویر 23/5

 17 9 0 1 7 0 0 فعالیت

 

 جمع

  1050 112 2 68 811 52 5 متن

2007 

 

 701 0 8 141 279 220 53 تصویر 100

 256 82 1 7 159 5 2 فعالیت

  2007 194 11 216 1249 277 60 جمع کل

 100 67/9 55/0 76/10 23/62 80/13 99/2 درصد کل 
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( که به توزیع محورهای تربیت هنری در کتاب فرهنگ و هنر 3مهابق با مدول شماره )

مورد فراوانی  2007شود که در پای  نهم، از مجموع  پای  نهم پرداخته است، مشاهده می

 80/13مورد ) 277رتیاط با  ییعت، درصد( مربوط به ا 99/2مورد ) 60مشاهده شده 

درصد( مربوط به تولید هنری،  23/62مورد ) 1249درصد( مربوط به زییایی شناسی، 

 194درصد( مربوط به آشنایی با تاریخ و میراث فرهنگی هنری و  31/11مورد ) 227

 درصد( مربوط به نقد هنری است.  67/9مورد )
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 و هنر دورۀ اول متوسهه به محورهای تربیت هنریهای فرهنگ  ( توصیف تومه کتاب4مدول )

 

 

 پایۀ

 

 

 کتاب

 

واحد 

 تحلیل

  ابعاد هنری

 

 جمع

 

 

 جمع

 کل

 

 

 درصد

 کل

 ارتباط 

با 

 طبیعت

 

زیبایی 

 شناسی

 

تولید 

 هنری

آشنایی با 

تاریخ و میراث 

 فرهنگی هنری

 

نقد 

 هنری

 جهان ایران

 

 

 

 

 

 

 

هنرهای 

 تجسمی

  933 234 1 39 530 9 80 متن

2275 

 

 952 9 43 129 225 346 200 تصویر 14/46

 390 120 4 19 219 16 12 فعالیت

 

 خوشنویسی

  505 19 6 49 332 99 0 متن

810 

 

 225 0 0 42 95 88 0 تصویر 43/16

 80 28 0 4 48 0 0 فعالیت

   541 58 4 76 374 16 13 متن 
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 کل

 ها پایه

هنرهای 

 سنتی

 43/22 1106 434 0 1 128 141 132 3 تصویر

 131 21 0 4 100 5 1 فعالیت

هنرهای 

 آوایی

  367 68 3 31 248 13 4 متن

477 

 

 46 0 1 15 20 7 3 تصویر 67/9

 64 29 0 1 31 1 2 فعالیت

هنرهای 

 نمایشی

  198 26 0 1 169 0 2 متن

263 

 

 7 0 0 0 5 2 0 تصویر 33/5

 58 16 3 10 29 0 0 فعالیت

 

 جمع

  2544 405 14 196 1653 177 99 متن

4931 

 

 1664 9 45 314 486 575 235 تصویر 100

 723 214 7 38 427 22 15 فعالیت

  4931 628 66 548 2566 774 349 جمع کل

 100 73/12 34/1 11/11 04/52 70/15 08/7 درصد کل
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( که به توزیع محورهای تربیت هنری در کتاب فرهنگ و هنر 4با مدول شماره )مهابق 

ها، از  شود که در کل پایه های دورۀ اول متوسهه پرداخته است، مشاهده می کل پایه

درصد( مربوط به ارتیاط با  08/7مورد ) 349مورد فراوانی مشاهده شده  4931مجموع 

 04/52مورد ) 2566ه زییایی شناسی، درصد( مربوط ب 70/15مورد ) 774 ییعت، 

درصد( مربوط به آشنایی با تاریخ و  45/12مورد ) 614درصد( مربوط به تولید هنری، 

 درصد( مربوط به نقد هنری است.  73/12مورد ) 628میراث فرهنگی هنری و 

برای پاسخ دهی به سؤال دوم مهالعه که مربوط به چگونگی ساختار محتوایی 

( 4( تا )1توان نتایج زیر را از مداول ) ورۀ اول متوسهه بود، میآموزش هنر در د

 استخراج نمود  

درصد( مربوط به  62/36مورد ) 654فراوانی مشاهده شده،  1786در پای  هفتم، از 

 450درصد( مربوط به بخ  خوشنویسی،  60/13مورد ) 243بخ  هنرهای تجسمی، 

درصد( مربوط به  73/15مورد ) 281درصد( مربوط به هنرهای سنتی،  20/25مورد )

 درصد( مربوط به هنرهای نمایشی بوده است.  85/8مورد ) 158هنرهای آوایی و 

درصد( مربوط به  34/74مورد ) 846فراوانی مشاهده شده،  1138در پای  هشتم، از 

درصد( مربوط به بخ  خوشنویسی بوده  66/25مورد ) 292بخ  هنرهای تجسمی و 

 ی سنتی، هنرهای آوایی و هنرهای نمایشی هیچ تومهی نشده است. است و به هنرها

درصد( مربوط به  61/38مورد ) 775فراوانی مشاهده شده،  2007در پای  نهم، از 

 656درصد( مربوط به بخ  خوشنویسی،  70/13مورد ) 275بخ  هنرهای تجسمی، 

( مربوط به درصد 77/9مورد ) 196درصد( مربوط به هنرهای سنتی،  69/32مورد )

 درصد( مربوط به هنرهای نمایشی بوده است.  23/5مورد ) 105هنرهای آوایی و 

درصد( مربوط  14/46مورد ) 2275فراوانی مشاهده شده،  4931ها، از  در کل پایه

درصد( مربوط به بخ  خوشنویسی،  43/16مورد ) 810به بخ  هنرهای تجسمی، 

درصد( مربوط  67/9مورد ) 477ی سنتی، درصد( مربوط به هنرها 43/22مورد ) 1106

 درصد( مربوط به هنرهای نمایشی بوده است.  33/5مورد ) 263به هنرهای آوایی و 
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توان ذیل را  های درسی فرهنگ و هنر می با تومه به مداول توصیف محتوای کتاب

 استنیاط نمود  

تومه به شود که بیشترین میزان  در خصو  محورهای تربیت هنری مشاهده می - 1

شناسی با  درصد( و پس از آن زییایی 04/52مورد ) 2566بُعد تولید هنری با فراوانی 

درصد(، و آشنایی با تاریخ  73/12مورد ) 628درصد(، نقد هنری با  70/15مورد ) 774

درصد( است. این در حالی است که 45/12مورد ) 614و میراث فرهنگی هنری با 

ای درسی فرهنگ و هنر در این دورۀ تحصیلی، مربوط به ه کمترین میزان تومه در کتاب

 درصد( بوده است.  08/7مورد )  349ارتیاط با  ییعت با 

شود که بیشترین میزان فراوانی  های ساختار محتوایی مشاهده می در خصو  مؤلفه - 2

درصد( و پس از آن هنرهای سنتی  14/46مورد ) 2275مربوط به هنرهای تجسمی با 

درصد( و هنرهای  43/16مورد ) 810درصد(، خوشنویسی با  43/22مورد ) 1106با 

درصد( است و کمترین میزان تومه مربوط به هنرهای  67/9مورد ) 477آوایی با 

 باشد.  درصد( می 33/5مورد ) 263نمایشی با 

واحد تحلیل، تعداد  1786های تحلیل در پای  هفتم از  در خصو  تعداد واحد - 3

درصد( مربوط  04/27مورد ) 483درصد( مربوط به متن )ممله(،  94/55مورد ) 999

باشد. در پای  هشتم از  درصد( مربوبط به فعالیت می 02/17مورد ) 304به تصویر و 

مورد  480درصد( مربوط به متن )ممله(،  50/43مورد ) 495واحد تحلیل، تعداد  1138

رصد( مربوط به فعالیت د 32/14مورد ) 163درصد مربوط به تصویر و  18/42)

درصد( مربوط  32/52مورد ) 1050واحد تحلیل، تعداد  2007باشد. در پای  نهم از  می

 75/12مورد ) 256درصد مربوط به تصویر و  93/34مورد ) 701به متن )ممله(، 

 2544واحد تحلیل، تعداد  4931ها از  باشد. در کل پایه درصد( مربوط به فعالیت می

درصد( مربوط به  75/33مورد ) 1664صد( مربوط به متن )ممله(، در 59/51مورد )

باشد. همان  ور که مشاهده  درصد( مربوط به فعالیت می 66/14مورد ) 723تصویر و 

مورد  2544واحد تحلیل، بیشترین میزان فراوانی به تعداد  4931شود؛ از تعداد  می

مورد  723راوانی با تعداد درصد( مربوط به متن )ممله(، و کمترین میزان ف 59/51)

  باشد. درصد( مربوط به فعالیت می 66/14)
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 ساختار ومهی سه در رابهه با پاسخگویی به سؤال سوم مهالعه که مربوط به الگوی

ها به شرح ذیل  برنام  درسی فرهنگ و هنر دورۀ اول متوسهه است، نتیجه بررسی

 باشد   می

 نیمه ،1تجویزی بخ  سه در هنریهای  فعالیت وها  درح ها، فصل  راحی

 اختصا هایی  فعالیت به تجویزی بخ . است گرفته شکل 3تجویزی غیر و 2تجویزی

 تجویزی نیمههای  فعالیت. دهند انجام باید کشور سراسر آموزان در دان  هم  که دارد

 آن غیرتجویزی بخ  بالاخره و دارد آموزان اختصا  دان  انتخابیهای  فعالیت به

 نیازهای وها  توانایی استعدادها، بر آموزان بنا دان  که است هنریهای  الیتفع از دسته

دهند  انجام توانند می تمایل صور  در و آموزشی و امتماعی فرهنگی، امکانا  و خود،

آموزان  دان  بیشتر آشنایی برای و برنامه اهداا و رویکرد به تومه با .(1390)لرکیان، 

 این مامعه، در مهرح هنریهای  رشته همچنین و ایران ریهن فرهنگی میراث و تاریخ با

 هنرهای سنتی، هنرهای خوشنویسی، هنر ،4تجسمی هنرهای شامل بخ  پنج ذیل برنامه

های تجویزی، نیمه تجویزی و غیر  است. فعالیت گرفته شکل 5نمایشی هنرهای و آوایی

  ( مشخص شده است 5تجویزی در مدول شماره )

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                 
1 . core  
2 . core/elective 
3 . elective 
4 . visual arts 
5 . performing arts 
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الگوی سه ومهی ساختار محتوایی برنام  درسی فرهنگ و هنر دورۀ اول  ( 5مدول )

 متوسهه

 محتوا پایه نوع فعالیت

 

 تجویزی

 راحی،  راحی سنتی، خوشنویسی، هنرهای آوایی، هنرهای  هفتم

 نمایشی

  راحی، خوشنویسی هشتم

  راحی، خوشنویسی، هنرهای آوایی، هنرهای نمایشی نهم

 

 نیمه تجویزی

 )نقاشی یا عکاسی(، )گلیم بافی یا سفالگری( هفتم

 )تصویر سازی یا عکاسی(  هشتم

)گرافیک یا عکاسی(، ) راحی نقوش هندسی یا سوزن  نهم

 دوزی یا هنرهای زیرلاکی(

 

 غیر تجویزی

 های بیشتر در کتاب درسی بخ  تجربه هفتم

 های بیشتر در کتاب درسی بخ  تجربه هشتم

 بیشتر در کتاب درسی های بخ  تجربه نهم

 

 دستها  آن آموزان به دان  درح آن پایان در رود می انتظار که اهدافی با درح هر

 اختصا  هنر درح اولی  اهداا به بیشتر اهداا این است بدیهی. شود می شروع یابند،

 دروح هم  بین اشتراک دلیل به درح هر ابتدای در ثانویه اهداا تکرار از و یافته

 به قسمت این. شود می شروع «کنید فکر» با درح اصلی بدن . است شده خودداری

 در تفکر به آموزان را دان  مختلف، سؤالا  با که قسمتی و برانگیزاننده بخ  عنوان

 آنان اختیار در فعالیت شروع برای را لازم انگیزۀ کند، می وادار نظر مورد موتوع مورد

 نظر مورد سؤال به فردی یا گروهی صور  هآموزان ب دان  که این از پس. گذارد می

 اصلی بخ  کردند، کسب را هنری فعالیت شروع برای لازم آمادگی و دادند پاسخ

 برای. است متفاو  هنری رشت  براساح درح، هر اصلی فعالیت. شود می آغاز درح

 آموزان خواسته دان  از درح موتوع و اهداا بر بنا تجسمی هنرهای بخ  در مثال،

 بهها  فعالیت کتاب،  راحی سراسر در. کنند عکاسی یا و نقاشی  راحی، ودش می
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 و کشف را نظر مورد مفهوم فعالیت، یک انجام فرایند آموزان در دان  که ای است گونه

 هنرها ای از پاره در. کنند کسب را لازمهای  مهار  خود خلاقیت از استفاده با یا

 و استاد بیشتر یادگیری شیوۀها  آن ماهیت بر بنا که( بافی گلیم و خوشنویسی همچون)

 لازم هنرها، گونه این در. است شده استفاده مستقیم آموزش از ناچار به است، شاگردی

  ی را خاصی مراحل کار، در خوی  نوآوری و خلاقیت از استفاده برای هنرآموز است

  راحی پی  ازهای  تمرین وها  فعالیت دادن انجام  ریق از مزها  آن از عیور که کند

 اختصا  عملی فعالیت یک انجام به ارزیابی خود بخ . نیست مقدور پیوسته، و شده

 در آموزان باید دان  که استهایی  مهار  و مفاهیم اهداا، همه دارندۀ بر در که دارد

 قالب در که فعالیتی، چنین انجام فرایند در لذا. باشند یافته دستها  آن به درح انتهای

 شد خواهند آشنا عملی  ور به مفهوم یک آموزان با دان  شود، می مهرح رزیابیا خود

 درح هر ابتدای در که اهدافی به تومه با را خود یادگیری میزان چگونه که آموزند می و

 و فردیهای  تفاو  به تومه با بیشترهای  تجربه بخ . کنند ارزشیابی است، آمده

 بخ  این در عیارتی، به ؛(تجویزی غیر) تاس گرفته آموزان شکل دان  امتماعی

 و علایق نیازها، بر بنا و شوند می آشنا بیشتریهای  فعالیت وها  تمرین آموزان با دان 

 و کنند می استفادهها  آن از خود فرهنگی و آموزشی امتماعی، محیط امکانا 

ذیل آن  ( و توتیحا 5با تومه به مدول شماره ) .بخشند می عمق را هایشان یادگیری

های فرهنگ و هنر دورۀ اول متوسهه به هر سه ومه  شود که در کتاب مشخص می

 های تجویزی، نیمه تجویزی و غیر تجویزی تومه شده است. فعالیت

 های پژوهش نتیجه گیری و پیشنهاد

های فرهنگ و هنر دورۀ اول متوسهه، بر چهار محورِ تربیتِ هنری شاملِ  در کتاب 

ی شناسی، تاریخ هنر و نقد هنری پرداخته شده است و این مهم با تولید هنری، زییای

(، مایک مویر 1380(، مهرمحمدی و امینی )1389مهالعا  انجام شده توسط رتایی )

( که در پیشین  پژوه  اشاره شد، همخوانی دارد. الیته به مز 2002( و امپوه )2003)

ل متوسهه به موتوع ارتیاط با های فرهنگ و هنر دورۀ او چهار محور مذکور، در کتاب

های مثیت تربیت هنری در این دورۀ تحصیلی   ییعت هم تومه شده است که از ویژگی
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 تجسمی، هنرهای) مختلف بخ  پنج ها در کتاب این باشد. همچنین محتوای می

 پردازد ͼв هنر ی، هنرهای نمایشی( به آموزشآوایهنرهای  سنتی، هنرهای خوشنویسی،

Є  ͻϝкهو سازی فعال و کارگیری به و مختلف هنرهای به داختنپر منظر از که

 تا ها، کتاب این. است تقدیر قابل و ارزشمند خود، محتوای آموزان در دان  مختلف

دارای اشکالاتی از ممله  همچنان، اما اند، کاسته های قیلی کتاب از مشکلا  حدودی

  باشد ذیل میموارد 

ممعی در فرایند آموزش دارند و در بر تعامل  اکثر مکاتب فکری و فلسفی تأکید -

که بر اساح تجارب شخصی و بسط کنند  فرایند تدریس از رویکردی حمایت می

(. بر 1383آموز شکل گرفته باشد )شعیانی،  اندیشه بر پای  چال  و درگیری ذهنی دان  

ای  این اساح است که بخ  فعالیت یادگیرنده در فرایند یادگیری به عنوان حلقه

ای، کم رنگ بوده و در محتوای ارائه شده در دورۀ اول متوسهه کمتر مورد تومه  واسهه

های درسی فرهنگ و هنر دورۀ اول  ای که در تمامی کتاب قرار گرفته است، به گونه

متوسهه، در مجموعه واحدهای ثیت )ممله، تصویر و فعالیت(، فعالیت از کمترین میزان 

نری و ساختار محتوایی برخوردار بوده است. بنابراین، به تومه، به محورهای تربیت ه

وزار  آموزش  کتب درسی تألیف و ریزی  برنامه دفتر درسی برنام  مؤلفان و کارشناسان

 تدوین با مذکور درسی های  کتاب اصلاح و بازنگری در شود و پرورش پیشنهاد می

 بیشتری بگیرند. از اشکال علمی ارزشیابی درح هنر بهرۀ  های مناسب فعالیت

ها با محتوای  های فرهنگ و هنر دورۀ اول متوسهه، میان برخی فعالیت در کتاب -

آموزشی مربوط در برخی از دروح ارتیاط مناسیی برقرار نیست. چنان چه در بعضی از 

ها بر  راحی و نقاشی پرداخته شده است.  دروح بر تاریخ تأکید شده، ولی در فعالیت

تواند بر پیوند  ها معلوم نیست، می هایی که آفریننده آن ویر و نقاشیهمچنین ارائ  تصا

میان تاریخ هنر و تولید هنری خدشه وارد نماید. این در حالی است که به زعم لمرسیر 

(، اگر دو عنصر متن و فعالیت به  ور مناسب در کنار هم قرار داده 2005) 1و تریو 

 کنند.  ک میشوند، به یادگیری بهتر در یادگیرنده کم

                                                 
1 . Lemercier & Triot 
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های درسی  بررسی رویکرد تلفیقی در آموزش هنر و استفاده از آن در سایر موتوع -

(. چنان 2008، 1های رسمی و کلاسیک بکشاند )باری تواند هنر را به بهن موتوع می

چه تلفیق آموزش ریاتی با موسیقی و یا همراهی آموزش علوم با هنرهای تجسمی، 

افقی بیشتر میان مواد درسی، تقویت یادگیری در سایر  تواند تمن گسترش ارتیاط می

های دورۀ  دروح و خود هنر را نیز مومب بشود. بنابراین، ارائه و آموزش هنر در کتاب

اول متوسهه باید از حیث تنوع محتوا و توازن مورد بازنگری و اصلاح قرار گرفته و 

م آورد. نتایج پژوه  زمینه را برای تدوین الگویی متعادل از ابعاد هنری فراه

( نیز مؤید عدم تومه به تنوع محتوا و 2013( و لمون )1380مهرمحمدی و امینی )

  راحی آن است.توازن در 

استفاده  علی رغم این که از تصاویر به تعداد مناسب و مرتیط بهره گرفته شده است، -

آموزان  ن دا خود توسط مسأله حل فرآیند و خلاقیت اصول با که یکردن از تصاویر

ها دیده  که تنوع موتوعی چندانی نیز در آناویری تص  ارائ همچنین و دارد منافا 

 شود، محتوای آموزشی کتاب را در بخ  تصاویر، دچار اشکال کرده است. نمی

 و ابتکار هنرهای سنتی( و خوشنویسی ممله ب )ازهای کتا بخ همچنین بعضی از 

 آن، الگوهای و کتاب محتوای و یرندگ نمی کار به آموزان را دان  خلاقیت

 در ،(2015) زند وند و زوبین گوتز .است گرفته آموزان قرار دان های  فعالیت سرمشق

 تحریک نحوۀ و هنری خلاقیت مورد در باورها بین شکاا ومود تأثیرپژوه  خود به 

 خلاقانههای  روش از باید هنر آموزش توسع  برای که دارند ویژه پردازند و تأکید می آن

 .شود استفاده

 گیری به کار عدم است، مشهود هنر فرهنگ وهای  یکی از نواقصی که در کتاب -

است  مسمانی -حرکتی هوش و موسیقیایی هوش مانند مختلفهای  هوش

 هنر در دومی و سرود امرای و موسیقی هنر در اولی که (1394)مهرمحمدی و کیان، 

آموزان در  دان  بالقوهاستعدادهای  این که تاس بهتر چه و شوند می گر ملوه نمای 

                                                 
1 . Barry 
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های هنری  های تحریک خلاقیت هنر و استفاده از روش درح محتوای آموزشی  سای

 . شود شکوفا (2015ارائه شده در پژوه  گوتز زوبین و وند زند )

فرهنگ و هنر پای    کتاب تدوین در که گردید مشخص پژوه  این نتایج به تومه با -

هنرهای سنتی، هنرهای آوایی و هنرهای نمایشی هیچ  به اول متوسهههشتم دورۀ 

 پای  هشتم به  کتاب اصلاح و تدوین، بازنگری تومهی نشده است، شایسته است که در

( نیز مشخص 2016های مذکور پرداخته شود. در مهالع  ایروین ) و تألیف بخ  تدوین

 تومه موسیقی کمتر و نمایشی یهنرها سنتی، هنرهای شده است که در نیوزیلند به به

 شده است.

(، تومه به هویت ملی در 1389با عنایت به الگوی ارائه شده در پژوه  رتایی ) -

انتخاب هنرهای نمایشی حائز اهمیت است. هنرهایی چون نقالی، تعزیه، استفاده از 

و دفاع های پیروزی انقلاب اسلامی  های حماسی در آثار منثور و منظوم و حماسه داستان

توانند با ورود به برنام  درسی هنر، مضامینی را  مقدح، از ممله مواردی هستند که می

برای هنرهای نمایشی فراهم کرده و زمین  توسع  هویت ملی را برای نوموانانی که در 

 سن هویت هستند، به ارمغان آورند. 

ت هنری به تولید با تومه به نتایج حاصله، بیشترین میزان تومه در محورهای تربی -

های  توان در دوره ( می1999هنری اختصا  دارد، در این راستا به زعم گاردنر )

رسند، از  آموزان به رشد تفکر انتزاعی می تحصیلی مانند دورۀ اول متوسهه که دان 

رویکرد تولید محور )دانستن چگونه( کم کرد و به رویکرد فرهنگی در قالب تاریخ هنر 

اتافه نمود. بر این اساح، تولید هنری با تکیه بر حواح و ادراکا   )دانستن این که(

(. آن چه مسلم است هدا غایی برنام  1999، 1کند )تولمین ذهنی معنا و مفهوم پیدا می

های معنوی به منظور رسیدن به  درسی تربیت هنری در دورۀ اول متوسهه درک زییایی

های  ناختی به عنوان یکی از ساحتباشد و تربیت هنری و زییایی ش حیا   ییه می

های دیگر، رویکرد مناسیی است )سند  تربیت شناخته شده که این حوزه در کنار حوزه

(. از  را دیگر یکی از اهداا برنام  درسی 1390تحول بنیادین آموزش وپرورش، 

تربیت هنری در دورۀ اول متوسهه رشد زییایی شناختی است )برنام  درسی ملی، 

                                                 
1 . Toulmin 
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ربه زییاشناسانه به همراه درک معنا نوعی از لذ  را به همراه دارد که این (. تج1391

گیرد. با تومه به  لذ  در قرب خداوند و حیا   ییه نیز به نحو احسن شکل می

های به عمل آمده در مهالع  حاتر به این بخ  از تربیت هنری تومه کافی  بررسی

ه عنوان یک هدا غایی باید به صور  نگرفته است. بنابراین، رشد زییاشناسانه ب

صور  تلفیقی )به همراه سایر عناصر برنام  درسی هنر و همچنین سایر دروح( با 

( و به شکل درک معنا )لذ  ناشی از تجربه زییایی 2013تومه به پژوه  لمون )

شناسی( در برنام  درسی تربیت هنری لحاظ شود. همچنین با تومه به نتایج پژوه  

( استفاده از نقد هنری به عنوان ابزاری برای کمک به 2017اندرسون ) بروم، پریرا و

  آموزش و یادگیری سایر محورهای تربیت مورد تأکید است.

 گردد؛ می ( پیشنهاد2013با عنایت به عوامل شناسایی شده در پژوه  وونگ ) -

ه بررسی شد فرهنگ و هنر تخصصی دبیران و آموزشی، مدرسین های های گروه دیدگاه

 راهکارها، انتخاب تهیه نسیت به مشترک، ملسا  ها یا گردهمایی برگزاری  ریق از و

 محتوای و مصوب اهداا به تومه با هماهنگ تدریس های روش و مناسب وسایل

 اقدام شود تا بتوان از نتایج آن در موفقیت برنام  درسی هنر بهره برد.  کتاب

 

 منابع

 قم  مؤسسه چاپ و نشر الهادی، ای لهی قمشه، ترممه مهدی ا(1378) قرآن کریم -

 ، تهران  آییژ. تربیت هنری در قلمرو آموزش و پرورش(، 1384امینی، محمد ) -

، تهران  مؤسس  تدوین و زییایی و هنر از دیدگاه اسلام(، 1386معفری، محمد تقی ) -

 نشر آثار علامه معفری. 

، تهران  نری با تأکیر بر آراء برودیشناسی و ه تربیت زییایی(، 1389رتایی، منیره ) -

 مؤسسه فرهنگی منادی تربیت. 

، تهران  پژوهشگاه علوم های تحقیق در علوم امتماعی روش(، 1386ساروخانی، باقر) -

 انسانی و مهالعا  فرهنگی. 
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ها و رویکردهای عصر ا لاعا  و ترور  تحول در  (، چال 1383شعیانی، حسن) -

سومین همای  سالانه برنام  های درسی آموزش عالی،  رنامهساختار و فرایند امرای ب

 ، تهران  آیین.درسی

(، 1392صابری، رتا؛ اکیری بورنگ، محمد؛ شکوهی فرد، حسین و عجم، علی اکیر) -

، مجل  علوم تربیتیواکاوی مایگاه رویکرد مومود در برنام  درسی هنر دورۀ راهنمایی، 

 .150 – 131  2، ش 20دورۀ 

های انسان مهلوب نظام آموزش و  بررسی ویژگی(، 1384امارگاه، کوروش)فتحی و -
، سند ملی آموزش و پرورش، تهران  پرورش ممهوری اسلامی ایران در افق بیست ساله

 وزار  آموزش و پرورش. 

(، بررسی ارزشیابی برنام  درسی هنر 1388رستگارپور و سیف نراقی )کافم پور،  -

مج  مدیریت و رهیری اساح رویکرد دیسیپلین محور، دورۀ راهنمایی تحصیلی بر 
 .150 – 125  4، ش 2، حآموزشی دانشگاه آزاد گرمسار

شناسایی و تییین برنام  درسی ابعاد و سهوح مغفول هنر دورۀ (، 1390لرکیان، مرمان) -
ریزی درسی، دانشگاه علامه  ، رسال  دکتری برنامهابتدایی ایران میتنی بر الگوی مهلوب

  یایی.  یا

(،  راحی الگوی مهلوب تربیت هنری در 1380مهرمحمدی، محمود؛ امینی، محمد ) -

 219  39، ش 11، حفصلنام  علمی پژوهشی علوم انسانی دانشگاه الزهرادورۀ ابتدایی، 

– 245. 

برنام  درسی و آموزش هنر در آموزش و (، 1394مهرمحمدی، محمود؛ کیان، مرمان ) -

 ، تهران  سمت. پرورش

راهنمای برنام  درسی (، وزار  آموزش و پرورش، 1392) ___________ -

 . 1392، تهران، فرهنگ و هنر

 یممهور یبرنام  درسی مل  آموزش و پرورش، (، وزار1391) ____________ -

  .1391، تهران ،رانیا یاسلام

سند تحول بنیادین آموزش و (، وزار  آموزش و پرورش، 1390) ___________ -

 . 1390، تهران، ورشپر
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 1معلم ایران و جهان یتتربهای  سنتز پژوهی در مطالعات تطبیقی نظام

A Research Synthesis of Teacher Training Contrastive Studies  

                                                 
 "طراحی و اعتبار بخشی الگوی تطبیق برای نظام های تربیت معلم    "عنوان با   دکتری خرج از پایان نامه. این مقاله مست 1

 10/10/1396تاریخ پذیرش:  19/1/1396تاریخ دریافت مقاله:  .19/2/97است. تاریخ دفاع: 
:  رایانامو   گیوان، فرهندانشوگاه   واحد جنوو.. ضووو هی وت ضل وی     ،دانشجوی دانشگاه آزاد اسلامی تهران.مربی،  2

mehri_ezazi@yahoo.com 
 mnourian2001@yahoo.com:  رایانام  ، واحد جنو. ، تهراندانشگاه آزاداسلامی ، )نویسنده مس ول(دانشیار. 3
 khosravi.edu@gmail.com:  رایانام  ، مرکزواحد  تهران دانشگاه آزاداسلامی ، تربیتی ضلومدانشکده دانشیار . 4

 drnoroozi@gmail.com:  رایانام تهران،  ،ضلام  طباطباییدانشگاه  ،تربیتینشکده ضلوم دادانشیار . 5

ضلی دکتر ، 3نوریان مح ددکتر  ،2،یاضزاز یمهر
 5داریوش نوروزیدکتر  ، 4اکبر خسروی بابادی

 
 ۀارائو  منود و  نظام ۀاین مقال ، مطالع هدفه:  دیچک

 شوده  انجام های شپژوه واز الگوهای نظری  فراترکیبی
ایران و کشورهای مختلو    معلم یتترب تطبیق ۀدر حوز
نوو    زا کیاوی و  ،اسوتااده  است. رویکرد موورد  جهان

ک ک   ب سنتز پژوهی است ک  با روش تحلیل محتوا و
جامعوۀ آمواری ایون    فراترکیب این پژوهش انجام شد. 

هوا و   نامو   یوان پاها، مقالات،  پژوهش شامل کلیۀ کتا.
ویوژه   تطبیقوی بو    وپرورش آموزشهای حوزۀ پژوهش

کتووا.  10معلووم اسووت. بوویش از   یووتتربینووۀ درزم
سال اخیر در ایوران   15تطبیقی ک  در  وپرورش آموزش

مقالو ،   53کتا. ب  زبان انگلیسوی،  3اند ونگارش یافت 
نام  و پژوهش ب  زبان فارسی وانگلیسی از منابعی  یانپا

حجوم ن ونو     ضنووان  بو  هدف نود   صورت ب بودند ک  
سوس    نتایج ایون تحلیول و  فتند. قرار گر مورداستااده
تطبیوق   ۀچارچو. ماهوومی را درحووز   ،هاترکیب آن

محوور   3شکل دادنود کو  حوول     معلم یتهای تربنظام
معلوم، الگوهوای    یوت اصلی هسوت: برناموۀ جوامر ترب   

. این محورها نقش اساسی اقتصادیالگوهای  ،اجت اضی
توانود  کنود و موی  معلم کشور ایاا موی  یتترب روند در

معلوم   یتتربی برای پژوهشگران تطبیقی در حوزۀ مبنای
 باشد.

، سونتز  معلوم  یوت ، تربیتطبیقمطالعات واژگان کلیدی: 
 یوپرورش تطبیق پژوهی، آموزش

M. Ezazian, M. Nooriyan (Ph. D), A. 
KhosraviBabadi (Ph. D),  D. Noruzi 
(Ph. D) 
Abstract:  This purpose of this 
study was offering a systematic 
review and a meta-synthesis of the 
theoretical patterns and studies 
conducted with the aim of 
contrasting and comparing teacher 
training in Iran and worldwide. The 
approach used in this study included 
discretional qualitative research 
synthesis which was fulfilled 
through content analysis and meta-
synthesis. The total corpus for this 
study included studies, books, and 
theses conducted with contrastive 
goals in the field of teacher training 
in Iran and abroad during 2000 and 
2017. The sample corpus included 
more than 10 books on contrastive 
education that was published in the 
past 15 years in Iran, 3 books in 
English, 35 studies, theses, and 
research in Persian and English. A 
conceptual framework was then 
formed based on the results for 
contrasting the teacher training 
systems which included 3 main 
aspects: a comprehensive program 
of education, social patterns and 
economic patterns. 
Keywords: comparative, teacher 
training, research synthesis, 
comparative education 
 



 1397بهار و تابستان ، شش ، سال 11، شماره درسی  ۀنظریه و عمل در برنام ۀدو فصلنام

 68 

 مقدم    

در ایران حاکی از آن است که مربیان و  وپرورش آموزشبررسی سیر تاریخ تحول 

اند و با عناوینی مانند: آموزگاران در دوران مختلف تاریخی کشور جایگاه رفیعی داشته

شیخ،  مدرس، ادیب، مودب، پدر روحانی، معید )کمک مدرس(، عال ، فقیه، مولا، داعی،

بردند و چون رسالتی مقدس در تربیت  مرید، دبیر، مربی، استاد وآموزگار نام می

ارج و منزلت اجتماعی خاصی  ها آناند، جامعه برای نوباوگان و نوجوانان برعهده داشته

-نظران از معل  و نقش او تعاریف متعددی ارائه کرده (. صاحب1384قائل بود )آقازاده، 

-آموز یا متعل  به رفتار تعاملی میکسی است که با یک یا چند دانش معل »اند از جمله: 

پردازد و هدف این است که در متعل  تغییری ایجاد نماید. تغییر اگر شناختی، نگرشی و 

(. براین 1373کند )سیف، حرکتی باشد، از سوی معل  یک تغییر هدفمند را دنبال می

هایی باشند که بتوانند این تغییر را تگیها و شایساساس معلمان باید دارای صلاحیت

  انجام دهند.

برعهدۀ واحدهای دانشگاهی مستقل  معل  تیتربدر کشورهای مختلف جهان، وظیفۀ 

یا وابسته به دانشگاههای آن کشور است، اما نکتۀ حائز اهمیت آن است که در برخی 

ست که منجر به ، سیاستهای نوینی طراحی گردیده امعل  تیتربکشورهای جهان برای 

تغییر کشور از حالت فقر و عقب ماندگی به سوی کشوری پیشرو شده است 

 (.1394)مهرمحمدی، 

کرۀ زمین قابلیت بیشتری برای زندگی ساکنان آن داشته باشد، لازم است  که نیابرای 

تطبیقی دانشی است که  وپرورش و آموزشها کمک گرفته شود از تفکر تمام فرهنگ

 (. 1981، 1کند)لوتان کویعملی لازم را برای این مه  فراه  می بستر شناختی و

ای است که برای ورود به آن نگاهی همه تطبیقی علمی بین رشته وپرورش آموزش

ایران، تحقیقات  در .ضروری است انتقادی جانبه توام با دقت علمی زیاد و روحیه

و افراط در انجام همزمان دارای دو مشکل اساسی است. از یک س طور بهتربیتی 

های آماری باعث شده است که های کمی وتبدیل واقعیات اجتماعی به دادهپژوهش

                                                 
1
 Le Thanh  Khoi 
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های مادی ومالی بسیار، فایدۀ عملی چندانی براین گروه از علیرغ  صرف هزینه

های تحقیق ها مترتب نباشد. از سویی دیگر نا آشنایی دانشجو و محقق با روشپژوهش

، باعث ها آنها و عدم باور به نتایج نشگاه از پذیرش این پژوهشکیفی، پرهیز اساتید دا

فاصله گرفتن از روندهای مدرن حاک  بر فضای آکادمیک وروندهای جهانی پژوهش 

(، لذا باید بستر لازم برای توسعۀ نظری و عملی 1390شده است )معدن دار وعباسی، 

وهشگران تطبیقی علاقمند های تحقیق کیفی فراه  شود تا پژاین دانش از طریق روش

-تربیت شوند. اهمیت مطالعات تطبیقی برکسی پوشیده نیست و انجام این گونه پژوهش

صورت گرفته در دنیا به نظام های تواند کمک کند تا نوآوریمی معل  تیتربها در 

در  معل  تیتربکشورها منتقل شوند. در ایران مانند سایر کشورها، نظام  معل  تیترب

های گذشته در آن ی اخیر دچار تغییر وتحولاتی شده است و بسیاری از کاستیها‎سال

ای است که بین نظام آموزشی ایران شود. اما آن چه که همچنان باقیست فاصلهدیده نمی

وجود دارد و برای پرکردن این فاصله نیاز به  تیو تربو کشورهای موفق در تعلی  

 توان یمتعلی  و تربیت داری ، که از آن جمله  های جدید در ابعاد مختلفسیاستگذاری

اشاره داشت که در چند سال اخیر و با تأسیس دانشگاه فرهنگیان  معل  تیترببه نظام 

بتواند بیشتر از تجربیات  که نیاهایی به سوی تغییرداشته باشد و برای توانسته گام

حاک   معل  تیتربی تطبیقی بیشتری در ها نگاهکشورهای موفق سود جوید لازم است 

ی با ایران سازگارمی و اجتماعشود تا بتواند تغییرات بومی شده که از نظر فرهنگی 

باید  معل  تیتربگیری از تجارب کشورهای موفق در باشند را ایجاد نماید، لذا بهره

 سیاستگذاران قرار گیرد.  مدنظر
                                                         

 بیان مسئله و چارچوب نظری:

ها و خصوصیات اخلاقی ، عقاید، آداب، سنتای از دانشمجموعه وپرورش آموزشدر 

باشند و به شود. این عوامل در جوامع گوناگون به صور مختلف میو قومی مطرح می

یکنواخت  طور بهها  توان یک نظام آموزشی ایده آل که در تمام سیست این جهت نمی

گیران، طالب (. سیاستگذاران و تصمی 1392و اجرا باشد، ارائه کرد )قشلاقی،  قابل عمل

های آموزشی و نحوه الگوبرداری با و یا بدون کسب اطلاعات دربارۀ سایر نظام
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« 1گیری آموزشیقرض»هستند. در بعضی منابع علمی این موضوع را  ها آناز « اقتباس»

، به نقل از معدن دار، 2004، 4خامسی -شتاینر، ا2003، 3وآچس 2اند )فیلیپسنام نهاده

تطبیقی، مقایسۀ حقایق آموزشی و پرورشی است و  وپرورش آموزش(. هدف از 1390

(. مهمترین دلیل 1366به نقل از قشلاقی،  لیک از خود روش خاصی ندارد )لوتان کوی

ز داده و دهد فرهنگ و محیط خود را تمیمطالعات تطبیقی این است که به فرد امکان می

به درستی احساس نماید. افراد غالباً نسبت به فرهنگ خود آگاهی ندارند، چرا که آن را 

پژوهشگران تطبیقی اولین  (.1372پندارند )الوانی، واعظی، عادی شمرده و بدیهی می

های سازمانی را شناساندند )الوانی، کسانی بودند که اهمیت محیط در مطالعۀ نظام

های آموزشی در تغییرات اجتماعی و سیاسی در اهی از نقش نظام(. آگ1372واعظی، 

تطبیقی  وپرورش آموزشجهان موجب گردیده است که در بسیاری از کشورهای جهان، 

-سیاستمداران و دانشمندان حوزه توجه موردهای علمی یکی از پویاترین رشته عنوان به

آموزشی قرارگیرد )معدن دار و  ریزانو برنامه زانیر برنامههای مختلف علمی به ویژه 

تطبیقی فراتر از مقایسه یک پدیده آموزشی در  وپرورش آموزش(. قلمرو 1394کاکیا، 

داخل یک نظام یا چند نظام آموزشی است و نفوذپذیرتر از حوزۀ فرهنگی، اجتماعی، 

( برای نشان 1389(. کوی به نقل ازیمنی )1392هاست )قشلاقی، سیاسی و سایر حوزه

را در  وپرورش آموزشتطبیقی، با ارائۀ الگوی تحلیلی،  وپرورش آموزشضرورت  دادن

ها بسنده ها و تفاوتکند. او فقط به بیان شباهتها وجوامع مختلف بررسی میفرهنگ

  5کند، بلکه در جستجوی یافتن علت در روابط اجتماعی پنهان است. مالینسوننمی

بررسی وتحلیل منظ  »تطبیقی را  وپرورش وزشآم(، 1394( به نقل از معدن دار )1975)

ها و کشف ها و تفاوتکشف شباهت منظور بههای آموزشی، ها و نظامسایر فرهنگ

« های متفاوتی ارائه شده استچرا برای مسائل و مشکلاتی یکسان، راه حل که نیا

 .داند یم

                                                 
1
 . Educational Borrowing 

2
 . Phillips 

3
 . Ochs 

4
 . Steiner-Khamsi 

5
 . Mallinson 
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ز مهمترین از طرفی کیفیت هر نظام آموزشی به عوامل مختلفی بستگی دارد. یکی ا

 وپرورش آموزشاست. مطالعات تطبیقی در حوزۀ  معل  تیتربعوامل، معل  و چگونگی 

یکی از مهمترین  عنوان به، معل  تیتربشود و دامنۀه آن به حوزۀ وسیعی انجام می طور به

باشند ارکان نظام آموزشی کشیده شده است. پژوهشگران تطبیقی در این حوزه فعال می

دهند و در اکثر موارد، انتخاب کشور را با کشور دیگر تطبیق می یک معل  تیتربو 

هایی است که  آن کشور در مسابقات جهانی و موفقیت بر اساسکشور برای تطبیق،  

توان گفت پژوهشگران مبنایی اند، به این دلیل است که میالمللی کسب کرده سطح بین

تطبیق دادن دو نظام توجه دارند.  گزینند و کمتر به شرایط الگویی برای انتخاب برمی

های خاص همان کشور را داراست نمی تواند اثر مشابهی فرهنگ یک کشور که مولفه

باشد و به عبارت دیگر تا زمانی که فرهنگ یک کشور که خود  در کشور دیگر داشته

گیری پژوهشگران قرار نگیرد، اقتباس و الگو مدنظربرگرفته از تاریخ آن کشور است، 

(. هدف اصلی این 1396، 1داشته باشد )پنتیلا معل  تیتربمثبتی در نظام  ریتأثتواند  مین

هایی است که تاکنون در با استفاده از مولفه معل  تیتربپژوهش، طراحی الگوی تطبیقی 

الگوی خاص تطبیق  کنون تاگرفته است با این تفاوت که  قرار می مورداستفادهتطبیق 

تواند اطلاعات جامعی را در اختیار دست اندر کاران این حوزه که ب معل  تیترببرای 

های ها و تفاوتقرار دهد، وجود نداشته است و هر پژوهشی برمبنای تشریح مشابهت

است. هدف ساختن الگوی  شده  انجامدر آن کشورها  معل  تیترببخش خاصی از نظام 

را برای پژوهشگران تطبیقی های مشخصی است که بستر لازم تطبیق، استفاده از مولفه

فراه  کند و بر مبنای آن هر پژوهشگر بتواند تطبیق نظام  معل  تیتربدر حوزۀ 

ای معمول در این گونه های سلیقهجامع انجام دهد و از روش طور بهرا  معل  تیترب

مطالعات خارج شود. چون در دنیا برای اولین بار است که الگوی تطبیق برای نظام 

 .هستشود، از این جهت این پژوهش دارای نوآوری طراحی می  معل تیترب

مطرح کرد، اما در  2نخستین بار آموزش و پرورش تطبیقی را مارک آنتوان ژولین

تطبیقی با مشاهدات مسافران و جهانگردان به وجود  وپرورش آموزشحقیقت توجه به 

                                                 
1
 . Penttila 

2
. Mark antoane jolin 
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کشورهای مقصد  رشوپرو آموزشهمیشه احساسات خود را دربارۀ فرهنگ و  ها آنآمد. 

گر باشد، ق. م( اولین مقایسه355-430کردند. شاید گزنفون در قبل از میلاد )بیان می

چون در کتابش اهداف و ساختار نظام تربیتی اشرافی، جنگی و اخلاقی جوانان پارس را 

در مقابل اهداف و ساختار تعلی  و تربیت آتنی که بیشتر جسمانی و زیبا شناختی بود 

مارکو پولو، ابن خلدون و ، طور سیسرون، سزاراست. همینده و مقایسه کردهقرار دا

طرح و نظرات »بسیاری دیگر چنین مطالعاتی داشتند. اغلب تولد این عل  را با انتشار 

دانند تطبیقی بود، می وپرورش آموزشکه دربارۀ  1817از مارک آنتوان ژولین در « اولیه

سنجی، یک زمینۀ مطالعاتی دانشگاهی است یا ه  1قی(. آموزش تطبی1981)لوتان کوی ،

های که کیفیت آموزش یک کشور )یا گروهی از کشورها( را با استفاده از داده

 .1 :کند یمهدف را دنبال  4سنجی آزماید. این ه از دیگر کشورها می شده استخراج
. 3شی، آموز مؤسسات. کمک به توسعۀ 2ها و فرآیندهای آموزشی،  تشریح سامانه

. استخراج احکام کلی دربارۀ آموزش. 4برجسته کردن رابطۀ میان آموزش و جامعه 

تطبیقی، مقایسۀ حقایق آموزشی و پرورشی است و  وپرورش آموزشهدف از 

تطبیقی از خود روش خاصی ندارد. در مطالعات تطبیقی، روش  وپرورش آموزش

تمامی علوم از جمله عل  اقتصاد، شود ولی عمومیت دارد و برای ای استفاده میمقایسه

 واقع دررود.  و... به کار می جامعه شناسی، علوم سیاسی، روانشناسی، علوم تربیتی

مقایسه کردن، ه  هدف است و ه  روش، ولی این هدف چند وجهی است )لوتان 

  (.1366قشلاقی،  کوی به نقل از

ری از فرهنگی خاص، انتشار اطلاعات آموزشی یک جانبه و جانبدا»گوید:سدلر می

(، 1384به نقل از اخروی ) 2(. روسولو1382)الماسی، « آمیزاستتعصب

 : کند یمبندی  تطبیقی را این گونه طبقه وپرورش آموزش

ها و ها، روشها، برنامههای تربیتی، ساختار. بر حسب موضوع: در این روش، نظام1

 شوند.ها مقایسه مینظریه

                                                 
1
 . Comparative  Education 

2
 . Russolo 
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ها، استانها یا کشورهای عضو یک روش، شهرها، ناحیه . بر حسب وضعیت: در این2

 شوند. های گوناگون مقایسه می فدراسیون و ملتها یا گروه

شوند یا دربارۀ دلایل تحقیق، ها مقایسه می. بر حسب ماهیت: در این روش یا داده3

 شود.توضیح داده می

-ی پویا مقایسه میهاهای ایستا با گرایش. بر حسب زاویه: در این روش، موفقیت4

 شوند.

واحدهای »تطبیقی توجه خود را معطوف به  وپرورش آموزشهای از دیرباز پژوهش

، وپرورش آموزشاست. مطالعات تطبیقی در نموده « واحد مقایسه» عنوان به« جغرافیایی

های آموزشی را در ظرفی از زمان و  باشند و پدیدهمی« موقعیت گرا»در ماهیت خود 

(.  1390به نقل از معدن دار،1995، 3و میسن2 و آدامسون 1کنند )بریمی مکان بررسی

این  ،«وپرورش آموزشروش تطبیقی در »( در کتاب خود به نام 1964) 4جرج بردی

در یک منطقه و یا تحقیقات تطبیقی )مطالعۀ همزمان « ای مطالعات ناحیه»رشتۀ علمی را 

مرحله  4های تطبیقی از ی انجام تحلیلنامد؛ او همچنین براچند منطقه یا کشور( می

-(. الگویی برای تطبیق نظام52کند )همان: یاد می سهیو مقاتوصیف، تفسیر، مجاورت 

ارائه شد که در آن توصیه شده که  1963توسط یونسکو در سال  وپرورش آموزشهای 

  (.1382دو بعد سازمان و امور مالی در کشورها باید مورد مقایسه قرارگیرند )الماسی،

 وپرورش آموزش( برای نشان دادن ابعاد مختلف حوزۀ 1995) 5بری و توماس

-بعد دارد: جغرافیایی، گروههای جمعیتی غیر 3تطبیقی، مکعبی را طراحی کردند که 

(. برخی دیگر از پژوهشگران ابعاد سیاسی، 1و جامعه )شکل  وپرورش آموزشمحلی، 

 اند. بعد جغرافیایی آن لحاظ کرده فرهنگی و اقتصادی را نیز در این مکعب در

                                                 
1
 . Bray 

2
 . Adamson 

3
 .

 
 Mason 

4
 .  George Bereday 

5
 . Thomas 
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ی توسعه و پیشرفت نظام آموزشی ها دورهاگر هدف از مقایسه تعیین و تشخیص 

های مقایسه»یا « تاریخی»های زمانی را باشد، واحد مقایسه زمان خواهد بود. مقایسه

 (. 1390نامند )معدن دار،می« های مه زمان

ی درسی را مورد ها برنامهتطبیقی  وپرورش آموزشبرخی از پژوهشگران حوزۀ 

کنند. مقایسۀ المللی استفاده می دهند و در این زمینه از نتایج مسابقات بینمقایسه قرار می

ها از مواردی است ها و فرهنگها، ارزشها، سیاستگذاریمشیهای یادگیری، خطشیوه

 (.1390برخی پژوهشگران است )معدن دار، مدنظرکه در تطبیق 

    

 
 

 وپرورش آموزشی تطبیقی ها پژوهشچارچوبۀ تحلیل در  – 1شکل 
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ایران با کشورهای دیگر صورت  وپرورش آموزشۀ تطبیق نیدرزمهایی پژوهش 

و  معل  تیتربگرفته است ولی در بحث طراحی یک چارچوب مفهومی تطبیق در حوزۀ 

محدود است. بیشتر این ارائۀ الگویی برگرفته از سایر کشورها در این زمینه، کارها بسیار 

 . هست معل  تیتربها در حد معرفی تجارب کشورهای موفق در  پژوهش

-با مروری بر پیشینۀ تحقیق و نیز ادبیات نظری حوزۀ تطبیق، این مسئله روشن می

کنند شود که پژوهشگران در انجام پژوهش تطبیقی معمولاً از معیار خاصی استفاده نمی

کنند یا در  گزینند که به آن احساس نیاز میمعیارهایی را برمی و برای انجام تطبیق، تنها

آن زمینه منابع و اطلاعات بیشتری دارند و یا علاقمند به آن زمینه هستند. همچنین در 

روند و کشور خود  بیشتر به سراغ کشورهای موفق در دنیا می معل  تیتربحوزۀ تطبیقی 

دهد شروط تطبیق که این مسئله نیز نشان میکنند را با آن کشور یا کشورها مقایسه می

-با هدف شناسایی شاخصکنند، لذا در این پژوهش که دو یا چند کشور را لحاظ نمی

چوب مفهومی یا الگویی فراه  آوردن یک چار منظور بهمعل   یتتربهای های تطبیق نظام

-یافته تحلیل صدد است که با و درکاربردی است، به بررسی منابع معتبر پرداخته است 

ها برسد. معل ، به ترکیب جدیدی از شاخص یتتربهای نظام تطبیقی هایپژوهش های

 : هست سؤالاتاین پژوهش به دنبال پاسخ به این 

 یدتأک برنامۀ جامع مورد بعد در معل  یتترب هاینظام تطبیق ها برایشاخص . کدام1

 ؟اند قرارگرفته

ی اقتصادی مورد ها شاخص عنوان بهمعل   یتتربی هاها برای تطبیق نظام.کدام شاخص2

 ؟        اند قرارگرفتهید تأک

های اجتماعی شاخص عنوان بهمعل   یتتربهای برای تطبیق نظام ها شاخص. کدام 3

 ؟ اند قرارگرفتهید تأکمورد 

 شناسی پژوهش:روش
ز نوع ا وپژوهش حاضر از نظر هدف کاربردی است. رویکرد به کار گرفته شده کیفی 

است که با انجام تحلیل محتوای  فراترکیب استفاده موردسنتز پژوهی است. راهبرد 

همراه است. سنتز پژوهی گاهی  شده انجامهای از تحلیل فراترکیب و سپساستقرایی 
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های رود، در این حالت سنتزپژوهی ترکیب مشخصهمعادل با فراتحلیل کیفی به کار می

هدف سنتزپژوهی این است که تحقیقات تجربی را  خاصی از ادبیات تحقیق است.

های مربوط توجه دارد، ها، ترکیب کند. سنتزپژوهی به نظریهخلق تعمی  منظور به

کند و سعی دارد با حل منتقدانه تحلیل می طور بهدهد تحقیقی را که پوشش می

خص تعارضات موجود در ادبیات تحقیق، موضوعات اصلی را برای تحقیقات آینده مش

، ترکیبی تفسیری از فراترکیب( 2006) 2(. از نظر زیمر1،2009نماید )کوپر و هدگز 

آید و بر کیفیت مطالعاتی ی بدست میبررس موردهای اصلی و نتایج مطالعات  داده

کند کمک می واقع درتمرکز دارد که ضرورتاً در برگیرندۀ مبانی گستردۀ نظری نیست و 

-نگری دقیق و عمیق انجام دهد و یافتهمند یک بازنظامتا پژوهشگر به صورتی جامع و 

ی، نتایجی بیش از مجموع بررس موردهای پژوهشی را به نوعی تلفیق کند تا پدیدۀ 

ای  مرحله (AC) 3(. کدگذاری محوری1390اجزایش حاصل کند )سهرابی و همکاران، 

 6مین را گلسیرن را به این نام نهادند و هآ 5وکوربین 4از تحلیل است که اشتراوس

نامد که در آن مقولات و مفاهی ، ترکیب و ادغام، تقلیل و می  (TC) 7ی نظریکدگذار

-آمیزند و در چند ربط نظری مرتب سازی میشوند و در ه  میتلخیص و چلانده می

های  پژوهش، برای استخراج اطلاعات از پایگاه (. در این1395فراستخواه، ) شوند

و...  11، نورمگز10، پرکوئست9، ساینس دایرکت8 جی مانند اریکاطلاعاتی داخلی و خار

 استفاده شده است.
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 معلم ایران و جهان یتتربهای  سنتز پژوهی در مطالعات تطبیقی نظام

 77 

های حوزۀ ها و پژوهشنامه ها، مقالات، پایانجامعۀ آماری این پژوهش شامل کلیۀ کتاب

معل  بودند. از این تعداد، حج   یتتربینۀ زم درتطبیقی بخصوص  وپرورش آموزش

سال  15تطبیقی که در  وپرورش آموزشکتاب  10 نمونه انتخاب شده که شامل بیش از

کتاب به زبان انگلیسی، از منابعی بودند که به دلیل  3اند و اخیر در ایران نگارش یافته

 53قرارگرفتند. همچنین  استفاده موردهای این حوزه جدید بودن برای بررسی نظریه

این زمینه انجام و نگارش نامه و پژوهش که به زبان فارسی و انگلیسی در مقاله و پایان

ها، نامهی بودند. در این پژوهش، پایانبررس مورداند، بخش دیگری از نمونۀ یافته

به دقت مورد تحلیل قرار گرفتند و سپس با  موردنظرها، مقالات و کتب پژوهش

هایی که در این مطالعات برای تطبیق در بندی شاخص کدگذاری و طبقه

معل  به کار رفته است، مقولات و مضامین اصلی  یتربتو همچنین  وپرورش آموزش

گذاری کد بازانتخاب شده و با عنوان مضامین نام 40استخراج شدند. در این مرحله 

محور انتخاب و با عنوان مقولات نام  8شدند. در مرحلۀ بعد کدگذاری محوری با 

مقوله  3ت ی )اصلی( اسامرحلۀ آخرکه انتخاب مقولات هسته و درگذاری شدند 

ای انجام شد که منجر به ای انتخاب شدند، سپس ترکیبی از این مقولات هستههسته

 3پژوهشی در  یهاداده معل  گردید. یتتربطراحی چارچوب مفهومی در حوزۀ تطبیق 

ها و بندی و تحلیل شدند. داده ای )اصلی( طبقهسطح مضامین، مقولات و مقولات هسته

چند مرحله پالایش و استخراج شدند و پس از تحلیل و ترکیب در  استفاده موردمنابع 

 قرار گرفتند. استفاده موردنتایج، در یک چارچوب مفهومی جامع و همه جانبه 

 های پژوهش:یافت 
محققان تطبیقی در فرآیند  استفاده موردهای های پژوهش در ابتدا به شاخصیافته

ید بر تأکو با  وپرورش آموزشتطبیق در  اشاره دارد. از آنجایی که حوزۀ ها آنپژوهش 

محققان  مدنظرهای ، شاخص1ی قرار گرفتند، در جدول شمارۀ بررس موردمعل   یتترب

معل  نشان داده شده است، که ممکن  یتتربهای و نظام وپرورش آموزشینۀ تطبیق درزم

قرار ی بررس مورداست برخی نویسندگان یا پژوهشگران فقط یکی از این دو حوزه را 
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ها قرار دارند که در  بندی داده داده باشند. در این جدول، اولین مرحله استخراج و طبقه

 اند.گذاری نشدهبندی وکدهای خام هستند و هنوز طبقهواقع داده

 معلم  یتتربو  وپرورش آموزشبرای تطبیق در  مورداستاادههای شاخص – 1جدول 

 
ردی

 

 پژوهشگر
در  مورداستاادههای شاخص

 وپرورش آموزشتطبیق 

 مورداستاادههای شاخص

 معلم یتتربدر تطبیق 

 1ایساک کندل 1

)به نقل از 

آقازاده 

،1392) 

رایج در  وپرورش آموزشهای فلسفه

ها، حکومت و تعلی  و آن کشور

تربیت، ایجاد امکانات آموزشی 

های ملی تعلی  برای همگان، ویژگی

و تربیت، مدرسه و دنیای کار، 

 اشتغال

 

 معل  یتتربمعرفی 

الماسی   2

(1375) 

الگوی )تاریخی علوم اجتماعی، 

مشکل گشایی، اقتصادی، گذاشت 

-های آماری، روشبرداشت(، روش

های مبتنی های انتزاعی، روش

-های مطالعاتی، روشبرسایر نظام

های طبقه های مجاورتی، روش

 بندی

 

- 

 جرج بردی 3

)به نقل از  

1392آقازاده،

) 

جتماعی: زبان، فرهنگ، الگوهای ا

 یخیو تارهای اجتماعی زمینه

 

- 

 لوتان کوی    4

(1981) 

های آموزشی تحلیل و بررسی نظام

های ملی وه  با ه  در بطن زمینه

 های جهانیتوجه به زمینه

 

- 

شناسایی فضاهایی برای  ، 1 آیداروا 5

                                                 
1
. Isaq  Kandel         
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ردی

 
 پژوهشگر

در  مورداستاادههای شاخص

 وپرورش آموزشتطبیق 

 مورداستاادههای شاخص

 معلم یتتربدر تطبیق 

 2مارکوارت

(2016) 

های جهانی شایستگی -

 ل مع یتترباستاندارد در 

 آقازاده   6

(1392) 

اوضاع اجتماعی، جغرافیایی، 

سیاسی، اقتصادی، زبان، مدیریت 

معل ، دانشگاه  یتتربدستگاه تربیتی، 

آموزش عالی، پژوهش،  مؤسساتو 

، ها دانشگاهآموزش دختران در 

، وپرورش آموزشنوآوری در 

-ای، برنامههای فنی حرفهآموزش

 های درسی وکتب درسی 

 

- 

 3هنزنیکلاس  7

)به نقل از 

 آقازاده

1392) 

عوامل طبیعی)نژاد وزبان(، معنوی 

)مذهبی(، دنیوی یا غیر مذهبی 

)سوسیالیس ، هیومنیس  و...(، 

آموزش اجباری، استعمار فرهنگی 

 )در کشورهای تحت سلطه(

 

- 

فردریک  8

 4ادینگ

)به نقل از 

آقازاده 

1392) 

 وپرورش آموزشهای درصد هزینه

 مد ملینسبت به کل در آ

 

- 

، 1هاربیسون 9

 2مایرز

های روش استقرایی و پژوهش

 آماری

 

- 

                                                                                                           
1
 . Aydarova   

2
 . Marquardt                   

3
 . Nicolas  Hans 

4
 . Feredric Edding   
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ردی

 
 پژوهشگر

در  مورداستاادههای شاخص

 وپرورش آموزشتطبیق 

 مورداستاادههای شاخص

 معلم یتتربدر تطبیق 

)به نقل از 

 (1392آقازاده

، 3وایزمن 10

 4آندرسن

(2014) 

 

- 

آموزش های معلمی ضمن 

خدمت، تربت معل  قبل از 

خدمت )کارورزی(، 

ی آموزشی، زبان ها برنامه

انگلیسی وفناوری در 

 ی آموزشیها برنامه

باب  11

 5آدامسون

(2012) 

گذاری،  یاستسها، موقعیت، سیست 

های ها، موفقیتها، ارزشفرهنگ

های تدریس، اهداف آموزشی، روش

و مقاصد آموزشی، عدالت اجتماعی 

و دسترسی به آموزش، برنامۀ 

 های آموزشیتحصیلی، سازمان

 

 گرایی و حرفهمعل   یتترب

 فهیمی 12

(1388) 

 

- 

دانش پداگوژیکی عمومی، 

ای ریاضی، دانش محتو

دانش محتوایی ریاضی، 

 کارورزی

 جمشیدی، 13

 صادقی

)به زبان 

انگلیسی،

 

- 

معل ، دروس  یتتربقدمت 

ی وتخصصی و عملتئوری 

معل ،  یتتربی در و عموم

دروس اجباری واختیاری، 

                                                                                                           
1
 .

  
Harbison 

2
 . Myers 

3
 . Wiseman 

4
 .

  
Anderson 

5
 .

  
Bob Adamson 
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ردی

 
 پژوهشگر

در  مورداستاادههای شاخص

 وپرورش آموزشتطبیق 

 مورداستاادههای شاخص

 معلم یتتربدر تطبیق 

مشارکت اساتید راهنما با  (2014

 معلمان مدارس

ادواردو  14

 1آندره

(2015) 

نگ، عوامل موفقیت فنلاند: فره

تاریخ، عدالت، سیست  آموزشی، 

 معلمان

جذب دانش آموزان با 

معل ،  یتترباستعداد برای 

 کارورزی، کیفیت معل  

 

 حبیبی 15

(1384) 

اهداف، ساختار، تشکیلات، محتوای 

ی آموزشی، ها دوره، ها برنامه

آموزش بزرگسالان، موضوعات 

 اقتصادی، اجتماعی ومذهبی

گزینش، تربیت و استخدام 

 مانمعل

رمی  16

 ،2ریزکارپنو

یوکومک 

 3کوچی

(2015) 

 

 

- 

 موقعیت، سیست  حکومتی،

وسعت، جمعیت، ناخالص 

معل ،  یتتربی ها مدلملی، 

انتخاب دانشجو، انواع 

مجوزها )گواهی صلاحیت 

تدریس(، شأن معل ، 

 حقوق معل 

سازمان  17

 یونسکو

(1963) 

 ی مورد مقایسه: ها شاخص

 سازمان، امورمالی

 

 

- 

 4آنتو نیو نوآ 18

)به نقل از 

الگوهای: مثبت گرا، تجدد گرا، حل 

مسئله، انتقادی، سیست  های جهانی 

 

- 

                                                 
1
. Eduardo Andere 

2
 . Ramirez Carpeno  

.
 

3
 . Yoko Mecochi 

4
 . Antonio   Novoa 
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ردی

 
 پژوهشگر

در  مورداستاادههای شاخص

 وپرورش آموزشتطبیق 

 مورداستاادههای شاخص

 معلم یتتربدر تطبیق 

لوتان 

 (1981کوی

 ی، تاریخیو اجتماع

 درکی  19

(1384) 

 

 

- 

گزینش اصلح معلمان، 

سازی تربیت وآماده

معلمان، جذب، نگهداری 

و استخدام، ضمن خدمت، 

با  ها دانشگاههمکاری 

ل ، تسهیلات مع یتترب

رفاهی و شأن واعتبار 

معل ، توجه به خبرگی، 

در توجه به اصلاحات 

معل ، مشارکت  یتترب

ین کتب در تدومعلمان 

 درسی

 فرهمندیان 20

(1379) 

 

- 

های آموزشی برای برنامه

کیفی کردن کار معلمان، 

 کارورزی

فرناندو رمی  21

 ،1ریز

 2النورا ویلیچ

 

- 

ی معلمان، ا حرفهتوسعۀ 

ش از خدمت تا تمام پی

 زندگی فرد

، 3ویبول فول  22

 4پیچت

 

- 

ها، ها، درسطول دوره

های اصلی در درک ویژگی

                                                 
1
 . Fernando  Ramyrez                  

2
 . Eleanora  Vilich 

3
 . Vibulphol 

4
 . Pichet 
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ردی

 
 پژوهشگر

در  مورداستاادههای شاخص

 وپرورش آموزشتطبیق 

 مورداستاادههای شاخص

 معلم یتتربدر تطبیق 

پداگوژی، محتوای دوره،  (2015)

ها، رویکردها، سیاست

برای  21های قرن  مهارت

 معلمان

 شریفی  23

(1390) 

 

- 

توازن تئوری و عمل و 

تلفیق آن، توازن عرضه و 

ی و تقاضا، سیست  دولت

میزان کنترل، کیفیت 

تجهیزات، نقش معلمان، 

 معل  یتترببرنامۀ 

پوسزتای  24

 1انگلیر

(2014) 

 

- 

های آموزشی، سیاست

ها برنامه تحصیلی و ارزش

معل ، موقعیت و  یتتربدر 

ساختار اجتماعی حرفۀ 

های معلمی، تفاوت

استخدام، دانش 

 پداگوژیکی معلمان

)به  2گزنفون 25

 نقل از آقازاده

1392) 

اهداف و ساختار نظام تربیتی 

 یو اخلاقاشرافی، جنگی 

 

- 

 قشلاقی  26

(1392) 

ها، عقاید، آداب، مجموعه دانش

ها و خصوصیات اخلاقی و سنت

 قومی در آ.پ

- 

                                                 
1
 . Agnes  Engler   

2
 . Xenophon 
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ردی

 
 پژوهشگر

در  مورداستاادههای شاخص

 وپرورش آموزشتطبیق 

 مورداستاادههای شاخص

 معلم یتتربدر تطبیق 

 الوانی،   27

 واعظی 

(1372) 

هایی که گرا: بررسی محیطکلی

اند. خردگرا: سازمان را در بر گرفته

 آن خود سازمان و عوامل

- 

 روسولو 28

)به نقل از  

1384اخروی

) 

برحسب موضوع، برحسب وسعت، 

برحسب ماهیت، برحسب زاویه 

)موقعیت های ایستا با گرایش های 

 پویا(

- 

29  

هویگهورس

 1ت

)به نقل از 

 (1392آقازاده

صنعتی شدن منشأ تغییرات 

اجتماعی )تحرک اجتماعی( که از 

 یت ریشه گرفتهو تربتعلی  

- 

،  2ورداکسف 30

 3ساهین

(2010) 

تکنولوژی در تدریس در  -

معل ، تکنولوزی  یتترب

دانشجویان در  مورداستفاده

 موردکارورزی، تکنولوژی 

 در زمان معلمی استفاده

 5، پنوار4مسو 31

(2012) 

معل :  یتتربسیست  نظارتی  -

 دولتی، هیئت امنایی

 امراله، 32

 حکی  زاده

(1393) 

تحولات فرهنگی،سیاسی  -

ی وتحول بنیادین و اجتماع

در آ.پ کشورها، اصلاح 

                                                 
1
. Havighurst 

2
 .

  
Oxford 

3
 . Sahin 

4
 . Messo 

5
 . 

.
Panhwar 
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ردی

 
 پژوهشگر

در  مورداستاادههای شاخص

 وپرورش آموزشتطبیق 

 مورداستاادههای شاخص

 معلم یتتربدر تطبیق 

معل ، ارزیابی  یتتربنظام 

 معل  یتتربنظام آموزشی 

 شعبانی 33

(1383) 

، و اخلاقرویکردهای برنامه دینی 

اهداف برنامه، محتوای برنامه، 

یابی برنامه، و ارزش ها روش

 و اخلاقمتغیرهایی فرهنگی 

 یا حرفه

شرایط جذب داوطلبان 

ی ا حرفهموزش معلمی،آ

معلمان، آموزش عملی 

معلمان، سنوات تحصیل 

 معل  یتتربدر 

، 1بوشامپ 34

 ،2کلارک

 3هول 

(2016) 

المللی از  بین هایتحلیل -

عملکرد مدارس، کیفیت 

تدریس معلمان، تقابل 

حرفه و شغل معلمی، 

 معل  یتترببندی  درجه

 شعبانی 34

(1383) 

، و اخلاقرویکردهای برنامه دینی 

هداف برنامه، محتوای برنامه، ا

یابی برنامه، و ارزش ها روش

 و اخلاقمتغیرهایی فرهنگی 

 یا حرفه

شرایط جذب داوطلبان 

ی ا حرفهمعلمی، آموزش 

معلمان، آموزش عملی 

معلمان، سنوات تحصیل 

 معل  یتتربدر 

 یرمجعفری،  35

جعفری،  شاه

لیاقت دار 

(1388) 

اهداف، محتوا، اسناد  -

ه درسی، مکتوب برنام

ی تدریس، ها روش

 ارزشیابی

عبدی، ماچ   36

 1هانویچ

ی با و اجتماعترکیب تاریخی 

ی که افرادیایی و جغراففلسفی 

- 

                                                 
1
 . Beauchamp 

2
 .

 
Clark  

3
 .  Hulme 
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ردی

 
 پژوهشگر

در  مورداستاادههای شاخص

 وپرورش آموزشتطبیق 

 مورداستاادههای شاخص

 معلم یتتربدر تطبیق 

)به نقل از 

 2ماندی

2008) 

 هستند نظر صاحب

 پارکس 37

 3گریفیث،2

(2008) 

، ها ارزش، اقوام، مذاهب، ها فرهنگ

ها، سطوح مختلف آموزشی،  یدها

، محلی و سسمؤیئت و هها  ینهزم

 ملی

- 

)به  4اشنایدر 38

از نقل 

1375یالماس

) 

یر فضای تأثی ملی، وخو خلق

جغرافیایی، فرهنگ، تاریخ، نفوذ 

 خارجی

- 

ریحانی،  39

 احمدی

کرمی 

(1390) 

های  یتفعالاهداف، محتوای برنامه، 

یاددهی یادگیری، ارزشیابی پیشرفت 

 تحصیلی

- 

، 5کالموس 40

 6پرونکا

(2016) 

توسعه، شرایط کار،  یها شاخص

ی آموزش، توسعه، ها شاخص

توسعۀ انسانی، نرخ بیکاری، نرخ 

 تحصیل، نرخ مردودی

های کارورزی،  یاستس

قوانین عمومی آموزش، 

ی آموزشی مستمر، ها برنامه

گواهینامه معلمی، موسسۀ 

 معل  یتتربمسئول در 

ی معلمان در ساز آماده - 1اینگرسول 41

                                                                                                           
1
 . Majhanovich 

2
 . Parkes 

3
. Griffiths 

4
 . Schneider 

5
 . Kalmus 

6
 . Proenca 
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ردی

 
 پژوهشگر

در  مورداستاادههای شاخص

 وپرورش آموزشتطبیق 

 مورداستاادههای شاخص

 معلم یتتربدر تطبیق 

(، ها امهبرنمعل  ) یتترب (2007)

معیارهای شایستگی 

 معل  یتتربمعلمان در 

 2لویت 42

(2016) 

آموزش حین تحصیل  -

)کارورزی(، استخدام، 

 ادارۀ مدارس، حرفۀ گرایی

، 3لین پین 43

 4زیخنر

(2012) 

معل ، برنامه  یتتربسیست   -

 یادگیریو درسی، تدریس 

 5کوبایاشی 44

(2009 ) 

ساختار، برنامۀ درسی،  -

 دانشجو

45  

1388ناظری)

) 

 یراخبررسی تحولات دو قرن 

ی آموزشی، ها نظام

 های کلان آموزشی گذاری یهسرما

- 

)به  6هیلکر 46

از نقل 

1375یالماس

) 

و ی، سیاست و دگرگونسنت 

و اد وفن، حکومت ، اقتصفرهنگ

 جامعه

- 

 7بایر 47

(2014) 

سیست  )متمرکز،  -

یرمتمرکز(، تعداد غ

                                                                                                           
1
 . Ingersoll   

2
.  Leavitt 

3
 . Leavitt 

4
 . Zeichner                                                     

5
.  Kkobayashi             

 
6
. Hilker 

7
 . Bayer 
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ردی

 
 پژوهشگر

در  مورداستاادههای شاخص

 وپرورش آموزشتطبیق 

 مورداستاادههای شاخص

 معلم یتتربدر تطبیق 

 دهندگان ارائه، ها برنامه

، ها دانشگاه) ها برنامه

(، انواع ها کالج، مؤسسات

یا متوالی،  زمان ه برنامه )

جمعیت استان یا کشور 

 (دهنده  ارائه

                                                                                                                                                                                                                             
 

برناممۀ  -بعد کلی استخراج شد:  3ی شده،و کدگذاراطلاعات گردآوری   از مجموع

ای الگوهای اجتماعی. بعد اول که مقولۀ هسمته -الگوهای اقتصادی؛  -معل ؛ جامع تربیت

معلم   همای درسمی تربیمت   هایی بودند که حمول محمور برناممه   اول را شکل داد شاخص

نزدیک به ه  که در  لهومق چهارمعل  نامگذاری شد. هستند. این بعد، برنامۀ جامع تربیت

گیرند با عنوان همدف، محتموا، فرآینمد و بمازخورد      یمی یا اصلی جای ا هستهاین مقوله 

  (.2استخراج شد )جدول شمارۀ

 بعود  در معلم یتترب هاینظام تطبیق ها برایشاخص کداماول:  سؤالدر پاسخ به 

تموان گفمت کمه در     یمم با توجه بمه مسمتندات    ؟اند قرارگرفت  یدتأک برنامۀ جامر مورد

معل  شامل  یتدر تربی جامع ا برنامهتوان  یمی معل  در هر کشور یتتربمطالعات تطبیقی 

زیمر   هما  شماخص ( را در نظر گرفت. این و بازخوردی: )هدف، محتوا، فرآیند ها شاخص

همای  معل : سیاستهای کملان آموزشمی، ارزش  در اهداف تربیت مثلاًیی دارند، ها شاخص

محققمان تربیتمی   معل  و... از مواردی اسمت کمه   قابل قبول در کشور، سیست  ارائۀ تربیت

همای معلممی، دروس تئموری و    توانند به آن بپردازند. در شاخص محتموا: شایسمتگی  می

-معل : چگمونگی اجمرای دورۀ تربیمت   عملی و تخصصی و...؛ در شاخص فرآیند تربیت

معل  از نظر زمان و مدرک تحصیلی و...؛ در شاخص بازخورد: نحموۀ ارزیمابی از فمارغ    

تواننمد بمه   های مختلف براساس نیازسنجی و... میگزاری دورهمعل ، برالتحصیلان تربیت

 معل  دو یا چند کشور مورد استفاده قرار گیرند. های تطبیق تربیتعنوان شاخص
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ی و استخراج مقولات و پژوهشی محوری فراترکیب مبانی نظری کدگذار. 2جدول 

 معلم یتتربمربوط ب  برنامۀ جامر 

مقول  

 یا هست 
رد مااهیم مقول 

 
ی

 

 

 

 

 

 

برنامۀ جامع 

 معل  یتترب

 

 

 

 
 

 

گذار یاستس

اولیه در  ی

معل   یتترب

 )اهداف(

در  ها ارزشهای آموزشی،  یاستس 

ی ساختار اجتماعمعل ، موقعیت و  یتترب

دانشجو ی آینده ا حرفهی ها طرححرفۀ معلمی، 

ی سیست  آموزشی ها شاخص، معلمان

ا معل  ب یتتربهای تعاملی  یاستسمعل ،  یتترب

معل   یتترب، سیست  ارائۀ ها دانشگاهسایر 

 )متمرکز، غیرمتمرکز و...(

1 

 
 

محتوای 

ی ها برنامه

درسی 

معل   یتترب

 )محتوا(

های معلمی، استانداردهای جهانی  یستگیشا

ی، و عملمعل ، دروس تئوری  یتترببرای 

ی،کارورزی، و عمومدروس تخصصی 

ه ی آموزشی، دانش پداگوژیکی، توسعها برنامه

 ی معلمان.ا حرفه

2 

 

 
 

فرآیند اجرایی 

معل   یتترب

 )فرآیند(

های صلاحیت معلمی،  ینامهگواهطول دوره، 

از یپل ، از دمعل  ) یتتربی ها مدلانواع 

یسانس، ابتدایی، متوسطه و...( مراکز اجرایی ل

معل  )دانشگاه، واحد آ.عالی،  یتترب دار عهده

 مرکز و...(

3 

و نظارت 

یابی ارز

 ها امهبرن

 )بازخورد(

طرح گزینش اصلح، آزمون جامع، ارزیابی 

های مختلف  ینظرسنجمعل ،  یتتربدورۀ 

های  یازسنجین)دانشجو، استاد، کارمند(، 

ی بالندگی ها دورهمختلف جهت برگزاری 

، اصلاحات و کارکنانبرای اساتید، دانشجویان 

 و تغییر و...

4 
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مقوله  4معل  در ، برنامۀ جامع تربیتمشخص است 2که در جدول شمارۀ  طور همان

-آن می بر اساسهایی هستند که مقولات شاخص یک از اینو هر شده استبندی دسته

ها هرکدام از ترکیب مفاهی  یق نمود. این شاخصو تطبتوان کشورها را باه  مقایسه 

ر های هاند، این مفاهی ، زیر شاخص شده یلتشکاولیه در قالب یک محور پیشنهادی 

ها ها و زیر شاخصدهند. پژوهشگران تطبیقی هر یک از این شاخصکدام را تشکیل می

ای با عنوان برنامۀ جامع معل  برگزینند. مقوله هستهتوانند برای تطبیق تربیترا می

 درمعل  که  یتتربگذاری در . سیاست1از:  اند عبارتشاخص دارد که  4معل  تربیت

معل  است که به آن ی تربیتها برنامه. محتوای 2ل  است، معتربیت اهداف همان واقع

-گفته می فرآیندخلاصه  طور بهمعل  که . فرآیند اجرایی تربیت3گویی ،  یمنیز  محتوا

گویند. هدف، محتوا، فرآیند، می بازخوردکه به آن  ها برنامه. نظارت و ارزیابی 4شود، 

یا منطقه  هر کشوردیگر فرق دارند و معل  با یکهای مختلف تربیتبازخورد، در نظام

ی جامع ا گونه به، ها آناز  بهره جستن منظور بهتوان ، اما میخود رادارندهای خاص برنامه

ای برنامه صورت بهی که ا گونه بهوتحلیل قرار داد،  یهو تجزی بررس را موردها آن

  .شناخته شود و هماهنگیکپارچه 

 ضنوان ب معلم  یتتربهای ها برای تطبیق نظامصکدام شاخدوم:  سؤالدر پاسخ به  

و از فراترکیبی که از مبانی نظری  ؟اند قرارگرفت ید تأکی اقتصادی مورد ها شاخص

توان گفت که مقوله فرهنگ و جایگاه اجتماعی معلمان  یماست  شده حاصلی پژوهش

ی متفاوتی دهد که الگوها یمبسیاری از محققین است و نشان  موردتوجهدر هر کشوری 

ی از معلمان ا حرفههای  یتحماحاک  است که برگرفته از فرهنگ مردم،  هر کشوردر 

اجتماعی  و منزلتی معلمان در جوامع، رفاه ا و حرفهی علمی ها انجمندر جامعه، 

(. در این بعد نیز مفاهی  پس از ترکیب مناسب به دو 3)جدول شمارۀ  هستمعلمان 

ای را به نام الگوهای اجتماعی شکل ، مقولۀ هستهدرمجموعو تر تبدیل شدند مقولۀ کلی

-ی معلمان ناما و حرفه: جایگاه اجتماعی دو جنبهها در دادند. مقولات یا همان شاخص

-معل  میتطبیقی در تربیت و پژوهشگرهایی دارند گذاری شدند و هریک زیر شاخص
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وتحلیل قرار  یهتجزی و سموردبررخود  موردنظرتواند همه این موارد را در کشورهای 

  دهد.

ی و استخراج مقولات و پژوهشی محوری فراترکیب مبانی نظری کدگذار -3جدول 

 مربوط ب  الگوهای اجت اضی

 معلم یتها در نظام ترب شاخص کدام: که پژوهشسؤال  سومین به پاسخ در 

از  ؟اند مدنظر قرارگرفت  کشورها معلم یتترب تطبیق در اقتصادی الگوهایضنوان  ب 

توان  ها را مییا شاخص از مقولاتطبقه  4از منابع،  شده استخراجمفاهی   فراترکیب

معل .  گذاری در تربیت . سرمایه2معل .  تربیت وپرورش و . اقتصاد آموزش1 معرفی کرد:

)جدول معل   ت در تربیتتجهیزا . فضاها و4معل .  بودجه تخصیصی به تربیت -3

(. با توجه به اهمیت منابع مالی در هر سازمان، توجه به آن برای هر 4شمارۀ 

-، اجرای برنامهها آنلازم و ضروری است، زیرا بدون در نظر داشتن  پژوهشگرتطبیقی

 معل  با اشکال روبرو خواهد شد.های مختلف در تربیت

 

 

 

 

 یا هست مقول  

 
 مااهیم مقول 

 
ردی

 

 

 

 الگوهای اجتماعی

 

جایگاه اجتماعی 

 معلمان

حرفۀ معلمی در جامعه، حقوق  شأن

اجتماعی  و منزلتمعلمان، رفاه 

 ی صنفیها کانونمعلمان، 

1 

 

ی ا حرفهجایگاه 

 معلمان

ین کتب درسی، در تدونقش معلمان 

در مدارس،  انکارمعلمکیفیت 

ی معلمان، ا حرفههای  یتحما

 ی معلمانا و حرفهی علمی ها انجمن

2 
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 و استخراجی و پژوهشب مبانی نظری ی محوری فراترکیکدگذار -4جدول ش ارۀ 

 مقولات مربوط ب  الگوهای اقتصادی

 

 

ویژه  طور و به وپرورش آموزشتطبیق  ینۀدرزمنظری  چارچوبالگوهای مفهومی و 

 از پستواند به بهبود مطالعات تطبیقی این حوزه کمک نماید.  یممعل   یتترببرای 

معل ، یک الگوی  یتتربدر تطبیقِ  شده انجامی قبلی ها و پژوهشیب حوزۀ نظری فراترک

معل ، الگوهای  یتترببُعد کلی )برنامۀ جامع  3مفهومی جدید طراحی شد که شامل 

این الگو، پژوهشگران تطبیقی . در صورت استفاده از ستاجتماعی، الگوهای اقتصادی( ا

ین نتیجه را از یک و بهترقرار داده  مدنظرمعل  را  یتتربتوانند همۀ ابعاد تطبیق نظام می

و طراحی  2معل  رق  بزنند. این الگوی مفهومی در شکل  یتتربپژوهش تطبیقی برای 

                                   گردد. یمی معرف

 فردی مااهیم مقول  یا هست مقولۀ 

 

 

 

الگوهای 

 اقتصادی

اقتصاد 

و  وپرورش آموزش

 معل . تربیت

 

، هزینۀ وپرورش آموزشاقتصاد 

گذاری در  یهسرماسرانۀ دانشجویی، 

ها،  ینههزمعل ، منابع ترمیمی  یتترب

معل ،  یتتربی به بودجۀ تخصیص

 معل  یتتربیزات و تجهفضاها 

 

 

 

گذاری در  یهسرما 1

 معل .تربیت

بودجۀ تخصیصی به 

 معل . یتترب

و فضاها، تجهیزات 

ای  یهسرما امکانات

 معل . یتترب
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 معلم یتتربی تطبیق ها شاخصادی الگوی پیشنه - 2شکل  
 محور سه باید در معل  تربیت تطبیقی تحقیقات الگوی پیشنهادی، اساس این بر

 معل  تربیت جامع های برنامه معل  هست، نظام تربیت درون که اول محور شود: انجام

 بازخورد است. محور های: هدف، محتوا، فرآیند و است. این محور شامل زیر شاخص

 تواند می که اقتصادی است الگوی است، معل  تربیت نظام از تر گسترده آن امنهد که دوم

معل   محدوده آن در بیرون از نظام تربیت و کند متأثر نیز را معل  تربیت جامع های برنامه

نظام  سطح جامعه گسترده است، به این معنا که تصمیمات اقتصادی کلان جامعه بر و

های خود به این  بنابراین پژوهشگر تطبیقی باید در بررسیمعل  تأثیرگذار است،  تربیت

. 1زیر شاخص مه  به این شرح است:  4شاخص مه  توجه نماید. این شاخص دارای 
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. بودجه 3معل   گذاری در تربیت . سرمایه2معل   تربیت وپرورش و اقتصاد آموزش

ز این زیر معل . هریک ا تجهیزات در تربیت . فضاها و4معل   تخصیصی به تربیت

آخرین محور،  درستی تحلیل شوند و معل  باید به  ها در تطبیق نظام تربیت شاخص

 به مربوط دارد و بیشتری گستردگی دیگر محور دو سوم است که نسبت به محور

در واقع  است و تأثیرگذار دیگر محور دو بر الگوهای اجتماعی است. اجتماعی الگوهای

 وپرورش و آموزش دهد که بر اقتصاد و نشان می تمامی ابعاد زندگی اجتماعی را

معل  تأثیر بسزایی دارد، بنابراین پژوهشگران تطبیقی ابتدا باید از این الگوهای  تربیت

با توجه به شرایط اجتماعی یک جامعه  را آغاز کنند و اجتماعی فراگیر، کار تطبیق خود

 معل  بپردازند. ی جامع تربیتها تبع آن، مسائل اقتصادی آنجا، به تطبیق برنامه به  و

 گیری: یج و نتبحث 

یا هر حوزۀ دیگر، و  وپرورش آموزشتطبیق  تاکنوندهد که  یمشواهد پژوهشی نشان 

و به قول اندیشمندان  هستالگویی جامع  و فاقدتابع اطلاعات در دسترس بوده است 

تخاب زمینه گیرد و تنها ان ینمقرار  مورداستفادهاین حوزه، در تطبیق روش خاصی 

کند به این معنا که همواره کشوری که در آن  یمرا وادار به تطبیق  ها آنتطبیق است که 

برای تطبیق با کشوری که این موفقیت را ندارد  شود یمکند مبنایی  یمحوزه موفق عمل 

توانند قابل تطبیق باشند یا نباشند.  یمکه این کشورها چقدر  ینایا کمتر دارد، فارغ از 

 مدمعل  که  یتتربین در حوزۀ و همچن وپرورش آموزشی تطبیق در حوزۀ ها صشاخ

یست. این نیک الگوی فراگیر  و تابعانتخابی است  کاملاً هستپژوهشگران  نظر

ین در ا. هستیا علاقه پژوهشگران و  شده کسببرگرفته از اطلاعات  ها شاخص

پژوهش استخراج  یشینۀو پ ها پژوهشمفهوم که از تحلیل  40پژوهش، مجموع 

طبقه مقولات  8مرحلۀ بعد این مفاهی   و درطبقه مفاهی  قرار گرفتند  7گردیدند، در 

 واقع درشاخص کلی شدند که  3مقولات اصلی تبدیل به  و سپساصلی را شکل دادند 

در یک فرآیند یکپارچه،  ها شاخصباشند. این مقولات یا  یمی اصلی الگو ها شاخص

. در این الگوی جامع اند قرارگرفتهیب و ترکمورد شناسایی  مند نظامرویکردی  و باجامع 
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های  یبترکباشند. در  یمیک دارای چند شاخص فرعی و هرسه شاخص اصلی 

 پژوهش پاسخ داده شود: سؤالاتبرای رسیدن به الگو باید به  شده انجام

برای تطبیق برنامۀ جامع  استفاده موردی ها شاخصاول پژوهش به  سؤال

های یک برنامه  یژگیوی اصلی همان ها شاخصمعل  اشاره دارد که در پاسخ آن،  یتبتر

از  و همه هستیی ها شاخصاست که شامل زیر  و بازخوردیعنی: هدف، محتوا، فرآیند 

تواند یک نوع کاستی در فرآیند  یمهریک  و نبودباشند  یمضروریات یک برنامه خوب 

 معل  محسوب شوند. یتترب

معل . این شاخص دارای چهار زیر شاخص یا  یتتربل: برنامۀ جامع . شاخص او1

 شاخص فرعی است:

معل ، سیست  ارائۀ  یتتربدر  ها ارزشمعل ،  یتتربگذاری در  یاستس هدف:

های عمومی،  های مورد انتظار برای معلمان، پداگوژی یستگیشا محتوا:معل ؛  یتترب

یط اخذ آن، مراکز و شراها  ینامههگواانواع  فرآیند:تربیتی، تخصصی، فناوری؛ 

معل  اع   یتتربی ها و رشته، مقاطع ها و دانشگاه مؤسساتمعل  اع  از  یتترباجرایی 

آزمون  خورد:زاب وارزیابی ی و...؛ ا و حرفهاز ابتدایی، متوسطه، استثنایی، فنی 

لیه معل ، نحوۀ گزینش او یتتربی ها دورهجامع یا نهایی دانشجو معلمان، ارزیابی 

 . ها برنامهییرات اساسی و تغداوطلبان معلمی، اصلاحات 

 وپرورش آموزشتوان به اهمیت نقش اقتصاد  یمدوم پژوهش  سؤالدر پاسخ به 

تولید دانش یک فعالیت اقتصادی یا »آموزش اشاره داشت.  بر روندیر آن تأثهر کشور و 

، و فولادلید آهن صنعت کاغذ، تو بهتر است بگویی  یک صنعت است. اقتصاددانان،

را تحلیل  و خدماتید همه نوع کالاها و تولی فروش خردهمعدن، کشاورزی، ترابری، 

اند. اقتصاد آموزش، علمی است که  یدهورزاما از تحلیل تولیدات دانش غفلت  اند کرده

و ینۀ نقش آموزش بر رشد زم دربه فرآیند آموزش از زاویۀ اقتصادی توجه کرده و 
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آن بر درآمد ملی و تولید کل به  و سه یری بازده گ اندازهبرآورد و  ۀ اقتصادی،توسع

 ، همکارانپردازد )دهقانی و  یمبحث 

و کند  یمتلقی « گذاری ملی یهسرما»را نوعی  وپرورش آموزش، 1(. آلفرد مارشال1385

معروف « پدر نظریۀ سرمایۀ انسانی»ه ب وکه از اقتصاددانان معاصر است 2شولتز تئودور

را جزئی از مفهوم و سرمایۀ انسانی داند  یمگذاری  یهسرماآموزش را نوعی  است،

عماد شمرد ) یبرمآن  و مکملرا در کنار سرمایۀ مادی  و آنداند  یمعمومی سرمایه 

معل   یتتربای که به  یهو سرماتوان نتیجه گرفت که بودجه  یم(؛ پس 1391، زاده

و ۀ اقتصادی و توسع و رشدباشد  بلندمدت ای یهسرما مانند تواند  یمیابد  یمتخصیص 

توان  یممعل  کشورها  یتتربی کشور را به دنبال داشته باشد و در تطبیق نظام اجتماع

یک شاخص بسیار مه  به آن توجه داشت. همچنین فضاها و تجهیزات در  عنوان به

طبیق ناپذیر است. لذا در تانکار اهدافمه  آن در دستیابی به  و نقشمعل   یتترب

زیر  4که این مقولات مدنظر محققان قرار گیرد، الگوهای اقتصادی در  یناکشورها برای 

معل ؛  یتو ترب وپرورش آموزششده است: اقتصاد  یبند دستهشاخص به این شرح 

و تجهیزات در  فضاهامعل ؛  یتتربمعل ؛ بودجۀ تخصیصی به  یتتربگذاری در  یهسرما

 معل . یتترب

اجتماعی در  الگوهای عنوان به ها شاخصکه کدام  پژوهش سومسؤال  به پاسخ در

توان به دو زیر شاخص: جایگاه  یمقرار گیرد  مدنظرتواند  یممعل   یتتربتطبیق 

تواند مبنایی  یمی معلمان، اشاره داشت که هریک ا حرفهاجتماعی معلمان و جایگاه 

شده برای  پرداخته و  هساختالگوهای  معل  باشد، زیرا یتتربی ها نظامبرای تطبیق 

هر کشور ریشه دارد،  ورسوم و آدابمعلمان هر کشور که بیش از همه در فرهنگ 

یک شاخص  عنوان بهتواند  یمیرگذار باشد، بنابراین تأثمعل   یتترب روند درتواند  یم

                                                 
1
 . Alfred Marshal 

2
 . Theodore Schults 
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طرفی پایگاه اجتماعی معلمان بر رابطۀ  و ازقرار گیرد  مدنظرمعل   یتتربدر تطبیق  مؤثر

ییدی است بر نظرات کندل که تأین یافته و اتأثیر نیست  یبآموزان  دانش بازشی او آمو

یخی و تارهای فرهنگی  ینهزم عنوان به 2یات ملیو خصوص1گرایی یتملبه عواملی مانند 

گفت نظام  یمرا که  3، اعتقاد داشت و نیز، نظر هنزوپرورش آموزشدر ایجاد نظام 

جامعه است و ه  بر آن اثر « ویژگی ملی»از  رمتأثیک جامعه ه   وپرورش آموزش

متحول شده است و  کلاًی معلمان ا حرفه(. از طرفی نقش 1392گذارد )آقازاده،  یم

آموزش به معنای »به سمت « آموزش به معنای انتقال شناخت»دوران گذر از 

کل ی معل  نیز باید از شا حرفهکند، لذا تصویر  یمرا طی « ی عمل یادگیریده سازمان

ی این و برادر جامعه تبدیل شود  قبول قابلی ا حرفهه یک جایگاه ب وسنتی خارج شود 

 (.1981قرار گیرد )لوتان کوی،  مدنظریک شاخص تطبیق  عنوان بهمنظور نیز لازم است 

و معل ، صرفاً مطالعه  یتتربه ویژه تطبیق در ب وتطبیقی  وپرورش آموزشهدف از 

یست زیرا در این صورت نیازی به نشوری کمتر موفق ی کشوری موفق در قبال کبررس

 درواقعۀ یک الگو خواهد بود، منزل بهها  ینتر موفقبررسی  صرفاًتطبیق نخواهد بود و 

هاست که  یتموفقساز این  ینهزم و بسترتطبیقی شناسایی عوامل  وپرورش آموزشهدف 

 به وجود و عوامل را شناسایی بسترهاتواند به کشورهای دیگر کمک کند تا این  یم

تواند  یمشده  یمعرف ی خود قرار دهند، لذا الگویالگو وآورنده آن را بررسی نموده 

یاسی را در خود جای دهد تا و سی و اقتصادی و اجتماعی فرهنگی هاشرایط و بستر

ها تطبیق  ینهزمغافل نماند. این  ها آنای  ینهزم، از عوامل ها برنامهگر درحین تطبیق  تطبیق

معل  را در بستر فرهنگی آن کشور بررسی  یتتربکند که  یمن را به شرایطی رهنمون گرا

ی ناهماهنگ با الگو وعوامل اجتماعی یا سیاسی نیز بپردازند  و نقشیر تأثکند و به 

                                                 
1
 . Nationalism 

2
 . National Characteristics 

3
 .

  
Hanse 
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یچی ننماید بلکه در پی الگویی مشابه ولی پ نسخهفرهنگ یک کشور را برای آن کشور 

 در بستر بومی آن باشد.

معل  در کشور است که برای به ثمر نشستن  یتتربیزان امر ر برنامهبا  سخن آخر

که بتوان  ینای تطبیقی هستند. برای ها پژوهشیرگذار، نیازمند تأثی نوین و ها برنامه

معل  کافی  یتتربی درون نظام ها برنامهای تربیت کرد، تنها طراحی  یستهشامعلمان 

ی و نوعمعل  را به درون جامعه برد  یتتربتا ی بلندتری لازم است ها گامنیست، بلکه 

 و ازگیرد  یممعل  شکل  یتترباولیه آن در نظام  منشأی در کشور داشت که ساز فرهنگ

ی درجامعه میسر ساز فرهنگتواند  یمی، و اخلاقی ا حرفههای  یتصلاح باطریق معلمان 

این جایگاه رفیع  یت که ازو تربشود، مانند بسیاری از کشورهای موفق در امر تعلی  

. برای برداشتن این اند رساندهی و بالندگ و رشدیت، کشور را به توسعه باکفایعنی معل  

معل  در جهان است.  یتترببه فرآیند  توجه وی بلند نیاز به مطالعات تطبیقی ها گام

ز یک برنامۀ ا وقرار داده  مدنظری تطبیقی بیشتری را ها نگاهشود  یمرو توصیه  ینازا

ون در این زمینه مانند الگوی پیشنهادی این پژوهش استفاده نمایند تا بتوانند ابعاد مد

تقویت نقاط مثبت و حذف  و درصددمعل  را شناسایی کرده  یتتربیرگذار در تأثمه  و 

  یند.برآنقاط ضعف آن 

 منابر:
 ، انتشارات سمت. تطبیقی وپرورش آموزش(، 1392)آقازاده، احمد  -

معل  در ایران،  یتتربیر تحولات نظام بر س(، نگاهی تحلیلی 1384د )آقازاده، احم-

 .123-144 ص (:1)1 ش ،ی تربیتیشناس روانفصلنامۀ 

، 198 ش ،رشد معل ی آموزشی موفق مرزی ندارند، ها تجربه(، 1384اخروی، علی ) -

 .30-32ص

 .68 ص انتشارات رشد،، یقیوپرورش تطب آموزش(، 1375)  محمد یعل ،یالماس -

 ، انتشارات رشد.تطبیقی وپرورش آموزش(، 1382)  محمد یعلالماسی، -
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ی بر مطالعات تطبیقی در مدیریت ا مقدمه(، 1372الوانی، سید مهدی؛ واعظی، رضا ) -

 .37-54 ص،11و 10 ش ،تحول و بهبودنشریۀ مطالعات مدیریت دولتی، 

ظام ارزیابی کیفیت برنامۀ (، بررسی تطبیقی ن1393امراله، امید؛ حکی  زاده، رضوان ) -

مطالعات دو فصلنامۀ ، رانیو ادر کشورهای کره جنوبی انگلستان  معل  تیتربدرسی 
 . 7-25 ص ،9 ش ،برنامۀ درسی آموزش عالی

 ، مشهد.آشنایی با مدارس فنلاند شیدر هماسخنرانی (، 1396پنتیلا، ایوا ) -

 محمدجوادلیاقت دار، جعفری، سید ابراهی  و  شاه ریمجعفری هرندی، رضا؛  -

کشور جهان،  و چند(، بررسی تطبیقی برنامۀ درسی آموزش علوم در ایران 1388)

 .145-193 ص:19 ش،ی نوین تربیتیها شهیاند

 ، انتشارات آوای نور، چاپ اول.یا سهیمقا وپرورش آموزش(، 1384حبیبی، شراره  ) -

و ایران  معل  تیتربنظام ی کنونی ها یژگیو(، بررسی تحلیلی 1384درکی، سیمین ) -

 ش ،تیو تربتعلی  ، فصلنامۀ و ژاپنآلمان  دو کشورآن با  و تشابهۀ وجوه تفاوت سیمقا

 .109-152 ص :84

 ،وپرورش آموزشاقتصاد (، 1385دهقانی، علی؛ رحیمی، رضا؛ محمدی، داود  ) -

 انتشارات آییژ.

بررسی تطبیقی ، (1390ریحانی، ابراهی ؛ احمدی، غلامعلی و کرمی زندی، زهرا ) -

آموزش فرآیند حل مسئله در برنامۀ درسی آموزش ریاضی دورۀ متوسطه کشورهای 

 .115-142: 105 ش ،تیو تربتعلی   ،رانیو اآمریکا، استرالیا، ژاپن، سنگاپور 

ی ها پژوهشی شناس بیآس(، 1390) درضایحمسهرابی، بابک؛ اعظمی، امیر؛ یزدانی،  - 

 ش مدیریت دولتی، انداز چش ریت اسلامی با رویکرد فراترکیب، ۀ مدینیدرزم شده انجام

1 :24-9. 

دو دوره ابتدایی  تیو ترب(، بررسی تطبیقی اهداف تعلی  1390شریفی، شکوفه ) -

 دانشگاه الزهرا. ،نامه انیپا، و ژاپنایران  کشور

 ،جهانایران و چند کشور  معل  تیترب(، بررسی تطبیقی برنامه 1383شعبانی، زهرا ) -

 .121-160 ص ،79ش، تیو تربتعلیم فصلنامۀ 
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، انتشارات جهاد دانشگاهی وپرورش آموزشاقتصاد (، 1391عماد زاده، مصطفی ) -

 واحد اصفهان.

 ش ،رشد معل ، نیو چدر کره جنوبی  معل  تیترب(، نظام 1379فرهمندیان، محمد ) -

155 :21-19. 

بر نظریۀ  دیتأکی در علوم اجتماعی با روش تحقیق کیف(، 1395فراستخواه، مقصود  ) -
 انتشارات آگاه. (،GTM) هیبر پا

، ژاپن، رانیدر ای اضیر ریدبمطالعۀ تطبیقی برنامۀ درسی تربیت (، 1388فهیمی، زهره ) -
 ، دانشگاه تربیت دبیر شهید رجایی.نامه انیپا ا،کیآمر و جنوبی کره ،سنگاپور

تحلیل « الگوی عمومی»ی شناخت جامعهلیل (، تح1392قشلاقی، باقر؛ زارع، سمیه ) -

، ص 67 ش ،نشریۀ علوم اجتماعی ،در نظریه لوتان کوی وپرورش آموزشسیستمهای 

53-40. 

، ترجمۀ محمد یمنی دوزی سرخابی، تطبیقی وپرورش آموزش(، 1393لوتان کوی ) -

 انتشارات سمت.

 –طبیقی ت وپرورش آموزش(، 1394معدن دار آرانی، عباس؛ کاکیا، لیدا ) -

 انتشارات آییژ. ی نوین،اندازها چش 

رویکرد  –تطبیقی  وپرورش آموزش(، 1390معدن دار آرانی، عباس؛ عباسی، پروین ) -
 ، انتشارات آییژ.و روش

آن،  مشارکتی اجرایی یوالگو معل  تیترب(، برنامۀ درسی 1392مهرمحمدی، محمود  ) -

و عمل در برنامه  نظریهفصلنامۀ دو  ،رانیدر ا معل  تیترب برای راهبرد تحولی

 .5-26 ص :1ش،درسی

و  نقد :رانیو ا جنوبی کره در معل  تیو ترب معل  (،1394مهرمحمدی، محمود  ) -

 پردیس نسیبه. ،معل  تیترب همایش نخستیننکته،  چند قالب در یابیارز

ژاپن ؛ ژاپن چگونه رانیو ا در ژاپن(، بررسی تطبیقی آموزش 1388ناظری، مهرداد  ) -

 .34-35: 210 نشریۀ گزارش،شد؟، 
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 6یفیدکتر مسعود شر ،5اد ز میرضوان حک

 نخ او  یرزهار یبر توجا  با      یعلم یهریشت : دیچک
 ۀاطر:عار  بر راا   ۀ. یشتربندخیو تحول ا رییجوااع تغ

 میاز افاره  یکخ. سمی  یاصل استثن نخاز ا زی  یریس
اطرح شده  یریس ۀاطر:عر  بر را ۀک  ری حوز ینخ و

و  نیاای. تببرشااد¬یاا  یریساا ۀبر راا  ۀاسام  ااااروی 
  یریررگخا سطح  رری بهبو توا دیافهوم ا نخا خیربرز م

اؤثر برشد. ری پاووه    یریس ۀو تحلق اهداف بر را
تارزه ری   یعنوان افهواب  یریس ۀبر را ۀحرضر ااروی

. رریگیاویربحث قرای ا یریس ۀاطر:عر  بر را ۀحوز
یاند او از  وع اروی  ظرم یفیپووه  ک نخا کررخیو

عاار  از اطر:عاار   اطلا یآویجمااع ی. باارابرشااد
اسنرر و جستجوهر ری انربع راره و  یریسب  یاکتربخر  

 نخا ا یهار رتتا  خشده اسم. استفرره  ینتر تخاطلاعر  ا
 یریس ۀبر را ۀک  افهوم ااروی رهدیپووه   ارن ا

 وِ افهوم  یهر خخور یا ری  ظر ی ظر یو ابنر گرهخجر
  یتوگرایا و اتوب یدایشنرسا خپد خاۀ پررازان ازجمل   ظر

یاا  یریس ۀبر را ۀارویا نیرایر. همچن یریس ۀبر را
 -یرررهخا  یهرو یوش یریررگخری ایتلرء سطح  توا د

 رانیا تراگ یشخص یتوسع  و اعتلا وهخوو ب  یریررگخ
. دخ مر فرخا ی ل  اهم یریس یهرری چریچوب بر را 

ری کناری   توا ناد یاا  یاارویه و یوا انرسا  یهریشت 
 ۀری تحلق اهداف ااروی یریس ۀاطر:عر  بر را ۀحوز
 .اؤثر برشند یریس ۀرابر 
 

ااارویه     یریسا  ۀاطر:عار  بر راا  : یدیا کل واژگان
 یافهوم سرز  یریس ۀبر را ۀااروی

M. Rudi, K. Fathi Vajargah (Ph. D), 

M.Arefi (Ph.D),  R.Hakimzadeh 

(Ph.D), M.Sharifi (Ph.D) 
Abstract Scientific disciplines evolve based 
on the modern needs of societies and 
curriculum is no exception. One of the recent 
concepts introduced in the curriculum area is 
curriculum counseling. Explaining and 
conceptualizing this concept could facilitate 
the improvement of the learning level and 
realizing the objectives of the curriculum. In 
this study, curriculum counseling was 
discussed as a new concept in curriculum 
studies. The approach employed in this 
research was qualitative with systematic 
review. The research data was collected 
through library studies and documentation. The 
findings of this study indicated that the concept 
of counseling curriculum has its theoretical 
basis and ground in new conceptualists’ 
theories, including phenomenology theory and 
autobiography of the curriculum. In addition, 
curriculum counseling could play an important 
role in improving the level of learning and the 
teaching-learning methods, and particularly the 
development and enhancement of learner 
personality within the framework of 
curriculum. Counseling and psychology could 
cooperate effectively in curriculum studies in 
order to achieve curriculum counseling goals.  

Keywords: curriculum studies, counseling, 
curriculum counseling, conceptualization 
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 مقدمه

هار و  ی ترر و پارویش آن تعلیم و تربیم بر شنرخم و کاف استعدارهر  علاخق و  یرزهر

  زایناۀ زخسام اوتاق و کریآااد تارر یا تاراهم       جر با  هما  حرکام ری یاساتری یشاد    

(. بر راۀ ریسی ری اعنری گستررۀ خور  ب  همۀ تجریب خاررگیری  2006  1آویر)کمپلای

و همکاریان    2تراگیران چ  ری راخال و چا  ری خاریز از ادیسا  اشاریه رایر )بیلبار و      

وپرویش تصوی عنوان اسرس و خمیرارخۀ  آاوزشتوان ب ی ریسی یا ایهر(. بر را 2008

یخازی و هاداختی اعلوه ا      مور. اگر اخن الو:  سرز وکری ریستی  داشت  برشد و بر راا  

وپرویش اثر بخای خور یا از رسم خواهد رار. توج  بدخن  کتا    اور  پیکرۀ  آاوزش

اارتم جواااع ا سار ی و تغییار و     ی و پیتناّروی ضرویی اسم ک  بار گساترش علام و    

آخاد کا   یارز با  بریسای و      ای ب  وجور اای تحوه  انتج از آن  اسر ل و  یرزهری ترزه

سارزر. شارخد بتاوان گفام هماین ااار یاز پوخارخی خا  حاوزۀ           پووه  یا ضرویی ای

اطر:عرتی و اعرتتی اسم. یشد و توسع  شتربرن حوزۀ بر رااۀ ریسای  خصوصارج وجاور     

سارز ههاوی افارهیم و    هاری گو ارگون از آن زاینا    و برراشام   لطا   ظارا   هر  رخدگره

(. ری تعرخاف بر رااۀ   1388قلمروهری جدخد ری اخن یشت   وبنیارر باوره اسام )تتحای      

را ناد کا    پررازان  اخن حوزه یا قلماروی اای  عنوان خ  قلمرو اطر:عرتی؛  ظرخ ریسی ب 

ساعم افهاوای خار سارختری احتاواخی      ار ند هر قلمرو علمی رخگر ابعرر  اوضاوعر   و 

پررازان اختلف ب  ر برل تعیین حادور وثغاوی اوضاوعی و افهاوای     خرصی رایر.  ظرخ 

 ظار  پررازان اختلاف اتفار   یشتۀ اطر:عر  بر راۀ ریسی هستند. ری اخن یابط  بین  ظرخ 

ی ( اعتلد اسم ک  ری اعنر1388وجور  دایر تر جرخی ک  گور:د )ب   لل از اهراحمدی  

قلمرو اعرتتی از بر راۀ ریسای ریباریۀ چیساتی اخان قلمارو خعنای اوضاوع آن  راانا          

 ظاران  اوضوعی و افهوای خر سرختری احتواخی آن بار اااکل اواجا  هساتیم. صارح      

هرخی چون ابر ی بر رااۀ ریسای  طراحای بر رااۀ ریسای  سارخم بر رااۀ        اختلف حوزه

اهندسی بر راۀ ریسی  اصلاح بر رااۀ   ریسی  تدوخن بر راۀ ریسی  اجرای بر راۀ ریسی 

هری سیرسای  چناد   ریسی  تغییر بر راۀ ریسی  پووه  ری بر راۀ ریسی )شرال پووه 

                                                 
1 . Campbell 
2 . Bilbao  



 
 ...نِینو یوهااز قلمر یکیعنوان به یدرس ۀبرنام ۀمشاور یسازمفهوم

 107 

عناوان قلمروهاری اعرتتای    ترهنگی  تمینیستی  پدخدایشنرسی  اتوبیوگراتی و ...( یا با   

با    (. قلمروهاری بر رااۀ ریسای ارباو     1386ا د )تتحی  حوزۀ  بر راۀ ریسی برشمرره

اسر ل و سواهتی هستند ک  ری حوزۀ  اطر:عرتی یشتۀ  بر راۀ ریسی اویر بحث و تبیین 

اکنون اطرح اسم و اخن پووه  ریصادر  ای ک  همگیر د. اوضوع و سؤال ترزهقرای ای

هاری اخیار   برشد. ری سرلای 1«اارویۀ بر راۀ ریسی»گوخی و تبیین آن اسم الو:  پرس 

انظوی اتزاخ  و بهبور سطح خررگیری خور ب  اؤسسار  و اراکاز    تعدار تراگیرا ی ک  ب 

صوی  چاامگیری ری حارل اتازاخ  اسام. تالاش      کنند ب آاوزشی اختلف یجوع ای

هار و اراحال   انظوی پام سر گذاشتن آزااون برای بهتر و بیاتر شدن سطح خررگیری ب 

رخم وزای  علاوم   برشد. بر اسرس آاری سترخن هدف اخن اترار ایاختلف تحصیلی اهم

ی ری کااوی  را تفارع یغارکاز آااوزش عار:ی آزار و     340بای  از   2تحلیلر  و تنارویی 

وپرویش شهر تهران )ب   لال از  آاوزش رکلخادهمچنین بنر بر اههری   .کنندتعر:یم ای

آاوزشگره ری تهاران ری حارل تعر:یام هساتند و همچناین       845( 93خبرگزایی تربنرک  

کنند. بناربراخن گازایش   ری سطح تهران تعر:یم ای راجرزیغزشی اوسسۀ آاو 950تعدار 

کنند آاوزشگره علمی آزار تعر:یم ای 243آاوزشگره آزار زبرن ا گلیسی و  602ری تهران 

ی تراای از الادارتی تار پیاارتت  و     هار رویهی زبرن ا گلیسای ری قر:ا    هرآاوزشگرهک  

ا ی و تکمیلی و آااررگی کنکاوی   ی علمی آزار ری قر:  آاوزش ریوس جبرهرآاوزشگره

هر ری بریۀ کنکوی و ریصد از تعر:یم 65تعرل هستند. ری یابط  بر تعر:یم آاوزشگره آزار؛ 

 . 3هری جبرا ی اختصرص رارریصد  یز ب  ا:مپیررهر و کلاس 35

ادخران آاوزش و اربیرن ری اراکز آاوزشی ری بسیریی از اواقع  یرز ب  ریخرتام  

کا  ارجعای  یسام کا  اخان      زاین  بر راۀ ریسی رای د ریصاویتی اارویۀ تخصصی ری 

ااوی  و یاهنمرخی یا ب  آ رن ایا   رهد و اخن کمبور بعضرج اوجا  آسای  و زخارن با      

ی احرتا  ی و تخصصا هاری  ( کمبور کما  2008) 4گررر. هچجرخرن تعلیم و تربیم ای

و همچناین  هاری تادیخو و ایزشایربی    برای اعلمرن ری جهام همرهنان  ماورن یوش   

                                                 
1. Curriculum Counseling 
2 . http://msrt.ir/fa/grid/46 
3 . http://www.tabnak.ir/fa/news//461614 
4 . Hatch 

http://msrt.ir/fa/grid/46
http://www.tabnak.ir/fa/news/461614/
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هری اوجور ری تراخند ا تخرب یوش انرس  تدیخو بر توج  ب  احتوا یا از جمل  چر: 

( بر :زوم همرهنگی باین احتاوا و   1972) 1ه دگرخن .را دیاخررگیری ادایس  -خرررهی

بهباور ساطح خاررگیری و     انظاوی ب ک   رایریاکند و عنوان هری تدیخو اشریه اییوش

ۀ ریسی برخستی بین اخن رو عنصار همارهنگی و تنرسا  برقارای     اثربخای آاوزش  بر را

( بر اهمیم ایا ۀ اارویه ب  اعلمرن ری یابط  بر 2011) 3و سیهوون 2 مرخد. همچنین  یمی

 مرخند کا  اخان ااار ری    کنند و تصرخح ایهری آاوزش  تدیخو و احتوا اشریه اییوش

انظاوی  سایریی از تراگیاران با    هری ریسی اهمیام بسایریی رایر. ب  تحلق اهداف بر را 

هری تخصصی ری زاینۀ  بر رااۀ ریسای با  اراکاز و اؤسسارتی یجاوع       ریخرتم اارویه

 ک  اغل  ری اخن اویر تخصص و صلاحیم کرتی یا  دای د. کنندای

برای حل اسر ل اذکوی و پرس  رارن ب  تلرضرخی ک  ری جراعۀ  آاوزشی کااوی  

ن بر راۀ ریسی و اارویۀ تحصیلی اخجرر شور. با   وجور رایر برخستی خ  پل ایتبرطی بی

هری حوزۀ  بر راۀ ریسای اسام کا     یسد اخن وهیف  خکی از وهرخف و اسئو:یم ظر ای

تبیاین و برز مارخی   « اارویه بر راۀ ریسی»اسم و برخستی بر عنوان  شدهواقعاویر غفلم 

کنناده بر رااۀ   نان هاری همره گررر. واژۀ اارویۀ بر راۀ ریسای ایتبار   زرخکای بار واژه    

رایر و:ی ری اخن پووه  انظاوی اار    6و یهبری بر راۀ ریسی 5  اارویۀ آکررای 4ریسی

گیرر و حاوزه  هر قرای  میکدام از اخن واژهاز واژه اارویۀ بر راۀ ریسی ذخل تعرخف هیچ

و تعرخف وخوۀ خور یا رایر. انظوی از اارویۀ بر راۀ ریسای قلماروی از یشاتۀ  بر رااۀ     

و تراگیاران ری   اعلمارن  سم ک  ریصدر اسم تار با  اادخران آااوزش  اربیارن      ریسی ا

بر راۀ ریسی و آاوزش ایا ا    نۀ یزاهری ارتبط بر راۀ ریسی اارویۀ تخصصی ری زاین 

 مرخد. ری اخن پووه  بر آن هستیم تر ب  تبیین و برز مرخی جرخگره افهوم اارویۀ بر رااۀ  

 بپررازخم.  ریسی ری حوزۀ اطر:عر  بر راۀ ریسی

 

                                                 
1 . Lundgren 
2 . Niemi  
3 . Sihvonen 
4. Curriculum Coordinator 
5. Academic Consulting 
6. Curriculum Leadership 
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 سؤالات پژوهش

افهوم اارویۀ بر رااۀ   ارز و حدبرای توضیح و تبیین ابعرر و  ندخآیاسؤاهتی ک  ری پی 

ی اسم و هنوز تعرخف رقیق ریگشکلاخن افهوم  ری حرل  ازآ جرک ا د. ریسی طرح شده

 کا  اخان افهاوم ااویر     ا دشدهی طرح اگو  و ااخصی از آن وجور  دایر  سواه  ب  

برشاند  خرساتگره  ظاری    قرای ذخال اای  واشکرتی و تبیین قرای گیرر. سواه  پووه  ب 

هر و ابرحث آاوزشای و بر رااۀ ریسای قارای     افهوم اارویۀ بر راۀ ریسی ری کدام حوزه

ا اد؟ ااارویۀ   اارغل و افرهیم اارب  اارویۀ بر راۀ ریسی ری حرل حرضار کادام   رایر؟

 ۀ اطر:عار  بر رااۀ ریسای چا  جرخگارهی رایر؟     بر راۀ ریسی ری حرل حرضر ری حاوز 

گیاری افهاوم ااارویۀ بر رااۀ     هری اطر:عرتی اثرگذای و رخیل ری شاکل هر و حوزهیشت 

 ا د؟ریسی کدم

 روش پژوهش

برشاد. ری اخان یاساتر الاره  و     یوخکرر اخن پووه  کیفی و از  وع اروی  ظرم اند اای 

  «ااارویۀ بر رااۀ ریسای   »لی ری یابط  بر کترب هر و اسنرر انتار شده راخلی و بین ا:مل

اطر:عر  تریخخی حاوزۀ  »  «  اارویۀ تحصیلی و آاوزشی«قلمرو اطر:عر  بر راۀ ریسی»

اویر اطر:ع  و بریسی قرای گرتت  اسام. اخان پاو.ه  ری سارل     « اطر:عر  بر راۀ ریسی

ی ا جرم شده اسم. ری اخن  وشتری پووهاگر ری پی آن اسام تار از طرخاق بریسا     1396

ابنری  ظری و اربیر  اوجور  ب  افهوم پررازی  تبیین و برز مرخی ابعرر اختلف ااارویۀ  

بر راۀ ریسی ب  عنوان افهوای  وخن ری حوزۀ اطر:عر  بر راۀ ریسی بپررازر. پووهااگر  

هری پووهای خور ریبریۀ اوضوع پووه  ک  اارویۀ بر راۀ ریسی اسم و افارهیم  راره

 آویی  موره اسم.  شده جمعهری ا جرماز بین انربع و پووه یا  ارتبط بر اخن اوضوع

ها و مباحث آموزشای و  خاستگا  نظری مفهوم مشاورۀ برنامۀ درسی در کدام حوز 

  برنامۀ درسی قرار دارد؟

برای پرس  رهی ب  اخن سوال  ابتدا  گرهی ب  افهوم بر راۀ ریسی و تعریخف اختلاف آن  

اارویۀ بر راۀ ریسی ری قر:  تعریخف اختلف از بر راۀ خواهیم راشم و جرخگره افهوم 

هاری  قرای خواهیم رار. سپو ب  بحث اختصاری ری یابطا  بار  ظرخا      اویربحثریسی 

بر راۀ ریسای خاواهیم پرراخام و بساترهری تهام افهاوم ااارویۀ بر رااۀ ریسای ری          
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ی کا   هار و رخادگره هارخ   هری ارتبط تارخح خواهد شد؛ سپو آن رسات  از  ظرخا    ظرخ 

ایتبر   زرخ  و اسرسی بر بحث اارویۀ بر راۀ ریسی رای د یا ب  تسیر اویر بحث قارای  

 خواهیم رار. 

  :تعریخف اختلفای از واژه بر رااۀ ریسای وجاور رایر. تعادار      تعریف برنامۀ درسی

؛ 1977  3؛ بیوشاارا 1990  2و ایلبااوین 1زخاارری از پووهاااگران و اربیاارن )بااریو 

  9و راوخاو  8؛ وور1997  7؛ ااریش 1993  6و شرخن 5رخم؛ ه گست1994  4گورسون

هری آ رن ب  چ  اعنر باوره اسام.   ا د ک  بر راۀ ریسی ری بریسی( توضیح راره1978

کا  ری   عنوان خ  افهوم چنادوجهی ( بر راۀ ریسی یا ب 1994برای اثرل گورسون )

در هری اختلف سرخت  شده و اویر اذاکره و بحاث و بریسای اجا   سطوح و عرص 

( بعد رخگاری از بر رااۀ   1993کند. ه گسترخم و شین )قرایگرتت  اسم  توصیف ای

اعتلد د ک  بر رااۀ ریسای    گیری رایر. آ رنرهند ک   یرز ب  تصمیمریسی یا  ارن ای

گیاری  عنوان خ  پرس  ب  پیچیادگی تزاخنادۀ تصامیم   خ  حررث  تریخخی اسم ک  ب 

( بحاث  1977( و بیوشارا  ) 1990یلباوین ) آاوزشی ههوی پیداکرره اسم. بریو و ا

کنند ک  واژه بر راۀ ریسی ری برخی اوایر ری خ  زایناۀ بسایری احادور اساتفرره     ای

 ظاران ری تعرخاف   هرحرل  صارح  شور  اار ری اوایر رخگر بسیری وسیع اسم. ب ای

بنادی  صاوی  خلاصا  ری ذخال طبلا     بر راۀ ریسی  ظرا  اتفاروتی رای اد کا  با     

 شو د ای

                                                 
1. Barrow 
2 . Milburn 
3 . Beauchamp 
4 . Goodson 
5 . Longstreet 
6 . Shane 
7 . Marsh 
8 . Wood 
9 . Davis 
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عناوان ابازایی بارای یسایدن با  اهاداف       توا اد با   ری تعرخف اول بر راۀ ریسی ای

ی از اره یسا :یساتی خار   عناوان چا   آاوزشی ترض شور. ری اخن حر:م  بر راۀ ریسی ب 

 عناوان شور. تعرخف روم از بر راۀ ریسای با   پیرادهری اطلوب و اویر ظر احسوب ای

؛ بیوشارا    1978)وور و راوخاو    برشاد ترآخندی بارای گازخن  ریوس و احتاوا اای    

یسد اخن تعرخف  سبم ب  تعرخف اول بیاتر  گاره یو ادی و تراخناد    (. ب   ظر ای1977

عنوان خ  رهد. ری سواین تعرخف بر راۀ ریسی ب یا اد ظر قرای ای« یخزی ریسیبر را »

تعرخاف از   گررر. اخان هر تللی ایانظوی اجرای انظم تعر:یمبندی ب طرح خر بر راۀ زارن

اش از رو کناد و:ای راانا    هاری آاوزشای ترکیا  اای    بر راۀ ریسی  اهداف یا بر یوش

 1شاور. ری هماین یاساتر  تارم    هر هام اای  تر اسم زخرا شرال یوشپریاراخم قبلی گسترره

کناد. ری  تعرخف ای« ای برای آاوزش و تدیخوبر را »عنوان ( بر راۀ ریسی یا ب 1984)

(  بر رااۀ ریسای یا   1995) 2پاررازان  بارای اثارل باراری    ز  ظرخ تعرخف چهریم؛ برخی ا

خعنی طرح کلی از رویۀ آاوزشی ک  بر یوی خ  تک  کرغاذ   -را ندعنوان خ  سند ایب 

اارتبط   هری اکتاوب یسامی آااوزش   بنربراخن  بر راۀ ریسی بر بر را   وشت  شده اسم؛

شاور )باریو و   ویش انتاار اای  وپار هر و خر ارایا  آاوزششور ک  توسط وزایتخر  ای

(. اخن سند شرال خا  بیر یا  اهاداف  احتاوا  یوش و ایزخاربی      84  ص 1990ایلبوین  

برشد. تعرخاف  ای 3برشد. ری اخن تعرخف واژه بر راۀ ریسی اترارف بر سرتصل ریوسای

عناوان  ( بر رااۀ ریسای یا با    1977عناوان تجربا  اسام ااریش )    پنجم  بر راۀ ریسی ب 

ک  تراگیران تحم هداخم ادیس  پام سر  4هر و تجربیر خکپریچ  از بر را اجموعۀ  »

هار و   مرخد. اخن بادان اعنرسام کا  ایتبار  باین بر راا       ( ترض ای5)ص « گذیا ندای

 وخو برای عمال اسام    یخزی خ   وعی پی اسم. هرچند بر را  دهیتنریهمتجربیر  

 اتتد.ل  ری اجموعۀ کلاس ریس اتفر  ایاغ رانتظرهیغاار اهم اسم ک  بدا یم اتفرقر  

هری ریسی واقعی ک  ری کالاس ریس  بر را »کند ( بیرن ای1977ب  همین ر:یل  اریش )

(. ری اخان حر:ام    5)ص « برشاند هر و تجاریب اای  شو د شرال ترکیبی از طرحاجرا ای

                                                 
1 . Tom 
2 . Brad 
3 .syllabus 
4. Experiences 
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کا    تجریب ب  اعنری خررگیری تجربی و آزارخای ری احیط و ری ایتبر  بر احیط اسام 

شاو د.  ری آن تراگیران بر کلاس ریس خررگیری و احیط بیرون از کلاس ریس ریگیر ای

شاو د   هرخی ک  تراگیاران  ری احایط آاوزشای  بار آن یوبارو اای      همۀ  کن  و واکن 

شاور. ری اخان یاساتر     عنوان بخای از بر راۀ ریسی آ رن ری  ظار گرتتا  اای   توا د ب ای

ری  1هری ریسای هری بعد از بر را عنوان تعر:یمتوا د ب تجربیر  تدیخو و خررگیری ای

  ظر گرتت  شور.

 

 

 

، 2سازی خطی برنامۀ درسی از معنی محدود به معنی گسترد  )شاو: مفهوم1شکل شمار  

2012) 

بر راۀ ریسی ری تعرخف  خستین ب  اهداف و الرصد و ری تعرخف روم ب  احتوا و 

هاری تادیخو یا   م علاوه بر اهداف و احتاوا  یوش کند. ری تعرخف سواهداف اشریه ای

قارای   توجا   ااویر هار  ایزخاربی  یاز    گیرر و ری تعرخف چهریم علاوه بر اخن یز ری بر ای

گررر. تعریخف آخار  سابم با  تعرخاف اول حاوزۀ      گیرر و ب  عنرصر قبلی اضرت  ایای

ری حاوزۀ بر رااۀ   تارخن تعرخاف   گیر د. ری تعرخف پنجم ک  وسیعتری یا ری بر ایوسیع

هاری  گیارر  بلکا  تعر:یام   تنهر چهری عنصر تعریخف قبلی اد ظر قرای ایریسی اسم    

و حتای   هاری ایزخاربی  هری تدیخو و خررگیری  یوش  احیط خررگیری  یوشبر را تو 

رهاد   ک  تجربیر  خررگیری یا تحم تأثیر قرای ای بر راۀ ریسی پنهرن و همچنین ترهنن

تصویا  اختلف از واۀ بر راۀ ریسی  بار   وجور بر(. 2و  1)شکل شمریه  گیرر.ری بر ای

صاوی   (  ترآخند بر راۀ ریسای با   4  ص 1988( و  و رن )1995توج  ب  آ چ  براری )

 4و هار:پین  3برشد  اهداف  احتوا  یوش و ایزشیربی. یخنو:ادز کلی شرال چهری عنصر ای

عنوان عنصر پنجم ری بر راۀ ب « پیراد» ( اخن چهریچوب یا بر اضرت  کررن23  ص 1982)

 ا د.ریسی گسترش راره

                                                 
1. post-curricular activities 
2 . Shao 
3 . Reynolds 
4 . Halpin 

 مقاصد
هاطرح  

محتوا،  تجربیات اسناد

موضوع 

 درسی
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 ظری بین اتخصصرن وجور  ادایر. برخای   ری اویر قلمروهری بر راۀ ریسی اتفر 

 ظران بر راۀ  ریسی آشفتگی حارکم بار حادور و ثغاوی بر رااۀ ریسای یا ری       از صرح 

رالاج اثرگذای ایزخربی کارره و  خی ک  اترار ریگیر ری اخن حوزه برخد ا جرم رهند کهرمیتعر:

اعتلد د اخن اار برعث شده تلاش بسیری وسیع و عمیق را امندان اخان حاوزه ری علاوم    

؛ وور و 2004  3و هاار کینز 2؛ اوی اااترخن1992  1حساارب  یرخااد )جکسااون تربیتاای باا 

 (.  2011همکریان  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                          
 

 

 (.2012سازی برنامۀ درسی )برگرفته از شااو، حدالمرکز مفهومهای مت: دایر 2کل شمار  ش
 

  های برنامۀ درسیدر نظریهمشاورۀ برنامۀ درسی های نظری خاستگا 

  رنخا گراسانم بر رااۀ ریسای یا با  سا  رساتۀ کلای        پاررازان  خا  ظروخلیرم پرخنری تمارم  

اتراری ار ند تارخلر   رنخگراسنم مرخد. گراخرن تلسیم ای  و افهومافهوای و  رنخگراتجرب 

                                                 
1 . Jackson 
2 . Ornestin 
3 . Hunkins 

 

 

اهداف یا مقاصد   

محتوا + اهداف   

های محتوا + اهداف + روش

 تدریس

 محتوا + اهداف + روش + ارزیابی

 
محتوا + اهداف+ روش هی 

ای تدریس + ارزیابی+ فعالبت ه

+ فوق برنامه+ محیط یادگیری

ی نامه درسهای یادگیری+ برروش

 پنهان+ فرهنگ
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رهناد  و تربر هستند ک  ب  کریآادترخن ابزایهری ا تلرل اجموع  ثربتی از را   اهمیم ای

 الو:اۀ  با    پاررازان  خ ظرو  هر خ ظر(. گراخ  اصلی اخن 1393)شرخفیرن و اهراحمدی  

با    عنوان خ  جرخرن تنی خر تکنو:وژخ  اسم ک  تمرم اجزا و اراحل آنبر راۀ ریسی  ب 

  پاررازان  خا  ظررخگاری از   رساتۀ  شاور.   ی اای نا یب یپا صوی  خطی از ابتدا تر ا تهار  

هاری پاووه  خاور یا از علاوم طبیعای اخاذ       افهوای ار ند گر یا ؛ یوش  رنخگراتجرب 

خی رسم خربند ک  بر اسرس آن اربیرن قرری برشند آ چ  ری ادیسا   هرمیتعمکنند تر ب  ای

هساتند تار    اناد علاقا  هم  هر خ ظری کنند. اخن رست  از نیب یپ یا کنترل و اتتدیااتفر  

ی قرای رهند.   وافهوم گراخارن  از  بریس اویری بر راۀ ریسی یا از طرخق تجربی هردهخپد

رهند و اعتلد د تصرخح پیارپی  قرای ای ا تلرر اویریا  رنخگراسنمهری  ظرخ  طرف خ

قیام و آترخننادگی خررگیر اده یا احادور     یتتاریی؛ خلا  صاوی  ب اهداف بر راۀ ریسی 

سرزر و از طرف رخگر ضمن طرح افرهیم جدخد ری بر راۀ ریسی  آن یا اویر بحث و ای

یخازان توصای    بر راا   آ چا  رهند. اخنرن اعتلد د بر راۀ ریسای  ا    کنکرش رقیق قرای ای

یر ده بر توج  کنند. هر ترر خررگکنند  بلک  آن چیزی اسم ک  را   آاوزان تجرب  ایای

ب  سرختری ذهنی و ترهنن خوخ  افارهیم و اضاراین بر رااۀ ریسای یا ااویر تعبیار و       

هری  وافهوم گراخی بر توج  رقیق ب  خررگیر ده (.  ظرخ 1388رهد)تتحی  تفسیر قرای ای

اسم ک  افهاوم   پرواضحکنند. او ری ابعرر اختلف اجتمرعی و ترری تأکید ای اطر:عۀ و 

 اطر:عاۀ  اۀ ریسی کا  ری پای توجا  با  علا اق و  یرزهاری خررگیر ادگرن و        اارویۀ بر ر

ریسی بر احویخم بهبور خاررگیری تارر   بر راۀ تجریب آ رن و همچنین همرهنگی عنرصر 

افهوای  قرابام   رنِخگراتجرب هری سنتی و ی خطی و تن گراخر    ظرخ هر گرشاسم بر 

ی از خررگیر اده ری بساتر بر رااۀ    اتارزه تهام   دایر. افهوم اارویۀ بر راۀ ریسی ب  ر برل 

هری  وافهوم پاررازی ری  ی  ظری خور یا ری  ظرخ هر خپربرشد و بدخن ترتی  ریسی ای

 مرخد.  ظر ب  اهمیم تارا  ظرخاۀ  وافهاوم پاررازی  با  وخاوه       بر راۀ ریسی جستجو ای

اۀ ریسی رای اد   پدخدایشنرسی و اتوبیوگراتی اشریا  اهمی ک  برای افهوم اارویۀ بر ر

یسد اخن  ظرخ  ری پی ریک پررازخم. ب   ظر ایری اخن ترصم ب  بحث و بریسی آ رن ای

 برشند.  و تهم بیاتر تجربیر  تراگیران و تراخند خررگیری آ رن ای
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هری  ظری اارویۀ بر رااۀ ریسای   خرستگرهنو مفهوم گرایی در برنامۀ درسی:  -

گاررر کا  تمرکاز اصالی یا بار      حصارء اای  هرخی اهر و رخدگرهعموارج از  ظرخ 

هاار جرخاارن  ااو خررگیر ااده و تراخنااد خااررگیری او رای ااد. خکاای از اخاان  ظرخاا 

ا اد تار با  تهام     برشد.  و افهوم گراخرن بار آن گراخی ری بر راۀ ریسی ایافهوم

شخصایم   نختار اهام بیاتر اسر ل اطرح ری حوزۀ بر راۀ ریسی  ر ال آخناد.   

خنری بوره اسم و پو از چندی  گروهای جدخادی از   اثرگذای ری اخن جنب  پر

و اارر:ین    3   ال  اورخنگز   2  هناری ژخارو   1اربیرن سرشنرس ار ند ارخکل اپل

ب  گروه  وافهوم گراخرن اضرت  شد د. پرخنری حوزۀ بر راۀ ریسی یا ب    4گراام

س  حیط  تلسیم کرره اسم. حیطۀ اول  حوزه سنتی بر راۀ ریسای اسام کا     

یسار ی  خزی ریسی و هدف آن تجوخز بر راۀ ریسی و خریییبر را  وخوگی آن 

ب  اتراری اسم ک  ری ادایس تعرل هستند. حیطۀ روم ری حوزۀ بر راۀ ریسای  

هاری  یاری گجهام خرن افهوای اسم. اخان گاروه بار    گراتجرب  رهر ب  تعر:یم 

ی و عملی علوم اجتمرعی پیو د راشت  و ریصدر کریبسام  شنرختیوش ظری  

 21010)یخنو:ادز    ا اد باوره ی بر راۀ ریسی هرسؤالهر برای پرسخگوخی ب  آن

(. گروه سوم گروهی هستند ک  رغدغۀ آ رن تهم بر رااۀ ریسای   206ا:ف  ص 

( اخن گروه ساعی بار   266ا:ف  ص  21010اسم. ب  بروی یخنو:دز  )یخنو:دز  

بریسی قارای  ی و رقم تحم اطر:ع  و  گرجراعآن رای د تر بر راۀ ریسی یا بر 

هارخی  سرزی اعرف جربجرخی بنیرری ری  اوع و شایوۀ پاووه    رهند.  و افهوم

پرخناری    ظار  ازرهناد.  اسم ک  اتخصصرن اختلاف بر رااۀ ریسای ا جارم اای     

سرزی  اخر:فم و یوخریوخی بار حاوزۀ سانتی بر رااۀ     چریچوب کلی  و افهوم

                                                 
1 . Michael Apple 
2 . Giroux 
3 . Noddings 
4 . Grumet 
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 ظر رای د ر   ظران اتف(. برخی از صرح 200  ص 1980ریسی اسم )پرخنری  

هار تهام   اااغو:ی آن ا اد و رل گراخرن ب  سطحی تراتر از عمل قر لک   وافهوم

(.  گره رقیق ب  خررگیر اده  332  ص 2010  2و خو 1بر راۀ ریسی اسم )کر لی

و تراخند خررگیری او ری کلاس ریس و ادیس   یز ری اعرض توجا  بسایریی   

هر  یز ری همین یاساتر شاکل    قرای گرتت  اسم. بسیریی از اطر:عر  و پووه

گرتم. پرخنری ری تحلیل ر:یل جربجرخی پریاراخم  شراخط بیرون از حاوزۀ بر رااۀ   

یرگذای را ست  اسم تأثهری تکری ریون اخن حوزه یا اهم و یارتمپریسی و 

(  یز اعتلد اسام ضاروی    2002) 3(. یاگر736-735ا:ف  ص  2010)پرخنری  

ی پاووه  بر رااۀ   هار اوضوععنوان   ز دگی ب هری تجربخدهپدالاحظ  تمرم 

(. بسایریی  17گیرر )ص قرای ایتأکید ی اویر پررازافهومریسی ری  ظرخ   و 

ی هار کالاس پررازان ب  اهمیم توج  ب  اتفرقر  ریون ادیسا  و  از اخن  ظرخ 

قارای   توج  اویرو خررگیر ده  اعلم و ترآخند خررگیری یا  ا د مورهریس اشریه 

هار علاخاق خاور با  اعلماین و       د. پرخنری اعتلد اسم ک  اار ری را ااگره  اراره

ا گیزتار  تار و هیجارن  اخم  خر اخنک  بر اوضوعرتی جذابرارهادایس یا ازرسم 

اخم. برخد توج  بیاتری یا ب  اربیرن  خررگیر دگرن و ترآخناد خاررگیری   اغوا شده

ااۀ ریسای تراگیار و    اعطوف  مرخیم. پرخنری ترصل  گارتتن ابرحاث حاوزۀ بر ر   

رهد و اعتلاد اسام   قرای ای ا تلرر اویرتراخند خررگیری او و همچنین اعلم یا 

و بریسای قارای رهناد     اویرتوجا  ک  پووهاگران برخستی اخن اوضاوعر  یا  

 (.737ا:ف  ص  2010)پرخنری  

                                                 
1 . Connely 
2 . Xu 
3 . Wraga 
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 هااری ارکاازی  ااو افهااوم گراخاای  ساابم رقیااق آن برتجربااۀ خااور  خکاای از ااخصاا 

پدخدایشنرسی اسم ک   اارن از توجا  و رغدغاۀ آ ارن ری یابطا  بار        وخسی و حرلشرح

خررگیر ده و ترآخند خررگیری ری کلاس ریس رایر. اخن اوضاوع توساط وخلیارم پرخناری و     

شرح راره « ب  سمم خ  بر راۀ ریسی ضعیف»( ری اتن کلاسی  1976ارر:ین گراام )

ری پیاین اطر:عر  بر راۀ ریسای  ک  ری آن  وخسندگرن تغییر پریاراخم ری برخی از اتک شد

انظوی تمرکز بر تجربیر  ریو ی  سبم ا د. پرخنری و گراام یشت  یا ب یخزی کررهیا طرح

(.  او افهاوم گراخای بار     135  ص 1392ب  اهداف بیرون ب  چر:  کاید د )اسالاتری   

 کند تار بر رااۀ ریسای یا ریک   جرخگزخنی خواسم ترری و  یرزهری خررگیر ده تلاش ای

گراخرن برای تهم توا د بر طرح کررن و تنظیم تمرخل  وافهومهر ای مرخد. اکنون اخن تلاش

و  عنوان خ  اتن سیرسی  اتن پدخدای شانرختی بر راۀ ریسی خعنی  ریک بر راۀ ریسی ب 

هری اصلی تحلیق ری بر رااۀ ریسای اااخص    و رخگر بخ  یسخ وحرلخور شرحاتن 

 ب(. 2010گررر )پرخنری  

اتو بیوگراتی ری بر راۀ ریسای خکای رخگار از    بیوگرافی در برنامۀ درسی:  اتو -

هاری ریو ای و ترآخناد    هرخی اسم ک  سعی بر ریک خررگیر اده  تجربا    ظرخ 

اتو بیوگراتی ب  اعنری  وشاتن   برشد.خررگیری او ری کلاس ریس و ادیس  ای

اسام.  بیوگراتی   وشتن تریخخچ  و سرگذشم ز دگی از رخادگره خاور تارر    

(. اتوبیوگراتی ری حوزۀ بر راۀ ریسی اسرسرج خ  یوش پاووه   1386تتحی  )

صوی  اساتلیم اسام و   و خ  شیوه برای پی بررن ب  اسر ل بر راۀ ریسی ب 

هری بر راۀ ریسای با    تری از اسر ل و پدخدهکند تر ریک و تهم رقیقکم  ای

ن با  بر رااۀ ریسای    تاوا ی اای وگراتیاتوبشور از طرخق رسم آخد. :ذا گفت  ای

تراگیران پی برر. انظوی از بر راۀ ریسی زخسم شاده آن چیازی    1زخسم شده

ریسای و   شاده میتنظا هاری از پای    طارح  جا  یری تاسم ک  توسط تراگیران 

تچ2رال
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هری شغلی از اعلم تر  رهر اجرای بر را  یا ری بر گیرر و هر کسای  توا د  ل و ای

خرب ااغول ب  کری اسام   یخز ریسی  اجری بر را  و حتی ایزشعنوان بر را   ب ک

( اعتلاد اسام کریکنارن    2008توان جز کریکنرن بر راۀ ریسی را سم. شیرو )یا ای

هری اختلفی کنند ری طبل بر راۀ ریسی خر کسر ی ک  ری حوزۀ  بر راۀ ریسی کری ای

ایان  اروجارن خار اشارع  رهنادگرن      توا ناد شارال کاریگز   گیر اد کا  اای   قرای اای 

طوی ک  از توضیح اخان  یخزان بر راۀ ریسی برشند. همرنخربرن  حرایرن و بر را ایزش

آخد کریکنرن بر راۀ ریسی تمرای اتراری ک  ری حاوزۀ تخصاص بر رااۀ    افهوم برای

توان  تیج  گرتم ک  ااروی بر راۀ گیرر  پو ایکنند یا ری بر ایریسی تعر:یم ای

 گیرر.ریسی  یز تحم همین اجموع  قرای ای

  خکای رخگار از ااارغلی کا  جازو ااارغل بر رااۀ ریسای         تکنسین برنامۀ درسی .2

شور تکنسین بر راۀ ریسی اسم. وهرخفی ار ند تغییر و اصلاح پرخگره بندی ایرست 

راره بر راۀ ریسی  پیگیری بر راۀ ریسی پیانهرری  ایا اۀ آااوزش با  کریکنارن ری     

اتزای بر راۀ ریسای  کما  با     ره از بر راۀ ریسی  یتع ااکلا  اربو  ب   رماستفر

هاری ریس  ا جارم ا اواعی از وهارخف ار ناد      بنادی رقیاق کالاس   تهیۀ بر راۀ زارن

اکرتباار   پرساا  رارن باا  تلفاان و ... ازجملاا  وهاارخف تکنسااین بر راااۀ ریساای   

(. امکان اسام   9199  3و بوشار  2؛ بلایو 2005  1شده اسام )اسرخواساتروا  شمرره

هرخی از وهرخف خور اکمال  تکنسین بر راۀ ریسی و ااروی بر راۀ ریسی ری بخ 

خکدخگر برشند و:ی ااروی بر راۀ ریسی تأکید و تمرکز اصلی یا بر ترآخند خررگیری  

هااری اعلاام و تراگیاار رایر و  ساابم باا  کااری تکنسااین بر راااۀ ریساای  تعر:یاام   

 رهد.ری و بر راۀ ریسی ا جرم ایتری یا حول احوی آاوزش  خررگیتخصصی

 1943  یهبر بر راۀ ریسی او:ین بری توسط اساپرتویور ری سارل   رهبر برنامۀ درسی .3

یخزی ریسی بوره اسم. او اعتلد باور  کریبرره شده و اسئو:یت   یز هداخم بر را ب 

 یخزی ریسی وای و  یرزاند تسلط بر را   بر را کری یهبر بر راۀ ریسی کرالاج حرت 

                                                 
1 . Srivastava 
2 . Blease 
3 . Busher 
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گوخد یهبر بر راۀ ریسای تارری اسام کا  کاری      ( ای2009) 1ادخرخم اسم. واخلز

گیاری  کند. اخن ترر  ل  یاهبارری و کلیادی ری شاکل   بر راۀ ریسی یا هداخم ای

کننادۀ اصالی کاری تادوخن بر راا       توان او یا همرهنان خ  بر راۀ ریسی رایر و ای

تراخند تسهیل ری  ظر گرتام   خ »عنوان توان ب را سم. یهبری بر راۀ ریسی یا ای

کناد تار اهاداف اااترکی یا بیربناد       ک  ری طی آن یهبر بر رخگر اترار همکریی اای 

هری رهی کنند و بسیریی از تعر:یمهری ااترکی یا بسرز د  یوش کری یا سرزارنتیم

 و همکاریان  2(. ب  گفتاۀ  اساتریک  21  ص 2009پیچیده یا همرهنن  مرخند )واخلز  

هری بر رااۀ ریسای  اخجارر خا  سارختری بارای       ااکلا  و ترصم ( ریک2002)

ااریکم اعلمرن  ریک ترآخند خررگیری تراگیران و تلاش ری جهم حل اااکلا   

اوجور و ایا ۀ  طرحی برای تغییرا  بر راۀ ریسی ازجملا  وهارخف یهبار بر رااۀ     

یر ( طی پووهای بار عناوان تاأث   2004و همکریان ) 3برشد . همچنین کنثریسی ای

یساد کا  یهباری    یهبری بر راۀ ریسی بر خررگیری را   آاوزان ب  اخن  تیج  اای 

ای ری اتزاخ  و ایتلاری خاررگیری را ا  آااوزان     بر راۀ ریسی تأثیر بسیری گسترره

ترخن عنصار تأثیرگاذای ری اصالاحر  بر رااۀ     عنوان اهمتوا د ب رایر و همچنین ای

لا  یا ریک و ری جهام اصالاح و   صوی  ک  ااکریسی و آاوزشی برشد  بدخن

هری اویر  یرز برای یهبر بر رااۀ  ( شرخستگی2015) 4کند.  بیلهر تلاش ایتغییر آن

ریسی یا عبری  از شرخستگی یهباری  شرخساتگی اادخرختی و شرخساتگی طراحای      

ی یهبار بر رااۀ ریسای و    هار میا تعر:(. حوزه 3را د )شکل شمریه بر راۀ ریسی ای

تارب  بسیریی رای د و هر رو بر ترآخناد خاررگیری و اسار ل و     ااروی بر راۀ ریسی

کنند و ریصدر اصالاح اخان اسار ل ری    ااکلا  تراگیران ری اخن یابط  تمرکز ای

برشند. تفروتی ک  وجور رایر ری سطح تمرکز و حوزۀ تعر:یم بستر بر راۀ ریسی ای

بیااتری از  برشد. یهبر بر راۀ ریسای  سابم با  اااروی بر رااۀ ریسای ساطح        ای

 رهد.هر یا ا جرم ایتعر:یم

                                                 
1 . Wiles 
2 . Stark 
3 . Kenneth 
4 . Nabeel 
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 (2015   ادل شرخستگی یهبر بر راۀ ریسی ) بیل 3شکل شمریه 

  اخنک  اتخصص بر راۀ ریسی کیسم و چا  وهارخفی رایر   متخصص برنامۀ درسی .4

ازجمل  عنروخنی هساتند  « ااروی»و « کنندههمرهنن»  «ادخر»خیلی واضح و یوشن. 

یخاز   شاور. بر راا   کریبرره ایاتخصص بر راۀ ریسی ری ادایس ب ک  اعموهج برای 

طراح و ایزشیرب امکن اسم هم ری را اگره و هم ری ادیس  اصدا  راشت  برشد. 

علاوه بر اخن رو عبری  وجور رایر ک  تلط بارای اتخصصارن را ااگرهی با  کاری      

(. پرخناری  1992جکساون   پرراز بر رااۀ ریسای )  یور  استرر بر راۀ ریسی و  ظرخ ای

صوی  استلیم ریگیر بار خاررگیری اسام و    اعتلد اسم اتخصص بر راۀ ریسی ب 

(. ساطوح تعر:یام اتخصاص بر رااۀ     2004پرخنری  برر. )اخن سطح کری او یا بره ای

تر از ااروی بر راۀ ریسی اسم و تمرم ترآخندهری بر رااۀ ریسای   ریسی  یز گسترره

ک  اااروی بر رااۀ   گیرر  ریصویتییخزی  اجرا و ایزشیربی یا ری بر ایاز قبیل بر را 

خررگیری یا ااد ظر قارای    -هری اربو  ب  خرررهیریسی بیاتر بخ  اجرا و تعر:یم

 رهد. ای

 های علمی دیگرها و مشاغل مرتبط در حوز حرفه 

اارویۀ بر راۀ ریسای   خی ک   زرخ  ب هرحرت ری اخن قسمم ب  برخی از اارغل و 

خررگیری  -هستند و ری یاستری بهبور و ایتلری سطح خررگیری و تراخندهری خرررهی

ی شایستگ

 طراحی

هایشایستگ

ی رهبر 

یبرنامه درس  

ی شایستگ

 رهبری
ی شایستگ

 مدیریتی

 زمینه
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ری پرخگاره   گار پاووه  . اخن اارغل حرصل بریسی مخی مریاکنند اشریه تعر:یم ای

اخن بر   اطلاعرتی خکی از بهتارخن و  بوره اسم.  1و اطلاعر  اارغل او م هرراره

اطلاعرتی ری اویر اارغل گو رگون اسام کا  توساط وزای      یهرترخن بر  کرال

 شور.  کری کاوی آارخکر پاتیبر ی ای

عناوان تارری   خزی آاوزشای با   یبر را اتخصص  یزی آموزشی:ربرنامهمتخصص  .1

ی خاررگیری از طرخاق ایا اۀ    هار ترصام اش بهبور یاصلشور ک  رغدغ  تعرخف ای
خن حرتا  توساعۀ بر رااۀ ریسای و     هری ااسئو:یم جمل  ازیهبری آاوزشی اسم. 

عناوان عضاوی از   برشد. اتخصص بر راۀ آاوزشی با  آاوزش و توسعۀ کریکنرن ای
خازی  اجارا و ایزخاربی    یبر راا  اخن تیم اسائو:یم   ک  کندیاخ  تیم ادخرخم کری 

آاوزشی ارتبط بر  یرزهری را   آاوزان خر سیساتم آاوزشای ادیسا  یا بار      بر راۀ 

 عهده رایر.

هری آاوزشی ااارویان و رخگار   شرغلان اخن شغل  تعر:یممشاورۀ آموزشی: مدیر  .2

کنناد. برخای از کریکنارن اخان شاغل      ای یا هداخم ایای و غیرحرت کریکنرن حرت 

امکن اسم تجربۀ کری بر را   آاوزان ربیرساتر ی یا راشات  برشاند و با  آ ارن ری      

د. کریکنرن اراق  هستند کا   ای خدار  ایا    مرخنهری اارویۀ شغلی و حرت زاین 

هاری الای   هار  قاوا ین و رساتویا:عمل   هر  یوخ هر انطبق بر سیرسمکریهر و تعر:یم

 ا جرم شور. 

رهناد و  شرغلان اخن شغل ب  اسئوهن آاوزش انطل  ااارویه اای  مشاور آموزش:  .3

هری آاوزشی یا بهبور رهناد  از تطاربق بار الاریا       کنند تر بر را ب  آ رن کم  ای

هر شویای الی آاوزش اطمئن شو د و اطمینرن خربند ک  بورج  بر را  اطربق بر یوخ 

 گررر.هری الی آاوزش تأاین ایرستویا:عمل

هری ااروی خررگیری تر حدور زخرری بر سارخر  وهرخف و اسئو:یممشاور یادگیری:  .4

اارغل آاوزشی ادیس  اتفرو  اسم. ری شغل ااروی خررگیری؛ اااروی اطلاعار    

 مرخد  اطلاعر  اربوط  ری تراهم ای رس  و ارتبط بر  یرزهری خرص تراگیران یاان

                                                 
1. O*Net (https://www.onetonline.org/ ) 

https://www.onetonline.org/
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اویر تراگیران رایای  یرزهری خرص ب  اعلمرن و سرخر کریکنارن ادیسا  با  شایوۀ     

 عنوان ارجع ب  تراگیران و وا:دخن خدار  ایا    مرخد.انرس  ایا    مرخد و ب 

رویان تحصیلی ری سا  حاوزۀ اهام    اا مشاور تحصیلی و مشاورۀ برنامۀ درسی:  .5

رهناد و  ای ب  تراگیران اارویه و یاهنمرخی ایتحصیلی  شخصی/ اجتمرعی و حرت 

و کنند تر ااکلا  عرطفی  اجتمرعی و یتتریی خاور یا حال   ب  تراگیران کم  ای

و  1تری راشات  برشاند )بماریک   گیری واضحتصل  مرخند و همچنین تمرکز و جهم

وپرویش اخر:م کر کتیکو  )اارخکر(   گزایش رپریتمرن آاوزش(. ب2002  2کوی لی

هری تراگیران برای یشد سر:م بر س  (  ل  ااروی ادیس  ری تحلق پتر سیل2008)

حوزۀ وسیع توسع  و پیاارتم تحصایلی  شاغلی و شخصای/ اجتمارعی اتمرکاز       

هارخی کا  با     هر و را ا  هر   گرششرال کس  اهری  3برشد. توسعۀ تحصیلیای

هارخی کا  انجار با      کناد؛ اساتفرره از اساتراتوی   خررگیری اؤثر ری ادیس  کم  ای

شور؛ همچنین ریک ایتبر  را اگرهیرن ری ر یری رستیربی ب  اوتلیم ری ادیس  ای

ب  هری اارویۀ ادیس  بر را هداخم  4ف توسعۀ شغلی. هدکری  خر   و جراع  اسم

هار و  هار   گارش  اهاری  راا  هار   تراگیر بتوا اد ری خالال اخان بر     سمتی اسم ک 

یری کری و از خ  شاغل با    ا تلرل اوتق از ادیس  ب  ر  یاستریری او هرخی ک  را  

هری توسعۀ شغلی تضامین  . اهداف و صلاحیم یرز رایر یا کس   مرخد شغل رخگر

عنوان  تیجۀ  ااریکتارن ری بر رااۀ جاراع    مرخد ک  تراگیران اهداف شغلی یا ب ای

سرزی شغلی توسع  رهند. اهداف توسعۀ شخصای/  آارره میتعر:صیف و آگرهی  تو

کند تر اسرس و پرخۀ یشد شخصای و  بر راۀ اارویۀ ادیس  یا هداخم ای 5اجتمرعی

سار:ی تاراهم   آااوزان ری ادیسا  و ری بازیگ   انظوی پیارتم را ا  اجتمرعی یا ب 

                                                 
1 . Bemak 
2 . Cornely 
3. Academic development 
4. Career Development 
5. Personal/Social development 
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یک و احتارام   مرخد. توسعۀ شخص/ اجتمرعی از طرخق کم  ب  را   آاوزان ری ر

هری اخمنی هری ایرن ترری  ریک اهری ب  خور و رخگران  ب  رسم آویرن اهری 

هاری شاغلی و تحصایلی خاریی     هری اجتمرعی؛ ب  اوتلیام و بلر و توسعۀ ااریکم

(. ری یابطا  بار ااارویۀ    2008  1وپرویش کار کتیکو  یسر د )رپریتمرن آاوزشای

آخد. برخد توج  راشم ک  بسیریی پی  ایتحصیلی و اارویۀ بر راۀ ریسی ابهرار  

برشاد.  و اعلمرن و اربیرن اای  اخرط  اارویۀ بر راۀ ریسی ری ریج  اول تراگیران

امکن اسم اخن رو از  ظر هدف تاربهرتی راشت  برشند  و:ی سطح تعر:یم و حیطۀ 

ا اد  (  یاز اشاریه کارره   2003تعر:یم اتفروتی رای د. همر طوی ک  بمریک و کوی لی )

ارویۀ تحصیلی خر اارویۀ ادیس  بیاتر بر حول احوی ااکلا  و اسر ل اساتوای  ا

هاری ااارویه و   اسم و ساعی بار حال اخان اااکلا  و اسار ل از طرخاق یوش       

(؛ ری صویتی ک  اارویۀ 2017  3کوپران -و کیفی 2آاون -یوا انرسی رایر )براری

حداکثری ری یابطا   بر راۀ ریسی ب  عنوان تسهیل کننده  سعی ری حصول ب   تیجۀ 

هاری ریسای رایر. ری اخان    بر اهداف بر راۀ ریسی و همراه  مورن تراگیران بر بر را 

هری خرص تراگیران و تلاش برای همرهنان سارزی   ایرن توج  ب  علاخق و وخوگی

رخگر تعر:یم هر و عنرصر بر راۀ ریسی اهمیم بسیریی رایر. ری ااارویۀ تحصایلی   

گیرر و ریصدر اسام تار اسار ل و اااکلا      قرای ای خور تراگیر اخرط  وهخوب 

(  100  ص 2004اربااو  باا  خااررگیری تراگیااران یا ارتفااع  مرخااد )شااریکین      

جز تراگیر  اعلم و وا:دخن  احیط خاررگیری و  ک  اارویۀ بر راۀ ریسی ب ریصویتی

ۀ را د. علاوه بر اخن ری اارویخررگیری یا ری اخن زاین  اهم ای -هری خرررهییوش

خررگیری بار توجا  با  ا:زااار  بر رااۀ ریسای و        -هری خرررهیبر راۀ ریسی یوش

                                                 
1 .Connecticut State Department of Education 
2 . Brady-Amoon 
3 . Keefe-Cooperman 



 1397بهری و تربسترن   شام  سرل 11  شمریه ریسی ۀ ظرخ  و عمل ری بر را ۀرو تصلنرا

 128 

هاری  گیارر و یوش قارای اای   توجا   ااویر همچنین اهداف رویه و الطع آاوزشی 

گررر.  کتۀ رخگری ک  ری اخان یابطا  هزم   ایزشیربی  یز ری همین یاستر ا تخرب ای

ساتر یوا انرسای ااار ااارویۀ      مرخد اخن اسم ک  اارویۀ تحصایلی ری ب ب  ذکر ای

شور. بدخن اعنر ک  ااارویۀ  بر راۀ ریسی ری بستر اطر:عر  بر راۀ ریسی اطرح ای

گیرر. اارویۀ تحصایلی از  تحصیلی احتوا و ابزای کری خور یا از یوا انرسی وام ای

هری یوا انرسی ری جهم ایا   یاهنمارخی و اااوی  با  اراجعارن     هر و  ظرخ خرتت 

(  و:ی ری ااارویۀ بر رااۀ ریسای  عالاوه بار اخان       2011  1برر )جینخور بهره ای

هر و یاهبررهری علم اطر:عر  بر راۀ ریسی ری جهم ایتلرء هر  یوشهر   ظرخ خرتت 

 شور.کریبرره ایخررگیری ری تراگیران ب  رای  مورن ترآخندو هدف

چه جایگااهی   در حال حاضر مشاورۀ برنامۀ درسی در حوزۀ مطالعات برنامۀ درسی

 دارد؟

ب  انظوی پرس  ب  اخن سوال ری ابتدا ری اسنری اسنرر و انربع اوجور با  تعرخاف افهاوم    

« اارویۀ بر راۀ ریسی با  عناوان خا  شاغل    »پررازخم و سپو اارویۀ بر راۀ ریسی ای

 گیرر.اویر بحث و بریسی قرای ای

  تعریف مشاورۀ برنامۀ درسی 

ی تعرخف ااخصی ری رسم  یسم. اخن افهوم حرکی از ری یابط  بر اارویۀ بر راۀ ریس

شاور. غارض از اخان     یرزی اسم ک  ری شراخط آاوزشی و تربیتی جراعا  احسارس اای   

افهوم  آشتی ایرن یشتۀ  آکررای  اطر:عر  بر راۀ ریسی بر احیط خررگیری و بارخخص  

 یرزهار   خور تراگیر ده اسم. هدف اخن اسم کا  بر رااۀ ریسای یا اتوجا  خررگیر اده       

توان هدف اارویۀ بر راۀ ریسی صوی  کلی ایعلاخق  استعدارهر و اسر ل او  مرخیم. ب 

 -هاری خارررهی  بر راۀ ریسای و تعر:یام  یا ایا ۀ اارویه و یاهنمرخی تخصصی ری زاینۀ 

یساد  خررگیری ب  تراگیر  ادخران اؤسسر  آاوزشی  اربیرن و وا:دخن را سم. ب   ظر ای

                                                 
1 . Jayne 
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گیرر ک  صالاحیم  گیرر خر ب  رسم کسر ی ا جرم ایحرضر خر ا جرم  میاخن اار ری حرل 

و تخصص کرتی برای ا جرم اخن اهم یا  دای د همر ند بسایریی از اؤسسار  کنکاویی    

راخر ری سطح جراع . اارویۀ بر راۀ ریسی بیاتر ری بُعد عملی و کریبرری را   بر رااۀ  

 طاوی همارن رهند؛ ا ب  عمل پیو د ایریسی اطرح اسم. اارویان بر راۀ ریسی تئویی ی

کند. وی ری یابط  بر اتخصصرن بر راۀ ریسای  ( ب  اخن  کت  اشریه ای1992ک  جکسون )

 کند.رو رست  یا از همدخگر اتمرخز ای

آوی اد. چناین   ساوی عمال با  حرکام ریاای     اتخصصر ی ک  ذهنیم خور یا با   .1

 خربد.ای« ااروی»اتخصصی عنوان 

یو اد. چناین اتخصصای تارر      ظری و را ای پی  اای  اتخصصر ی ک  ری اسیر .2
(. ری  ظر جکسون ااروی بر راۀ 1992جکسون  )شور گر ترض ایرا اگرهی کل

هار و را ا  بر رااۀ ریسای یا بارای حال اسار ل و        ریسی کسی اسم ک   ظرخا  
 گیرر.هری اوجور ری تضری آاوزشی بکری ایچر: 

 عنوان یک شغلمشاورۀ برنامۀ درسی به 

عناوان خا  حرتا  اطارح     رل حرضر افهوم اارویۀ بر راۀ ریسی ری حرل حرضر ب ری ح
هری ریسای و  اسم ک  ری حوزۀ اطر:عر  بر راۀ ریسی و برهدف اجرای اثربخ  بر را 

پاذخرر. ااارویۀ   خررگیری و بهبور عملکرر تراگیران ا جرم اای  _هری خرررهیایتلرء یوش
هری ریسای   رن پاتیبر ی هزم از توسعۀ بر را بر راۀ ریسی ریصدر اسم تر بر تراهم آوی

هری خور یا بره ببر د. اارویۀ هر و بر را هر و ادایس کم  کند تر کیفیم رویهب  گروه
هاری آاوزشای    هاری و رویه بر راۀ ریسی بر ااریکم ری ترآخند طراحی و اجرای بر را 

خصصی ب  اربیرن و اادخران  هر و اطلاعر  تای و ایا ۀ یاهنمرخیهری حرت اخجرر ترصم
انظوی ایتلرء خررگیری و تراخند خررگیری آ رن با   ادایس و همچنین ایتبر  بر تراگیران ب 

.  ل  اسرسی ااروی بر راۀ ریسی اخان اسام کا  ری توساع  و     1خربداخن اهم رسم ای
هری خررگیری ابتنی بر بر رااۀ ریسای  اوعی یهباری و     هری ریسی و طرحاجرای بر را 

کند تر بار توجا  با  اهاداف و     آویر. ااروی بر راۀ ریسی تلاش ایخم ب  وجور ایحمر
هری ریسی خررگیری تراگیران اتزاخ  رهد و ترآخند خررگیری یا بر توج  ب  الرصد بر را 

                                                 
1.https://intranet.secure.griffith.edu.au/__data/assets/pdf_file/0011/248

636/Curriculum-Consultant,-SEET-FT.pdf 

https://intranet.secure.griffith.edu.au/__data/assets/pdf_file/0011/248636/Curriculum-Consultant,-SEET-FT.pdf
https://intranet.secure.griffith.edu.au/__data/assets/pdf_file/0011/248636/Curriculum-Consultant,-SEET-FT.pdf
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صاوی  خلاصا   لا  و وهارخف     . ری جدول زخار با   1هری ریسی هداخم  مرخدبر را 
(. تحلق اهاداف ااارویۀ بر رااۀ    1جدول شمریه شده اسم )اارویۀ بر راۀ ریسی ایا   

ریسی ری ادایس و اؤسسر  آاوزشی استلزم ایتبار  بار اعلمارن  اربیارن و تراگیاران      
 برشد. احدورۀ اسئو:یم ااروی بر راۀ ریسی امکن اسم استلزم راشتن تخصص و 

 .2ای برشدیشت اطلاعر  بین

 -اطر:عۀ رقیق ترآخند خرررهیصوی  کلی اارویۀ بر راۀ ریسی ریصدر اسم تر بر ب 

هری ریسی یا تضامین  مرخاد و خاررگیری    هری ریس اثربخای بر را خررگیری ری کلاس

هری اتعدری از جملا  برگازایی   انظوی اجراء اخن  ل  تعر:یمتراگیران یا ایتلر رهد. ب 

ی و هری آاوزشی  ایتبر  استمر بر اعلمرن  تراگیاران و وا:ادخن  بریسا   هر و کریگرهرویه

هاری اعیاوب  ایا اۀ    هاری خاررگیری و تادیخو اوجاور و اصالاح یوخا       اطر:عۀ  یوش

هار و اصالاحر  جز ای ری    هری تخصصی بر اعلمرن و تراگیران  ا جرم تعادخل یاهنمرخی

 شور.هری ریسی ری ترآخند اجرا و ... ا جرم ایبر را 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                 
1. http://www.esd.ca/Parents-and-

Community/Documents/Administration%20Manual/2B%20 

%20Human%20Resources%20-

%20Position%20Descriptions/2.B.110%20Curriculum%20Consultant.

pdf. 
2.https://www.gov.mb.ca/csc/labour/program/pubs/pdf/c/curriculum_co

nsultant.pdf. 

http://www.esd.ca/Parents-and-Community/Documents/Administration%20Manual/2B%20%20%20Human%20Resources%20-%20Position%20Descriptions/2.B.110%20Curriculum%20Consultant.pdf
http://www.esd.ca/Parents-and-Community/Documents/Administration%20Manual/2B%20%20%20Human%20Resources%20-%20Position%20Descriptions/2.B.110%20Curriculum%20Consultant.pdf
http://www.esd.ca/Parents-and-Community/Documents/Administration%20Manual/2B%20%20%20Human%20Resources%20-%20Position%20Descriptions/2.B.110%20Curriculum%20Consultant.pdf
http://www.esd.ca/Parents-and-Community/Documents/Administration%20Manual/2B%20%20%20Human%20Resources%20-%20Position%20Descriptions/2.B.110%20Curriculum%20Consultant.pdf
http://www.esd.ca/Parents-and-Community/Documents/Administration%20Manual/2B%20%20%20Human%20Resources%20-%20Position%20Descriptions/2.B.110%20Curriculum%20Consultant.pdf
https://www.gov.mb.ca/csc/labour/program/pubs/pdf/c/curriculum_consultant.pdf
https://www.gov.mb.ca/csc/labour/program/pubs/pdf/c/curriculum_consultant.pdf
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 1هری اویر یرز ااروی بر راۀ ریسیرخستگی  تعرخف  وهرخف و ش1جدول شمریه 

                                                 
 آارخکر  "سبزا یادیس  هم"شده ری سرخم برگرتت  از اطلاعر  ایا  1 .

http://www.esd.ca/Parents-and-
Community/Documents/Administration%20Manual/2B%20-
%20Human%20Resources%20-
%20Position%20Descriptions/2.B.110%20Curriculum%20Consultant.pdf 

 مشاور برنامۀ درسی

 اصلی هری بر راۀ ریسی و خررگیریری کلی  تعر:یم تراهم آویرن  ل  یهبری و هداخم 

ف
هرخ

و
 

     

  هری خررگیری.هری آاوزشی و تعر:یمتوسع  و اجرای بر را 

 ای برای حمرخم از خررگیری را   آاوزان.هری خررگیری حرت طراحی و اجرای ترصم 

 ی و اجارای اناربع   ایزشیربی  تراگیار  تراخند ایا ۀ اارویه ب  ادیس  )اسئو:ین ادیس ( ری اویر
 خررگیری.

  استلیم  ری اویر اتازاخ  عمال آاوزشای بار اسارس چهاریچوب       طویب کری کررن بر اعلمرن 
 هری تدیخو اؤثر.شیوه

  هار و  هاری تادیخو و خاررگیری انرسا  از طرخاق  مارخ       ایا ۀ ادل و بر را  برای اساتراتوی
هرکادام از اعلمارن و خار     یخازی اااریکتی بار   و خار بر راا    هری کلاسی  تدیخو اااترک ایا  
 ای خررگیری.هری حرت کمیت 

  هر و جلسر  اربو  ب  بر راۀ ریسی.شرکم ری کمیت 

 هر و ابتکریا  خررگیری.هر ری جهم حمرخم از طرحبرقرایی ایتبر  بر سرزارن 

 گاذایی  تارخج بار    شنرسی تدیخو و خررگیری اؤثر و ب  اشتراکتحلیق ری یابط  بر عمل و یوش
 هر.ن و همکریان از طرخق ا واع یسر  کریکنر

  هری آاوزشی ادایس بخ  خر انطل .انظوی حمرخم از بر را ریخواسم گر م ب 

  هری ادیس .ایا ۀ ااوی  ب  ادایس/ یهبران تیم ادیس  ری جهم توسعۀ بر را 

 هر و / خر الره  ارتبط.هر  گزایشتوسع  و ایتلرء سخنرا ی 

 سرخم و پویترل انطل .سی وبااریکم ری حوزۀ بر راۀ ری 

 .ا جرم سرخر وهرخف اربوط  ک  امکن اسم از طرف سرپرسترن ااخص شده برشد 
عی

تر
 

 اهری  ری تدیخو و  آاوزش -

 بین ترری اهری  ری برقرایی یوابط -

 هری پووهای تعلیم و تربیم  تسلط بر حوزه -

 خررگیری و ایزخربی سوار و را   تسلط بر حوزۀ -

 تظریا  خررگیری ری آاوزش ری سطوح اختلفتهم و شنرخم از ا  -

 یخزی ریسیهری بر را تسلط گسترره بر اصول و یوش -

 هری اارویه و یاهنمرخیآشنرخی بر یوش -

 هری آاوزشیتوا رخی ری هداخم اعلمرن و برگزایی کریگره -

 هراهری  ری تحلیل و تفسیر راره -

گی
ست

شرخ
رز
ر ی
وی

ی ا
هر

 

http://www.esd.ca/Parents-and-Community/Documents/Administration%20Manual/2B%20-%20Human%20Resources%20-%20Position%20Descriptions/2.B.110%20Curriculum%20Consultant.pdf
http://www.esd.ca/Parents-and-Community/Documents/Administration%20Manual/2B%20-%20Human%20Resources%20-%20Position%20Descriptions/2.B.110%20Curriculum%20Consultant.pdf
http://www.esd.ca/Parents-and-Community/Documents/Administration%20Manual/2B%20-%20Human%20Resources%20-%20Position%20Descriptions/2.B.110%20Curriculum%20Consultant.pdf
http://www.esd.ca/Parents-and-Community/Documents/Administration%20Manual/2B%20-%20Human%20Resources%20-%20Position%20Descriptions/2.B.110%20Curriculum%20Consultant.pdf
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گیری مفهوم مشاورۀ برنامۀ های مطالعاتی اثرگذار و دخیل در شکلها و حوز رشته

 اند؟درسی کدم

عنوان خا  قلمارو کاریبرری ری حاوزۀ یشاتۀ اطر:عار  بر رااۀ        اارویۀ بر راۀ ریسی ب 

هاری  گارتتن از یشات   ریسی  ریصدر اسم تر بر استفرره از علم بر راۀ ریسای و کما    

یوا انرسی و اارویه ری اار آاوزش و خررگیری تراگیران اااریکم  ماوره و ری جهام    

گاذایی  خاررگیری  هادف  سرزی خررگیری و حل ااکلا  خررگیر دگرن ری زایناۀ   بیاین 

هاری خاررگیری و   رهی  یوشهری آزاونیخزی برای اطر:عۀ بهتر  اهری تحصیلی  بر را 

آ رن یا هداخم و یاهنمرخی  مرخد. ری اخن ایارن   و تعیین اسیر تحصیلی و...اطر:ع   تبیین 

هری علم اارویه و یوا انرسی بهره برره و گره ری یاه تکمیل تعر:یم آ ارن عمال   از خرتت 

کوشد تر رخگاری یا ریک  ای اسم بین رو ترر ک  ری آن خکی ای مرخد. اارویه یابط ای

رقی کم  کند. زایناۀ  ااارویۀ ا طبارقی بیااتر شارال      و ری حل اسر ل سرزگریی و ا طب

هرسام. )زاهادی کرشار ی     ای و اجتمارعی و  ظارخر آن  اارویۀ تحصیلی  اارویۀ حرتا  

کنند  لر  ضعف  قو  و انربع خاور یا بانرساند تار    (. اارویان ب  اترار کم  ای1383

ن ری ااویر  هری جدی یوزاره خور یوبرو شاو د و همچنای  بتوا ند بر ااکلا  و سختی

ز دگی حرتۀ  و ااکلا  کریی خور ب  ریک کرتی برسند و ری اخن یابط  اقدام انرس  

هری ترری یا ا جرم رهند. آ رن اعتلد د ک  یتتری توسط بسیریی از عواال ازجمل  وخوگی

 اثارل عناوان با  و خر اعنوی( و عواال احیطی تارر )  عواال یوا ی  جسمی اثرلعنوانب )

گیارر )ا جمان یوا انرسای    هری ترهنگی( تحم تاأثیر قارای اای     و گروهخر واره  جراع

 (.2011آارخکر  

از ااارویۀ   ا اد عباری  ای رایر. برخی ابعرر ااارویه  اارویه ا واع و ابعرر گسترره

و ... کا  عمواارج اخان     ی  ااارویۀ خار واره  ااارویۀ شاغلی    بخاتوانتحصیلی  اارویۀ 

هاری علام   و آاوزش هستند. اارویۀ تحصیلی از خرتتا  هر اتأثر از علم یوا انرسی حوزه

اارویه و یوا انرسی ری جهم اخجرر ایتبر  و ریک اتلربال خررگیر اده و اااروی بهاره     

 گیرر.ای

ری ااارویۀ بر رااۀ    اثرگاذای هری علمی عنوان خکی رخگر از حوزهیوا انرسی  یز ب 

پررازر. انظوی از یتتری ری یا یتتری و ترآخندهری یوا ی اطر:عۀ ریسی  علمی اسم ک  ب  
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برشد و انظوی از تراخندهری ای اارهدهقربلهرخی اسم ک  یوا انرسی آن رست  از تعر:یم

تاوان آن  استلیم  یسم و:ی اای  اارهدهقربلهرخی اسم ک  یوا ی  یز آن رست  از تعر:یم

 ا اد عبری یتتری  خی ازهر مو  (. 1388  1یا از یوی آثریش ری ترر استنبر  کرر )سر تراک

از اطر:ع  کررن  آزارخ  کررن  صحبم کررن  ویزش کررن و ..... ترآخندهری یوا ی  یز 

و ...  شرال حل اسائل   ساب  تفکار  تغییارا  ارباو  با  حرتظا  و خاررگیری  اریاک        

هری یوا انرسی ری جهم بهبور اسم ک  اارویۀ بر راۀ ریسی از خرتت  پرواضحبرشد. ای

گیری و آاوزش ترر بهره خواهد برر و بدخن طرخق بسیریی از اااکلا  و  و ایتلری خرر

 اسر ل اوجور تراگیر ری یابط  بر خررگیری یا ارتفع خواهد  مور.

 گیریبحث و نتیجه

اارویۀ بر راۀ ریسی افهوای ترزه اسم ک  ری قلمرو یشتۀ اطر:عر  بر راۀ ریسی اطرح 
آاوزشی کاوی و  یرزهرخی ک  ری اخن زاین   توج  ب  شراخط اوجور ری جراعۀ شور. برای

شور  تبیین و تارخح افهاوم  از طرف خررگیر دگرن  اربیرن و ادخران ادایس احسرس ای

اارویۀ بر راۀ ریسی و تربیم ااروی بر رااۀ ریسای ری حاوزۀ یشاتۀ اطر:عار  بر رااۀ       

  مرخاد. توجا  و رقام ری تعادار بیاامری اؤسسار  و اراکاز       ریسی ااری ضرویی ای

انظاوی  آاوزشی آزار و کنکویی ری سطح جراع  و تلاش و تللای تراگیران و وا:دخن با  

 رم ری اخن اؤسسر   ارن از عدم توا رخی ادایس ری پرسخگوخی ب   یرزهاری وخاوه   ثبم
ای عملای  برشد. اارویۀ بر راۀ ریسی حوزهاترار و خر وجور احدورخم ری اخن زاین  ای

هااری پدخدایشنرساای  هااری  ظااری آن ری  ظرخاا  ه( اساام و جرخگاار1992)جکسااون  

هری  و افهوم پررازان بر رااۀ ریسای از جملا  پرخناری و     ی  ظرخ طویکلب اتوبیوگراتی و 

ری حوزۀ  اطر:عر  بر راۀ ریسی رایای اهمیام اسام و    آ چ گراام اسم ک  اعتلد د 
 د خاررگیری  اربیارن  و اطر:ع  قرای گیرر  تجربیر  خررگیر دگرن  ترآخن توج  اویربرخستی 

؛ پرخناری   2002؛ یاگار   1392؛ اسالاتری   2007و تجربیر  ریو ی و شخصی )ون اانن   

هار ریصادر اسام تار     برشد. اارویۀ بر راۀ ریسی  یز بر ا:هرم از همین  ظرخا  ( ای2010
و اطر:عا  قارای رهاد و ایازان اثربخاای       توجا   اویرخررگیر ده و ترآخند خررگیری او یا 

ریسی و خررگیری تراگیران یا بهبور بخاد. بر توج  ب  اخنکا  ااارویۀ بر رااۀ    هری بر را 

                                                 
1 . Santrock 
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ریسی تجربیر  خررگیر دگرن  علا ق  استعدارهر و  یرزهری آ رن یا ری احوی توج  خاور  

هری ریسای و ایا اۀ   رهد و ری صدر اسم بر همرهنگی بین عنرصر اختلف بر را قرای ای

علمرن  ادخران و وا:دخن ری جهم تحلق اهداف بر راۀ اارویه و یاهنمرخی ب  تراگیران  ا
توان اخن افهوم یا ری تعرخف جراع و کلای از بر رااۀ ریسای کا      ریسی گرم بررایر  ای

هاری تاو  بر راا   احایط     شرال احتوا  اهداف  یوش هی تادیخو  ایزخاربی  تعر:یام   

شاور  یرااد اای  خررگیری  بر راۀ ریسی پنهرن  ترهنان و پ  -هری خرررهیخررگیری  یوش

( اویر بحث قرای 1977؛ اریش  1982؛ یخنو:دز و هر:پین 1988؛ و  و رن  1995)براری  

توان ری کنری عنرصار رخگار   توان اارویۀ بر راۀ ریسی یا  یز ایرار. بدخن صوی  ک  ای

هری تو  بر را  و ... ری ذخل تعرخف افهاوم بر رااۀ   همچون بر راۀ ریسی پنهرن  تعر:یم

 (. 4ح  مور )شکل شمریه ریسی اطر

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

   افهوم اارویۀ بر راۀ ریسی و تعریخف بر راۀ ریسی4شکل شمریه 

توج  ب  وضعیم و ااکلا  حرل حرضر  ظرم آاوزشی جراع  حرکی از آن اسم ک  

هری هزم برای تربیم اارویان بر رااۀ ریسای   و آاوزش هرتبیین و تحدخد ارزهر  یوش

وتصل  مرخد. ری جدول زخر )جدول شامریه  ااکلا  اوجور یا حل توا د بسیریی ازای

هری اثرگاذای واژۀ ااارویۀ بر رااۀ ریسای و     ( تعرخف  جرخگره  ظری  وهرخف و حوزه2

 شده اسم.هری پووه  ایا  حرتۀ  ااروی بر راۀ ریسی بر توج  ب  خرتت 

 

 

اهداف یا مقاصد   

محتوا + اهداف   

های محتوا + اهداف + روش

 تدریس

محتوا + اهداف + روش + 

 ارزیابی

 
محتوا + اهداف+ روش هی 

ای ه تدریس + ارزیابی+ فعالبت

ری+ فوق برنامه+ محیط یادگی

های یادگیری+ برنامه روش

 درسی پنهان+ فرهنگ

مشاوره 

برنامه 

 درسی
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 مشاورۀ برنامۀ درسی

 تعریف های نظریجایگا  های مرتبطرشته

 العات برنامۀ درسیمط

ااااارویه )ااااارویۀ تحصااایلی  

 ای/ شغلی(حرت 

یوا انرسی )یوا انرسای تربیتای    

 هری خررگیری( ظرخ 

هری کا  خررگیر اده     ظرخ 

تراخنااد خااررگیری  اعلاام و 

تجربیاار  آ اارن ری اااویر  

رهد/ از قبیل تأکید قرای ای

 وافهااااااوم پااااااررازان 

بر راۀریساای از قبیاال ون  

 و../انن  پرخنری  گراام 

هاری پدخدایشنرسای    ظرخ 

ری بر رااااااۀ ریسااااای   

اتوبیوگراتی  بر راۀریسای  

 زخسم شده و...

 

ترآخنااادی اساااام  

برهاااادف ایتلاااارء 

خررگیری و اتازاخ   

ساااطح اثربخاااای  

هری ریسی از بر را 

طرخق ایا ۀ پاتیبر ی 

هری از اجرای بر را 

ریساااای و ایا ااااۀ 

اارویه ب  تراگیران  

اعلمرن و وا:ادخن و  

خنااااد اطر:عاااا  ترآ

خررگیری و  -خرررهی

وتصل ااکلا  حل

 اوجور ری آن.

   تعرخف و تبیین افهوم اارویۀ بر راۀ ریسی2جدول شمریه 

شور اارویۀ بر راۀ ریسی بارای یسایدن با  اهاداف خاور از      ک  الاحظ  ای طویهمرن

گیرر و اخان  هری اختلف علمی از جمل  یوا انرسی و اارویه کم  ایهر و حوزهیشت 

برشاد. ری  هر ایهر  دایر بلک  ری یاستر و تکمیل آنتنهر تضرری بر اهداف اخن یشت  اار  

 مرخد یابط  بر ایتبر  اارویۀ بر راۀ ریسی و اارویۀ تحصیلی بیرن اخن  کت  ضرویی ای

ک  طرح افهوم اارویۀ بر راۀ ریسی    تنهر ری تضرر خر ا:تلر  بر اارویۀ تحصیلی  یسم 

ایا ۀ یاهنمرخی و اارویه ب  اعلمارن و  »کنری اارویۀ تحصیلی  از طرخق  توا د ریبلک  ای

؛ 1972)ه ادگرخن  « هری تدیخو بر احتوا و  یرزهری را   آااوزان سرزگری  مورن یوش

-(  ری جهم تحلاق اهاداف خاررگیری و بهباور تراخناد خارررهی      2011 یمی و سیهوون 

لی و اارویۀ بر راۀ ریسی ایتبر  یسد اارویۀ تحصیخررگیری حرکم  مرخد.  ب   ظر ای
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هری اارویه برای اارویان ضارویی  بسیری تگرتنگی بر خکدخگر رای د و تسلط بر اهری 

  مرخد. ای

هار و  هری آخنده برخد اهاری  ای ک  برخد بدان توج  شور اخن اسم ک  ری بریسی کت 

و یوش آاوزش  هری اویر  یرز اارویان بر راۀ ریسی و همچنین بر راۀ ریسیشرخستگی

صاوی  کا  بار    بادخن  انرس  برای تربیم اارویان بر راۀ ریسی تبیین و بریسی گاررر. 

هارخی  هر و اهری اند ااخص گررر ک  اارویان بر راۀ ریسی چ  شرخستگییوشی  ظرم

توان چناین اتاراری یا تربیام  ماور.     ای اییا برخد راشت  برشند و بر چ  یوشی و بر را 

هاری عملیارتی بارای    شور ری حوزۀ اطر:عر  بر رااۀ ریسای بر راا    یهمچنین پیانهرر ا

هری اویر  یرز ب  تراگیران اخن حاوزه ری  تربیم اارویان بر راۀ ریسی و آاوزش اهری 

 ظر گرتت  شور. ایتبر   زرخ  بین حوزۀ اطر:عرتی اارویه و بر راۀ ریسی و تر حدوری 

شور  زخارا اخان افهاوم هار چناد ری بساتر       توا د ری اخن زاین  اوثر واقع یوا انرسی ای

 اطر:عر  بر راۀ ریسی اطرح شده اسم  و:ی ارهیتی بین یشت  ای رایر. 
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چلش آموزش   ررمیهشف پژیهش حاضر  ه:دیچک
خوانشاری  ) یفارمی درمی هاکتابی در محتوای فرهل 

او امت. این پژیهش از نوع دیرۀ آموزش ا تشایی ایر
ی ک فی  ودن ی از ریش تح  ل محتوای ک فی هاپژیهش

ریش  امت. عشن امتفادن  امتقرایی) ی رف ا ریی رد 
مشتمل  ر  نظر مورد ری هشفملش ی نمونۀ گنمونه
های دیرۀ آموزش یهک  ۀ پای درمی فارمی هاکتاب

وون ثات  در ایلجا مضم) یاحش تح  ل ا تشایی  ودن امت.
تصویر ی یاحش زم لۀ کتاب درمی امت.  رای تع  ن 

 ا ریی رد امتقرایین  پایایی ریش تح  ل محتوای ک فی
-10که   ن از این از  لی مطالب در دی مرح هن ی ی پس 

ها ت م ل عش ی دی ری در پایاو کار  لشیدرصش مقوله 50
صورت گرفت. در این پژیهش پلج مقوله امتخراج عش 

؛ اقوا  انش از: معرفی ی توجه  ه ز او مادریکه  اارت
معرفی مشاه ر؛ انع اس ماک پوعش اقوا ؛ ملن 
فرهل ی اقوا  ی معرفی م راث فرهل ی. تح  ل محتوای 

دهش که تلها ردپای فرهلگ مس ط ها نشاو میک فی کتاب
خورد. نظا  آموزعی های درمی  ه چشم میدر کتاب

مازی فرهل ی وی همساومازی ال همچلاو  ه دناا  پ ادن
های اقوا  ایرانی ها ی فرهلگامت که ملجر  ه قتل ز او

انشازی نشارد ی عودن ریی ردی که دریاقع ه چ چشممی
  شتر نت جۀ مع وس داعته ی ملجر  ه افزایش آگاهی 

 عود.تاریخ ی فرهلگ خویش می اقوا  از هویت ی
ی درم ین  فارم ین دیرۀ   ه ا کتاب : واژگان کلیدی

 یچلش فرهل  تشایین آموزش ا

F. Havas beigi, A. Sadeghi (Ph. D), H. 

Maleki (Ph. D). M. Ghaderi (Ph. D) 
Abstract:  The purpose of this study was to 
examine multicultural education in the 
content of Farsi textbooks of elementary 
education in Iran.This research was 
conducted within a qualitative framework and 
the qualitative content analysis method was 
used with a conventional (inductive) 
approach. The sampling method was 
purposeful and the sample included Farsi 
textbooks of all the grades of elementary 
education. The unit of analysis (record) was 
the theme, pictures and units of the 
textbooks. To determine the reliability of the 
qualitative content analysis method with the 
inductive approach, the review was 
conducted in two stages, one after completion 
of 10-50% of the categorizations and the 
other at the end of the research. Five 
categories were extracted as the result: 
introducing and paying attention to mother 
tongue of ethnoses; introducing celebrities; 
reflection of dressing style of ethnoses; 
cultural traditions of ethnoses and 
introducing cultural heritage. The analysis of 
the quality of the books showed that only the 
trace of dominant culture in the textbooks 
was observed. The findings show that the 
educational system seemingly seeks to 
implement a pattern of cultural assimilation 
that leads to the suppression of the languages 
and cultures of the Iranian minorities. This 
approach could bring about negative and 
reverse effects, and increase the awareness of 
the people of their identity and history and 
culture. 
Keywords: textbooks, Farsi, elementary, 
multicultural education 
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 مقدمه 

ای مثا ۀ  خشی از ماختار م امی هر جامعه یپریرش رممین  هنظا  آموزش

های م امی ی که در پی تول ش ی  ارآیری فا لاو ی موژن عوددانسته می

های م امی ها ی جلاحای امت. دیلتعشناجتما ی  رای زماو ی م او تعریف

های ن ی م امتیپریرشن مجمو ۀ یم عی از قوان غالب  ه یمابت آموزش

های دمت ا ی  ه ایشن تا  شین ع ل ران کللشگزیلشی ی   لشی خود را ا ما  می

اما چل ن ریی ردی  الأخص در ممالک  های م امی ی م ی هموارتر گردد؛آ 

های تلها موجاات حضور هم انی ی تش  ل حوزنهای اخ رن نهغر ی تا دهه

آموزعی متمرکز ی  ماختار    ه غ اۀ آموزعی را فراهم نساختن  مومی

مر ت  ه  ل انی مستح م  رای گفتماو باقۀ متومط  ه  ورژیایی ماتلی  ر

 ها  ر مرد  ی عهرینشاو ماش نظارت ی م طۀ ایشنولوژیک ی امتراتژیک دیلت

های نژادی ی قوم تی ی گردیش؛ امری که تاعات آون نا را ری اجتما ی ی تاع ض

احمشرش؛ فزیو مهر؛ غلامی ی ق ی ) تفرهل ی را  ه دناا  داعته ام

های مرمایه فرهل ی فراگ راو  لواو حامل صورت . نظا  آموزعی  ه1392زادنن

هان کلش ی از موی دی ر حرفای ییژن که غالب هم هستلشن  مل میباقه

گرین  عود.  رای اینهای فرهل ی  مو  فراگ راو مرکوب میها ی خابرنتجر ه

ای ی های ریزانه ملاماات مشرمهزعی یا جزیی از تجر هعشنن نظا  آمومرکوب

مرکوب امت که از  هامت یا حامل یاقع ت ت خ تاع ض ینامر وط  ا زنشگی آو

 عودهای نظامین اذیت ی اخراج ا ما  میهان مراقات لشی هم قونبریق گرین

  .43: 1390فاض ین )

رتاابی تل اتلگ ی ای  ا فرهلگ اآموزشن یادگ ری ی پریرش در هر جامعه

انش متقا ل دارنش.  شین معلی که از ی سو فرهلگ را محصو  آموزش ق مشاد نمودن

ها ی هلجارهای ی از موی دی ر فرایلش آموزش را متأثر از نظا  معلایین ارزش

فرهلگ گرایی ن ز  انش. چلشکردن موجود در یک جامعه تصور  هماو فرهلگ)

رفتن ی حضور چلش فرهلگ در کلار ی شی ر.  ه مفهومی جشیش امت ناظر  رقرار گ
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ها چلشین فرهلگن قو ن فرهل ی جوامعی هستلش که در آو این معلی که جوامع چلش

انش. در زماو حاضرن  ه دل ل مذهب ی نژاد ام او زیست در کلار ی شی ر را یافته

هان ما قۀ تعاملات ف زی ی ی مجازی افراد ی  ه باع آون تعامل فرهلگافزایش  ی

ها ی تلاقی آناو حا ن حضور فرهلگدر  ن یافته امت.ها افزایش پ ونش م او انساو

 ه هم ن دل لن   ا ی شی رن ام او ایجاد چالش در م او آناو را افزایش دادن امت.

ها ی ایجاد تفاهم ی تعامل در ملظور نزدی ی فرهلگ  لی مازیکاری ملامب  هپ ش

  .1391صادقین) یا شالی ضریرت میهای احتمجهت رفع موءتفاهم

های در ما  متحشنرعتۀ مطالعاتی در ایالات لواو یکفرهل ی  ه آموزش چلش

در زمرن فرهل ی  آغاز عش.  ل س ی ی از پ ش اماو آموزش چلش 1970ی  1960

های  لواو م ستمفرهل ی  ود که کوع ش مشارس را  ه یل ن محققاو آموزش چلشا

فرهل ی مورد  ررمی قرار دهش. تصوراتش را از آموزش  چلشاجتما ی یک مح ط 

 . باق 1389صادقین ) ای از مسایات آموزعی   او کردفرهل ی در ایشن چلش

های مشرمه فرهل ین همۀ جلاه های  ل س  رای ایجاد مح ط مشرمه چلشگفته

 های ارزع ا ین مواد آموزعینهای آموزعین ن رش مع ماون ریش)م ستم

 1 . ازنظر اموارتویت1393م رینی ی   لشهمتاون) ی تشریس   ایش تغ  ر کلشهاع ون

های درمی کمک  ه همه در  رنامه فرهل ی   هشف آموزش چلش2005)

ها  رای های فرهل ی ی عااهتآموزاو  رای درک ی قشردانی از تفایتدانش

ی امت. اجتما  –نژادی ی اقتصادی  های متلوع قومینعلاخت هلر ی فض  ت گرین

ها توجه  را ری تا  ه آو آموزاو ملتقل کلشهایی  ه دانشام ش امت که این  مل ران

کللش آموزش ایشاو در ادامه   او می های جامعه  شهشن رای مشارکت در همۀ گرین

پشیشۀ فرهل ی یا رییشاد تاریخی  چشم انشازفرهل ی  رای ارانۀ   ش از یک چلش

توانش از فرهل ی مازیکاری امت که می ش چلشکلش. در یاقع آموزکوعش می

ها از ملظر  رخورداری از دانشن ن رش ی مهارت بریق توانملشمازی افراد ی گرین

 فرهل ی مؤثر ی کارماز  اعش. آم ز در یک جامعه چلش رای زیست مسالمت

                                                 
1. Swartout 
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امتن خوان  1 رنامۀ درمی هموارن تحت نفوذ  خشی از یک ملت انتخاب

یقتی  .کللشیشگان چلش گرین که دانش مشریع را انتخاب میانتخاب عخصی یا د

ن   شترین مشری  ت را پ شا 2دانشی تومط چلش گرین خاص چوناو دانش رممی

ها را در مطح گ ری  رای تعریف دانش مشریع در مایر گرینتصم م کلشنمی

در کللشن این امت که چه کسی در ایلجا ن تۀ تع  ن کلش یجامعه دچار مض قه می

که موضوع ی محتوای مطح جامعه  رای انتخاب قشرتملشتر امت.  لاین  ر این

پذیرین  شالت ی آزادی حساس  اعشن فرایلش  رنامۀ درمی  ایش نسات  ه مس ول ت

های درمی ن ز  ایش انتقادی  اعشن یعلی  ه این مه مس  ه کسب ی یادگ ری  رنامه

های یک فرهلگ را ه انشازن خص تهای درمی تا چیاکلش نشاو دهلش که  رنامه

های فرهل ی در   ن تا چه انشازن خص ت پذیری مس ول ت) کللشدرمتی   او می ه

ی چه   شالت ) عشو دارنشهای گوناگوو فرصت مسایی  رای  ریز ی مطرحفرهلگ

های فرهل ی مشمو  تهشیشن ت ق نن پلهاو کردو ی تضم لی یجود داردکه خص ت

آزادی  )قادری ی کر  ) عونشدر محتوا ی فرایلش  رنامۀ درمی نمی ه حاع ه رانشو 

ها ی صورت م س ه مراتای از گرین لا راین اگر جامعه را  ه  ؛14ی   8: 1393کارن 

های نزدیک  ه توان م   وی م که باقات ی گرینباقات اجتما ی در نظر    ریمن می

دارنش یلی قشر مس م یافتن ها ی هلجارها  اهم اعتراکاتی هم در  رخی ارزش

ها ی باقات در آو مشترک  اعلش کار آمانی ن ست.  ا هایی که تمامی گرینارزش

های  رخی از ها ی ایشن آ قاو  این امر  ایش پذیرفت که نظا  آموزعین ارزش

در این صورت کودکانی  ها را.مازد نه تمامی گرینها ی باقات را ملتقل میگرین

  شتر ملع س امتن در این  ها در نظا  آموزعینقه ی گرین آوهای باکه ارزش

 . در این رامتا توص ه دریشا این 28: 1392عارع پورن ) تر خواهلش  ودنظا  موفق

های مس ط ی حاکمن کمی هم از مرکز فاص ه جای توجه صرف  ه گرینامت که  ه

ز زدایی  ه معلای گرفتهن دیش خود را معطوف  ه حاع ه کل م. پ شلهاد دریشا مرک

 ش  حضور هر چ زی در مرکز ی معطوف نمودو توجه  ه حواعی ی نقاط پ راموو 

                                                 
1. Selective tradition 
2. Official Knowledge 
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 پردازدامت. این موضو ی امت که دریشا در  حث از تقا ل دیتایی  ه آو می

های انشکی که در رأس یی معتقش امت مال او متمادین گرین مرکز / حاع ه .)

متفادن از هم ن قشرت ی در جهت حفظ آون انشن  ا اقشرت ی حاکم ت قرار داعته

ا راه من  هشتی ی ) انش که تلها صشایی  اعلش که عل شن عونشهموارن کوع شن

  .1389کشایرزن 

کلش در جهاو امریز کمتر کشوری را مراغ داریم که از یم    او 1992) 1اریک

ا از ی م ی امریز یا از ا تشکشورها عشن  اعش. لتش یک فرهلگ ی قو  یاحش 

ی قومی هاگرینیا در اثر مهاجرت ا ضای  انشعشنماختهترک ب چلش گرین قومی 

دییست کشور جهاو عایش  حشیداًانش. از   ن ترک ب چلش قومی یافته هاآو ه 

م ش  اعش )دیازدن کشور  اعش که  توانش مش ی نو ی ی پارچ ی یا خ وص قومی 

ن اقشار ی اقوا  هافرهلگی متش ل از اجامعه  لواو ه . کشور ایراو 1387امامین 

ی    وچ ن لرن ترکمنن تالشین مازنشرانین گ  کن  ربنکرد مخت ف نظ ر اقوا  ترکن

ی کشور هاامتاوان ار آو امت که ن می از  رقا لغمایر اقوا   ودن ی یاقع ت 

تلوع فرهل ی   .1383حاج انینهستلش )مستق م دارای تلوع فرهل ی ی قومی  بور ه

فرهل ی دن ا همچوو کانادا ی امترال ان  جود در ایراو  رخلاف کشورهای چلشمو

زا ی زا ی با عی امت اما تلوع فرهل ی در کانادا ی امترال ا  ریویک امر دریو

تلوع فرهل ی در  نو یفرهل ی ناماردن  ه محصو  مهاجرت امت. کشورهای چلش

 تواو گفت کانادااین رامتا میها از اهم ت  رخوردار امت ی در نظا  آموزعی آو

 فرهل ی   دارد که جانش ن م امت چلش1988فرهل ی رممی ) یک قانوو چلش

« دپارتماو م راث کانادا»فرهلگ گرایی در  یم  ۀ یاحش چلش  امت که  ه1971)

فرهلگ گرایی در اصطلاح مه مؤلفه مخن  عود. اد  ات کلونی از چلشادارن می

  شالت اجتما ی تومعۀ هویت ی ارتقاء : مشارکت مشنینانش ازگویش که  اارتمی

  .2005ن3ی جانسوو 2جوش)

                                                 
1. Eric 
2. Joshee 
3. Johnson 
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 گردد:حوزۀ آموزعی کشور کانادا  ه موارد ذیل محشید می محورهای تمرکز

های آموزعی آموزاو: در این ریی رد مواد درمی ی م امتمحوریت دانش -1

ردهای آموزعی آموزاو  ا ایلویت قرار دادو امتانشاهای دانش رحسب مهارت

 گردنش.اتخاذ می

محوریت آموزگاراو: این محور هماو ع وۀ ملتی آموزعی امت که در کشور  -2

کانادا مجشداً موردتوجه قرارگرفته امت.  لا  ر م امت مذکور تعشاد دریس پایۀ 

های مرامری در مطوح آزموو یافته یاص ی افزایش ی دریس انتخا ی کاهش

 گردد.ایالتی  رگزار می

 های ملتی ی م ی.وزش م راث فرهل ی ی ارزشآم -3

غ ر ومی ماکن در کانادا از بریق  ارتقاء مطح فرهل ی جوامع  ومی ی -4

 های متلوع در کشور.های رممی در جهت احترا  گذاردو  ه فرهلگآموزش

های آموزعی ی ا ما  م امت ت ثرگرایی  رخورداری هم انی از فرصت -5

  .1390صادقین ) فرهل ی

های فرهل ی ی امترال ا ن ز  ه رمم ت علاختن حقوق اق  ت در کشور 

های اخ ر مورد تأک ش قرارگرفته امت ی م امت م ی  ر حفاظت قومی در ما 

فرهل ی ی تلو ات قومی تأک ش دارد. یجود تلو ات قومی در جامعۀ  از چلش

کم امترال ایین تلو ات فرهل ی ی اقتصادی را ن ز  ه همران داعته امت. اصل حا

یپریرش امترال ا اصل  را ری دمت ا ی  ه ک  ۀ مطوح آموزعی امت.  ر آموزش

پذیری امت. تأک ش در دیرۀ آموزش  مومی کمک  ه رعش ا عاد فردی ی جامعه

های متومطه ی  الی اهشاف اقتصادی ی اجتما ی از اهم ت   شتری در دیرن

های کشور تراتژیگردد.  لاین  ر اصو  ک ی فوقن اهشاف ی ام رخوردار می

عشن امت  ه عرح زیر فرهل ی ن ز در آو گلجانشن امترال ا که موضوع چلش

 امت:



 
 ...یفارسرسی ی دهاکتابی در چند فرهنگآموزش 

 147 

 پریرش ن ریی کار  رای جامعه ماتلی  ر فلایری -1

 حا  تغ  ر ن ریی کار یپریرش  ه ن ازهای درپامخ و  ودو آموزش -2

های های آموزعی ی  ر اماس ییژگیماختن جامعۀ مشرمه  ر اماس مأموریت -3

 فرهل ی می یقو

 رای  های اجتما ی ی پامخ وپذیرن دارای مهارتآموزاو انعطافپریرش دانش -4

  .هماو) جامعۀ مح ین م ی ی جهانی

فرهل ی در امترال ا را مشتمل  ر عش  ق مری آموزش چلش 2ی فریزر 1ییت م

 انش از:دانلش که  اارتزم له می

ز او دی   ه مهاجراو ی   لواوهای آموزش تخصصی ان   سی  هارانۀ  رنامه -1

 مالاو  ومیکودکاو ی  زرگ

 ی  ومی ی یا ن هشاری ز او مادری ن هشاری ز او ای   رای کودکاو مهاجر -2

 های موجود در جامعه ی م راثآموزش ز او -3

های موضوع  رنامۀ درمی زم له انشازهای متلوع فرهل ی در همۀچشم توجه  ه -4

 ینشی.همچوو: تاریخن جغراف ا ی مطالعات عهر

 مشارکت یالشین  -5

ن 4ی  ا  3  ان و) ماارزن فعالانه  ا نمایش ملفی ی نژاد پرمتانه جمع ت اق  ت -6

2016.  

صورت کلش که دانش آکادم ک  هصورت یاضح ی ضملی  حث می ه 5هوارد

پومت آموزاو رن  ندر دانش« ی تجر  ات هامفاه من نمونه»ترین  رجسته  الی

                                                 
1. Whitlam 
2. Fraser 
3. Bianco 
4 . Bal 
5. Howard 



 1397 هار ی تا ستاو ن عشمن ما  11ن عمارن درمی ۀنظریه ی  مل در  رنام ۀدی فص لام

 148 

یم  ۀ آموزاو متلوع از نظر فرهل ی  ه ه چ ونه دانشکلش ی ایلرا تقویت می

ی  مفاه من توض حات عونش که  اای در کلاس  مااراو میمفاه م ابلا اتی

ی  هاهان خانوادنآموزاو از تجارب عخصی در خانهتفس رهایی که دانش

کللشن در تضاد امت  ه  اارتین مح ط کلاس های اجتما شاو امتلتاج میفرهلگ

های آمری ایی مورد ای ت ق ن ی یا  رجسته کردو ایشن آ واو فضایی  ر ل ه

گ رد گ رد ی مواد درمی که در کلاس مورد امتفادن قرار میامتفادن قرار می

  .2010هواردن) کلشهم اری یا توجه کردو  ه تجارب فرهل ی را جستجو نمی

 ایش چارچو ی را  فرهل ی دارد  رنامۀ درمی چلش  ن ز اذ او می2011) 1ه لتوو

آموزعین م امین اقتصادی ی اجتما ی فراهم کلش.  رای توجه  ه نا را ری های

های متلوع جامعه در حا  افزایش امت ی دارد پویایی    او می2011) 2آرلانو

آموزاو  س ار مشهود امتن  لا راین ضریری امت که در جمع ت دانش

های مخت ف ی فرهلگ ان اقوا آموزاو پذیرش ی درک درمتی از نژادهدانش

ها ی داعته  اعلش. دانش جهاو متلوع ملجر  ه ارتااباتن فهم ی پذیرش تفایت

 کلش.کمک در پ شا کردو هویت دی ری می

دهش افت   در مشارس  ومی کانادا ن ز نشاو می2013) 3نتایج مطالعه ایزیف

همچوو آموزاو این مشارس در دریمی تحص  ی ی یا  م  رد ضع ف دانش

ها از م ستم مشرمه امت ی    ان ی این خابر    ان ی آو  ه ریاض ات ی   و 

که این دریس از مش ن محتوای فرهل ی ی مح طی ی  خابر این امت دریس  ه

خابر کماود   هرن امت. اجرای  رنامۀ درمی اغ ب  هتجارب زنشگی یاقعی  ی

کللشنن های حمایتمازماو دهلشگاو  رنامۀ درمی ییم  ۀ تومعهفهم فرهل ی  ه

ی  7پ ترز ؛6جول ز ؛5گریدیلک ؛4 ا زیا  کوتاهی همران امت )چانتا 

                                                 
1. Hinton 
2. Arellano 
3. Ezeife 
4. Chantal 
5. Gervedink 
6. Jules 
7. Pieters 
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  در خصوص تأث ر  وام ی چوو نژادن فرهلگ ی 2015) 2تریا   .2013ن1جوک

که  رنامۀ  داردپومت در مشارس  رک ی اذ او میآموزاو م انآگاهی  ر دانش

گ رد گرایشش  ه امتفادن قرار می متحشن موردکه در مشارس ایالات درمی

پومت آموزاو رن  نمازی فرهل ی  رای دانشممت نادیشن گرفتن اهم ت غلی

 امت.

های قومین در بو  تاریخ مس ن اقوا  مخت ف  ودن ی گرین کشور ایراو

تواو گفت ز انی ی مذهای متفایتی در آو م لی گزیشنش ی در زماو حاضر می

که ضریرت دارد این تلوع  دارای تلوع فرهل ی هستلش های کشورن می از امتاو

  شالت آموزعی در کم ام اوکم ملع س گردد تا ای عایستهگونهآموزش  ه در

قاو  فراهم گرددن ای قا ل گونهیپریرش ایراو  رای تمامی اقشار  هآموزش نظا 

ر فرهل ی د در این نوعتار  ه دناا  پامخ این پرمش هست م که آموزش چلش

 خوانشاری  دیرۀ آموزش ا تشایی ایراو چ ونه امت؟)های فارمی کتاب

 شناسی پژوهشروش

رید ی تح  ل محتوای ک فی  ه فرامویی از ک مات یا محتوای   لی متوو می

صورت محتوای آع ار ها ی ال وهایی را که آع ار یا پلهاو هستلش  هتم

تواو می 4ی عانوو 3ظریه عی یه .  ر اماس ن1390ایماو ی نوعادین ) آزمایش.می

های موجود درزم لۀ تح  ل محتوا را  ه مه دمته تقس م کرد که ره افت

تح  ل  .2؛ 5امتقرایی ) تح  ل محتوای  رفی ی قراردادی .1انش از:  اارت

 هماو .) 7. تح  ل محتوای ت خ صی یا تجمعی3؛6ق امی ) دارمحتوای جهت

                                                 
1. Joke 
2. Trail 
3. Hsieh 
4. Shannon 
5. Conventional Content Analysis 
6. Directed Content Analysis 
7. Summative Content Analysis 
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ح  ل محتوی ک فی امت ی از در این پژیهشن ریش تحق قن ریش ت

عشن امت.  رای انجا  تح  ل امتقرایی  امتفادن)ریی رد تح  ل محتوای  رفی 

خوانشاری  ا تشا مؤا  پژیهش مالی  ر ) های درمی فارمیمحتوای ک فی کتاب

های درمی فارمی مشخص عشن فرهل ی در محتوای کتاب  ررمی آموزش چلش

گ ری هشفملش مالی  ر انتخاب یق نمونهدر گا  دی  نمونۀ مورد نظر از بر

پایۀ ا تشایی مشخص عشن در گا  مو  ریی رد های درمی فارمی در عشکتاب

انتخاب عش که در این پژیهش ریی رد تح  ل محتوای  رفی ی  تح  ل محتوایی

ریزی عش ی فرایلش رمزگذاری برح ن در گا  چهار نامتامتقرایی  ) قراردادی

عمارۀ صفحهن پایۀ ) ارمی جشایلی جشاگانه در پلج متوو رای هر درس کتاب ف

 مقوله  ترم م عش.ن زیر مقوله ی تحص  ین  اارت معلایین مفهو  

امتقرایین  ه دمت آیردو  امت از  ارز تح  ل محتوای ک فی  ر اماس ریی رد

های از ابلا ات مستق م ی آع ار از مطالعهن  شیو تحم ل کردو مقوله یا نظریه

 . در گا  پلجم فرایلش رمزگذاری 1390ایماو ی نوعادین) عشن امت نپ ش تع 

های درمی فارمی ا ما  عش ی  رای دمت ا ی  ه  ص رت جشیش  ر متن کتاب

ها مورد مطالعه ی  ررمی قرار گرفت ی این فرایلش تا  ارها ی  ارها متن کتاب

مفاه م  ر اماس ازآو ها ادامه یافت ی پسگذاری آوها مفاه م ی نا امتخراج

ی مپس  مقولهزیرهایی که   لشاو یجود داعت تحت  لواو ها ی عااهتتفایت

گذاری عشنش. در گا  عشم  رای تع  ن پایایی ریش تح  ل )باقه  نا  مقوله

از   ا ریی رد امتقرایین  از  لی مطالب در دی مرح هن ی ی پس محتوای ک فی

ت م ل عش ی دی ری در پایاو کار ها  لشیدرصش مقوله  50-10ایل ه   ن 

ی در مرح ۀ آخر نتایج حاصل   1390ر.ک  ه ایماو ی نوعادین) صورت گرفت

 از فرایلش رمزگذاری تح  ل عش.

 

  1390ایماو ی نوعادین) : مش  مرح ه کار رد مقوله امتقرایی1 نمودار
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 های پژوهشیافته

خوانشاری  )می فارمی های درهای مر وط  ه تح  ل محتوای ک فی کتابیافته

 دیرۀ آموزش ا تشایی:

 اقوام معرفی و توجه به زبان مادری

گرفته امت. هرکشا  در های فرهل ین قومی ی ز انی متلو ی ع لایراو از گرین

هایی  ا ی شی ر هستلش. یرمو ن ز اون دین ی مذهب دارای تفایتفرهلگن آداب

آم ز بور مسالمت ه  توانلش  ههای گوناگوو فرهل ی ی قومی  رای آناین گرین

در کلار ی شی ر زنشگی کللشن  ایش از تعصب ی قو  مشاری دیری ی  ه ممت 

های ی شی ر را ها ی عااهتگرایی فرهل ی حرکت کللشن لذا  ایش تفایتنسای

یفایی ی ) شلاملش ی در جهت رعش ریا ط   ن فرهل ی ی   ن قومی تلاش کللش 

  .1394ماحانی نژادن 

عشن امت ی و فارمین در بو  فرایلش تاریخی ی با عین  ه ز او مع ار تاشیلز ا

حا ن درگذعته تاریخی خود متوقف اما در  ن دارای پ ش لۀ مح م تاریخی امت؛

 . ز او 1384رضایین) زماو  ا تحولات اجتما ی پ ش رفته امتنششن هم
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ا  اجتما ی امت.  خش م ی ی انسجز او مشترک مرد  ایراو ی  امل یحشتفارمی

تلوع قومین ز انی ی مذهای ی... یجود دارد. در  فرهل ین در گسترۀ ایراو چلش

های اقوا  ایرانی معرفی نششن های درمی فارمی دیرۀ آموزش ا تشایین ز اوکتاب

آموزاو حشاقل علاختی از تلوع ز انی در ایراو داعته  اعلشن این مهم امت تا دانش

های درمی حشاقل در یک یا دی های قومی در کتابی ز اوکلش که معرفایجاب می

 درس صورت    رد.

ای جزیی  ه ز او ترکی در حش چلش در ی ی از دریس کتاب فارمین اعارن

ک مه عشن امت! ز او آی له تما  نمای فرهلگ یک جامعه امت یلی یاقع ت این 

ز اون  لا  ه عرایط  های دی ری ن ز یجود دارد.امت که در کلار ز او فارمین ز او

ماز ی های هویتترین مؤلفهتاریخی ی اجتما ی هر جامعهن ی ی از اص ی

های هویت گریهی ی اجتما ی امت. از برف دی رن ز او ی ی از عاخص

های هویتی امت ی هویت در م او مه ض ع ز اون دین ی مرزم ن قرار مؤلفه

نتن تاریخ ی حافظۀ فرهل ین تواو گفت ز اون دیاگ ردن در یک ن ان ک ی میمی

گ رین حفظ ی تحو  های مهم ی امامی در ع لجغراف ای فرهل ی ی... جزی مؤلفه

 های مخت ف فرهل ی در جامعه امت.هویت فرهل ی گرین

 رای ایل ه  ام ی فرهل ی همچوو ز او  ه یک  لصر نامازگار تاشیل 

های و فارمی از موی ز اونشودن ناایش  ا آو  رخورد قهر آم زی کرد: چرا که ز ا

قومین مورد تهشیش قرار ن رفته امت. ضریرت دارد  رای تح  م هر چه   شتر 

های قومی ن ز توجه عود )قوعچی ی نادرین های ز اویحشت م ین  ه ظرف ت

های  .کوچ ترین کاری که می تواو در این زم له انجا  داد معرفی ز او1393

 مت.های درمی اقومی در آی له کتاب

 عود:هایی اعارن میدر ادامه  ه گزیشن
 های زن م؛ ز او رخی از ما در ملابق مخت ف کشورن  ه ز او مادری ی مح ی خود حرف می

ای  اارزش هستلش یلی ز او فارمین ز او م ی ما ایران او امت ی  رای حفظ مح ی گلج له

  .3 /پایۀ102 ص) م هن  س ار  ااهم ت امت
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 دهش ی  ا ث پرچمن همه اقوا  ی مرد  مرامر م هن را  ه هم پ ونش می ز او فارمین مانلش

  .5 /پایۀ51 عود )صیحشت ی ی پارچ ی ما ی قشرتملشی ایراو  زیز می

 .فرزنشانی که  ر ع ون ی عوکت یبن ی  آرین همه  زرگاو   م ی ادب فرزنشاو من هستلش

ستم. آری گماو عما درمت امت؛ نا  من ایش که من ک گماو تا ایلجا پی  ردنانش.  یمن افزیدن

  .6 /پایۀ32 ص) فارمی امت؛ ز او فارمی

 معرفی مشاهیر

 از  لین  ازمازی ی  ازخوانی نقش ی تأث رگذاری مشاه ر ایرانی ی ج وگ ری از  ه 

ها   مین فرهل ین اجتما ی ی م امی آو دمتایردهای فراموعی مپردن عشو

نسل امریز ی فردا از هزاراو تجر ۀ ت خ ی ع رین  ضریرتی ان ارناپذیر  رای امتفادن

های خود  ر رینش تومعۀ فرهل ی ی تمشنی ها امت که  ا کوعشاین عخص ت

  .1388متولی حق قین ) انشجامعه خود اثرگذار  ودن

انش از: معشی  لواو مشاه ر اد ی معرفی عشنش  اارتهایی که  هعخص ت

الشین لشۀ پارمی گوی ایرانی؛ مولانا جلا متولش ع راز  عا ر ی نویس) ع رازی

گوی؛ متولش قون ه /ترک ه ن از مشهورترین عا راو پارمی)   خی مشهور  ه مولوی

متولش توس / خراماو رضوی ن عا ر حمامی ایرانی ی مرایلشۀ ) ا والقامم فردیمی

متولش ن شا ور ن ر ا ی مرای ) خ ا  ن شا وری عاهلامه حمامه م ی ایراون  مر

متولش ) ریدکی ممرقلشی مرای ایرانینغز  متولش ع راز ن) حافظ ع رازی ایرانی؛

  متولش ن شا ور) پشر ععر فارمی؛  طار ن شا وری پلج ت/ تاج  ستاو امریزی ن

متولش گلجه / جمهوری آذر ایجاو فع ی ن )  ارف ی عا ر ایرانین نظامی گلجوای

 خارا/ از  ستاو ن  متولش)   عمیمرایی در ادب فارمی؛ ا و  ی پ شوای دامتاو

مورخن ادیب ی مترجم دیرۀ مامان او؛  همل ار  ن مرز او  ن ا والحسن )متولش 

متولش ) م لا؛ ا والفضل   هقیترین عاگرد ا نآذر ایجاو  ف  سوف ایرانی ی  رجسته

نزدی ی مازیار ن مورخ ی نویسلشۀ معریف ایرانی در  آ اد   هق ریمتایی درحارث

 ن ظه ری ممرقلشی )متولش ممرقلش /  از  ستاو ن از کاتااو  ر غزنویاو؛ محمشدر ا

ی نویسلشگاو مرآمش در ایاخر قرو عشم ی ایایل قرو هفتم؛  لصرالمعالی ک  ایس 
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دیمت خانشاو زیاری؛ اما  محمش از عاهزادگاو دانشملش ی امرای دانش  ن ام لشرن

مت  م ی فق ه ایرانی؛ ع خ محمود  متولش توس/ خراماو رضوی ن ف  سوفن) غزالی

متولش عاستر / آذر ایجاو عرقی ن ی ی از عا راو ی  ارفاو مشۀ هشتم ) عاستری

داو ی متولش مازیار ن نویسلشنن ملجمن مفسر قرآون ریاضی) هجری؛ یا ظ کاعفی

یا ظ تأث رگذار در  صر ت موریاو؛ فخرالشین   ی صفین از لط فه پردازاو نامشار 

متولش توس / )خواجه نظا  الم ک تومی  قرو هشتم ی نهم هجری؛ ایراو در

خراماو رضوی ن یزیر دی تن از عاهاو دیرۀ م جوق او در ایراو  ود.  ا اباهر 

متولش همشاو ن معریف  ه  ا اباهر  ریاو که  ارفن عا ر ی دی  تی مرای ایاخر )

 امت. مشۀ چهار  ی ایامط مشۀ پلجم ایراو

نا  اص ی یی مهشی آذر خرمشاهی امت )متولش یزد ن مهشی آذر یزدی که 

متولش تهراو ن نویسلشن ی مترجم ایرانی؛ )نویسلشۀ کودک ی نوجواو؛ جلا  آ  احمش 

عا ر ایرانی؛ ایرج  تاریز ن متولش)رخشلشۀ ا تصامی معریف  ه پریین ا تصامی 

ایاخر ) م رزا )متولش تاریز ن ازجم ه عا راو  رجسته ایرانی در  صر مشریب ت

دیرۀ قاجار ی ایایل دیرۀ په وی  ی از پ ش اماو تجشد در اد  ات فارمی؛ م ش 

محمش  هجت تاریزی متخ ص  ه عهریارن عا ر ایرانی اهل آذر ایجاو که  ه 

 ا نا  کامل ) های ترکی آذر ایجانی ی فارمی ععر مریدن امت. نادر ا راه میز او

نویس معاصر ایرانی؛ ا والقامم ن دامتاو اونادر ا راه می قاجار کرمانین متولش تهر

متولش ) متولش تهراو  عا رن مترجم ی بلزپرداز ایرانی؛ م ش حسن حس لی) حالت

متولش ) تهراو  عا رن مترجمن نویسلشن ی پژیهش ر معاصر ایرانی؛ ق صر ام ن پور

عوعتر/ امتاو خوزمتاو ؛ نویسلشنن مشرس دانش ان ی عا ر معاصر ایرانی؛ 

متولش کازریو/ امتاو فارس ن نویسلشنن ) ضا مرعار مشهور  ه رضا ره ذرمحمشر

تل ا ن/ مازنشراو ن نویسلشنن  متولش)مصطفی   ی پور  پژیهش ر ی ملتقش اد ی؛

متولش ریمتای م رچ/ کرماو ن ) عا ر ی مشرس دانش ان؛ هوعلگ مرادی کرمانی

متولش ) قلار هراتینویسلشۀ معاصر ایرانی؛ م ماو هراتی  ا نا  اص ی م ماو 

متولش آ اداو/ ) عا ر معاصر ایرانی؛ محمشرضا ترکی مرزدعت تل ا ن/ مازنشراو ن

متولش )اکار دهخشا   ی امتاو خوزمتاو ن عا رن نویسلشنن مترجم ی محقق اد ی؛
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متولش مح ه زرجوب رعت ن )نامه دهخشا؛ محمش مع ن گذار لغتتهراو   ل او

د اعارت قرارگرفته امت؛ الاته در کلار این دی پشیشآیرنشۀ فرهلگ مع ن مور

 ردن عشن امت که در تشیین فرهلگ مع ن ی عخص ت از م ش جعفر عه شی ن ز نا 

 نامه دهخشا نقش داعته امت.لغت

متولش ری ن کاعف ) هایی همچوو: زکریای رازیمشاه ر   می ن ز عخص ت

متولش توس /  ) ن تومیام ش مولفوریک ؛ خواجه نص رالشی)ال ل ی جوهر گوگرد 

داو ی ملجم ایرانی مشۀ هفتم؛ خراماو رضوی ن متارن علاسن دانشملشن ریاضی

علاس مشۀ داون متارنا وریحاو   رینی )متولش کاث خوارز  ن دانشملشن ریاضی

متولش  خارا/ از  ستاو کلونی  از مشهورترین ) چهار  ی پلجم هجری؛ ا و  ی م لا

متولش ایریاو / )زم ن؛ جاار  اغچه  او فاو ی دانشملشاو ایراوی تأث رگذارترین ف  سو

گذار نخست ن کودکستاو ی نخست ن مشرمه ناعلوایاو ایراو در تاریز ارملستاو ن  ل او

 عشن امت.معرفی

نقاش معاصر ایرانی   متولش اصفهاو)مشاه ر هلری ن ز فقط محمود فرعچ او 

 عشن امت.معرفی

شاه ر ادب ی ععر مخن  ه م او آیردن ی  ه معرفی در مقوله مشاه رن از م 

های جا  ود اگر مشاه ر ک  ۀ فرهلگ رخی از مشاه ر ایراو پرداخته یلی  س ار  ه

همه  های اقش  ی چه در زماو معاصر!گرفتلش چه در زماوایرانی مورد اعارن قرار می

های ه کتاب اعلش کهای مخت ف میهای ایرانی دارای مشاه ری در حوزنفرهلگ

ها نپرداخته امت ی فقط  ر  شۀ ق   ی تأک ش کردن ی درمی فارمی  ه معرفی آو

های ها همچوو مطالعات اجتما ی ی هشیه رخی از این مشاه ر در مایر کتاب

آمماو مورداعارن م رر قرار گرفتلش.از مشاه ر هلری م ی ی مح ی ی همچل ن 

 او ن امشن ی فقط محمود فرعچ او مشاه ر موم قی م ی ی مح ی ه چ مخلی  ه م

هم   شتر  ا تأک ش  ر  عش عشن امت الاته آو لواو ی ی از مشاه ر هلری معرفی ه

مذهای کارهای هلری محمود فرعچ او همچوو: ن ارۀ  صر  اعورا ی تا  وی 

 ضامن آهو مورد توجه قرارگرفته امت. 
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های مت که نقشا یآیش مقصود مشاه رمی م او  هیقتی مخن از مشاه ر 

 ران  زی در ع وو مخت ف جامعه انسانی کللشن مثات ی تحس ن رجسته ی گان تع  ن

دانایی ی ییترین فره خت ی ی  ۀانش. مشاه ر هموارن علاملامه ی حافظایفا کردن

عرفین مانش. های م ل گوناگوو )در مطوح ی ع وو مخت ف   ودنتوانملشی

در ای امت که جامعه ۀانه ی پ ا  مثات از ناح پامشاعت ی ترییج مشاه ر نو ی نش

 صورت هتوانش حتی توجهی  ه مشاه ر میی  دارد.تومعه ی تعالی گا   رمی ران

. در ناخودآگان  ه تضع ف یحشت م ی ی تمایلات قومی افرابی ی مخرب   لجامش

بو  تاریخن تما  اقوا  ایرانی در حفظ امتقلا  ی تمام ت ارضی ایراو نقش 

قانوو امامی همۀ اقوا  ایرانی  19انش ی از برف دی ر  ر اماس  لش عتهدا

نظر از رنگ ی نژاد ی مذهب ی...  ا هم  را رنش ی این  را ری لاز  امت در صرف

های اجتما ین اقتصادین آموزعی ی ... ملع س گردد.  لا راین تما  ا عاد ی جلاه

ی  لاین  ر ایل ه حس احترا   ه های درمذکر مشاه ر اقوا  ایرانی در متن کتاب

کلشن ملجر  ه افزایش حس آموزاو اقوا  تقویت میهای قومی را در دانشفرهلگ

 گردد.آموزاو  میتع ق م ی در دانش

 عود:هایی از متوو اعارن میدر ادامه گزیشن
  ه این ف ر افتاد  که در تاریز کودکستانی دایر کلم ی این کار را کرد . این نخست ن 

  .4 / پایۀ82ص ) کودکستاو را  اغچۀ ابفا  نام ش  عش. کودکستانی  ود که در ایراو دایر

 4/پایۀ 100 های خوب ک ست؟)صهای خوب  رای  چهقصه دان ش نویسلشۀ کتابآیا می.  

   عمسی در خرمشان یزد  ه دن ا آمش 1300مهشی آذر خرمشاهی معریف  ه آذر یزدی در ما 

 هار  .پشت ج ش کتاب پایۀ چ)

 انشیزی  ودن ا وریحاو   رینی امت. ای ی ی از دانشملشاو که هم شه تشلۀ یادگ ری ی دانش

های زیادی در ارن مسانل ی ف  سوفاو ایرانی امت که کتاب داناوترین ریاضیی ی از  زرگ

  .4 /پایۀ125ص )گوناگوو نوعت 

 پزعک ی دانشملش   لشآیازۀ  ای محمش  ن زکریای رازی دان ش آو با ب  زرگ که  ود؟آیا می

  .5 /پایۀ29ص ) ایرانی  ود
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  ریزی که پشرش دمت ای را در دمت امتاد امامی گذاعت؛ آو امتاد  زرگ نقاعین دریافت

  .5 /پایۀ79 ص) العادن داردکه محمود امتعشادی فوق

 5 /پایۀ83 ص) علاس  زرگ ایرانیداون نویسلشن ی متارننص رالشین تومین ریاضیخواجه.  

 5 /پایۀ91 ص) همتای ز او فارمی امتفردیمی امتاد  ی.  

 5 /پایۀ102 ص) های خو ی نوعتنویس معریف معاصرن دامتاوجلا  آ  احمشن دامتاو.  

 ...ی 

 انعکاس سبک پوشش اقوام

بورک ی  خشی از تاریخ تمشو ی فرهلگ انساو امت. آنچه امریزن تاریخ پوعاک  ه

علاس از اهم ت عایاو  رخوردار امتن توجه جامعه علاس ی  ن انشیشملشاو مرد 

م ل  ها ی راز ی رمزهای موجود در انواع پوعاک در ادیار متفایت ی در م او ه پ ا 

ها خود از  ایرهان آداب ی ملن ی خامت ان قومی این م ت این پ ا  گوناگوو امت.

مادین ملظور یضوح   ان ر ی ی از اصو  امت ی یا  ا ز او ن رخامته که یا  ه

  .1390کلش )دهقانی اع ذری ی رح می زارچینخاصی را القاء می

هان تلوع در های فارمی دیرۀ آموزش ا تشایی در چلش جای کتابکتاب در

نشاو  عشن امت. در ایلجاپوعش  ر ریی نقشه جمهوری املامی ایراو نشاو دادن

چلشانی را در اخت ار  توانش ابلا اتدادو تلوع پوعشی صرفاً در قالب نقشه نمی

های مح ین حاکی از ایرانی آموز قرار دهش؛ الاته هشف از نمایش این پوعشدانش

ها در ها ی تأک ش  ر یحشت م ی امت ی  ازنمایی فرهلگ ودو همۀ فرهلگ

که   ن انسجا  فرهل ی مشنظر ن ست. درصورتی های درمی ی آموزش چلشکتاب

ق م یجود دارد ی انسجا  م ی در گرین توجه  ه ای مستم ی ی تلوع فرهل ی را طه

ه چ درمی از   لواو ی ی از  وامل تأث رگذار  ر انسجا  م ی امت.تلوع فرهل ی  ه

های قومی در نواحی مخت ف ایراو دریس کتاب فارمی  ه معرفی پوعش

های قومی خود اختصاص دادن نششن امت  ا توجه  ه ایل ه هرکشا  از پوعش

 مخت فی  ودن ی از ف سفۀ خاصی  رخوردار امت.دارای اجزای 
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های آو جامعه این  ارزترین  لصر ی نماد فرهلگ ی ارزشپوعش در هر جامعه

کللش آو را رمزگشایی می مادگی افراد دی رای امت که  هامت. لااس هر فرد نشانه

ی های اجتما ین تشا ی ملامک خاص ی گاهی این فرایلش احترا    شترن برد گرین

کلش عما  ا ع ل     او می1976) معانی متفایتی را در پی دارد. همچل ن یا  ل ثر

  .1391زاهش ی کاینن) کل شظاهری خودن هویت خود را  ه دی راو معرفی می

کللش ی هرکشا  های گوناگوو انسانی که در ملابق مخت ف ایراو زنشگی میگرین

ت  وامل گوناگوو ازجم ه ای هستلش ی تحهای قومی  رجستهدارای ییژگی

ای  ه تن دارنش که در هماو ن ان نخست پوش ییژناکولوژی ی ملطقه قرار دارنشن تن

قوم تن حوزۀ زنشگین ز او ی مایر مشخصات فرهل ی ی حتی مذهب ی اعتغا  

کلش. معرفی ماک پوعش اقوا  در اص ی زنشگی آناو را در ذهن   للشن تشا ی می

توانش  لاین  ر ایل ه  ه وض ح ی گستردگی جغراف ای آو میقالب تصویر همران  ا ت

آموزاو را   ا تلوع توانش دانشهای درمی   فزایشن میجذا  ت محتوای کتاب

 فرهل ی آعلا کلش.  پوعشی در گوعه ی کلار ایراو چلش

 عود:هایی از متوو اعارن میدر ادامه  ه گزیشن
 1/پایۀ 79 ی 45 ی 44ص  نماد اقوا  ایرانی )تصویر نقشهن  

 3 /پایۀ55 ص تصویر نقشهن) نماد اقوا  ایرانی  

 سنن فرهنگی اقوام

فرهل ی  رای تما   کلش ارانۀ  رنامۀ درمی چلش  او می  2001) 1آریین

های مذهای ریی رد ی یا ست ی های فرهل ین قومیآموزاو فارغ از زم لهدانش

تقای تحملن احترا  ی فهم ی  س ار ملامای امت چرا که در این نوع ریی رد ار

 گ رد.پذیرش فرهلگ خود ی دی راو موردتوجه قرار می

 اعلش. در اصل جشن  رپایی ها میها ییژگی مشترک تمامی فرهلگجشن

مرامم ن ایش ی مپاس  ه ملامات یک پ ریزی یا یاقعۀ اجتما ی یا معجزۀ آممانی 

                                                 
1. Irvin 
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آی ن کهلی امت که در امت که  رای اجتماع ملافعی دارد. نوریز جشن م ی ی 

ها ی در دیراو مخت ف این مرزم ن  رترین نمادهای انسانی ی گذرگان هزارن

چلاو در ناخودآگان فرهل ی این مرزم ن ریشه فرهل ی را در خویش گلجانشن ی آو

 لواو دیانشن که ه چ  رعی از تاریخ ایراون تواو انحصار آو را نشارد. نوریز  ه

و  ی خوعایلش  رای تما  د فرهل ی ایراون آی لی مورد قاترین ی  رترین نماکهن

ایرانی امت ی  ه هم ن دل ل در مقولۀ نظم فرهل ی ی انسجا  اجتما ی  هایاق  ت

 توانش کارکرد مف شی در جهت نزدی ی اقوا  ایرانی ی هماست ی م ی ایجاد کلشمی

های م ی  . جشن نوریز دریاقع در زمرۀ جشن1386صالحی ام ری ی صم مین )

جشن تما  مس ماو امت. این دی جشن را  )ص گلجش ی جشن ماعث پ امارمی

هایی ق مشاد کرد که دناا  انسجا  م ی ی یحشت ی ی ان ی تواو در زمرۀ جشنمی

های فارمی از ملن فرهل ی اقوا  تواو گفت که کتاباقوا  ی مذاهب امت. می

ها ی کردن امت. جشنن م ی اعارنمخلی  ه م او ن ایردن ی فقط  ه ذکر این دی جش

توانش ها میای از آوملن فرهل ی اقوا  دارای ف سفۀ خاصی امت که  معرفی گزیشن

های مخت ف ها ی ا تقادات گرینها ن ایشنآموزاو را  ا ماک زنشگین ن رشدانش

عود که پشیشۀ  ک  شه مازی قومی ی فرهل ی انسانی آعلا کلش ی این امر  ا ث می

 تر عود.نگرکم

 عود.های فارمی اعارن میهایی از متن کتابدر ادامه  ه گزیشن
 1/ پایۀ 23تصویرن ص )   ش نوریز م نمفرن هفت.  

 2/ پایۀ 92ص ) گ ریمهزاراو ما  امت که ما ایران او نوریز را جشن می.  

 .ریز را  ما مس ماون این ریزی که حضرت محمش )ص   ه پ اماری رم شن ریز ماعث نا  دارد

  .1 /پایۀ106ص ) گ ریمجشن می

 معرفی میراث فرهنگی 

فرهلگ ی تاریخ مرزم ن ایراو از ما قه چلش هزارماله  رخوردار امت ی کشور ما 

فرهل ین از دی ر کشورها کاملاً متمایز عشن امت. فرایانی آثار  - ه لحاظ تاریخی

ار فرهل ی ری ری فرهل ی گذعت او ماب عشن امت تا مرزم ن ما  ا انااعت آث
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 جامانشن از گذعت او  خشی از هویت فرهل ی ی تاریخی مامتعود. آثار  ه

  .1382نظری نژاد ی مرغوبن )

مانشن از گذعت او در قالب آثار مخت ف تاریخی ی  امتانی در م راث  رجای

توانش مطالعۀ تاریخ  شر مف ش هستلش ی در پس هر اثرین دامتانی نهفته امت که می

های فرهل ی بورک ی عاخصهخ یک قو ن م ت یا کشور را  ه تصویر   شش.  هتاری

درمی فارمی  های رای آیلشگاو ارزعملش امت. اماکن تاریخی که در کتاب

 آرام ان حافظ انش از: آرام ان فردیمی )در توس/ مشهش نعشن امت  اارتمعرفی

. در خصوص  اصفهاودر )پل یمهدر ع راز  ی می) در ع راز ن آرام ان معشی)

 ه ارگ  م در کرماون   ستوو در کرمانشان ی تخت جمش ش در ع راز  اماکن  امتانی

عشن  لواو نماد هویت پایتخت معرفیعشن امت.  رج م لاد در تهراو ن ز  ه اعارن

صورت نثر در اخت ار الاته ناگفته نمانش در خصوص این اماکن ابلا اتی  ه امت.

انش. در عشندن نششن امت فقط در قالب تصویر این اماکن معرفیآموز قرار دادانش

تمامی نقاط ایراو ی گوعه ی کلار آو اماکن تاریخی ی  امتانی زیادی یجود دارد 

عودن این اماکن که از ملت گزیلش در انتخاب محتوا پ ریی مییلی مادامی

های ی امتاوها معرفی عود. اغ ب عهرها لای صفحات کتابتوانش در لا هنمی

ها مخلی  ه م او ن امشن کشور دارای هویت تاریخی ی  امتانی هستلش که از آو

عشن امتن فقط نماد هویت صورت نقاعی ترم مامت.  رج م لاد ن ز که  ه

گلجش چراکه محصو  ت لولوژی پایتخت ایراو امت ی در زمرۀ آثار تاریخی نمی

 ریز امت.

 عود:یهایی اعارن مدر ادامه  ه گزیشن
 2 /پایۀ80 تصویر ص) آرام ان فردیمین عا ر  زرگ ایراو در توس مشهش امت  

 2 /پایۀ80 تصویر )ص آرام ان حافظ ع رازی  

 2 /پایۀ80 تصویر ص) آرام ان معشی ع رازی  

  2 /پایۀ81 تصویر ص) پل اصفهاویمهمی  

 2 /پایۀ80 تصویر ص) ارگ  م کرماو  

 2 یۀ/پا81 تصویر ص)   ستوو کرمانشان  
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 2 /پایۀ81 تخت جمش ش در ع راز )تصویر ص  

 2 /پایۀ81 تصویر ص)  رج م لاد تهراو  

 های درمی فارمیعشن در کتابامتخراج مفاه من زیرمقوله ها ی مقوله های. 1 جشی  عمارن

  1395خوانشاری  دیرۀ آموزش ا تشایی ایراو ))

 مقوله زیر مقوله مفاهیم ردیف

1 

 ر  ا2معرفی ز او فارمی)

 - معرفی ز او ترکی 
معرفی ی توجه 

 ه ز او  مادری 

 اقوا  

2 

 معرفی لااس قو  کرد 

 معرفی لااس قو  لر

 معرفی لااس قو  ترک

 معرفی لااس قو    وچ

 معرفی لااس قو  ترکمن

 معرفی لااس قو   رب

- 
انع اس ماک 

 پوعش اقوا 

3 

معشی ع رازین مولانا جلا  الشین   خین ا والقامم 

 ریدکی ین  مرخ ا  ن شا ورین حافظ ع رازینفردیم

ممرقلشین طار ن شا وریننظامی گلجه این ا و  ی 

 همل ار  ن مرز او  ن ا والحسننا والفضل    عمین

محمش ن ظه ری ممرقلشین لصرالمعالی    هقین

ک  ایس  ن ام لشرناما  محمش غزالینع خ محمود 

عاسترینیا ظ کاعفینفخرالشین   ی صفینخواجه 

ا  الم ک تومین ا ا باهر نمهشی آذر یزدی نپریین نظ

ا تصامی ن ایرج م رزان م ش محمش  هجت تاریزی 

متخ ص  ه عهریارن نادر ا راه مین ا والقامم 

حالتنم ش حسن حس لینق صر ام ن پورنمحمشرضا 

مرعارن مصطفی   ی پور نهوعلگ کرمانینم ماو 

ع ن هراتی نمحمشرضا ترکین   ی اکار دهخشا نمحمش م

 نم ش جعفر عه شی 

مشاه ر 

 معرفی مشاه ر اد ی

مشاه ر زکریای رازینخواجه نص رالشین تومینا وریحاو 
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 مقوله زیر مقوله مفاهیم ردیف

   می   رینی نا و  ی م لانجاار  اغچه  او

 محمود فرعچ او

 

 

مشاه ر 

 هلری

4 

  ار  2جشن نوریز)

 آداب ی رمو  نوریزی 

 جشن ماعث پ امار)ص 

معرفی 

 جشن ها

ملن فرهل ی 

  اقوا

5 

آرام ان فردیمی نآرام ان حافظن آرام ان معشین می ی 

 مه پل 

اماکن 

 تاریخی

معرفی م راث 

 فرهل ی

اماکن  ارگ  م ن   ستوو ن تخت جمش ش 

  امتانی

اماکن   رج م لاد

 نمادین

 

 گیریبحث و نتیجه

های درمی از اهم ت زیادی های آموزعی متمرکز همچوو ایراون کتابدر نظا 

ردارنش ی تقریااً  وامل آموزعی  ر اماس محتوای آو تع  ن ی اجرا  رخو

های درمی  ه خابر اهم ت زیادی که در تع  ن محتوا ی گردد. کتابمی

های آموزعی دارنش کانوو توجه  س اری از دمت در کاراو مشیخط

 .  ا توجه  ه یمعت 1392آ ادین نفس ی   ین ک) اعش می یپریرشآموزش

مثل دی )های جمع تی ی مش لات ناعی از آو وع ی تعشد اقوا  ی گونهکشورن تل

ز انه  ودو عاگرداو ن رعش مریع   و  ی ت لولوژین تغ  ر مریع در هلجارها ی 

های درمی  ا دقت کافی ی تا حش های اجتما ین ضریرت دارد که کتابارزش

اصو    می عشن ی ام اون  اری از هر   ب ی نقص ی مطا ق  ا اهشاف تع  ن

توانش  ه ریعن های درمی میتأل ف گردد؛ در این مورد  ررمی محتوای کتاب

های درمی را  رای عشو مس  ه کمک کلش ی نقاط قوت ی ضعف احتمالی کتاب
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عشن ی اصو    می در اصلاح ی تغ  ر احتمالی محتوان متلامب  ا اهشاف تع  ن

محمشیاون  های درمی قرار دهش )یارریزاو ی مؤلفاو کتاباخت ار مشیراو ی  رنامه

کلش که محتوا  ایش های درمی   او می . دریشا در خصوص محتوای  رنامه1395

علاختی ی  و  عامل مااحثی  اعش که آگاهی فرهل ین تاریخین م امین

ای  اعش که  توانش  ر اماس مفاه م ی گونهعلاختی را افزایش دهش ی  هزیاایی

های   می دانم تغ  ر کلش. لذا این  رنامه  ایش از رعتههای امامی  رخی فرض

از حالت متمرکز خارج عود ی ملعطف ی مازگار ی مشارکتی  اعش. دریشا ن ز 

کلش. گرایی فرهل ی ی  را ری تأک ش میبرفشار  رنامۀ درمی امت که  ر کثرت

وجه ها تهای فرهل ی آوهای فردی افراد ی  ه تفایتای که  ه تفایت رنامه

های حا  فرصتداعته  اعش ی از تحم ل فرهلگ خاص مس ط  پره زد ی در  ن

نظر از باقۀ اجتما ی ی اقتصادی  رای همۀ فراگ راو در  را ر آموزعی را صرف

توانش تومط گرین خاصی تشیین گردد ی ای نمیچل ن  رنامه نظر    رد.

 مه مشارس اجرا گردد.بور ی لواخت در هالاجرا ی  های لاز صورت  رنامه ه

عشن ی هان تجر  ات از پ ش تع  نهان ریش رنامۀ درمی ناایش در چارچوب متن

قطعی محشید عود؛  ایش  ه محصلاو اجازن داد  ر اماس تجارب خود محتواها 

  .1389ا راه من  هشتی ی کشایرزن ) ریزی کللشرا درک ی  رنامه

 را ری  لا عشن امت. در یک کثرتن تلوع ی  فرهل ی  ر  ل او آموزش چلش

های مخت ف قومین آم ز  رای گرینفرهل ی ام او زیست مسالمت جامعۀ چلش

یپریرش فرهل ین ز انین مذهای ی... ی ی از یظایف اص ی ی خط ر نظا  آموزش

فرهل ی  ودو جامعۀ ایراو یک یاقع ت امت یلی ال وی تف ر ما هلوز  چلش امت.

گ مس ط جامعه مورد تأی ش ی حمایت قشرتملشاو چراکه فرهل تک فرهل ی امت!

عونش. نش ن همچلاو  ه حاع ه رانشن میهای  ه  اارتی حاع هامت ی فرهلگ

جاو رکسن امتاد گرایی فرهل ی امت. انسجا  م ی ایراو در گرین پذیرش کثرت

را  رمالای این ایشن « یچلش فرهل  شیل »ی در دانش ان یارییکن علامجامعه

تهشیش عودن  ه  جهتی یحشت ک ی جامعه  آن هی که  ایشن  کلشیمتعریف 
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م  لر ی  راییتن )  اعش ریپذام اوی موجود هات اق رمم ت علاختن حقوق 

های تلوع ی ت ثرن  لواو ی ی از م امتم امت یحشت در کثرت  ه . 2002

مت عود. م اال وی مط و ی امت که  ه  رقراری انسجا  م ی در کشور ملجر می

مو ی تقویت پ ونشهای فرهل ین م ی از یک های فریمز ور  ه معلای حفظ هویت

ها از موی دی ر امت؛  ه تعا ر دی رن این دیشگان ضمن م امی   ن آو اجتما ی  ی

ای از ها را در پارنهای موجودن هم ی آوفرهلگر ایت فاص ه ی تفایت   ن خردن

 .  ا توجه  ه عرایط 79: 1381ش )حاج انین دانیجون ی ا عاد  ه ی شی ر نزدیک می

مرزم لین فرهل ی ی قوم تی ایراون این ال و در صورت اجرای صح ح  ه نتایج 

 . 187 1389مط و ی خواهش رم ش )صالحی ام رین 
های درمی فارمی دیرۀ آموزش ا تشایی ایراو مورد در این نوعتار کتاب

ها آموزش و امت که در این کتاب ررمی ی تح  ل قرار گرفتن نتایج حاکی از آ

گرفته امت ی از مجموع عش کتاب  صورت  س ار ضع ف صورتفرهل ی  ه چلش

انع اس ؛ معرفی مشاه رن اقوا  معرفی ی توجه  ه ز او مادریفارمین پلج مقوله: 

امتخراج عش. در  معرفی م راث فرهل یی  ملن فرهل ی اقوا ن ماک پوعش اقوا 

 لواو ز او ز او فارمی  ه ناقوا  وجه  ه ز او مادریخصوص مقولۀ معرفی ی ت

 عشن امت ی در ی ی از دریس فارمی لواو ز او م ی ایران او معرفیی  ه رممی

ای جزیی  ه ز او ترکی عشن امت یلی در متوو درمین ابلا اتی در مورد اعارن

آموزاو انشها در ایراو  ه دهای قومی مطرح نششن امت. معرفی جغراف ای ز اوز او

عود ی از آموزاو میفرهل ی دانش ملجر  ه کسب ابلا ات ی افزایش مواد چلش

آموزاو غ ر فارس مورد تمسخر های دانشها ی لهجهعود ز او ا ث می دی ر برف

های امریزی ترک ای ی شمت قرار ن  رد  ا توجه  ه ایل ه ترک ب جمع ت کلاس

ها حضور دارنش که  ه ز انی غ ر در کلاسآموزانی از اقوا  مخت ف ن ست ی دانش

 کللش. در خصوص مقولۀ معرفی ی توجه  ه ز او مادریاز ز او فارمی ت  م می

حق احترا   ه»هایی همچوو   در پژیهشین مؤلفه1394) یفایی ی ماحانین اقوا 

توجه  ه آموزش »؛ «های درمیها در محتوای کتابحفظ ز او قومی  رای اق  ت

های  لواو مؤلفهرا  ه« های درمیقومی ی مح ی در محتوای کتابهای ز او
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 فرهل ی مطرح نمودنش؛ رحمانی؛ فق هی؛ حس لی مهر ی مرمشی آموزش چلش

؛ «جا ی ملامب از اقوا  گوناگووهای رایجن  هالمثل هرن گرفتن از ضرب»   ر1395)

   ر 1395)ی پور انش؛   تأک ش نمودن« های مح ی ی قومیتوجه  ه ز او ی گویش»

« ز او»  ن ز  ر 1392تأک ش کردن ی حم شی زادن؛ م  ین ع ری ی ع ری )«  عش ز او»

انش. همچل ن فرهل ی تأک ش کردن های اص ی آموزش چلش لواو ی ی از مؤلفه ه

؛ ملش ف سفۀ تر  ت رممی ی 15قانوو امامی جمهوری املامی ایراو در اصل 

ن 459ن 644ی  الی انقلاب فرهل ی مصو ه  مومین اصل تلوع ی کثرت؛ عورا

اعارن « توجه کتاب  ه ز او مح ی ی قومی» ر  19 رنامۀ پلجم تومعهن مادۀ  ن288

عورای  الی  644  ؛ ی مصو ۀ 1392محمشیاو ی یوز اعین  داعته ) ا  ی  هم ین یار

های مح ی در انع اس گویش» ر  11انقلاب فرهل ی؛  رنامۀ پلجم تومعه مادۀ 

 ؛ ی م رینی 1392محمشیاو ی یوز اعین   ا  ی  هم ین یار) تأک ش کردن امت« بکتا

پشیشۀ دی ز ان ی یا چلش ز ان ی را مطرح    ن ز در پژیهشی1393) ی   لشهمتاو

 نمودنش.
انش عشنها معرفیدر خصوص مقولۀ معرفی مشاه رن مشاه ری که در کتاب

اقوا  ی دیراو معاصر مخلی  ه م او    شتر مشاه ر م ی هستلش تا قومی ی از مشاه ر

نو ی مورد توجه ها ی املاد  الادمتی ن ز  ه این مقوله در پژیهش ن امشن امت.

مثا  در  ااراتی همچوو: توجه کتاب  ه اد  ات اقوا   لواوقرارگرفته امتن  ه

عورای  الی انقلاب فرهل ی مصو ۀ  ؛15قانوو امامین اصل ) مخت ف ی  ومی

محمشیاو ی  ) ا  ی  هم ین یار 19؛  رنامۀ پلجم تومعهن مادۀ 288 ن459ن 644

 ها؛ معرفی مشاه رن ععرانفرهلگععر ی موم قی خردن  ؛1392یوز اعین 

ها )رحمانی؛ فق هی؛ حس لی مهر ی مرمشین فرهلگنویسلشگاو ی هلرملشاو خردن

1395.  
کلش. امتفادن گری میصورت تزی لی در قالب نقشه ج ونماک پوعش اقوا   ه

های درمی   فزایش. پوعش اقوا  توانش  ه جذا  ت کتاباز تصاییر در کلار متن می

ضریرت دارد  گونه توض حی  ودن ی شیو ه چ که در قالب نقاعی  ه کار رفته امت

مقولۀ انع اس ماک  های درمی درج عود.تر در کتابای ملامبکه  ه ع ون
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کار ردن عشن امت انی دی ر  ا  لاییلی مشا ه  هپوعش اقوا  در تحق قات پژیهش ر

حس لی مهر  )رحمانی؛ فق هی؛« هافرهلگ عش پوعش ی لااس خردن»تواو  ه که می

های پوعش»  ی 1395  ی پور ی   ی پورن )«  عش پوعش» ؛1395ی مرمشین 

   اعارن کرد.1393م رینی ی   لشهمتاون )« قومی ی مح ی اقوا 
 ز  ه حاع ه رفته ی دی جشن م ی: نوریز ی جشن ماعث ملن فرهل ی اقوا  ن

در رامتای مقولۀ ملن  عشن امت.که نماد یحشت م ی هستلش معرفی )ص پ امار

های  رجسته کردو زیاایی هایی همچوو:فرهل ی اقوا ن پژیهش راو مؤلفه

یرمو  آداب  ؛1395رحمانی؛ فق هی؛ حس لی مهر ی مرمشین ) یرمو  اقوا آداب

  را در 1392حم شین ) یرمو آداب  ؛1393م رینی ی   لشهمتاون) مخت ف اقوا 

حفظ ی گسترش  همچل ن  ازعلامین های خود مورد تأک ش قراردادنش.پژیهش

های قومی در ملش هان هلجارها ی ارزشیرمو ن ملتتاریخن هلرن فرهلگن آداب

لاب فرهل ی گرایی؛ عورای  الی انقف سفۀ تر  ت رممی ی  مومین اصل یحشت

محمشیاو  یار  ا  ی  هم ین) 11 ؛  رنامۀ پلجم تومعهن مادۀ579 ی 288 ن459مصو ۀ 

   مورد توجه قرارگرفته امت.1392ی یوز اعین 
های درمی فارمی معرفی م راث فرهل ی ن ز یضع ت خوعایلشی در کتاب

ود جای انش م راث فرهلگ اقوا  را در د  خهای درمی نتوانستهنشارد ی این کتاب

در پژیهش   ی پور ی «  عش م راث فرهل ی»مقولۀ م راث فرهل ی  ا  لواو دهلش. 

در پژیهش م رینی ی « م راث فرهل ی اقوا  مخت ف»  ؛ ی 1395)   ی پور

 کلش که    او می1996  ن ز مورد ررمی قرارگرفته امت. ف لارگ )1393)   لشهمتاو

  از مزایای اقتصادی ی اجتما ی  ایش های محریآموزاو متع ق  ه اق  ت ه دانش

 کمک کرد تا مااهات افتخارعاو را نسات  ه م راث فرهل ی خود تومعه دهلش.
کشور ایراو ازنظر ترک ب جمع تی ناهم ن امت ی این ناهم لی جمع تین  

را ن ز  ه دناا  دارد. در کشور مان اقوا  مخت فی  های آوناهم لی در فرهلگ ی مؤلفه

ترکن کردن لرن   وچن ترکمن ی  رب ی... ماکن هستلش ی  عضی از  نهمچوو فارس

انشن  لاین  ر این در کشور این اقوا  در حوزۀ مذهب متفایت ی  رخی ن ز مشترک

یهودیاو ن مس ح اون آعوریاون زرتشت او ی... یجود ) هایی همچوو ک  م اوما اق  ت
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 ی در جامعۀ ایراو امت که فرهل کماو چلشدارد. همۀ این موارد حاکی از رن  ن

 ریزی دق ق ی  المانه هست.ها ن از  ه  رنامهباعاً  رای مشیریت این تفایت
کما  مط وب هر ح ومت م ین  رخورداری از یک م ت ی پارچه امت که در 

های چشم  ر ز انین مذهاین قومی ی نژادی یجود نشاعته م او ا ضای آون تفایت

خابر داعته ی  ه آو یفادار  اعلش. اما اگ ر م ی تع ق اعش ی هم او  ه یک هویت فر

بور با عی عود که  هدر م او کشورهای مستقل جهاو کمتر کشوری یافت می

ایراو ن ز مرزم لی  های ز انین مذهای ی قومی  اعش.دارای جمع تی فاقش تفایت

های جمع تین ترک ای از امت که در جریاو تحولات گوناگوو تاریخی ی حرکت

ای امت جامعۀ ایراون جامعه  .1385امامین  م ش) اقوا  را در خود جا دادن امت

هامت در کلار هم های متفایت که قرومتش ل از مرد  اقوا  ی مذاهب ی ز او

املا ن )ای از تلوع دیلی    ه این معلا که آم زن1387نور خشن ) کللشزنشگی می

فارمین )ربن ارملی ی...  ی ز انی آذرین کردن  ) مس ح تن یهودیت ی... ن قومی

هرچلش تلوع قومی ی کل م. آذرین کردین  ر ی ی...  را در کشور ایراو مشاهشن می

کشور  تومعههای ملامای  رای توانش فرصتفرهل ی  رای کشوری مانلش ایراو می

  هتوانش ی ی از  سترهای مهم نااملی ی تهشیشات امل تی حا  میفراهم کلشن در  ن

های ایرانی مانلش مرزنش لی اکثر ییژن ایل ه جغراف ای م امی قوم ترید؛  ه رعما

توانش ماب می هاآوهای فرهل ی م او های نژادی ی مذهای ی ع افاق  ت

   ان او در  ان  زفتلهیرزی ی تحریک کشورهای امتعمارگر ی حضور بمع

امت  فرهل ی چلشی یراون کشورا ی... عود.های قومی ی اختلافات مذهای آعوب

های عاخص آو امت. ال وی م تّ در این ی تلوع قومی ی ز انین ی ی از ییژگی

 خش  زرگی از م تّ که یک یا  که صورت شینکشور ترک ای ی نامتوازو امت؛ 

دهش ی ت ک ی م تّ ایراو را تش  ل میأمشترک دارنشن ه  خص صۀچلش ییژگی ی 

ارا  ودو یک یا چلش ییژگی  ا  خش تری از م تّ ن ز  ه   ت د خش کوچک

  .1387مط این ) نشارنشاکثریت م تّ تجانس کامل 
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مازی فرهل ی فرانسه قرو تواو م امت ی ساودر جامعۀ کلونی ایراو نمی

این م امت اجرا عش ی  عاننوزدهم را  ه اجرا درآیرد؛ هرچلش در زماو رضا

وفق ی کامل  ه اجرا در  ایشن صورت متاکلوو ن ز ادامه دارد ی هلوز نتوانسته  ه

ها خواهاو احترا  ی پذیرش چراکه در  را ر آو مقایمت یجود دارد ی فرهلگ

ها   شتری از برف دیلت مرکزی هستلش ی  ه م زانی که دیلت مرکزی  ه آو

 ها ن ز  ه دیلت مرکزی یفادار خواهلش  ود.توجه کلشن آو

های تومعۀ کشور حا  که فرصتموضوع تلوع در متن ژنوپ  ت ک ایراون در  ن

توانش ملاعی  رای تهشیشات امل ت م ی کشور ن ز  اعش. مط ای مازدن میرا فراهم می

 ن ملا ع تهشیش از موی اقوا     ه امل ت م ی کشور را در مه حوزن مطرح 1387)

عودن جای ان جغراف ایی اقوا  ایل ن تهشیش محسوب می مرزنشینینمودن امت: 

های مذهای در تر کردن امت. اقوا  گوناگوو ی اق  تت م ی را پ چ شنمعادلۀ امل 

انش که  قاۀ های مرزی ام او عشنهای راهاردی کشور ی جشارنترین حوزنمهم

ها در یرای مرزها ی خارج از حوزۀ نفوذ ی اثرگذاری حاکم ت م ی قرار دارد. آو

قومی ی مذهای کشور زمانی  اعش؛ مس  ۀ تلوع می مداخله بیگانگاندیم ن تهشیشن 

عود  ه ملاعی  رای تهشیش امل ت م ی که  ا اهشاف امتعماری    ان او همران می

گردد. یرید  وامل    انه  ه ماخت م امی کشور  ا ا زار کشور تاشیل می

تراکم عود. مادگی انجا  میهای مذهای ی قومی  هناهم ونی اقوا  ی اق  ت

عود؛ تعارضات متلوع ملاع تهشیش محسوب میموم ن  شکاف قومی و مذهبی

های های قومی یا ع افهای قومی یا موازی عشو ع افم او گرین موجود

ثااتی کشور دارد. این تراکم مذهای ی ز انی تأث ر  سزایی در م زاو ثاات یا  ی

مذهای مم ن امت متقابع یا متوازی  اعلش ی  ه  ازتول ش نااملی  -های قومیع اف

م ی کشور ملجر گردنش. ضمن ایل ه ن ریی  القوۀ  یشزایی اقوا     ه امل تی تهش

تهشیشات ناعی از ع اف تراکم قومی در اکثر ملابق قومی نش ن کشور  ا ترک ای 

از تضادهای قومین نژادین ز انی ی مذهای همران امت که در صورت فعا  عشو 
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عی امل ت کشور را تهشیش ثااتی یم هان نااملی ی  یاین تضادها ی تراکم ع اف

 خواهش کرد.

زا  تواو گفت  رای مشیریت این ملا ع تهشیشحا   ا توجه  ه آنچه گفته عش می 

های مخت ف از قرار دادون احترا  ی پذیرش فرهلگ ها موردتوجهحلران ی ی از

های ارتاابی ی م ی امت. بریق نهادهای رممی ی حتی غ ررممی همچوو رمانه

های رممین نظا  آموزعی مس ول تی خط ر در این رامتا  ر  هشن دارد در حوزۀ نهاد

های گذاری آموزعین ن از  ه تشیین دق ق  رنامهریزی ی م امتی در حوزۀ  رنامه

های فرهل ی ی احترا   ه فرهلگ درمی هست تا  توانش زم لۀ آموزش چلش

او اقوا  ی آموزفرهل ی در   ن دانش گوناگوو ی ارتقاء دانش ی مواد چلش

های گوناگوو فرهل ی ی قومی در کشور را فراهم آیرد. از برف دی رن اق  ت

ها ها ی قوم تهمۀ فرهلگ جهت رم شو  ه عرایطی در نظا  آموزعی که در آو

های درمی ی ها در  رنامهک  ۀ حقوق آو احساس محتر   ودو داعته  اعلش ی

که  ایش از اهر  تغ  ر ی اصلاح نظا  ای جز این نشاریم آموزعی ر ایت عودن چارن

از پ ش آموزعی  هرن گ ریم. نقطۀ محوری که در نظا  آموزعی  ایش موردتوجه   ش

 عک  رنامۀ درمی امت. اعش ی در مرکز این تغ  رات قرار گ ردن  ی

 منابع

 های  ن  ررمی انشیشه1389) ا راه من احترا ؛  هشتین مع ش ی کشایرزن مومن

 .168-147: 1نش5سن ریی ردهای نوین آموزعیی نقش آون  تر  تی دریشا

 ن 1392) نادر؛ غلامین احمش ی ق ی زادنن محمش اقر احمشرشن رع ش؛ فزیو مهرن 

فرهل ی در  ازمازی دموکرات ک ماختار  ضریرت هستی علاختی آموزش چلش

ن دی  امفلشمان فرهل ی یپریرش چلشهمایش م ی آموزش اجتما ی ایراون

 م ه.ن اری1392

 ن تح  ل محتوای ک فین 1390) رضا ایماون محمشتقی؛  نوعادین محمود 

 .44-15: 2نش3سن پژیهش
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 ن 1392 اعین زهرا ) محمشیاون محمشحس ن ی یوز  ا  ی  هم ین  زیزالله؛ یار 

تح  ل محتوای کتاب مطالعات اجتما ی پایۀ هفتم  ر اماس عاخص 

همایش م ی لادمتین فرهل ی مستخرج از املاد  ا های  چلشمؤلفه)

 ن اریم ه.1392ن دی  امفلشمان فرهل ی یپریرش چلشآموزش

 (  نگفت ی گوی   ن فرهل ی ی انسجا  م ی  ا تأک ش  ر 1381حاج انین ا راه م 

 .89-75: 12نش3سپژیهشی مطالعات م ین -نظریۀ ها رماسن فص لامۀ   می

 ( مت قومی در مس  ۀ یحشت م ی ی ال وی م ا» ن 1383حاج انین ا راه م

 علامی ایراو.ن انجمن جامعهمجمو ه مقالات مسانل اجتما ی ایراون  «ایراو

 ن 1392) ع رین محمش ی ع رین فابمه حم شی زادنن کتایوو؛ م  ین حسن؛ 

اد  اتن تاریخ ی ) های درمیفرهل ی در کتاب  ررمی جای ان  رنامۀ درمی چلش

همایش م ی ن 1391-1390تع  مات اجتما ی  دیرۀ راهلمایی ما  تحص  ی 

 ن اریم ه.1392ن دی  امفلشمان فرهل ی یپریرش چلشآموزش

 ن پوعش 1390)ن محمشرضا؛ رح می زارچین محمشرضادهقانی اع ذری 

موم ن اجلاس م ی ایران او در  ستر تاریخ ی تح  ل تطا قی  افرهلگ املامین 

 یاحش یزد.ن دانش ان آزاد املامی 1390ن اردیاهشتمهلشمی نساجی ی پوعاک

 رحمانین  ذرا؛ فق هین    رضا؛ حس لی مهرن   ی ی مرمشین محمشرضا 

فرهل ی  رای برح در دیرۀ  های آموزش چلش ن ا تاارملجی مؤلفه1395)

: 4نش7سن پژیهشی ره افتی نو در مشیریت آموزعی -فص لامۀ   میا تشایین 

233-250. 

 عشو ی ت ثرگرایی  نجهانی1393پور قوعچین محمش؛ نادرین محمود ) رضا

ن عشوفص لامۀ مطالعات راهاردی جهانیهان ها ی فرصتقومی در ایراو؛ چالش

 .91-56: 14نش5س

 ( نامۀ هایی دارد؟  ن ز او مع ار چ ست ی چه ییژگی1384رضایین یالی

 .35-20: 6نش3سنفرهل ستاو
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 های پوعش م ی در ایراون  ن گفتماو1391) زاهشن م ش مع ش ی کاینن مهشی

: 4نش1سن پژیهشی مطالعات ی تحق قات اجتما ی در ایراو -لامۀ   میفص 

49-74. 

 مریری  ر  خ زنش؟های قومی از کجا  رمیهویت  ن1387) م ش امامین کاییس

 .32-16: 7نش2سن فص لامۀ خط ای  های اص یننظریه

 ن تهراو: مازماو یپریرشعلامی آموزشجامعه ن 1392) عارع پورن محمود

 1383کتاب اص ی در ما  ) رات یا سته  ه ایقاف ی امور خ ریهنچاپ ی انتشا

 عشن امت .چاپ

 ررمی ملش  رنامۀ درمی م ی جمهوری املامی ایراو   ن1389)    رضا صادقین 

فص لامۀ مطالعات  رنامۀ درمی فرهل ین   ر اماس ریی رد آموزش چلش

 .215-190: 18نش 5 سنایراو

 ( مع م چلشوی مط وب  رنامۀ درمی تر  تبراحی ال  ن 1390صادقین    رضا 
علامی ی ن رمالۀ دکترین دانش ان  لامه بااباایین دانش شۀ ریاوفرهل ی ایراو

   و  تر  تی.

 های تشیین  رنامۀ درمی چلشها ی ضریرت ن ییژگی1391) صادقین    رضا 

راهارد ها ی ارانۀ راه ارهان فرهل ی در ایراو؛  ررمی چالش

  122-93:18ی17شنفرهلگ

 های نوریزی ی  ن آی ن1386) رضا؛ صم مین ن  وفر صالحی ام رین م ش

 .19-3: 11شن فص لامۀ فرهلگ مرد  ایراوهماست ی م ین 

 ن تهراو: مرکز انسجا  م ی ی تلوع فرهل ی ن 1389رضا ) صالحی ام رین م ش

 تحق قات امتراتژیک.

 ل ی ی قوم ت در فره  ن آموزش چلش1395)   ی پورن نسرین؛   ی پورن ل لا

-167: 11نش2سن علامی ی   و  تر  تیفص لامۀ مطالعات ریاو رنامۀ درمین 

182. 

 انتشارات   می. تهراو: نن اری آموزشمرد   ن1390) اللهفاض ین نعمت 
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 ها ی  رنامۀ درمی ی فرهلگ؛ رییارییی ن 1393) قادرین مصطفی؛ کر  کارن مودا
 آیای نور. ن تهراو: ه هم آیری ها

 ن  ررمی  نقش ی جای ان رجا  ی مشاه ر 1388تولی حق قین یومف )م 

: 11نش4سن نامۀ تاریخپژیهشخراماو عمالی در ارتقاء فرهلگ ی تمشو ایراون 

134-186. 

 ماهلامه انشیشه ی تاریخ  ن جغراف ای م امی اقوا  ایرانین 1387) مط این مسعود
 .24-16: 70ش نم امی ایراو معاصر

 های فرهل ی در کتاب آموزش چلش  ن1393)   لشهمتاون ک واوگلاله؛  م رینین

: 21نش6سنمج ۀ   و  تر  تی دانش ان عه ش چمراو اهواز درمی دیرۀ ا تشایین

73-92. 

 ترجمۀ  ندرآمشی  ر نظریه فرهل ی معاصر ن 2002) م  لرن آنشری؛  راییتن جف

 ن تهراو: ققلوس.1385 جما  محمشین

 ن نقش م راث فرهل ی ی صلعت 1382بن حوا )نظری نژاد ن محمش  ی؛ مرغو 

مجمو ۀ های آون گردع ری در تومعۀ اقتصادی کشور ی معرفی ایلویت

؛ ج ش های رعش ی تومعه در ایراوها ی مشیریت  رنامهمقالات همایش م امت

 های فرهلگ ی تومعه.: م امت4

 در  ن فرهلگ ی قوم ت مشلی  رای ارتاابات فرهل ی 1387) نور خشن یونس

 .78-67: 4نش1سنفص لامۀ تحق قات فرهل ی ایراون

 ن  نقش تح  ل محتوا در فرایلش 1392آ ادین خشیجه )نفسن مع ش؛   ین ک 

 .150-124: 2نش8سن مج ۀ جهانی رمانههای درمین آموزش ی براحی کتاب

 فرهل ی ی  های آموزش چلش ن مؤلفه1394) یفایین رضا ی ماحانی نژادن مهشی

ن دی فص لامۀ نظریه ی  مل در  رنامۀ درمیمحتوای کتب درمین  تح  ل آو در

 .128-111: 5نش3س

 ن تهراو: یادیارنریزی درمیاصو   رنامه ن 1395محمشیاون محمشحس ن ) یار 

 کتاب.
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 1 آموزان جهشیریاضی در دانش عملکردواکاوی 

An Investigation in Mathematical Performance of Grade-

skipping Students 
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 mirzaee.azadeh@yahoo.com:  رایانامه  شناسی تربیتیروان رشته شد . کارشناسی ار 6

  3زهرا رحیمی دکتر  2طلاییابراهیم  دکتر
  5 برارپور گلرخ  4حسن آبادی حمیدرضا دکتر

 6میرزاییآزاده 
-قایسۀ عملکرد دانشهدف اصلی این پژوهش م ه:دیچک

کارگیری مفاهیم و آموزان جهشی و غیرجهشی در به
و خودپندارۀ ریاضی در  ریاضی و تأثیر جنسیتاستدلالات
طولی  ها است. این مطالعه، بخشی از یک مطالعۀعملکرد آن

واریانس های آن، تحلیلوتحلیل دادهتجزیهاست که برای 
گیری مکرر استفاده تک و چند متغیری دو عاملی با اندازه

کارگیری در بهدهد که این مطالعه نشان میشده است. 
پایه سن و غیرهمز همتایان همآموزان جهشی امفاهیم، دانش

اند. اما در استدلال، هر کرده تر عملشکل معناداری قویبه
چهارم از پایۀ سوم عملکرد بهتری  آموزان پایۀچند دانش

آموزان جهشی با دو گروه همتا تفاوت دارند، ولی بین دانش
معنادار نیست. به علاوه دختران و پسران، در دو محور فوق 

جهشی و غیرجهشی، عملکرد یکسانی دارند. روهو در دو گ
آموزان جهشی و دو گروه خودپندارۀ ریاضی نیز در دانش

پایه جهش، رسد یکنظر میدر مجموع به است. همتا مشابه 
 آموزان، تأثیر منفی ندارد. البتهدر عملکرد ریاضی دانش

درسی، عاطفی، اجتماعی و پیگیری های سایر زمینهبه  توجه
سازی در تحصیلی در بلندمدت برای تصمیمامدهای جهشپی

 تحصیلی ضروری است. حوزۀ جهش
کارگیری تحصیلی، استدلال ریاضی، بهجهش .اژگان:وکلید

 مفاهیم ریاضی، خودپندارۀ ریاضی، جنسیت.

 

E. Talaee (Ph.D.), Z. Rahimi (Ph. 
D), H. HasanAbadi (Ph. D), G. 
Barapour , A. Mirzaei 
Abstract:  The main purpose of this study 

was to compare the performance of grade-

skipped students with their peers in 

mathematical reasoning and applying. In 

this study, gender and mathematical self-

concept were considered as effective 

variables. This study was a part of a 

longitudinal study.  The data analysis was 

performed through repeated measurements 

and the results showed that in applying math 

concepts, grade-skipped students 

outperformed their peers. However, there 

was no significant difference between 

grade-skipped students and their peers 

regarding the reasoning; although the 4th-

grade students are better than the 3th-grade. 

The girls and boys showed the same 

function on applying, reasoning and 

between grade-skipped students and non- 

grade-skipped. Mathematical self-concept 

was also similar in three groups. It seems 

that grade-skipping does not have negative 

effects on math performance. Of course 

considering other academic contexts, 

emotional and social aspects and pursuing 

the effects of acceleration in long-term is 

necessary for informed decision-making in 

the field of grade-skipping. 
Keywords: grade-skipping, mathematical 
reasoning, mathematical concepts applying, 
mathematics self-concept, gender  
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 مقدمه

آموزان دانش العات و همچنین تجارب زیستۀ شمار زیادی ازسیاری از مطهای بیافته

ای مثبت و آموزان مستعد، تجربهپایه را برای دانشو والدین آنها، جهش تکجهشی 

آموزان جهشی از حیث کنند و این ادعا وجود دارد که دانشگزارش می 1عالیحتی 

، 2یان خود، مسئلۀ جدی ندارند )کینباک و ویدرگورعلمی، ذهنی و اجتماعی با همتا

مؤید آنند  نیز های طولیهای پژوهش(. یافته2004، 3کولانجلو، اسولین و گراس؛ 2009

از علاوه بر مقاطع پایین تحصیلی، در دبیرستان و دانشگاه نیز  آموزان جهشیکه دانش

، 5، لیبونسکی و بنبو؛ پارک2015، 4همتایان خود عملکرد بهتری دارند )مک کلارتی

( و حتی در محیط شغلی نیز، میانگین درآمد سالانۀ بیشتری را 2011؛ پارک، 2013

 (. 2017، 6دهند )وارن و لیونسبت به همتایان، به خود اختصاص می

شود که در مجموع مرور مطالعات در حوزۀ جهش تحصیلی به این نقطه ختم می

هش، نگرانی جدی وجود ندارد و دغدغۀ در خصوص پیامدهای تحصیلی وابسته به ج

مربیان آموزشی بیشتر پیامدهای اجتماعی جهش تحصیلی است )سیگل، وینسون و 

پایه و چندپایه را هایی که پیامدهای تحصیلی جهش تک(. در اغلب پژوهش2013، 7لیتل

آموزان در محور ریاضی مورد بررسی اند، عملکرد دانشمحور مطالعۀ خود قرار داده

، و همکاران کلانجلونقل از به، 7519) 8استنلی ار گرفته است. به عنوان مثال مطالعۀقر

نفر  66که  دهدنشان می آموز جهشی ابتداییدانش 90ملکرد ریاضی بر روی ع (2004

 اند.هتر از خود داشتآموزان غیرهمسن و بزرگدانش از بهتربسیار  یعملکرد آنان،از 

گزارش دار امعن ،آموزاندر نمرات ریاضیات دانش را ثر جهش( نیز ا2005)  9ماپژوهش 

                                                 
1 Excellent experience 
2 Kleinbok & Vidergor 
3 Colangelo, Assouline, & Gross 
4 McClarty 
5 Park, Lubinski & Benbow 
6 Warne & Liu 
7 Siegle, Wilson & Little 
8 Stanley  
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طور متوسط آموزان جهشی بهکه نمرات درس ریاضی در دانش دهدکند و نشان میمی

ی کل یدرصد بالا 2 پایۀ آنان است و درهمغیرجهشی همتایان نمره بالاتر از  7/2

  (.2005یابد )افزایش مینمره  5 این مقدار به نمرات،

همیت پرداختن به موضوع ریاضی از دریچۀ جهش تحصیلی همین بس که در ا

-های درسی مدارس بوده است و ایناز دیرباز بخشی جدا نشدنی از برنامه این درس

زیستی با آن رسد که برای بهتر زیستن در دنیای امروزی، گریزی از همطور به نظر می

ای شکست و رمز موفقیت حرفه را دروازۀ موفقیت و ه برخی ریاضیک نیست؛ تا جایی

(. اما آنچه در ریاضیات 2001 امریکا، 1)شورای ملی تحقیقات اندآموزان دانستهدانش

دهد و وجهی اساسی به شمار های مختلف توسعه میدرک و بینش افراد را در پدیده

(. 2000امریکا،  3ریاضی است )شورای ملی معلمان ریاضی 2فرایند استدلالرود، می

های آموزشی را در به ریاضیات، بدون در نظر گرفتن رسالت اصلی آن، سیستم توجه

بر برای کسب موفقیت سوق داده است که بسیاری از نقاط دنیا به سمت مسیرهایی میان

 ها، به جای فهم عمیق مفاهیم، در مرکز توجه قرار گرفتهها و الگوریتمدر آن حفظ رویه

ان را در فضای غریب و ناآشنای رموز و نمادهایی که است؛ مسیرهایی که بعضاً فراگیر

نمایند، گرفتار آورده کنند و تنها از طریق تکرار، آموختنی مینامربوط به هم جلوه می

گیری در مورد ها برای نتیجهاست. منظور از استدلال، هماهنگی شواهد، باورها و اندیشه

لال ریاضی را توانایی تفکر ( و استد3، ص2003، 4چیزی است که صحت دارد )لیتون

، 2003، 5اند )مانسیمنسجم و منطقی و استنتاج از حقایق ریاضی آشنا یا مفروض دانسته

  (.9ص

در تحقیقات مرتبط با آموزش ریاضی به کرّات بررسی  6فرایند استدلال و اثبات

 ؛1392نقل از ریحانی و کلاهدوز، ، به2000، 2میازاکی ؛1998، 1شده )هارل و ساودر
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 ؛2008استایلیانیدز و استایلیانیدز،  ؛2007، 2005، 4استایلیانیدز ؛2000، 3هیلی و هویلز

( و متخصصان تعلیم و تربیت پرورش استدلال را رسالت اساسی 2009، 5چین و لین

اند و برآنند که نظام آموزشی به ریاضی و زیر بنای تفکر اندیشمندانه و منطقی دانسته

های مناسبی را برای پرورش آموزان، باید موقعیتعات به دانشجای انتقال صرفِ اطلا

 ؛1385پور، تفکر و توسعۀ توانایی استدلال منطقی در آنان فراهم آورد )ملکی و حبیبی

(؛ چرا که وقتی ریاضی به عنوان علمی مستدل، یاد 1389زاده، نژاد و بالغیحسینیحاجی

تواند راحتی میها، بهام فراموشی رویههنگدست آمده حتی شود، دانش بهگرفته می

ای بازسازی شود؛ اما در سطح کاربرد و بدون استدلال، فهم ریاضی جنبۀ ابزاری و رویه

آموز با انتخاب، ارائۀ اطلاعات، (. در این سطح، دانش2003، 6باسکند )بال و پیدا می

دست به حل مسأله ها، ها و روشکارگیری حقایق، مهارتالگوسازی و در واقع با به

ها به نتیجۀ مورد نظر برسد. لذا کاربردن رویهکند از طریق بهخواهد زد و تلاش می

طور کامل بسیار محتمل است که هنوز درک درستی از اثبات آن گزاره نداشته باشد و به

  (.2004، 2005از درستی روش، قانع نشده باشد )وبر، 

خواهند کارگیری، وقتی میائلی از جنس بهآموزان در برخورد با مسدر واقع دانش

ای ریاضی را ثابت کنند، سعی دارند که الگویی را در نظر بگیرند و سپس از روی گزاره

توانند توضیح دهند کنند، اما نمیآن تقلید کنند و هر چند گاهی اثباتی معتبر هم ارائه می

(. به همین 2004اند )وبر، که چرا در اثباتشان از قوانین منطقی خاصی استفاده کرده

ندرت موجب گسترش ها هستند، بهها و الگوریتملحاظ تکالیفی که تنها شامل رویه

(. اما در سطح استدلال، 2010شوند )برودیه، آموزان میتفکر اصیل ریاضیات در دانش

  شود.مند منجر به حل مسئله میتفکری منطقی و نظام

                                                                                                           
1 Harel & Sowder 
2 Miyazaki 
3 Healy & Hoyles 
4 Stylianides 
5 Chin & Lin 
6 Ball & Bass                                                                                 
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ای در یت استدلال و اثبات در ریاضیات مدرسهبرخی از محققین، با تأکید بر اهم

دهند که درک و فهم ریاضی بدون تأکید بر استدلال و اثبات، تحقیقات خود نشان می

استایلیانیدز و بال،  ؛2007استایلیانیدز،  ؛2003بال و باس، ؛2000غیرممکن است )هنا، 

موزی که فاقد آ(. دانش1390، به نقل از کلاهدوز، 2009، 1میولر و ماهر ؛2008

ها های مرتبط با استدلال باشد، مطالب را حفظ نموده و صرفاً به دنبال رویهمهارت

آموزان برای استدلال و توجیه اینکه چرا خواهد بود. حال آنکه گسترش توانایی دانش

یک گزارۀ ریاضی برقرار و یا چرا یک رویۀ خاص درست است، بخشی مهم از آموزش 

رغم اصالت چنین رسالتی، ( و چه بسا رسالت آن است. به1998ریاضیات )راس، 

ها تکیه دارند تا آموزان، بیشتر بر حفظ رویهبسیاری از مطالعات مؤید آنند که اکثر دانش

( و در درک، فهم و ساخت اثبات و 1390نقل از کلاهدوز، ، به2،1994فهم آن )مور

 ؛1998اند )هارل و ساودر، جههای منطقی در همۀ سطوح تحصیلی با مشکل موااستدلال

وارجیس،  ؛2007، 2005استایلیانیدز،  ؛2001، 3رکیو و گودینو ؛2000هیلی و هویلز، 

، به نقل از همان(. آنان اغلب از 2009، 5پاداک ؛2008، 4وانس پرونسندی ؛2007

هند دگریزند و ترجیح میکند، میها میترین اثباتها را درگیر حتی سادهسؤالاتی که آن

 -تر هم باشندکه ممکن است پیچیده-ای و الگوریتمی به جای آن، سراغ سؤالات رویه

(. نتایج مطالعات تیمز 1391نقل از ریحانی، حمیدی و کلاهدوز، ، به1989، 6بروند )تال

آموزان ایرانی، بخصوص در نیز در شاخۀ ریاضی، گواهی است بر این مدعا که دانش

که در تمامی این استدلال، عملکرد نامطلوبی دارند. چنانمقطع ابتدایی و در محور 

و در پایۀ  7تر از میانگین مقیاس تیمز استمطالعات، جایگاه ایران به طور معناداری پایین

                                                 
1 Mueller & Maher 
2 Moore 
3 Recio & Godino 
4 Dee Vanspronsen 
5 Paddack 
6 Tall 
 در مطالعات سالهای 1995، 1999، 2003، 2007، 2011 و 2015و نیز تیمز پیشرفتهی 2008  7

ارم برگزار نشد( به چه ۀکه آزمون تیمز در پای 1999چهارم )به استثنای سال  ۀمیانگین نمرات ریاضی پای
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سؤالات  %20و  2کار بستنبه در سطح %40، 1سؤالات به سطح دانستن %40چهارم که 

تن سطح عملکرد، اختلاف عملکرد اختصاص یافته است، با بالاتر رف 3سطح استدلال

  (.1392شود )کریمی و همکاران، المللی بیشتر میایران با میانۀ بین

کارگیری مفاهیم رسد توجه به دو مهارت استدلال و بهبنابر آنچه گفته شد به نظر می

آموزان تر برای بررسی سطح عملکرد دانشتواند معیاری مناسبریاضی به طور مجزا می

درس ریاضی در اختیار نهد. از آنجا که در مطالعات موجود، چه در داخل و  جهشی در

چه خارج از مرزهای کشور، این افق دید مغفول مانده است، لذا تمرکز اساسی این 

کارگیری و استدلال آموزان جهشی و غیرجهشی در دو حیطۀ بهپژوهش بر مقایسۀ دانش

 در مفاهیم ریاضی است. 

ری که این پژوهش، بستر مناسبی برای مطالعۀ آن فراهم آورده نکتۀ قابل تأمل دیگ

آموزان در درس ریاضی، ناظر به جنسیت آنان است. است، مقایسۀ عملکرد دانش

های شناختی، تا حد زیادی های جنسیتی را در تواناییمطالعات مختلف، تأثیر تفاوت

ختلفی مربوط به عملکرد ( و نتایج م2012و همکاران،  4اند )لموسکننده دانستهگیج

های های مختلف مشاهده شده است. در مورد مهارتمردان در مقایسه با زنان در زمینه

است. برخی  های متفاوتی گزارش شدهآموزان دختر و پسر نیز یافتهریاضی دانش

های شناختی مانند ریاضی، در توانایی % 5تا  1دهد مردان در حدود تحقیقات نشان می

ر جنسیتی حاکم بر ریاضی، در درک، (. باو1995، 5زنان هستند )هجز و نوول برتر از

داند و در مقابل تجزیه و تحلیل مسائل ریاضی، توانمندی پسران را بیش از دختران می

شمرد )نجات و دختران را در حوزۀ علوم انسانی، ادبیات و هنر مستعدتر از پسران برمی

حیطۀ استدلال صوری در ود دارد که پسران (. لذا این ذهنیت وج1390دیگران، 

                                                                                                           
، اختلافی به 500المللی است که در بهترین حالت با میانگین بین 431و 431 ،402، 389، 387ترتیب 

نمره دارد. 69 ۀانداز  
1 Knowing  
2 Applying  
3 Reasoning  
4 Lemos  
5 Hedges & Nowell  
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 وهستند  برتر از دختران ریاضی( و 1382نقل از یوسفی و خیر، ، به1998، 1)والانیدس

، 2کنند )استرند، دیری و اسمیتتر عمل میقویاستدلال غیرکلامی در مقابل، دختران در 

است که ترکیبی از  آموزان مستعد نیز از این ادعا جانبداری شده(. حتی در دانش2006

عوامل محیطی و بیولوژیکی بر توانایی استدلال ریاضی آنان تأثیر گذاشته است و 

ای در توانایی استدلال ریاضی دختران و عمده بخصوص در سنین پیش از بلوغ، تفاوت

 (. 1984، 4خورد )بنبو و بنبوبه چشم می 3پسران مستعد

کرد ریاضی دختران و پسران در در مقابل، مطالعاتی هم هستند که بین عمل

، 2001کنند )کولی، های چهارم، هشتم و دوازدهم، تفاوت معناداری گزارش نمیکلاس

( و در استدلال صوری نیز بین نمرات دختران و پسران 1388به نقل از بیابانگرد، 

(. مطالعات تیمز هم بخصوص 1382دهند )یوسفی و خیر، یکسانی عملکرد را نشان می

آموزان دختر و پسر در ریاضیات، تفاوت معناداری را دانش ۀ چهارم، بین عملکرددر پای

نشان نداده است. هرچند این وضعیت از کشوری به کشور دیگر متفاوت بوده است 

(. در کنار این دو نگاه پژوهشی متفاوت، برخی 23، ص1392)کریمی و همکاران، 

در سطح عملکرد ریاضی هستند ها حاکی از تفاوت اندک دختران و پسران پژوهش

تأثیر (. لذا یکی دیگر از اهداف این پژوهش، مطالعه و بررسی 2008، 5)میلیسن و لویتن

  آموزان است.جنسیت بر عملکرد ریاضی دانش

یابی به پاسخ آن، در متن این پژوهش دنبال شده است، آخرین پرسش که دست

مطالعات های افتهیاضی است. یآموزان جهشی نسبت به ردانش 6بررسی خود پندارۀ

 یندآاز ساختارهای دانش و فر متأثر تنها نه را تحصیلی در درس ریاضی متعدد، عملکرد

ها ها، ارزشعوامل انگیزشی ازجمله باورها، نگرشتحت تأثیر  پردازش اطلاعات، بلکه

                                                 
1 Valanides 
2 Strand, Deary & Smith 
3 Intellectually advanced  
4 Benbow & Benbow  
5 Meelissen & Luyten 
6 Self- concept  
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 (. مجموعۀ2007، 2؛ ینیلمز، گیرگینر و اوزون1995، 1اند )بسانتیدهو اضطراب د

زاده، حسینی و شود )حسنهای شخص نسبت به خود، به خودپنداره تعبیر مینگرش

هایش در ارتباط و خودپندارۀ تحصیلی، به ادراک یا باور فرد از توانایی (1388مرادی، 

نفس در یادگیری یک درس اشاره  با انجام یک عملکرد مطلوب یا داشتن اعتماد به

کمک کرده است که  آموزاندانش جهش تحصیلی بهدهد دارد. برخی مطالعات نشان می

. به هر ترتیب به لحاظ تأثیر (2009 ،3)بیکنلحفظ کنند  ریاضیاترا به  شانعلاقه

(، این مطالعه مقایسۀ 1999، 4)لی معنادار باورهای خودشایستگی، بر عملکرد ریاضی

را بر ثیر آن آموزان جهشی و غیرجهشی و تأتفاوت خودپندارۀ ریاضی را نیز در دانش

 آموزان در دستور کار قرار داده است.عملکرد ریاضی دانش

رود، مقایسۀ عملکرد تحصیلی چه در این مطالعه قصد آن میلذا در مجموع آن

کارگیری و استدلال در مفاهیم ریاضی آموزان جهشی و غیرجهشی در دو محور بهدانش

لحاظ کردن جنسیت و در نهایت  آموزان بااست و علاوه بر آن عملکرد ریاضی دانش

 عامل خودپندارۀ ریاضی، مورد مطالعه و مقایسه قرار گرفته است.

 روش

این مطالعه بخشی از یک مطالعه طولی است. برای انتخاب نمونه ابتدا کل کشور به پنج 

آموزان بخش شمال، جنوب، شرق، غرب و مرکز تقسیم شد؛ از آنجا که پراکندگی دانش

منظور داد، لذا بهای را نشان میهای مختلف، تفاوت قابل ملاحظهجهشی در استان

هایی مورد توجه واقع شدند که نسبت آموزان جهشی، استانتر به دانشدسترسی آسان

های همجوار اقبال بیشتری به جهش تحصیلی نشان داده بودند. در نهایت به سایر استان

های تهران، اصفهان و شهرستان ضوی،هفت استان گیلان، هرمزگان، همدان، خراسان ر

تهران انتخاب شدند که البته وجود برخی مشکلات در ادامۀ مسیر، منجر به حذف سه 

 های تهران شد.استان اصفهان، خراسان و شهرستان

                                                 
1 Bessant  
2 Yenilmez, Girginer & Uzun  
3 bicknell 
4 Lee  
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آموز انتخاب شدند. دانش 128ها، آموز جهشی در این استاندانش 1486از بین 

در  130آموزان دارای نمرۀ بالاتر از تمامی دانش روند انتخاب بدین شکل بود که ابتدا

گیری به قسمی انجام شد که در نمونه قرار گرفتند. سپس نمونه 1آزمون هوش لیتر

نسبت نمونۀ انتخاب شده با نسبت متقاضیان از هر استان، تا حد ممکن متناسب باشد و 

گیرند. بدین ترتیب حجم علاوه بر آن تمام مناطق شهر تهران نیز در نمونه، مد نظر قرار 

های اولیه، به علت عدم نفر در نظر گرفته شد. اما در همان بررسی 213نمونۀ اولیه 

، این نمونه با ریزش بیش 2کردگان واقعیها با آمار جهششده از استانانطباق آمار ارائه

 نفر در نمونه باقی ماندند.  128درصدی مواجه شد و نهایتاً  40از 

بهر یکسان مورد توجه قرار گرفت. گروه همتایان، دارا بودن هوشبرای انتخاب 

تست هوش آر.  Bعدم دسترسی به آزمون لیتر، پژوهشگران را بر آن داشت که از فرم 

 .در همتاسازی استفاده کنند 3بی. کتل

آموزانی از پایۀ دانش برای انتخاب همتای مناسب و برگزاری آزمون هوش کتل،

های کلاسینظر همشدند که به تأیید مدیر و معلمان و همچنین  سوم و چهارم انتخاب

آموز جهشی، در سال گذشته و سال جاری، از نظر وضعیت خانوادگی و تحصیلی دانش

آموز جهشی در یک رده بودند. برای افزایش میزان دقت کار، به انتخاب یک با دانش

آموز گرفته شد. بدین ترتیب انشهمتا از هر پایه اکتفا نشد و آزمون از تعداد بیشتری د

تل، ابتدا تمامی پس از برگزاری آزمون هوش کنفر آزمون کتل به عمل آمد.  1389از 

بودند،  اخذ کرده 100تر از ای پایینآموزان جهشی که در آزمون هوش کتل، نمرهدانش

، یاساس همتاسازاز نمونۀ اصلی کنار گذاشته شدند و سپس برای انتخاب گروه گواه، 

                                                 
1 Later  

شود و متقاضیان جهش برای کسب مجوز این آزمون در مراکز آموزش و پرورش استثنایی برگزار می

 .ا کسب کنندر 120 ۀجهش تحصیلی باید در این آزمون، حداقل نمر

با همکاری مدارس و البته به  -ی دوم سالآموزان متولد نیمهبخصوص دانش–آموزان بعضی دانش 2 

شکلی غیر قانونی، شروع زود هنگام در تحصیل داشته و در واقع جهش تحصیلی نداشتند. این افراد از 

 .ی انتخابی حذف شدندنمونه

3 R. B. Cattle  
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وضعیت تحصیلی والدین و  کتل، آزمون هوشاستان محل سکونت، جنسیت، نمرات 

سکونت و مدرسه، شغل والدین و...( در نظر گرفته محل ی )نظیر وضعیت اقتصادنهایتاً 

آموز پایۀ سوم دانش 122آموز جهشی، دو همتا انتخاب شد. در نهایت و برای هر دانش

پایه بوده، ولی جهش تحصیلی نداشتند و نیز همآموز جهشی، که سال گذشته با دانش

سن بودند، مد پایه و غیر همآموز جهشی همآموز پایۀ چهارم که با دانشنفر دانش 114

به  % 5/33آموزان جهشی، از حجم نمونه به دانش %35نظر قرار گرفتند. بدین ترتیب 

پایه ن کلاس چهارم )همبه همتایا % 5/31پایه( و سن و غیر همهمتایان کلاس سوم )هم

  سن( اختصاص یافت.و غیر هم

در مسیر اجرای این پروژه، ابتدا پس از اجرای مرحلۀ مقدماتی پژوهش بر روی 

آموز جهشی در تهران و ورود به اجرای اصلی، از سوی آموزش و پرورش دانش15

ت توجیهی استثنایی هر استان، نمایندگانی به عنوان رابط پژوهشی معرفی شدند و جلسا

دانشجویان یا فارغ ها برای جمعی ازحضوری در تهران و جلسات مجازی در شهرستان

تربیتی برگزار های مختلف علومارشد و دکتری در شاخهالتحصیلان مقاطع کارشناسی

گران طرح، اطلاعات لازم را در خصوص روند و عنوان آزمونشد. این افراد به

ها روی ها و آزموندند. سپس کلیۀ پرسشنامهها کسب کرچگونگی اجرای آزمون

آموز پایۀ سوم و چهارم، در سه استان همدان، تهران و دانش 150ای بالغ بر نمونه

-هرمزگان به شکل آزمایشی اجرا شد و پس از تحلیل نتایج، ابزار پژوهش از نظر هم

و علاوه بر  پردازی و نیز سطح دشواری و... بررسی و ویرایش شدها، واژهپوشی پرسش

آن مشکلات اجرایی، مد نظر واقع شد تا در اجرای اصلی تدابیری برای رفع آن اتخاذ 

 شود.

ای بر اساس نمرات آزمون هوش کتل و ملاحظۀ جنسیت همتاسازی اولیه سپس

صورت گرفت و آزمونگران با مراجعه به مناطق آموزش و پرورش و مدارس، در یک 

و همچنین پرسشنامۀ خود پندارۀ تحصیلی را بر روی  ریاضی فرایند سه ماهه، آزمون

آموزان جهشی مورد نظر و به طور متوسط شش همتا به اجرا درآوردند. در نهایت دانش

وضعیت  کتل، آزمون هوشهمتاسازی بر اساس استان محل سکونت، جنسیت، نمرات 

 ی انجام شد.وضعیت اقتصادتحصیلی والدین و نهایتاً 
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 توان معرفی کرد: ه در این مطالعه را در سه محور میابزار مورد استفاد

آموزان جهشی و غیر جهشی به کمک آزمون هوش : همتاسازی دانشآزمون هوش کتل .1

انجام شد. دلیل انتخاب این آزمون را  سال( 13تا  8)سنین  Bفرم  دوم کتل مقیاس

رکلامی بودن، آن با آزمون لیتر از حیث غی مشابهتآموزان با آن، دم آشنایی دانشع

قابلیت اجرای گروهی، دستورالعمل نسبتاً ساده و اجرای آن در زمانی کم، دارا بودن 

 توان برشمرد. هنجارهای سنی و نابسته بودن آن به فرهنگ می

آموزان در در این مطالعه از آنجا که سنجش توانایی دانش پرسشنامه عملکرد ریاضی: .2

-تر تفکر مد نظر بود، از طراحی پرسشعمیق هایاستدلال ریاضی و دسترسی به لایه

-گویی بر اساس شانس و تصادف را افزایش میکه احتمال پاسخ-ایهای چندگزینه

سؤال تشریحی  15ترتیب در مرحلۀ آزمایشی، آزمونی شامل اجتناب شد. بدین -داد

( 2005-2013المللی کانگورو )های بینو آزمون 2007به کمک سؤالات آزمون تیمز 

المللی تیمز روست که مطالعۀ بینراحی شد. علت استفاده از این دو آزمون، از آنط

کار بستن و هر چهار سال یک بار، آزمونی در پایۀ چهارم و در سه سطح دانستن، به

( و بدین ترتیب، مجموعه سؤالات 1392گذارد )کریمی، استدلال، به اجرا می

اساسی این طرح، یعنی سنجش توانایی نهد که با هدف استانداردی در اختیار می

آموزان جهشی، همسوست. ضمن آنکه تحلیل سؤالات این استدلال ریاضی در دانش

آموزان ایرانی را در هر سؤال در مقایسه با مقیاس آزمون، میانگین عملکرد دانش

جهانی تیمز ارائه کرده و لذا معیار مناسبی برای تشخیص دشواری هر سؤال در 

کردن امکان بررسی فرایند منظور فراهمگونه که ذکر شد، بهنهد. اما هماناختیار می

های پاسخ مربوط به هر سؤال، حذف و سؤالات به شیوۀ آموزان، گزینهتفکر در دانش

المللی ریاضی است های بینتشریحی طرح شد. آزمون کانگورو نیز از جمله آزمون

از چهل کشور در سراسر دنیا با های مختلف تحصیلی با شرکت بیش که در پایه
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امتیازی، به  5و  4، 3اقبالی ویژه روبروست. سؤالات این آزمون نیز در سه سطح 

ترتیب از ساده به دشوار تنظیم شده و حوزۀ ترکیبیات و منطق را در ریاضی پوشش 

 دهد.می

 -گیری ابزار این پژوهش نقش اساسی داشته استکه در شکل-در مطالعات تیمز 

شود بندی میکارگیری و استدلال طبقهف حیطۀ شناختی به سه دستۀ دانستن، بهاهدا

(. در این پژوهش، از آنجا که سؤالات آزمون ریاضی از 1392)کریمی و همکاران، 

-و کانگورو اخذ شد، محققین تا حدی به این دسته 2007المللی تیمز های بینآزمون

بهر در نمونۀ منتخب این انگین بالای هوشبندی وفادار ماندند؛ با این تفاوت که می

پژوهش، پژوهشگران را بر آن داشت که از سؤالات حیطۀ دانش چشم بپوشند و در 

 کارگیری و استدلال مطرح شد.سازی، تنها سؤالاتی از جنس بهآزمون

پس از برگزاری و تحلیل آزمون ریاضی در مرحلۀ آزمایشی، تعداد سؤالات، با 

 10ها کاهش یافت. بدین ترتیب در مرحلۀ اصلی، آزمونی با آزمودنیتوجه به ردۀ سنی 

کارگیری و پنج سؤال از نوع استدلال مورد سؤال تشریحی، شامل پنج سؤال از نوع به

و پنج  2007استفاده قرار گرفت.  پنج سؤال از سؤالات این آزمون، از آزمون تیمز 

انگورو اخذ شد و سعی بر این بود که المللی کسؤال نیز از مجموعه سؤالات آزمون بین

های عددی، الگوها و روابط، های محتوایی ریاضیات شامل اعداد )عبارتتمام حیطه

گیری )اشکال دو بعدی و زمان( و نیز نمایش منطق ریاضی(، اشکال هندسی و اندازه

ها تحت پوشش قرار گیرد. از آنجا که هدف این مطالعه سنجش دانش ریاضی داده

 کارگیری و استدلال بود، پرسشی از نوع دانش، مطرح نشد.آموزان در محور بهدانش

گذاری این آزمون بدین شکل بود که همۀ سؤالات، دارای ارزش یکسانِ یک نمره

منظور شد. سپس توسط متخصص موضوعی، شیوۀ  10و نمرۀ کل این آزمون برابر با 

توانست ارزشی برابر با صفر، خ میگذاری با جزئیات کامل شرح داده شد. هر پاسنمره

نامۀ چهارم و یک را به خود اختصاص دهد. پس از طراحی شیوهچهارم، نیم، سهیک

ها را از آزمون %30های موجود و مصحح دوم، گذاری، مصحح اول کل آزموننمره
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به دست آمد.  98/0توسط دو مصحح شده  تصحیح کردند. همبستگی بین نمرات داده

( برای 1391ب دشواری و تشخیص کل آزمون از طریق روش نیتکو )سیف، ضمناً ضری

(، همتای هم سن غیر هم پایه 54/0، تشخیص=53/0سه گروه جهشی )دشواری=

، 56/0(، هم پایه غیر هم سن )دشواری=58/0، تشخیص=53/0)دشواری=

 ( محاسبه شد.63/0، تشخیص=47/0( و برای کل افراد )دشواری=55/0تشخیص=

عاطفی و شخصیتی  برای بررسی وضعیت (1990) 1مارش  ه توصیف خود:پرسشنام .3

، 2پندارۀ تحصیلیای را طراحی کرده و در آن به بررسی خودآموزان، پرسشنامهدانش

و مدعی است که پرسشنامۀ مزبور در سنین  پردازدپندارۀ عمومی میغیرتحصیلی و خود

گویه در قالب  102ن آزمون شامل های آخر نوجوانی قابل اجراست. ایدبستان تا سال

-ریاضی است. در هر گویه، دانش ها خودپندارۀیازده خرده مقیاس است که یکی از آن

آموز باید نظر خود را دربارۀ عبارت داده شده، از بین پیوستاری شامل نادرست/ اصلاً 

شبیه به من نیست/ درست/ کاملاً شبیه من است مشخص کند. اعتبار این آزمون در 

 88/0بخش خودپندارۀ ریاضی این پژوهش، از روش همسانی درونی و آلفای کرونباخ 

 دست آمد.به

های گردآوری شده با توجه به هدف پژوهش از طریق تحلیل تجزیه و تحلیل داده

یک درون( -گیری مکرر )طرح یک بینواریانس تک و چند متغیری دو عاملی با اندازه

 صورت پذیرفت.

 

 

 

                                                 
1 Marsh 
2 academic    
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 هایافته

 های حاصل از این مطالعه در چند بخش قابل گزارش است. تهیاف

 به کارگیری مفاهیم و استدلال ریاضی

های عملکرد کارگیری و استدلال از خرده مقیاسهای توصیفی در دو متغیر بهشاخص

کرده، همتای آموزان جهشریاضی در دو جنس )دختر و پسر( در بین سه گروه دانش

قابل بررسی است. آزمون  1سن در جدول تای هم پایۀ غیرهمسن غیر هم پایه و همهم

گیری مکرر و تأکید بر روی این فرضیه از طریق تحلیل واریانس دو عاملی با اندازه

 . ه استیک درون( صورت پذیرفت -بینعامل دوم )طرح یک

، boxM، 06/1=01/29643،21F=01/24وواریانس )ک همگنی ماتریسنتایج مفروضۀ 

38/0p=دهد که این مفروضه برقرار است. آمارۀ موخلی نیز مفروضۀ کرویت شان می( ن

( و استدلال ریاضی 22/0p= ،05/3= ،97/0=wکارگیری )بارتلت را در متغیرهای به

(41/0p= ،79/1= ،98/0=wتأیید می ) کند. همچنین نتایج آزمون همگنی واریانس

ه بین دو گروه دختر و پسر هیچ تفاوت معناداری وجود ندارد و دهد ک)لوین( نشان می

 در دو گروه همگنی واریانس برقرار است.

دهد که بین دو گروه نتایج آزمون چند متغیری بین آزمودنی )جنسیت( نشان می

(045/0= ،12/0p= ،18/2=93،2Fدختر و پسر تفاوتی در خرده ) های بهمقیاس-

-استدلال وجود ندارد، بدین معنی که دختران و پسران در دو محور بهکارگیری و 

 اند.کارگیری مفاهیم ریاضی و استدلال کردن، یکسان عمل کرده
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های همتا شده( نشان داد بین سه دست آمده از اثر درون آزمودنی )گروهنتایج به

سن غیر همپایۀ پایه و همتای همکرده، همتای غیر همآموزان جهشگروه دانش

(14/0= ،007/0p= ،81/3=91،4F تفاوت معنادار وجود دارد، بدین معنی که در سه )

کارگیری و استدلال، تفاوت وجود دارد. علاوه بر این گروه در یکی از متغیرهای به

رتیب ( نبود. به این ت23/0p= ،43/1=91،4F، =06/0گروه معنادار )× نتایج اثر پایه

 (.2متغیری پیگیری شد )جدول آمده از طریق آزمون تکدستنتایج به

متغیری بین آزمودنی )جنس( نشان داد تفاوت بین دو گروه نتایج آزمون تک

( و استدلال 19/0p= ،73/1=94،1F، =02/0کارگیری )دختر و پسر در دو محور به

(04/0= ،04/0p= ،30/4=94،1F بر اساس  05/0( معنادار نیست )نکته: سطح آلفای

-به 025/0تصحیح بونفرونی بر تعداد خرده مقیاس های عملکرد تقسیم شد که برابر با 

دست آمد. از آنجا که اگر سطح معناداری از این مقدار کمتر باشد، بین دو گروه تفاوت 

 وه وجود ندارد(.وجود دارد، بنابراین در استدلال تفاوت معناداری بین دو گر
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سن کرده، همتای همآموزان )جهشنتایج اثرات درون آزمودنی )پایه( سه گروه دانش

، =07/0کارگیری )سن( نشان داد که در بهپایه غیرهمپایه و همتای همغیرهم

001/0p= ،39/7=188،2F( و استدلال )01/0، =05/0p= ،99/4=188،2F گروه ( بین سه

کارگیری پایه در به× تفاوت معنادار وجود دارد. علاوه بر این اثر تعاملی جنس

(01/0= ،27/0p= ،32/1=190،2F( و استدلال )48/0، =01/0p= ،74/0=190،2F )

کرده، همتای هم سن ها )جهشمعنادار نبود، بدین معنی که دخترها و پسرها در گروه

 کنند.سن( به صورت متفاوت عمل نمیپایه غیرهمایه و همتای همپغیر هم

کارگیری و استدلال آزمودنی بهطور که ذکر شد بین سه گروه در اثر درونهمان

آموزان جهش کرده و ( نشان داد دانشLSDتفاوت معنادار وجود دارد. آزمون تعقیبی )

-تفاوت معنادار دارند و دانش کارگیری،پایه )پایه سوم( در بهسن غیر همهمتای هم

-اند. دانشتر عمل کردهآموزان پایۀ سوم قویآموزان جهشی در  این محور از دانش

سن و آموزان همپایه )کلاس چهارم( نیز نسبت به گروه دانشسن همآموزان غیر هم

یم کارگیری مفاهها، در بهپایه )کلاس سوم( با توجه به معناداری تفاوت میانگینغیرهم

 برترند. 

آموزان پایه )کلاس سوم( و دانشسن غیر همآموزان همدر متغیر استدلال بین دانش

آموزان کلاس سوم غیر هم سن و هم پایه )کلاس چهارم( تفاوت وجود دارد و دانش

آموزان پایۀ سوم در مهارت استدلال هم تری دارند، بدین معنی که دانشمیانگین پایین

-سن غیرهمآموزان همکرده با دانشآموزان جهشاند. اما بین دانشتر عمل کردهضعیف

 پایه )کلاس چهارم( تفاوت معناداری وجود ندارد.سن همپایه )کلاس سوم( و غیرهم
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 خودپنداره ریاضی

کرده، همتای  آموزان جهشهای توصیفی خودپندارۀ ریاضی در سه گروه دانششاخص

 .گزارش شده است 3سن در جدول همپایه غیرپایه و همتای همغیرهم

 
دهد که (، نشان می= 73/0p= ،62/0نتایج آمارۀ موخلی در مؤلفۀ ریاضی )

آمده از تحلیل واریانس چند متغیری اثر دستمفروضۀ کرویت برقرار است. نتایج به

 ان جهشآموزدهد که بین سه گروه دانشهای همتا شده( نشان میآزمودنی )گروهدرون

، =54/0p، =01/0سن )پایۀ غیرهمپایه و همتای همکرده، همتای غیرهم

60/0=2.105Fتفاوت معناداری وجود ندارد. علاوه بر این، نتایج اثر تعاملی پایه ) ×

آمده از طریق دست( معنادار نبود. نتایج به72/0p= ،77/0=2.105F،=14/0جنسیت )

 (.4)جدول  ه استگیری شدمتغیری نیز پی آزمون تک
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دهد که بین سه آزمون تحلیل واریانس چندمتغیری )اثر درون آزمودنی( نشان می

-پایه غیرهم سن( در مؤلفهگروه )جهش کرده، همتای هم سن غیرهم پایه، و همتای هم

اداری وجود ( تفاوت معن63/0p= ،45/0 =200،2F، =01/0های خودپندارۀ ریاضی )

 .ه استندارد. اثر تعاملی نیز معنادار نبود

 
 گیریبحث و نتیجه

آموزان جهشی و غیرجهشی است هدف عمدۀ این مطالعه، بررسی عملکرد ریاضی دانش

آموزان برداشته تا اولین گام برای تعیین میزان تأثیرگذاری جهش بر دانش ریاضی دانش

را آموزان جهشی ی و استدلال، توانمندی دانشکارگیرشود. این پژوهش در دو محور به

با همتایان غیرجهشی مورد مقایسه قرار داده است. در این مقایسه، عامل جنسیت نیز 

مورد توجه واقع شد تا مشخص شود بین دختران و پسران در عملکرد ریاضی و در هر 

ایت خودپندارۀ کارگیری و استدلال تفاوتی وجود دارد یا خیر؟ در نهیک از دو محور به

آموزان در درس ریاضی مورد ریاضی نیز به عنوان عاملی تأثیرگذار بر عملکرد دانش

  مطالعه قرار گرفت.

آموزان جهشی از همتایان نتایج این مطالعه نشان داد میانگین نمرات ریاضی دانش

ناداری طور معکارگیری بهآموزان در محور بهپایه بالاتر است و این دانشسن غیرهمهم

اند. علاوه بر این، در هر دو پایه عمل کردهسن و غیر همتر از گروه همتای همقوی

پایه با سن و غیرهمآموزان همتای همکارگیری مفاهیم، بین دانشمحور استدلال و به

پایه سن تفاوت معناداری وجود دارد و میانگین گروه همپایۀ غیرهمآموزان همدانش



 
 آموزان جهشیریاضی در دانش عملکردواکاوی 

 193 

-در هر دو محور بهآموزان کلاس چهارم است. بدین معنا که دانش سن، بالاترغیرهم

 اند.آموزان پایۀ سوم عمل کردهتر از دانشکارگیری و استدلال ریاضی، قوی

آموزان جهشی، عملکردی مشابه به عبارتی یافتۀ این مطالعه، این است که دانش

لۀ معنادار خود را با گروه اند فاصو توانسته سن خود داشتهپایه و غیر همهمتایان هم

حفظ کنند. به همین دلیل نتایج این مطالعه، هم سو با  پایهسن و غیر همهمتای هم

ما ( و 2004، به نقل از کلانجلو و همکاران، 1975(، استنلی )1373مطالعات آرانی )

آموزان جهشی مشکلی اند یک پایه جهش، در عملکرد ریاضی دانش( که مدعی2005)

( است که معتقد بود 1987کند، است؛ ولی بیشتر هم راستایِ مطالعۀ مارش )نمی ایجاد

پایه( های غیرهمسن )همآموزان جهشی و سرآمد با همکلاسیعملکرد تحصیلی دانش

 دارد.  سن )غیرهم پایه(، اختلافی عمدههای همچندان متفاوت نیست، اما با همکلاسی

، بر عملکرد تحصیلی نگرشتأثیر مستقیم در تبیین چرایی این موضوع، به جهت 

آموزان جهشی و دو (، بین دانش1999؛ لی، 2007، و همکاران ینیلمز؛ 1995 بسانت،)

های این ای با تأکید بر خودپندارۀ ریاضی نیز صورت گرفت. یافتهگروه همتا، مقایسه

اوت ( حاکی از آن است که تف1991) 1پژوهش، مشابه مطالعۀ طولی سویتک و بن بو

ترتیب نتایج آموزان جهشی و غیرجهشی وجود ندارد. بدینچندانی در خودپندارۀ دانش

( همخوان 2005( و گراس )1993) 2این مطالعه با نتایج مطالعات سیلر و بروکشیر

های تر از همکلاسیای مثبتآموزان جهشی، خودپندارهاند که دانشها مدعینیست، آن

 غیرجهشی خود دارند. 

آموزان جهشی را نسبت به تر دانشروی در این مطالعه، عملکرد مناسببه هر 

توان به تفاوت نگرش آنان نسبت به توانمندی ریاضیشان گروه همتای غیر هم پایه، نمی

پایه موجب کاهش خود منسوب دانست. اما روی دیگر سکه این است که جهش تک

   آموزان در ریاضی نشده است.پندارۀ مثبت دانش

دهد که بین دختران و جوی پاسخ برای پرسش پایانی این مطالعه نشان میجست

کارگیری و استدلال، های بهیک از خرده مقیاس پسران در عملکرد ریاضی، در هیچ

                                                 
1 Swiatek& Benbow 
2 Sayler& Brookshire 
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تفاوت معناداری وجود ندارد. بدین ترتیب نتایج این مطالعه با مطالعاتی نظیر یوسفی و 

( که حکایت از عدم 1392( و کریمی)1388، نقل از بیابانگرد(، کولی )به1382خیر )

آموزان دختر و پسر دارند، هم سو است و با تفاوت معنادار بین عملکرد ریاضی دانش

( یا تفاوت معنادار )بنبو و 2008مطالعاتی که حاکی از تفاوت اندک )میلیسن و لویتن، 

ی و همکاران، ، به نقل از یوسف1998؛ والانیدس، 1995؛ هجز و همکاران، 1984بنبو، 

بین عملکرد دختران و  (2006؛ استرند و همکاران، 1390؛ نجات و دیگران، 1382

 پسران در درس ریاضی است، همخوانی ندارد.

تر به تر و نگرشی اندیشمندانههر روی نتایج این مطالعه مجالی برای تأملی عمیقبه

-گذاری این چشمرود به اشتراکپدیدۀ جهش تحصیلی فراهم آورد که امید آن می

تر از جهش تحصیلی در بوم رنگین آموزش و نظام تربیتی به اندازها، تصویری جامع

 یادگار بگذارد.

پایه در محور سن و غیر همآموزان جهشی با همتایان همتفاوت عملکرد دانش نخست:

کارگیری مفاهیم ریاضی و همچنین مشابهت عملکرد آنان ریاضی، استدلال ریاضی و به

سن، در هر یک از محورهای فوق حاکی از آن است که یک پایه و غیر همهمتایان هم با

آموزان جهشی خلل جدی ایجاد نکرده است. عدم پایه جهش در عملکرد ریاضی دانش

آموزان جهشی و غیر جهشی نیز مؤید این تمایز معنادار بین خودپندارۀ ریاضی در دانش

ز ضروری است که ممکن است پیامدهای جهش فرض است. اما توجه به این نکته نی

های اولیۀ تحصیل بروز واضحی نداشته باشد. لذا ضرورت ادامۀ این تحصیلی، در سال

شود که ای طولی، نمایشی بارزتر خواهد یافت و توصیه میمطالعه به شکل مطالعه

و های پیش رو دنبال شود و از عملکرد مناسب آموزان جهشی، در سالعملکرد دانش

 به دست آید. قابل قبول آنان در ادامۀ مسیر نیز اطمینان نسبی 

جبر، هندسه، محاسبات عددی  دوم: اگر ریاضیات را متشکل از چهار حوزۀ اساسی

شود که جهش  حاصل، بدانیم؛ جای آن دارد این اطمینان (NCTM, 2000)و آمار 

ای ریاضی، خدشه یک از محورهای دانشآموزان در هیچتحصیلی به توانمندی دانش

های زمانی و محدودیتخصوص که در مطالعۀ حاضر وارد نیاورده یا نخواهد آورد. به

سؤال تشریحی  10آموزانِ مورد مطالعه، منجر شد که عملکرد ریاضی، با سن کم دانش
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از این نگرانی کاسته  (2005) اممطالعاتی نظیر مطالعۀ  هر چندمورد سنجش قرار گیرد. 

بین دو گروه جهشی و  ،چهار حوزهاین فاوت عملکرد ریاضی در هد تدو نشان می

، توانمندتر از عملیات جبریویژه در آموزان جهشی بهو دانش غیرجهشی معنادار است

آموزان دانش هندسۀ نمرات سالانۀعلاوه کنند و بهآموزان غیر جهشی عمل میدانش

 جهشی بالاتر است. به هر ترتیبآموزان غیر طور متوسط، سه نمره از دانشبه جهشی

-تواند ناظر به شاخههای آتی، میرسد سنجش مجدد عملکرد ریاضی در سالبه نظر می

آموزان و امکان باشد. علاوه بر این، بالاتر رفتن سن دانش های مختلف دانش ریاضی

های بیشتر، مجالی فراهم خواهد کرد که علاوه بر کاربرد و استدلال، طرح پرسش

 بالاتر تفکر، نظیر خلاقیت نیز مورد مطالعه و مقایسه قرار گیرد. سطوح

سوم: عدم وجود تفاوت بین عملکرد ریاضی و همچنین خودپندارۀ ریاضی در 

گذاران جهش، حامل این توصیه باشد که در تواند برای سیاستدختران و پسران، می

ست مشابهی را صدور مجوز جهش تحصیلی بدون در نظر گرفتن متغیر جنسیت، سیا

های پیش رو برای دختران و پسران در پیش گیرند، هر چند مطالعات مکمل در سال

 خواهد توانست بر اطمینان خاطر آنان در این خصوص بیفزاید.

دهد یک پایه جهش در عملکرد ریاضی های این مطالعه نشان میچهارم: یافته

نماید که بررسی نتایج زم میکند، اما لاآموزان جهشی، مشکل جدی ایجاد نمیدانش

های درسی، عاطفی و آموزان جهشی را در سایر زمینهها که عملکرد دانشدیگر پژوهش

گیری والدین یا اند، مکمل این بحث باشد و تصمیماجتماعی مورد مطالعه قرار داده

گذاران آموزشی در خصوص پدیدۀ جهش، با نگاهی جامع و همه سازی سیاستتصمیم

 ورت پذیرد.جانبه ص

آموزان را به پنجم: تولد در نیمۀ دوم سال، یکی از دلایلی است که والدین دانش

ترتیب درصد زیادی از متقاضیان جهش، کند؛ بدینانجام جهش تحصیلی ترغیب می

نام ایشان گذاران آموزشی با ثبتمتولدین نیمۀ دوم سال هستند که عدم موافقت سیاست

ش از رسیدن به سن قانونی، والدین را به سمت گذر از مسیرهای در پایۀ اول ابتدایی، پی

بر سوق داده است. در همین مطالعه نیز بیش از نیمی از متقاضیان جهش، متولد میان

اند. اما کوچک بودن نسبی حجم نمونه در این مطالعه، امکان انجام نیمۀ دوم سال بوده
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آموزان جهشی با دو گروه همتا بر یسۀ دانشرا فراهم نیاورد. به عنوان نمونه مقا هاتحلیل

علاوه در برخی محورها، نگاه کیفی اساس تولد در نیمۀ اول یا دوم سال، میسر نشد. به

های حاصل از نگاه کمّی باشد و تحلیل و تبیین توانست مکمل دادهبه پدیدۀ جهش می

العه به مثابۀ اولین رسد که انجام این مطتری را موجب شود. با این رو به نظر میجامع

گام در شناسایی پدیدۀ جهش تحصیلی در ایران، گامی بود که برداشتن آن بایسته بود و 

های استوار بعدی، بتواند مدد رسان والدین، آموزشگران و رود که گامامید آن می

گیری در خصوص جهش تحصیلی و گذاران آموزشی، در فرایند تصمیمسیاست

  .چگونگی انجام آن باشد
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  ،3محمد جواد لیاقت دار دکتر ،2حسن کاویانی
یاسمین دکتر  ،4بی بی عشرت زمانیدکتر 

 5عابدینی
 یراهکاار بارا   کیا معکوس  کلاس: هدیچک
 نیمثبت در آموزش است، از ا راتییاغ دجایا

شاد بار اسااس     یرو در پژوهش حاضر ساع 
جاام    ییاجرا یالگو کی ،یروش سنتزپژوه

ارائاه گاردد.    یآموزشا  ۀویشا  نیا ا یاز اجرا
معتبار   یمقالات علم یۀشامل کل یآمار ۀجامع
کالاس معکاوس باوده کاه      یاجرا ۀنیدر زم

 هاای گاهیمنرم در پا یو جو ستبااوجه به ج
ورود اعاداد   یارهاا یبر اسااس مع  ،یلاعاااط

بار   تیا و در نها ییشناساا  یعلم ۀمقال 1084
مقالاه   100خارو  اعاداد    یارهاا یاساس مع
فاراهم   یانتخاب شد. بارا  یینها لیجهت احل

شده  یآوردن اطلاعات، از فرم کاربرگ طراح
گزارش و ثبات اطلاعاات    یاوسط محقق برا

 و جهات  دیا اساتفاده گرد  هیا اول هایپژوهش
 ایشاش مرحلاه   یاز الگاو  هاا افتاه ی لیا احل

 یهاا روبراس با اساتفاده از روش  یسنتزپژوه
اساتفاده شاد. طباق     یباز و محور یکدگذار

 یزریا برناماه  یالگاو  ۀبدست آماد  هایافتهی
در  رییاغ کیدر کلاس معکوس شامل  یدرس

 و هاا کاه نقاش   باشدیساختار کلاس درس م
و مادرس   یرا بارا  یمتفااوا  هاایی تیلمسئو
 .کندیم جادیا ریفراگ

 هاای تی: کلاس معکوس، فعالیدیکل واژگان
 یسنتزپژوه ،یریادگی-یاددهی

H. Kaviani, M. Liaghatdar (Ph. D), 

B.Eshrat Zaman (Ph.D),  Y.Abediny 

(Ph.D) 
Abstract:  Flipped classroom is a way 
to create positive changes in education; 
therefore, in the present study we tried 
to offer a comprehensive operating 
model of implementation of this method 
based on research synthesis. The corpus 
of this study consisted of all scientific 
articles published about the 
implementation of flipped classroom. 
From this corpus 1084 papers were 
identified through constant searching of 
the scientific data bases and a total of 
100 articles were selected for the final 
analysis. A researcher-made worksheet 
form was used for the purpose of 
reporting and submitting information. 
The obtained data were analyzed 
through six-step model for meta-
synthesis Roberts using Open and axial 
coding techniques. According to the 
findings Curriculum Design in the 
flipped classroom includes a change in 
the structure of classroom which has 
defined different and new roles and 
responsibilities for teachers and 
learners. 
Keywords: flipped classroom| 
teaching-learning activities| the research 
synthesis 
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 مقدمه

های جدید و در دسترس، اغلب باعث نوآوری در آموزش شده در عصر حاضر فناوری

(؛ 2015و همکاران،  1کنند که باعث تقویت آموزش سنتی شوند )جنسنو تلاش می

های جدید تدریس تحولات اخیر در فناوری اطلاعات، باعث فراهم کردن الگوها و مدل

تی بیشتر مدرسان از سخنرانی چهره به در آموزش شده است، چرا که به صورت سن

توان از کنند؛ از این رو جهت فراهم کردن یک محیط یادگیری بهتر، میچهره استفاده می

(؛ از سویی 2016و همکاران،  2فواید فناوری در آموزش حضوری استفاده کرد )ژانگ

ث شده های فراگیران، تحولات اقتصادی و فناوری اینترنت باعدیگر تغییرات ویژگی

هایی پیدا کند. در نتیجه بسیاری از است که محیط آموزشی نسبت به دهۀ قبل تفاوت

های جدید آموزشی برای موفقیت فارغ التحصیلان در مدرسان به دنبال بررسی مدل

 (.2016، 3جامعه امروز هستند )روتلر و کین

داد دهند که در زمینۀ مدیریت زمان کلاس درس و تعمدرسان اغلب گزارش می

های چهره به چهره در کلاس درس برای رسیدن به یک تعادل موثر بین سخنرانی تعامل

(؛ در این 2014و همکاران،  4و راهبردهای یادگیری فعال دارای مشکلاتی هستند )کیم

کنند تا به وسیلۀه اختصاص دادن زمان بیشتر تلاش می 5های کلاس معکوسراستا مدل

های پیشرفته ادگیری فعال و دسترسی بیشتر به فناوریهای یبه کلاس درس برای روش

، 6)استایر برای حمایت از یک رویکرد یادگیری ترکیبی، به این چالش پاسخ دهند

« 7فقط در زمان تدریس»تکامل این شیوۀ آموزشی شامل راهبردهایی از جمله  (.2012

کیب کلاس توصیف شد که شامل تر 1998در سال  8شد که توسط نواک و پترسونمی

                                                 
1 - Jensen 

2 - Zhang 

3 - Rotellar  & Cain 

4 - Kim 

5 - flipped classroom & reverse instruction & reverse teaching & backwards 

classroom 

6 - Strayer 

7 - just in time teaching 

8 - novak & patterson 
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ها برای کمک به مدرسان جهت درک درس مشارکتی با مواد آموزشی آن لاین و فعالیت

های فراگیر، ارائۀ بازخورد به موقع و طرح درس برای پاسخ به نیازهای آنان بود نیاز

 (.2015)زین الدین و عطاران، 

احد های مختلفی توسعه پیدا کرد، اما مدل مورد پسند و وکلاس معکوس در شکل

ارائه شد  2و آرون سمز 1های جاناتان برگمنآن توسط دو تن از متخصصان به نام

در  3در دبیرستان وودلند پارک 2008(؛ این افراد که در سال 2015)جنسن و همکاران، 

معلمان شیمی بودند، پی بردند که برای تدریس مجدد به دانش آموزان  4شهر کلرادو

، از این رو با استفاده از نرم افزارها شروع به ضبط اندهایی مواجهغایب با دشواری

های درس خود کردند. آنها بعدها پی بردند که حتی دانش آموزان غایب نیز کلاس

کرد که کردند، چرا که این امر به آنها کمک میهای ضبط شده آنان را مشاهده میفیلم

شد که این متخصصان های کلاسی خود را تقویت و بررسی کنند. این عامل باعث درس

توانند از زمان کلاس و مفاهیم دیگر در یک کلاس ها میکنجکاو شوند که چگونه آن

(؛ از این رو اولین کتاب را با عنوان 2016و همکاران،  5وارونه استفاده کنند؟ )مک لین

را « 6 کلاست را معکوس کن: به هر دانش آموز، در هر کلاس و هر زمان، رسیدگی کن»

های (؛ آرمان این روش اصلاح مدل1395منتشر کردند )برگمن و سمز،  2012در سال 

قدیمی تدریس بود که اغلب باعث ناکارمدی و شکست انگیزه و تلاش فراگیران در 

 (.2015شد )جنسن و همکاران، کلاس درس می

های بنابراین کلاس معکوس یک تحول تازه در آموزش مدرن است که فعالیت

(. از این رو کلاس معکوس به 2016کند )ژانگ و همکاران، تشویق میفراگیر محور را 

معنای ترکیب موثر آموزش سنتی و مجازی با استفاده از زمان داخل و خارج از کلاس 

ترین تعریف از کلاس ( ساده2000و همکاران ) 1(. لیج2015، 7درس است )ماتیس

                                                 
1 - jonathan bergmann 

2 - aron sams 

3 - woodland park 

4 - colorado 

5 - McLean 

6 - flip your classroom: reach every student in every class every day 

7 - Mattis 



 1397بهار و تابستان ، ششم، سال 11، شماره درسی ۀنظریه و عمل در برنام ۀدو فصلنام

 206 

د که به صورت سنتی جایگاه آن دانندهند و آن را شامل وقایعی میمعکوس را ارائه می

شود و همچنین در داخل کلاس درس بوده، حال به بیرون از کلاس درس منتقل می

وقایعی که جایگاه آن در خارج از کلاس درس بوده و حال به داخل کلاس درس منتقل 

-سخنرانی ،فیلم )که در قالب در مدل کلاس معکوس محتوای دروسشوند. بنابراین می

به زمانی خارج از کلاس درس انتقال داده  اند(اشکال تهیه شدهیا سایر  های برخط و

)نکراتو و  شودهای مرتبط در داخل کلاس درس انجام میشده و در مقابل فعالیت

(؛ بر اساس تعریف در کلاس معکوس فراگیران فعالیت بیشتری را 2015، 2کاراکوک

طریق راهنمایی ابزارهای فناوری ها از دهند، آننسبت به کلاس درس سنتی انجام می

 (.2015گیرند )زین الدین و عطاران، به صورت مستقل یاد می

شود که زمان کلاس بر روی کاربرد دانش تمرکز پیدا در کلاس معکوس پیشنهاد می

های بهتری را برای شناسایی دهد که فرصتکند و این عامل این امکان را به مدرس می

علاوه بر این کلاس معکوس باعث پرورش قبول مسئولیت  خطاهای تفکر فراهم کند.

فلاهرتی و شود )یادگیری در فراگیران از طریق تعامل در طول زمان کلاس درس می

های که کلاس معکوس نسبت به شیوهدهد مینشان ها نتایج پژوهش؛ (3،2015فلیپس

 (.2016و همکاران،  4رتر است )نیشیگاواسنتی بسیار موث

در  فراگیران شفاهی و کلامیهای مهارتکلی دهد که در حالت ان میها نشیافته

نسبت به طراحی آموزش  یکند و فراگیران نگرش مثبتمیبهبود پیدا معکوس آموزش 

 (؛ همچنین مدرسان2017، 5؛ لی و هوانگ2016)هسیه و همکاران،  اندمعکوس داشته

و عملکرد بهتری از نتیجه این فراگیران در کلاس درس فعالیت بیشتری داشته  دبردنپی 

( نشان دادند 2016و همکاران ) 7انجی کار (2016، 6)هائو آیدحاصل می روش جدید

و رضایت فراگیران تأثیر  روسعملکرد د ،اجرای کلاس معکوس بر نمرات امتحاناتکه 

                                                                                                           
1 - Lage 

2 - Naccarato & Karakok 

3 - O'Flaherty & Phillips 

4 - Nishigaw 

5 - Li & Huang 

9- Hao 

7 - Njie-Carr 
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دهد که فراگیران، دروس معکوس را به صورت ها نشان میه است. تحلیلمثبتی داشت

های مختلفی در این راستا با اهمیت یکسان به ریافت کردند هرچند مولفهکارآمد د

کند اما مهمتر این است که فراگیران تعامل با استاد را با کمک می نیادگیری فراگیرا

کلاس معکوس توانایی فراهم کردن بازخورد  (؛ همچنین2015، 1)مذافی دانندارزش می

تسهیل  و در مورد تمرینات ، بحثیچیدهتوضیح بیشتر تکالیف پ ،به تکالیف درسی

 (.2014، 2)سی و کانری های فردی و گروهی را داردبحث

از طریق تماشای  فراگیرانسازی آمادهدهند ( نشان می2017و همکاران ) 3پاتن والا

. در این راستا شودباعث بهبود عملکرد آزمون آنها می کلاس درسسخنرانی قبل از 

اولیه )تکالیف  عملکرد و تکالیف کلاسی و میزان تماشای فیلم دادنشان ( 2016) 4سنگل

به صورت معناداری برای پیشرفت فراگیران در کلاس معکوس  (قبل از کلاس درس

همچنین اگرچه فراگیران در ابتدا از سازگاری با سیستم جدید نارضایتی  ،موثر است

ی یادگیری خود داشتند و اما آنها کسانی بودند که احساس مسئولیت پذیری برا ؛داشتند

کرده و نمره بالاتری  عهای گروهی و فردی رفتوانستند نیازهای خود را از طریق فعالیت

کلاس معکوس که  ندنشان داد ( نیز2017و همکاران ) 5. همچنین تایرا به دست آورند

ها نشان یافته ،کارآمدی و انگیزش درونی فراگیران دارد-مثبتی بر باورهای خود اثر

تواند یک روش امیدوارکننده برای رشد عملکرد یادگیری معکوس می کلاسدهد یم

 .باشد فراگیران

بنابراین بسیاری از مدرسان و فراگیران توافق دارند که کلاس معکوس یک راه قابل 

ای برای بهبود درگیری و ارتقای پذیرش مسئولیت یادگیری فراگیران در آموزش توجه

ای که بسیار مهم است این که، مدل منحصر به (؛ اما نکته6،2014است )مافت و میل

فردی برای اجرای کلاس معکوس وجود ندارد. مرور ادبیات حوزۀ کلاس معکوس 

                                                 
1 - Mzoughi 

2 - See & Conry 

3 - Patanwala 

4 - Şengel 

5 - Thai 

6 - Moffett & Mill 
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ها همچنین نشان ای از نوآوری است. پژوهشدهد که این رویکرد، یک مرحلهنشان می

ت به کسب دانش و دهد که فراگیران در هزارۀ جدید اعتقاد دارند که عمل کردن نسبمی

(؛ از 2014و همکاران،  1فرآیند آزمون و خطا از اهمیت بیشتری برخوردار است )لاو

این رو کلاس معکوس فقط شامل صرف کردن زمان کلاس درس برای یادگیری فردی 

نیست، بلکه شامل استفاده از انواع آموزش و یادگیری، تشویق فراگیران به پذیرش 

تسلط در  ویت آنان در جهت رسیدن به یادگیری در حدمسئولیت یادگیری خود، تق

 ؛های مختلفی برای معکوس کردن یک کلاس وجود داردراهشود. از این رو محتوا می

، 2دهد )هولگسنپاسخ  هاتواند به این موقعیتمینبنابراین یک رویکرد منحصر به فرد 

2015). 

شده، در این پژوهش سعی  لذا باتوجه به گستردگی تحقیقات و تنوع الگوهای انجام

شود بر اساس روش سنتزپژوهی و ترکیب تحقیقات مرتبط، یک الگوی اجرایی می

توافقی و جامع از اجرای کلاس معکوس ارائه گردد؛ البته ذکر این نکته ضروی است که 

توان الگویی منحصر به فرد برای اجرای این شیوه ارائه داد، چرا که هیچ وقت نمی

ات و شرایط اجرا در هر محیطی متفاوت خواهد بود، بنابراین آنچه که خلاقیت، امکان

بیشتر در این پژوهش مدنظر است رسیدن به یک الگوی توافقی در بین انواع الگوهای 

 انجام شده است.

 روش احقیق

ها ویژگی است که شامل ترکیب 3حاضر مبتنی بر استفاده از روش سنتزپژوهی پژوهش

 است. این روش که در برخی موارد از آن به عنوان حقیقادبیات ت خاص و عوامل

 تحلیل دهد،می پوشش که را سعی دارد تحقیقاتی شود،یاد می نیز به کیفی فراتحلیل

 کرده و ضمن یکپارچه کردن نتایج، حل آن را ادبیات در موجود تناقضات و کرده

(. در 2009، 4گزنماید )کوپر و ه مشخص آینده تحقیقات را نیز برای اصلی موضوعات

 خاص نیازهای با توانندمی که پراکنده شاید و مختلف مطالعات هایدانسته این روش

                                                 
1- Love 

2 - Helgeson 

3 - The research synthesis 

4 - Cooper   & Hedges 
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 کل و یافته پیوند باهم هادانسته این سپس؛ شوندمی گردآوری باشند، مرتبط عمل میدان

 سازماندهی ارزیابی، مورد کنونی، نیازهای با متناسب قالبی در حاصله دانش مجموعۀ

 دانشهای دادن قرار کنارهمصرف  . از این رو در این روشگیرندمی قرار سیرتف و مجدد

 روابطی که ی مشخصچارچوب در گوناگونهای یافته رکیبت بر بلکه نیست؛ مدنظر قبلی

(؛ از این رو حوزۀ پژوهش شامل 1387، 1)شورت است تأکید مورد دارد، درپی را جدید

 آوردن فراهم باشد. برایکلاس معکوس می کلیۀ مقالات علمی معتبر در زمینۀ اجرای

و ثبت  گزارشبرای  محقق توسطه شد طراحی کاربرگ فرماز  نیاز، مورد اطلاعات

 از نیاز مورد اطلاعات به توجه با ابزار این استفاده گردید. اولیه هایپژوهش اطلاعات

ها افتهی برای لازم اطلاعات و شناختی کتاب اطلاعات بخش دو از اولیه هایپژوهش

 و محل نویسنده، اثر، نوع کار، عنوان چون اطلاعاتی شناختی کتاب بعد در .شد تهیه

ها به ثبت موارد مرتبط با اهداف و در بخش یافته شد دیده تدارک مقطعو  چاپ تاریخ

ها از الگوی حاضر، جهت تحلیل یافته پژوهش تحقیق پرداخته شد. از سویی دیگر در

این  1(؛ که در جدول 1387 ،2مارشاستفاده شد ) روبرتس ای سنتزپژوهیشش مرحله

 مراحل به همراه شرح اقدامات انجام شده قابل مشاهده است:
 روبراس ، مراحل سنتزپژوهی1جدول

 مراحل سنتزپژوهی

 روبراس

 اوضیحات

 شناسایی مرحلۀ اول:

 جست اجرای نیاز،

 شفاف مقدماتی، وجوی

 نیاز سازی

برای معکوس  تعددیهای مراهقات مختلف از آنجایی که بر اساس تحقی

برای بنابراین یک رویکرد منحصر به فرد  ؛کردن یک کلاس وجود دارد

اجرای این روش وجود ندارد؛ لذا باتوجه به گستردگی تحقیقات و تنوع 

شود بر اساس روش های انجام شده، در این پژوهش سعی میروش

توافقی و جامع از  سنتزپژوهی و ترکیب تحقیقات مرتبط، یک الگوی

 اجرای روش کلاس معکوس ارائه گردد.

 اجرایمرحلۀ دوم: 

 منظور به پژوهش

 مطالعات بازیابی

 اختصاص پژوهش اصلی نیاز با مربوط منابع وجوی جست به مرحله این

د. از این رو ابتدا کلیۀ مقالات علمی معتبر از طریق جست و جوی دار

، رویکرد معکوس، تدریس هایی از قبیل، کلاس معکوسکلیدواژه

                                                 
1 - Short 

2 - Marsh 
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 مراحل سنتزپژوهی

 روبراس

 اوضیحات

های اطلاعاتی معکوس، مدل معکوس و یادگیری معکوس از طریق پایگاه

، پرتال Magiram ،Normagas ،Sid ،Googleداخلی از جمله: 

 پژوهشگاه علوم و فناوری اطلاعات ایرانجامع علوم انسانی، 

(IRANDOC)  های و جویشگر فارسی علم نت و همچنین پایگاه

 Emerald ،Scopus ،Scienceاطلاعاتی در خارج از جمله: 

Direct ،Scientific Information Database ،Sage ،Taylor 

& Francis ،Worldscientific ،Springlink ،ProQuest ،

Wiley ،Eric ،Google Scholar  و بررسی ارجاعات هریک از منابع

شناسایی شد و سپس باتوجه به هدف تحقیق منابع مرتبط حفظ و منابع 

ت کار، جست و جوی غیرمرتبط حذف شد. به منظور بالابردن کیفی

های جست و جو و منابع مقالات توسط دو نفر که آشنایی کامل به روش

اطلاعاتی داشتند به صورت جداگانه انجام شد. از سوی دیگر دو نفر 

ریزی درسی و تکنولوژی آموزشی بر کلیۀ روند خبره در زمینۀ برنامه

ایی منابع اجرای کار نظارت داشت. همچنین این پژوهش با تکیه بر شناس

داخلی و خارجی بوده که در زمینۀ داخلی فقط یک منبع در باب شیوۀ 

 اجرای این روش تعریف عملیاتی ارائه داده بود.

 گزینش،مرحلۀ سوم: 

 ندهیاسازم و پالایش

 ،مطالعات

 دانشی نیازهای با مرتبط مطالعات تعیین دربارۀ داوری به مرحله این

دسته و گزینش برای هاییملاک تدوین نیازمند که داوریاختصاص دارد. 

. معیار اصلی ورود در این پژوهش شامل موارد زیر است مطالعات بندی

 بوده است:

های چاپ شده در حوزۀ رویکرد معکوس در . مقالات و پژوهش1

های کیفی . از آنجایی که روش سنتزپژوهی صرفاً با داده2آموزش؛ 

های کیفی مناسب از که با روش هاییسروکار دارد لذا مقالات و پژوهش

های کیفی ای و سایر روشقبیل: مصاحبه، مشاهده، مرور نظامند، کتابخانه

و همچنین مقالات کمی از جمله مقالات پیمایشی، تجربی و همبستگی 

که دارای نتایج کیفی بودند و به تعریف عملیاتی از شیوۀ اجرای مدل 

. 3گیرند، رسی قرار میمعکوس در آموزش پرداخته بودند، مورد بر

ها و اطلاعات کافی را در ارتباط با اهداف پژوهش، تحقیقات بایستی داده

گزارش کرده باشد، از این رو کفایت یک پژوهش جهت بررسی در این 

http://www.google.com/url?url=http://www.irandoc.ac.ir/&rct=j&frm=1&q=&esrc=s&sa=U&ved=0ahUKEwjHkZm74N_QAhWB0xQKHazsAl8QFggUMAA&sig2=8K39bHRYxvpMnMUb8WPMKw&usg=AFQjCNFAt4isjpdJYiDl8a57IZ5uG2tluA
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 مراحل سنتزپژوهی

 روبراس

 اوضیحات

مقاله ارائۀ یک تعریف عملیاتی از شیوۀ اجرای مدل معکوس در آموزش 

  باشد.می

های العه در راستای ملاکمط 1084باتوجه به جستجوهای انجام شده 

ورود این پژوهش یافت شد که تعدادی از این مطالعات برای ورود به 

های خروج از فرایند تحلیل تحلیل نهایی مناسب نبودند و بر اساس ملاک

های خروج این مطالعه شامل موارد این پژوهش خارج شدند که ملاک

 زیر است:

اهداف این تحقیق گزارش  هایی که اطلاعات کافی در زمینۀ. پژوهش1

هایی که صرفاً به توصیف مدل نداده بودند، به عبارت دیگر پژوهش

-. پژوهش2معکوس پرداخته بودند و به نحوۀ اجرای آن نپرداخته بودند، 

هایی که فاقد کیفیت لازم علمی بودند از آنجا که در مجلات بی کیفیت 

 منتشر شده بودند.

ات به ترتیب به این شرح است )کل بر این اساس روند بررسی تحقیق

مورد، حذف تحقیقات نامرتبط پس  1084ها مطالعات مرتبط با کلیدواژه

مورد،  325مورد، چکیده تحقیقات مورد بررسی  759از بررسی عناوین 

مورد،  216حذف تحقیقات نامرتبط پس از بررسی چکیدۀ مطالعات 

ات نامرتبط پس از مورد، حذف تحقیق 109تحقیقات مرتبط با متن کامل 

مورد، بنابراین در این  100مورد، کل تحقیقات نهایی  9بررسی متن کامل 

پژوهش خارجی و تنها یک پژوهش داخلی  99مورد شامل 100پژوهش 

مورد بررسی قرار گرفت. از این رو برای تحلیل نهایی در این پژوهش از 

های این ژگیوی 3تحقیق علمی استفاده شده که در جدول  100های یافته

تحقیقات بر اساس کد مقاله، نام محققین، سال انتشار و تعریف عملیاتی 

 هر پژوهش قابل ملاحظه است.

 مرحلۀ چهارم:

 و ادراکی چارچوب

 با آن ساختن متناسب

 از حاصل اطلاعات

 تحلیل

 در آمده دست به اطلاعات که است دهنده پیوند چارچوبیاین مرحله، 

. از این رو چارچوب ادراکی شکل گرفته در ودشمی ترکیب آن پیرامون

این پژوهش حول دو مفهوم اصلی است: تعریف عملیاتی از روش اجرای 

کلاس و ارائۀ الگوی جامع که بر اساس الگوی عناصر برنامۀ درسی اکر 

 گیرد.انجام می

های حاصل از تحقیقات مرتبط با هدف پژوهش، ابتدا کلیۀ باتوجه به یافته پردازش،مرحلۀ پنجم: 



 1397بهار و تابستان ، ششم، سال 11، شماره درسی ۀنظریه و عمل در برنام ۀدو فصلنام

 212 

 مراحل سنتزپژوهی

 روبراس

 اوضیحات

 در تفسیر و ترکیب

 هایه وردآفر قالب

 ملموس

ها از طریق فرآیند کدگذاری باز استخراج و سپس بر اساس فرآیند مولفه

-بندی میها بر اساس مفاهیم مشترک دستهگذاری گزینشی، کلیۀ مولفهکد

شوند؛ از این رو باتوجه به فرآیند کدگذاری حاصل از مرحلۀ اول، در این 

ریک از سوالات الگوی عناصر برنامۀ درسی اکر پاسخ داده بخش به ه

 شود.می

های سنتزپژوهی در یک نمای در این بخش، باتوجه به فرآیند و فرآوده نتایج ارائۀ مرحلۀ ششم:

گیرد، کلی الگوی برنامۀ درسی رویکرد معکوس مورد بررسی قرار می

ت گرفته، به ابتدا در قسمت فرآیند سنتزپژوهی استخراج تعاریف صور

این شکل که ابتدا توصیفات کلیۀ تعاریف از طریق فرآیند کدگذاری باز 

شناسایی و سپس مصادیق هریک از تعاریف توسط فرآیند کدگذاری 

ها های حاصل در بخش یافتهشود که کلیۀ دادهمحوری استخراج می

شود و سپس در قسمت فرآورده سنتزپژوهی، از آنجا که هدف گزارش می

های علمی در یک موضوع خاص و رسیدن پژوهی ترکیب کلیۀ یافتهسنتز

به یک انسجام واحد است، در بخش ارائۀ نتایج ترکیب با مرور مجدد 

های اولیه و کدگذاری مجدد، موارد همپوشی و قرابت معنایی باهم داده

شود که ترکیب شده و به صورت یک کل جدید و انسجام یافته ارائه می

های مرحلۀ قبل، نتایج کلی پژوهش به صورت الگویی در تهباتوجه به یاف

 شود.یک کل مسنجم و جامع ارائه می

 

همچنین بنابر توضیحات مرحلۀ سوم، برای ارائۀ یک الگوی جامع از الگوی عناصر 

برنامۀ درسی اکر استفاده شد. استفاده از این الگو به خاطر جامعیت آن نسبت به سایر 

چارچوبی تکمیلی در  ۀ( به ارائ1020) 1ن دن اکراومۀ درسی بود. الگوهای عناصر برنا

های مختلف یک برنامۀ زمینۀ برنامۀ درسی پرداخته است. این چارچوب که با مؤلفه

مطرح  فراگیرریزی یادگیری برنامه ۀپرسش ویژه را دربار درسی سر و کار دارد، ده

 قابل ملاحظه است: 2که در جدول  نمایدمی

 

                                                 
1 -Van den Akker 
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 مرتبط با آن های برنامۀ درسی و پرسشمؤلفه. 2جدول

 پرسش مربوطه عنصر ردیف

 گیرند؟چرا فراگیران یاد می منطق یا پنداره )چرایی( 1

 گیرند؟برای کسب چه اهدافی فراگیران یاد می هاها و هدفغایت 2

 گیرند؟فراگیران چه چیزی یاد می محتوا 3

 گیرند؟یاد میفراگیران چگونه  های یادگیریفعالیت 4

 کند؟مربی چگونه یادگیری را تسهیل می نقش مربی 5

 آموزند؟می ابزارهایی چه با فراگیران مواد و منابع 6

 گیرند؟فراگیران با چه کسانی یاد می بندی فراگیرانگروه 7

 گیرند؟فراگیران کجا یاد می مکان 8

 آموزند؟می زمانی چه در فراگیران زمان 9

 شد؟ مطمئن یادگیری پیشرفت از توانمی طورچ سنجش 10

 

ها از دونفر ارزشیاب جهت کدگذاری و در نهایت برای اطمینان از نحوۀ کدگذاری

ها استفاده شد که به منظور تأیید پایایی، از فرمول ضریب کاپای کوهن، مجدد یافته

ت آمد که بدس 76/0استفاده شد که در این پژوهش میزان توافق بین ارزشیابان عدد 

ها بود. همچنین برای تحلیل درصد توافق بین ارزشیابان در کدگذاری 76نشان دهندۀ 

 استفاده شد. Nvivo-8های کدگذاری باز و محوری از نرم افزار ها نیز از روشداده

 

 هایافته

تحقیق علمی استفاده شده که در  100های برای تحلیل نهایی در این پژوهش از یافته

بر اساس کد مقاله، نام محققین، سال انتشار و  های این تحقیقاتژگیوی 3جدول 

 تعریف عملیاتی هر پژوهش از اجرای الگوی کلاس معکوس قابل ملاحظه است.
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های اولیه احقیقات مورد بررسی و ارائۀ نتایج اصلی احقیقات بر : ویژگی3جدول

 اساس کدگذاری باز

 ه اجرااعریف عملیاای از شیو محققین کد مقاله

اوسیوا و  1

 1سولوژنکو

(2015) 

 

و فرآیند یادگیری  اصلی تدریسبر اساس مراحل ایدۀ این فناوری 

-است که باهم جابه جا می های کلاسی و تکالیفاز جمله فعالیت

 ۀبه وسیل سوی فراگیربه صورت فردی از  تئوری مواد درسی شوند.

ود از طریق از سوی معلم یا دانل های ضبط شدهتماشای سخنرانی

گیرد و فعالیتهای مورد مطالعه قرار میاینترنتی های وب سایت

کنند پیدا می بحث اختصاصانجام تکالیف عملی و  بهکلاس درس 

 فراگیراندر کلاس معکوس  .آن با معلم است دۀکه مسائل عم

توانند بر میخودشان دارند آنها  ترل یادگیریبرای کن ییهافرصت

درسی مورد از آنجایی که به مواد ، عه کننداساس سرعت خود مطال

توانند زمان و مکان می فراگیرانعلاوه بر آن  .دارند رسیدست نیاز

درسی به مواد  دسترسی مداوم همچنین ؛خود را انتخاب کنند ۀمطالع

کند که در صورت از دست برای آنها فراهم می برخط این امکان را

در برنامۀ را لعه خود سرعت مطا لیلی،کلاس درس به هر د دادن

های پروژه سیلۀفناوری کلاس معکوس به و .درسی حفظ کنند

 د.کنرا تشویق می فراگیرانمشارکت در میان ، و کار گروهیتعاملی 

کلاس معکوس باعث افزایش مسئولیت پذیری فراگیران نسبت به 

 ۀگیرند که زمان مطالعیاد می. فراگیران شودیادگیری خودشان می

های یادگیری خود را و مهارت خوانیدیریت کرده و خودخود را م

به عبارت دیگر نقش فراگیران در فرایند یادگیری  ؛بهبود بخشند

شود. آموزش میکند و این باعث مشارکت آنان در فرایند میتغییر 

نقش  ،نقش معلم نیز تأثیر دارددر  چنینمعکوس همکلاس فناوری 

آنان  یادگیری ۀکنند تسهیلگیران به فرا بهدانش  ۀمعلم از انتقال دهند

های کسب مهارت فراگیران را درمعلمان همچنین کند.تغییر می

شان راهنمایی مدیریت زمان برای کارایی بیشتر در فرایند یادگیری

 .کنندمی

در گام اول قبل از کلاس درس به  فراگیرانمعکوس در کلاس نیشیگاوا و  2

                                                 
1 - Evseeva & Solozhenko 
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همکاران 

(2016) 

شوند و در عوض به جای رانی آماده میسخن یلموسیلۀ تماشای ف

های آموزشی را در آموزش فردی و کارگاه ،لفعیک سخنرانی من

 .کنندکلاس درس دریافت می

مک لافلین  3

 1و رونی

(2015) 

کلاس معکوس یک نوع از رویکرد یادگیری ترکیبی است که در آن 

شود و این کلاس درس به فراگیران ارائه میقبل از مفاهیم بنیادی 

ران را در طول کلاس درس از دهد که فراگیدرس میاجازه را به م

 .های یادگیری درگیر کندطریق فعالیت

و  2هی 4

همکاران 

(2016) 

 

 است.سخنرانی در کلاس درس  حذفهدف آموزش معکوس 

. 1آموزش معکوس باید از سه ویژگی برخوردار باشد تعریف 

س از طریق مواد آموزشی جدید قبل از کلاس در اجبارییادگیری 

تمرین و استفاده از دانش در کلاس  ،عمیق. توضیح 2به وسیلۀ 

 ضورکه در آن ح ییجا. 3یادگیری فعال های از طریق تکنیک درس

آموزش معکوس باعث افزایش زمان ست. در کلاس درس الزامی ا

 حجمشود بلکه شامل یک تغییر درنمی فراگیرانکلی مطالعه برای 

معکوس باید  ی از آموزشتاثیر هر طورضمنیبه  ؛ف آنان استتکالی

تلاش مقایسه با افزایش در نسبت داده شود به عوامل دیگری 

نیازی  معکوس علاوه بر این برای دسترسی به آموزش عه؛مطال

 س از طریقبه زمان مطالعه اضافی برای قبل از کلاس درکه نیست 

 شود. دهیکاهش تعداد جلسات کلاسی تنظیم و سازمان

 3بتی هاوز 5

 و همکاران

(2016) 

 

فراگیران ست، سنتی ا تحول در تدریسکلاس معکوس شامل یک 

شوند که خارج از کلاس درس مواجه میدر ابتدا با مواد آموزشی 

شود و از زمان معمولاً شامل خواندن یا سخنرانی ضبط شده می

ردهای کلاس درس برای انجام تکالیف درسی مشابه از طریق راهب

 .شودحل مسئله و مناظره استفاده می

و  1هسیه 6

همکاران 

(2016) 

یادگیری معکوس یک رویکرد منحصر به فردی است که محبوبیت 

 .های مختلف به دست آورده استرا در زمینه رو به رشدیو 

سی را جا های کلایادگیری معکوس نقش تکالیف درسی و فعالیت

                                                 
1 - McLaughlin & Rhoney 
2 - He 
3 - Betihavas 
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از کلاس برای قبل با انجام تکالیف  انفراگیرکند که در آن به جا می 

انجام دادن اقدامات  یا از جمله تماشای فیلم آموزشیکسب دانش 

حضور در دانش و مهارت مورد نیاز برای  تاشوند مربوطه درگیر می

و  در حالی که نقش معلم نظارت. کنند کسبکلاس درس را 

ا در یادگیری معکوس ر که عناصر کلیدیاصلاح فراگیر است. اما 

از کلاس قبل دانش جدید  ی که بافراگیران. 1 :گیرد شاملبر می

. 2 (مواد آموزشی ضبط شده از سوی مدرس) دنشودرس مواجه می

کلاس درس حضور در برای  فراگیرانای برای آماده شدن انگیزه

 درکبرای فراگیر دسترسی  . مکانیسمی برای3برخط( پیش آزمون )

 های ناشناس در کلاس)آزموندرس کردن مواد آموزشی از کلاس 

-در فعالیتزمان کافی برای فراگیران برای درگیر شدن . 4و  درس(

 سطحهای شناختی جهت کسب توانایی ،داخل کلاس درسهای 

  .مسئلهحل دگیری مشارکتی یا ، یاتفکر انتقادیازجمله: 

کاکاسیمو 7

 2س

(2015) 

 

ت و برنامۀ زمانی را بر اساس سرع تواند فراگیراناین رویکرد می

خود توضیح  ۀمدرسان نیز به نوبکند. خودشان برای سخنرانی آماده 

گروهی و  فوریبیشتری را در زمان کلاس درس برای بازخورد 

کلاس اگرچه یکی از انتقادات وارده به  ؛فراهم کنند فراگیرانفردی 

مدرسان باید فعالیت هایی را به کار گیرند که  معکوس این است که

 ند.اطمینان حاصل کن درس برای کلاس فراگیرانماده شدن آاز 

و  3روس 8

همکاران 

(2016) 

 

سخنرانی که رویکرد آموزشی یک دارد به اشاره معکوس کلاس 

کند. کلیدی تکالیف درسی یک درس را معکوس میسنتی و عناصر

 ،مثل یک متن) کنندمواد آموزشی را از قبل دریافت میفراگیران 

( از سویی دیگراین امکان شده ضبطیا سخنرانی  طسخنرانی برخ

انجام تمرینات  شود که از زمان کلاس درس جهتفراهم می

حضوری، تعامل شکل برخط با یادگیری فعال استفاده شود ترکیب 

این نوآوری آموزشی  است. مدل آموزشی موثر برای تدریس یک

آزمون و  ۀبهبود نمر ،با مواد آموزشی فراگیرانباعث درگیری بیشتر 

                                                                                                           
1 - Hsieh 
2 - Kakosimos 
3 - Rose 
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 .شودبهبود رضایت آنان می

 1هائو 9

(2016) 

 

که ای بنا شده است یادگیری معکوس بر اساس یک شبکه

-ساختار و یادگیری ترکیبی را معکوس می ،مشخصات کلاس درس

داده  انجامقبل از ورود به کلاس پیش مطالعه  فراگیرانبنابراین  .کند

از طریق  انفراگیرجهت هدایت درس از زمان کلاس  درسو م

 عاملیهای تهای گروهی و فعالیت، بحثمسئله ، حلتکالیف درسی

های محتوا را به صورت اسلاید درساناین م .کنندکلاسی استفاده می

قرار    youtubeپاورپوینت و فیلم تهیه کرده و آنها را در سایت

-می را قبل از ورود به کلاس مشاهدهها فیلمآن  فراگیراندادند و 

را در  درسان نیز، فراگیراندر طول کلاس درس هم م کردند.

چیزی کردند. راهنمایی می ،تکالیفی که از قبل مشخص کرده بودند

اول  ۀدرج است این است که درکه در یادگیری معکوس بسیار مهم 

دارند برای یادگیری معکوس  قصد اگر فراگیرانکه باید تعیین کنیم 

و با  برعهده بگیرندخود را در آماده شوند باید مسئولیت یادگیری 

ها از نیازهای اینکه مدرسان باید مشخص کنند که آیا آن تراهمیت

 یادگیری فراگیران خود آگاه هستند؟

 2انجی کار 10

و همکاران 

(2016) 

 

آموزش فردی قبل از . 1ولفۀ عمده است:مدو کلاس معکوس شامل 

تماشای  ،تکمیل متون درسی ،کلاس درس برای یادگیری محتوا

سخنرانی از قبل ضبط شده و یا ارائه شده از طریق اسلایدهای 

ها و تکالیف تکمیل کردن آزمون تعاملی،های پاورپوینت و فیلم

گروهی  عاملیهای تفعالیت -2قبل از کلاس درس پودمانیدرسی 

برای پاسخ دادن به محتوای  فراگیراندر کلاس درس بر تقویت 

های مختلف ها از طریق راهایده ۀسعافزایش و توۀ درسی به وسیل

مشارکتی یادگیری  ترکیبیک مدل کلاس معکوس . تمرکز دارد

فراگیران کردن  های مهمی برای تجهیزراهبرد و یادگیری تیمی ،فعال

 .های عملی استهای ضروری برای تمرینها و صلاحیتمهارتبه 

د آموزشی است که به صورت تعاملی بین کلاس معکوس یک راهبر 1ابراداویچ 11

                                                 
1 - Hao 
2 - Njie-Carr 
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و همکاران 

(2015) 

 

گیرد. در کلاس کلاس درس صورت میمدرس و فراگیر در 

های معکوس مواد سخنرانی خارج از کلاس درس از طریق فیلم

شود؛ در حالی که تکالیف یا کاربرد تعاملی یا آموزشی مشاهده می

مدرس در  .ردگیمفاهیم اصلی در طول زمان کلاس درس انجام می

فراگیر عمل کرده و هدف کلاس  ۀکننده و یاری دهند تسهیلنقش 

و درگیری فراگیران با مفاهیم اصلی متون  فعالمعکوس یادگیری 

. ساختن دانش اساسی استدر مختلف برای رسیدن به کارایی 

عامل بسیار مهمی است که باید مورد  ییدیومحتوایی ویدسترسی به 

توان مطمئن شد که میهایی که یکی از راه ،بررسی قرار گیرد

ها را مشاهده کنند توانند به صورت موفقیت آمیزی فیلمفراگیران می

بیش از یک است که مختلف در دسترس در بازار  استفاده از وسایل

 .کندفرمت را پیشنهاد می

 2مذافی 12

(2015) 

 

کند تلاش می است کهکلاس معکوس یک شکل از یادگیری ترکیبی 

معمولاً از  وبه یک محیط فعال تبدیل کند زمان کلاس درس را 

های مختلف طریق ترکیب انتقال برخط محتوای دروس با شکل

محتوای  .شودهای فعال در طول زمان سخنرانی انجام میفعالیت

 ؛شودمنتقل شده به وسیلۀ فیلم آموزشی و از سوی مدرس آماده می

اخته های مختلف پردبه فعالیتاز سوی دیگر زمان کلاس درس 

 شود.می

سی و  13

 3کانری

(2014) 

 

سخنرانی سنتی به خارج  یمفهوم کلاس معکوس شامل انتقال محتوا

های یادگیری و زمان کلاس درس برای فعالیتبوده از کلاس درس 

کاربرد محتوا در قالب مطالعۀ موردی، بحث یا تجربیات  ،از جمله

شامل  شود. در حالی که مبدأ تعریف کلاس معکوسمشابه می

کلاس درس های مورد استفاده برای انتقال محتوا به خارج از تکنیک

های های یوتیوب، سخنرانی: فیلمهای از قبیلبا استفاده از فناوری

باشد. در مدل کلاس معکوس های ضبط شده میکامپیوتری، فیلم

انتقال محتوا به خارج از کلاس درس سازگار با سطوح پایین 

                                                                                                           
1 - Obradovich 
2 - Mzoughi 
3 - See & Conry 
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گیرد )درک و بلوم از اهداف آموزشی صورت میبندی شناختی طبقه

ر زمان کلاس درس به سطوح بالای یادآوری(؛ در عوض د

 ، تحلیلارزشیابی ) ترکیب، شودبندی شناختی بلوم پرداخته میطبقه

 (.و کاربرد

سهرابی و  14

ایرج 

(2016) 

 

 کارهایی تبدیلِانتقال و تعریف مدل کلاس معکوس عبارت است از 

شده به تکالیف سنتی در کلاس درس انجام می که به صورت

از ) شدکه به صورت سنتی در خانه انجام می کارهاییخانگی و 

 طبق این .های کلاسیفعالیت( به هاقبیل تکالیف درسی و پروژه

کنند و تکالیف های آموزشی را تماشا میتعریف فراگیران فیلم

ها به همکلاسیمربوط به آن را در زمان کلاس درس از طریق کمک 

  .دهندو زیر نظر نظارت مدرس انجام می

و  1هاچیبیز 15

همکاران 

(2015) 

 

آن یک اقدام برای اختصاص سطح ترین کلاس معکوس در ابتدایی

قبل از کلاس درس ان دادن مواد آموزشی برای یادگیری فراگیر

 ؛دهدموادی که به صورت سنتی یک سخنرانی را پوشش می ،است

گیری یاد برای )چهره به چهره( های حضوریزمان از در حالی که

. کلاس معکوس نتیجۀ شودبیشتر و یادگیری فعال استفاده می

اختصاص دادن مواد آموزشی به فراگیران قبل از کلاس درس است 

در حالی که از زمان کلاس درس برای راهبردهای یادگیری فعال 

های گروهی یا پروژه شود، راهبردهایی از جمله بازخورد،استفاده می

اختصاص دادن را کلاس معکوس ها. از این رو هسته اصلی بحث

روی نیازهای  وینی، کارارزیابی تک ،محتوا قبل از کلاس درس

تشکیل  ها و نقش معلم به عنوان راهنماصلاحیت ۀتوسع ،یادگیری

استفاده از یک . 1مراحل اجرای کلاس معکوس شامل دهد. می

. 2های یادگیری ریزی فعالیتس برای برنامهطراحی آموزش معکو

مثل فیلم کوتاه یا مواد ) هایی برای پیش مطالعهایجاد فرصت

تدوین ارزشیابی تشخیصی و تکمیلی برای تعیین  .3( آموزشی

استفاده از راهبردهای یادگیری فعال و فناوری . 4نیازهای یادگیری 

  ها.تو توسعۀ صلاحی یادگیری نیازهایبرای رسیدگی به 

                                                 
1 - Hurtubise 
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 1وانر و پامر 16

(2015) 

 

کلاس معکوس اشاره دارد به فراهم کردن محتوا و مواد یادگیری 

برای فراگیران قبل از زمان کلاس درس و استفاده از زمان کلاس 

، حل مسئله، مفاهیم کلیدی مواد های فعالدرس برای بحث

پذیری است آموزشی. یادگیری معکوس نیازمند یک محیط انعطاف

در آن فراگیران بتوانند زمان و مکان را انتخاب کرده و اینکه که 

 .عه کنند و یاد بگیرندبدانند چگونه باید مطال

و  2لو 17

همکاران 

(2016) 

 

سنتی به صورت  معکوس محتوای سخنرانیآموزش  در مدل

شود که ممکن است به شکل خودآموز قبل از کلاس درس ارائه می

و  عملی ، تمریناتهای برخطو فیلم مواد آموزشی ،مواد خواندنی

زمان کلاس درس هم به درگیر مقابل  واست تکالیف درسی  سایر

و ارزیابی  ملیهای عملی تعافرصت ،های یادگیریشدن در فعالیت

این مدل اشاره به کسب دانش و د. کنیادگیری اختصاص پیدا می

کاربرد آن با استفاده از زمان کلاس درس برای روشن ساختن 

در این مدل  .انتقال مواد آموزشی جدید استبه جای مسائل 

کنند و می کسب دانش ضروری را قبل از کلاس درس فراگیران

های روشن و را برای فعالیت، فراگیران کلاس درس در طیمدرسان 

 .کنندکاربرد دانش راهنمایی می

لی و  18

 3هوانگ

(2017) 

 

زشی بیشتری را پوشش توانند مواد آمورویکرد مدرسان می دراین

ها نشان دهند و فراگیران نیز عملکرد برابر یا بهتری را در آزمون

توانند مسائل را حل کرده و رضایت برابر یا بیشتری را دهند و می

رویکرد کلاس معکوس یک  .نسبت به دروس خود نشان دهند

پشتیبانی از نیازهای  :سکوی عالی را برای یادگیری فعال از قبیل

 .کندیران با تنوعی از ترجیحات یادگیری فراهم میفراگ

کونگ  19

(2015) 

 

سازی فراگیر تکلیف یادگیری در کلاس معکوس به شدت به آماده

در کلاس  .خارج از زمان رسمی کلاس درست بستگی دارد

به صورت تکالیف درسی در کلاس  اًمعکوس وظایف یادگیری نوع

ری مشارکتی همچون انجام یادگی اً،درس با راهنمایی معلم خصوص

                                                 
1 - Wanner & Palmer 
2 - Loo 
3 - Li & Huang 
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های عملی و گروه محور و بررسی ارزیابی ،بارش مغزی تمام کلاس

از سوی دیگر  باشد.می تبادل بازخورد و کمک چاره ساز ان،همکار

زمان کلاس درس را به ارتباط معنادار با فراگیران برای  مدرسان نیز

ین در ا .دهندو کمک اختصاص می ، راهنمایی، اظهارنظرمشاهده

پیشرفت و مسئولیت  ،توانند بر اساس سرعتمی فراگیرانرویکرد 

پذیری آنها در فرایند یادگیری بر اساس نیازهای فردی بیشتر کنترل 

 .شوند

دس و  20

 1سکار

(2015) 

 

موضوعات را به صورت مستقل مطالعه  فراگیراندر کلاس معکوس 

طالعات کاربرد مفاهیم برای م ،کرده و زمان کلاس به حل مسئله

مدرسان  .شودهای عملی پرداخته میموردی یا انجام دادن فعالیت

کاربرد مفاهیم با فراگیران را در جاهایی که در  ،در نقش مربی

های مدرسان روشهمچنین  .کنندمیشوند کمک مشکل روبرو می

میزان ها و امتحانات تعاملی را برای بررسی ارزشیابی همچون پروژه

درک و کاربرد کیفیت از فیلم خانگی و تعیین مطالعه فراگیران 

 .گیرندمفاهیم در آنان به کار می

لای و  21

 2هوانگ

(2016) 

 

یک رویکرد یادگیری است که در آن  ۀکلاس معکوس نشان دهند

س و خارج درکلاس درزمان مورد استفاده برای انتقال دانش اساسی 

رسی تغییر از کلاس درس برای کاربرد دانش یا انجام تکالیف د

های فراگیران را در فعالیت ،مدرسان این توانایی را دارند .کندمی

توانند می فراگیران نیز .یادگیری برای کاربرد دانش بیشتر درگیر کنند

انجام پروژه و حل مسئله در کلاس درس یاد  ،از طریق تمرین کردن

که  وجود دارداین توانایی فراگیران در کلاس معکوس برای  .بگیرند

فرآیند در کنترل کنند و همچنین  شانبر سرعت یادگیری خود

از سوی دیگر مدرسان در زمان  باشند، مسئولیت پذیریادگیری 

های معناداری را برای برانگیختن فعالیتتواند کلاس درس می

 .ددرگیری فراگیران در تفکر سطح بالا در نظر بگیرن

د مواد درسی قبل از کلاس حضوری به فراگیران در این رویکرالسکی و  22

                                                 
1 - Das & Sarkar 
2 - Lai & Hwang 
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 1کوزگراو

(2016) 

 

زمان کلاس درس برای رسیدن به سطح بالای از شود و معرفی می

لاس معکوس شامل مواد کاز این رو  ؛شودیادگیری استفاده می

شده آموزشی است که به صورت سنتی در کلاس درس انجام می

س ز کلاس درحال به وسیلۀ یک فراگیر به صورت مستقل قبل ا

در زیر  .گیردزمان کلاس انجام میدر انجام شده و تکالیف سنتی 

بندی شناختی بلوم به سرعت بالای طبقه فراگیران ،این رویکرد ۀسای

و در زمان کلاس  (دانش و درک قبل از کلاس حضوری)رسند می

ارزشیابی  ، ترکیب وتحلیل ،کاربردبر تکالیف دشوار، درس بیشتر 

سازی فراگیران برای جلسات س معکوس آمادهدر کلا .شودتأکید می

های داخل کلاسی کامل کردن امتحانات و فعالیت ۀکلاسی به وسیل

این تغییر در رفتار منجر به پیامدهای یادگیری بهتری  .ضروری است

 .شودمی

 2هانسون 23

(2016) 

 

در حال حاضر دهد که چیزهایی که یکلاس معکوس این معنا را م

گیرد به صورت منابع انی مورد استفاده قرار میدر محتوای سخنر

چیزهایی که قبلاً به صورت و گیرد مورد استفاده قرار می برخط

در کلاس درس و از طریق  ،شده حالطراحی می درسیتکالیف 

 گیردگفتگو انجام می

و  3کوتا 24

همکاران 

(2016) 

 

 مدرس یک سخنرانی را ضبط کرده و آن را قبل ،در کلاس معکوس

فراگیران به  ، سپسدهداز کلاس در اختیار فراگیران قرار می

سخنرانی ضبط شده گوش داده و تکالیف آن را قبل از کلاس درس 

این امکان را برای  ،رانی ضبط شده از قبلسخندهند انجام می

کند که مواد آموزشی را بر اساس سرعت فراگیران فراهم می

های مختلف تر را در زمانخودشان یاد بگیرند و مفاهیم پیچیده

شود که فراهم می فراگیراناز این رو این امکان برای  ،بررسی کنند

 درس حضور پیدا کنند ساسی از مواد درسی در کلاسا با یک درک

با حضور مدرس تر زمان کلاس جهت کار بر روی مسائل پیچیده و 

 ۀارائ قالبمدرس سخنرانی خود را در  د.کناختصاص پیدا می

                                                 
1 - Olitsky & Cosgrove 
2 - Hanson 
3 - Cotta 
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ارائه به تنهایی با و کل کند پوینت به یک کلاس خالی منتقل میپاور

های پاورپوینت بر ارائهفقط سیستم  وشود صدای مدرس ضبط می

 .کندمی ضبطروی صفحه را 

گرین و  25

 1اسلرت

(2017) 

 

مدل کلاس معکوس بر انتقال اطلاعات به بیرون از کلاس درس و 

معکوس در شکل کلاس  .متکی است محور-ریادگیری فراگی

های ارائه شده پاورپوینتبه فراگیر رسی عملیاتی آن شامل دست

های یادگیری گروه ،توسط سیستم مدیریت یادگیری برخط دانشگاه

 ،مطالعات موردی با راهنمایی اعضای هیئت علمی محور،-مسئله

در حال پیشرفت از طریق  یهاکردن و نشان دادن صلاحیتتشریح 

 باشد.می بحث کردن

و  2پاتن والا 26

همکاران 

(2017) 

 

در  .کلاس معکوس شامل آماده سازی فراگیران جلوتر از زمان است

در گام  ؛توانند به تمرینات تعاملی بپردازندزمان کلاس درس می

د خواندنی های صوتی یا موایا سخنرانینخست محتوا در قالب فیلم 

تر جلوآموزشی را این مواد . فراگیران شودبرای فراگیران فراهم می

کنند و زمان کلاس درس از سوی از زمان کلاس درس بررسی می

رو کارایی کلاس از این ؛شودمدرس بر کاربرد مفاهیم تأکید می

از کلاس درس  فراگیران قبلمعکوس به این عامل بستگی دارد که 

 .کافی آماده شوند ۀبه انداز

 3سنگل 27

(2016) 

 

ه است که به این صورت بوددر گذشته کاربرد مدل معکوس 

خواندن فراگیران محتوایی را قبل از کلاس درس در خانه به وسیلۀ 

سیستم آموزشی از کردند یا انجام تکالیف مطالعه مییا  مواد آموزشی

های کلاسی استفاده مفاهیم خارج از فعالیت تدریسبرخط برای 

صفحات وب؛  ،اخیر ۀاما پیشرفت فناوری در ده. شدمی

های ضبط شده به طور کلی برای ات فیلم تعاملی و فیلمخصوصی

بنابراین از  .شودمحتوا خارج از کلاس درس ترجیح داده میارائۀ 

 بحث،های یادگیری فعال از قبیل زمان کلاس درس برای فعالیت

  .شودحل مسئله و کار گروهی استفاده می

                                                 
1 - Green & Schlairet 
2 - Patanwala 
3 - Şengel 
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ب دسترسی آرشیو دائمی مطال بهتوانند به آسانی غایب می فراگیران

ای سازنده در پیدا کنند و این امکان برای آنها فراهم است به شیوه

ها در مورد فهمی کجبعضی از . یادگیری خودشان درگیر شوند

کلاس معکوس یک . 1شود کلاس معکوس شامل این موارد می

نیست که فراگیران در آن بر روی موضوعات درسی  برخطدورۀ 

کلاس معکوس برای جایگزینی معلم .2. بدون ساختار فعالیت کنند

 فراگیراندر کلاس معکوس ها طراحی نشده است، به وسیلۀ فیلم

نباید مفاهیم را در کامپیوتر در طول زمان کلاس درس مطالعه کنند 

رود آنها برای یادگیری خودشان با افزایش انتظار میدر عوض 

 نتعاملات و زمان تماس شخصی با سایر فراگیران و مدرسا

 پذیر باشند.ئولیتمس

و  1بپلر 28

همکاران 

(2014) 

 

کلاس معکوس اشاره دارد به طراحی یادگیری که تکالیف فراگیر را 

 کلاس درسها به صورت برخط قبل از سخنرانی .کندمعکوس می

های یادگیری فعالیتبه شود و زمان کلاس درس مشاهده می

شدن با مفاهیم درآن فراگیران به درگیر که کند اختصاص پیدا می

پاسخ به  ،مدرس از سویهای سازماندهی شده سطح بالا در گروه

-میهای اصلی درگیر دادن بازخورد و بازنگری سریع ایده ،سوالات

 یایج شود،میزمان کلاس درس به یادگیری فعال اختصاص  .شوند

گوش دادن  ،پاسخ دادن به سوالات ،که فراگیران در آن به حل مسئله

-های کوتاه مینکات کلیدی مفاهیم و تماشای فیلم به توضیحات

 .پردازند

رحمان و  29

همکاران 

(2014) 

 

کلاس معکوس یک روش آموزشی شامل استفاده از فناوری در 

همچنین کلاس معکوس بر  ،فرایند یادگیری و تدریس است

تأکید  آموز-خود و یادگیریمحور -اگیرهای یادگیری فرفعالیت

برای فراگیران ی هایو پشتیبانی هادر است فرصتقا این روش د.دار

شان از جمله یادگیری حل در آماده سازی یادگیری بر اساس توانایی

  .مسئله از طریق راهنمایی معلم و دوستان فراهم کنند

ها داخل و خارج از معکوس شامل جابجا کردن فعالیتکلاس و  1مورین 30

                                                 
1 - Baepler 



...کلاس معکوسریزی درسی درالگوی برنامه  

 

 225 

 ه اجرااعریف عملیاای از شیو محققین کد مقاله

همکاران 

(2013) 

 

شکل انتقال محتوای سخنرانی برای قبل از کلاس درس است که به 

-به انجام تکالیف و فعالیتزمان کلاس درس  ست وکلاس درس ا

های قبل از کلاس درس فعالیتکند. های عملی اختصاص پیدا می

 ،های آموزشیتماشای فیلم ،خواندن ،هاآماده سازی فعالیت ،شامل

، کوتاه سخنرانیشامل کلاس درس های و فعالیت برخطارزشیابی 

بعد از کلاس درس های و فعالیتفعالیت و کاربرد تکالیف درسی 

آماده شدن و تمرین و کار کردن تکالیف درسی شامل پایان دادن به 

 شود.می بعدی ۀبرای جلس

 2روسی 31

(2014) 

 

موزشی برای بهبود درگیری فراگیر در آکلاس معکوس یک مدل 

مطالعات  ،م انسانیهای مختلف از جمله علوموضوعات و زمینه

جایی محور -این روش یادگیرنده .علوم و فناوری است ،شغلی

در خارج از کلاس درس مسئولیت درک مفاهیم  است که فراگیران

به  رسزمان کلاس د و گیرندرا برعهده می روسبنیادی د

از جمله یادگیری مشارکتی و  ،های فعال موثر سطح بالافعالیت

س در مواد آموزشی منتقل شده به خارج مسئله محور با رهبری مدر

سازماندهی  نکتۀ مهمدر خصوص .گیرداز کلاس درس صورت می

سایر تحولات آموزشی به کلاس معکوس این است که آن نیز مانند 

ک راه حل فراگیران است اما این یدنبال بهبود عملکرد و درگیری 

صرف  تمایلی بهاگر فراگیران  .ها نیستآموزش ۀبرای هم جادویی

های فیلم سخنرانی نداشته باشند فعالیت ۀزمان خود برای مطالع

دهند و به سرعت نسبت به این شیوه دلسرد کلاسی را از دست می

بعضی از فراگیران ممکن است از اینکه زمان خود  ،دنشوو ناامید می

دهند ها در خارج از کلاس درس اختصاص میرا برای تماشای فیلم

میزان زمانی که در شکل سنتی هرگز مورد د )ناحساس ناراحتی کن

بنابراین این مهم است که به طور مداوم به دنبال  (نیاز نبوده است

های های برای تشویق فراگیران به ماندن در این شیوه با فیلمروش

 ، بود.سخنرانی که برای آنها تنظیم شده است

                                                                                                           
1 - Morin 
2 - Rossi 
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 1جناکوس 32

و همکاران 

(2014) 

 

جهت دسترسی به از فناوری  فراگیراندر رویکرد کلاس معکوس 

سخنرانی و سایر منابع اموزشی در خارج از کلاس درس استفاده 

های یادگیری فعال فعالیتزمان کلاس درس با و در طول کنند می

یک جنبه از یادگیری ترکیبی است  . کلاس معکوسشونددرگیر می

باز  وزشاخیر در آمهای پیشرفت .کندسنتی را بازسازی می که دورۀ

 نبۀاین ج .شده استمعکوس و فیلم سخنرانی باعث افزایش کلاس 

هایی از جمله فیلم و سایر خاص از یادگیری ترکیبی از فناوری

سخنرانی به خارج از کلاس  .کندای استفاده میچند رسانه هایشکل

مان کلاس درس را به زو فراگیران و مدرسان  منتقل شده درس

 .دهندمییادگیری فعال اختصاص 

 2یلماز 33

(2017) 

 

توانند به محتوای یادگیری می فراگیرانکلاس معکوس دریک محیط 

توانند از آنان می ،مربوط به به موضوعات جدید دسترسی پیدا کنند

های سخنرانی خارج از کلاس طریق این مواد آموزشی از قبیل فیلم

را جدید  توانند مواد آموزشیمی آناندرس یاد بگیرند و در عوض 

مناسب در  جذب کرده و از طریق روشهای یادگیری مشارکتیِ

ها یاد های گروهی از طریق فیلمکاری و بحث ۀپروژ ،کلاس درس

هدف این مدل فراهم کردن محتوای بر خط یادگیری برای  .بگیرند

 .در کلاس درس استفراگیران کمک به یادگیری عمیق تر 

و  3تای 34

همکاران 

(2017) 

 

یادگیری از یادگیری ترکیبی، معکوس به طور خاص ترکیبی کلاس 

نوع یک کلاس معکوس  و تدریس حضوری سنتی است. الکترونیک

محور -ی وبهاسخنرانی که در آنخاص از یادگیری ترکیبی است 

دهند. برای را قبل از از کلاس درس در اختیار فراگیران قرار داده می

اند که ها پیشنهاد کردههای کلاس معکوس، پژوهشتشریح ظرفیت

 و ملی حضوریهای تعافعالیت فراگیران باید برای درگیر شدن با

علاوه  .مناظرهبحث و  ،حل مسئله :از جمله ،سطح بالاتر آماده شوند

مدرسان حاضر شده و  ،بر آن در کلاس درس به صورت حضوری

 دهند در حالی که فراگیران دربازخورد فوری به فراگیران ارائه می

                                                 
1 - Giannakos 
2 - Yilmaz 
3 - Thai 
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بندی شناختی بلوم درگیر فعالیتهای یادگیری در سطح بالای طبقه

 .هستند

 1یستربسکی 35

(2015) 

 

خودشان به سخنرانی یا  تیارخابه  فراگیرانمعکوس  در یک کلاس

دسترسی به اینترنت  ،شاملاغلب دهند که ها گوش میسایر آموزش

تقل با کارهای مس بحث، در زمان کلاس درس از در مقابلباشد ومی

رهبری مدرس و سایر  ،آموزش همتا ،کارۀ پروژ ،مدرس یراهنمای

 .کنندها استفاده میروش

سیمپسون و  36

 2ریچاردز

(2015) 

 

که به صورت است یک طرح کلاس معکوس شامل مواد آموزشی 

 برخطحال به شکل  ،شودسنتی در شکل یک سخنرانی فراهم می

بردهای یادگیری فعال راه کلاس درس ازمنتقل شده و در زمان 

برای  چندگانههای تدریس از روش ی دیگراز سوی ،شوداستفاده می

، فیلم آموزشی ،صدا و پاورپوینت ،از جمله طتأثیر بر محتوای برخ

طراحی  .شودمتون خواندنی استفاده می و های پودمانی برخطدوره

پذیری بیشتری در شود فراگیران انعطافکلاس معکوس باعث می

فرایند یادگیری داشته باشند در حالی که آنها همچنین  طول

درس را م حضوری با مسئولیت پذیری خود برای یادگیری و تعامل

 .دهندافزایش می

و  3لیج 37

همکاران 

(2000) 

 

به صورت که وقایعی که است  ابه این معنکلاس معکوس کردن 

 بیرون از به حالبوده، سنتی جایگاه آن در داخل کلاس درس 

های یادگیری استفاده از فناوری .شودکلاس درس منتقل می

 برایهای جدید فراهم کردن فرصت ،ایچند رسانه اًخصوص

ممکن نیست. ها که در سایر رسانه هاییو فرصت یادگیری فراگیران

فراگیران قادر خواهند بود سخنرانی را در خانه یا کامپیوتر مشاهده 

 .ها انجام دهندگروهو در س درس کرده و تکالیف درسی را در کلا

نکراتو و  38

 1کاراکوک

(2015) 

های سخنرانی ،فیلم اًنوع) در مدل کلاس معکوس محتوای دروس

به زمانی خارج از کلاس درس انتقال داده  (برخط و یا سایر مثالها

های مرتبط در داخل کلاس درس انجام شده و در مقابل فعالیت

                                                 
1 - Yestrebsky 
2 - Simpson & Richards 
3 - Lage 
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 .شودمی

بیتس و  39

 2گالووی

(2012) 

 

در کلاس معکوس محتوا و مواد آموزشی با ترکیب دروس 

خواندنی و منابع اینترنتی متون مواد آموزشی و  ،الکترونیک خانگی

های سخنرانی .شودبیرونی به صورت خودخوان به فراگیران ارائه می

مواد  خوانخودۀ بعدی بر نیازها و مسائل فراگیران بعد از مطالع

دهی به خود گزارش که این گیران تمرکز داردفراسوی آموزشی از 

از سوی دیگر  ،وسیلۀ فراگیران بخشی از تکالیف هفتگی آنان است

های شده یا ارائه اطلاعات برای هدایت بحث تقلهای منسخنرانی

 و تسهیل استفاده از روشهای آموزشی به وسیله همتایان ،گروهی

 .شودمی (های پاسخ فرددستگاه) صدای کلید سوالات

آلبرت و  40

 3بیتی

(2014) 

 

یک مدل کلاس معکوس تغییرات اساسی در مدل آموزش 

مدرسان بر جایی که محور است  -محور به مدل یادگیری-سخنرانی

فراگیران تمرکز  کروی استفاده از زمان کلاس درس برای بهبود در

دارند و از سوی دیگر فراگیر توجه خود را به تماشای فیلم از قبل 

-جلب میشده از مواد آموزشی و کامل کردن تکالیف درسی ضبط 

 کند.

پارک و  41

 4هاول

(2015) 

 

دسترسی  است کهکلاس معکوس یک مدل یادگیری ترکیبی 

قبل از کلاس درس برخط فراگیران به محتوای اساسی را به صورت 

کند که کند و این امکان را برای مدرسان فراهم میفراهم می

های آموزشی های گروهی و فعالیتریق بحثفراگیران را از ط

این مدل  .هدفمند و مشارکتی در طول کلاس درگیر کنند تعاملی

بالا  سطحو باعث برانگیختن تفکر  همواد آموزشی را ترویج داد

بندی شناختی بلوم از یادگیری برای ارتقای شامل سطوح بالای طبقه

 .شودحافظه بلند مدت و یادآوری می

 5لیتل 42

(2015) 

کلاس معکوس یک روش آموزش برای معکوس کردن روش 

آموزش سنتی به منظور رهایی از تدریس آموزشی است. در روش 

                                                                                                           
1 - Naccarato & Karakok 
2 - Bates & Galloway 
3 - Albert & Beatty 
4 - Park & Howell 
5 - Little 
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کند و در سنتی، کلاس درس به محتوای آموزشی اختصاص پیدا می 

این راستا تکالیفی جهت به کار گرفتن آن در بیرون از کلاس درس 

ما کلاس معکوس یک شود ابرای فراگیران، در نظر گرفته می

های آموزشی را از طریق فیلم برداری راهبردی است که سخنرانی

 کند.ضبط کرده و آن را به بیرون از کلاس درس منتقل می

فلاهرتی و  43

 1فلیپس

(2015) 

 

 بطای را برای فراگیران ضهای چند رسانهکلاس معکوس سخنرانی

و بر اساس  توانند آن را خارج از کلاس درسکرده و آنها می

غیر های این رویکرد فعالیت ؛خود مشاهده کنند ۀسرعت مطالع

 محور تبدیل-همزمان کلاس درس را به یادگیری همزمان فراگیر 

که قبلاً محتوای کلاس را را معکوس چیزهایی  کند. کلاسمی

درسی بوده است با  لیفداده با چیزهایی که به عنوان تکتشکیل می

 درس و آنها را در داخل کلاس (کندجا میجاب)کند هم معکوس می

 .کندبررسی می

 2چن هسیه 44

و همکاران 

(2016) 

 

کرده  ظهوریادگیری معکوس به عنوان یک رویکرد منحصر به فرد 

های کلاسی و تکالیف خانگی را با هم جابجا نقش فعالیت که است

و را در کلاس درس  دیددانش ج فراگیرانآموزش سنتی  . درکندمی

تکالیف درسی  به وسیلهز طریق سخنرانی و تمرین آن در خانه ا

در یادگیری معکوس فراگیران نیازمند به کسب دانش . کنندکسب می

در خانه هستند، مثل مشاهدۀ فیلم ضبط شده به وسیلۀ معلم و عمل 

ها تواند این مهارتها در کلاس درس، جایی که معلم میبه مهارت

یک محیط به فراگیران نشان دهد. این را به آسانی و به درستی 

کند که در آن مدرسان، فراگیران را فراهم می یادگیری فعال و تعاملی

را برای کاربرد مفاهیم و درگیری خلاق در موضوعات درسی 

 راهنمایی کنند.

و  3تن 45

همکاران 

(2013) 

دهد که رویکرد کلاس معکوس زمانی روی می ۀر پایبتدریس 

تماشای  ،ده سازی قبل از کلاس درس شاملبا آما فراگران

شوند در حالیکه زمان های از قبل ضبط شده مواجه میسخنرانی

                                                 
1 - O'Flaherty & Phillips 
2 - Chen Hsieh 
3 - Tune 
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حل مسئله و  ،بحث کردنمثل های کلاس درس سنتی برای فعالیت

 .شودعناوین آشکار معکوس می

دلوزیر و  46

 1رودز

(2016) 

 

کلاس معکوس از طریق مشخصاتی چون، طرح درس، محتوای 

)سخنرانی ضبط شده از قبل( و تعیین تکالیف قبل از ورود  آموزشی

به کار شود. از این رو زمان کلاس درس به کلاس درس شناخته می

و یادگیری مشارکتی اختصاص  بر روی حل مسئله، مفاهیم پیشرفته

کند. ارائۀ محتوای آموزشی در زمان کلاس درس حذف شده پیدا می

شود که بیشتر به یادگیری فرد میو این امکان برای مدرسان فراهم 

به فرد )انفرادی( بپردازند. همچنین ذکر این نکته اهمیت دارد که 

کلاس معکوس یک مدل فراگیر محور است. از این رو فراگیران 

های ضبط شده را بر عهده بگیرند و باید مسئولیت مشاهده سخنرانی

ر زمان های یادگیری متناسب با آن دخود را جهت انجام فعالیت

 ورود به کلاس درس آماده کنند.

تالی و  47

 2شرر

(2013) 

 

کلاس  ،های منحصر به فردی که به نتایج تأکید داردیکی از روش

دسترسی به این روش فراگیران را برای . شودمعکوس نامیده می

کند و در آموزشی از قبل ضبط شده یا بر خط تشویق میدروس 

محتوا به جای انتقال  ،بررسیزمان کلاس درس به حل مسئله و 

 شود.پرداخته می

 3هانگ 48

(2015) 

 

برای شروع  ،تواند با روشهای متفاوتی انجام شودکلاس معکوس می

 آموزش هایمدرسان باید سخنرانی ،هماهنگی با این رویکرد

ایجاد کردن این  .های پاورپوینت تبدیل کنندرا به فیلم حضوری

های یا انتخاب فیلم وسیلۀ ضبط سخنرانیهر ها با استفاده از فیلم

 گیرد. همچنینصورت میها سایت ها و وبآموزشی آماده از شبکه

یادگیری فراگیران جهت پیش مطالعه از طریق سخنرانی فراهم 

 ،های یادگیریشود و در مقابل زمان کلاس درس برای فعالیتمی

 .کنداختصاص پیدا می

در کلاس معکوس فراگیران فعالیت بیشتری را نسبت به کلاس زین الدین  49

                                                 
1 - DeLozier & Rhodes 
2 - Talley & Scherer 
3 - Hung 
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و عطاران 

(2015) 

ها از طریق راهنمایی ابزارهای فناوری دهند، آندرس سنتی انجام می

 گیرند.به صورت مستقل یاد می

جنسن  50

(2015) 

 

اخیر  ۀهای پرطرفدار است که در دهیکی از فناوری کلاس معکوس

در این  ؛کنندا تزریق میهای یادگیری رظهور پیدا کرده است و مدل

منتقل  برخطمدل یادگیری محتوا به خارج از کلاس درس به شکل 

به وسیلۀ مدرسان در کلاس  مفاهیم های کار بردشده و فعالیت

 .کندپیدا میتسهیل درس 

مک لین و  51

همکاران 

(2016) 

هدف این رویکرد تمرکز بر کاربرد و بحث در زمان کلاس درس 

فراگیران  ۀاصول و مفاهیم اساسی به وسیل کسباست در حالی که 

 .گیردقبل از کلاس درس صورت می

و  1گروس 52

همکاران 

(2015) 

معکوس مواد سخنرانی استاندار را به صورت برخط قبل از  کلاس

آموزش که کند طراحی کرده و این امکان را فراهم می رسکلاس د

 .اگیران باشدشامل درگیری و فعالیت فر ،کلاس درس بیشتر مانز

 2دروسا 53

(2016) 

 

ها یا دیگر کلاس معکوس مواد آموزشی اساسی را از طریق فیلم

از زمان  ، جایی کهکندمیوسایل انتقال دهنده برای فراگیران فراهم 

مواد آموزشی ها برای کمک به کاربرد کلاس درس و انجام فعالیت

س سنتی در مقابل کلاس دررویکرد این  ؛کندپیدا می اختصاص

های یادگیری فعالیتبه است که در آن زمان خارج از کلاس درس 

یک کلاس معکوس  ۀبه وسیل . از سویی دیگرکرداختصاص پیدا می

توانند دسترسی به مواد آموزشی و کاربرد آن را برای مدرسان می

 .فراگیران تسهیل کنند

 3هولگسن 54

(2015) 

 

برای یا دروس تعاملی را در حالت کلی مدرسان باید فیلم آموزشی 

تکالیف فراگیران فراهم کنند تا آنها این موارد را مشاهده کرده و 

های فوق کنند. فعالیت آن را قبل از کلاس درس کاملمربوط به 

های برخط با مدرس یا شامل مسائل عملی با دروس تعاملی، بحث

کلاسی های های بررسی ادراک برای بحثسایر فراگیران، آزمون

برای تعیین تکلیف منزل کامل شده  کلاس قبلی که در باشدمی

                                                 
1 - Gross 
2 - DeRuisseau 
3 - Helgeson 
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های خارج فعالیتکه به عنوان در کلاس معکوس چیزهایی است. 

شود بر یادگیری کلاس درس از کلاس درس در نظر گرفته می

به  به صورت فردفراگیران  توانند بابنابراین مدرسان می؛ تمرکز دارد

 ند.ر کنهای کوچک یا بزرگ کادر گروه فرد

و  1بوسر 55

همکاران 

(2016) 

 انتقالآن  هدفکلاس معکوس یک رویکرد آموزشی است که 

به کسب ، سب دانش در داخل کلاس درسکیادگیری از  فرآیندهای

از سوی اعضای تواند دانش در خارج از کلاس درس است که می

 هیأت علمی صورت گیرد.

لاو و  56

همکاران 

(2014) 

 

ل آموزشی جدید بر اساس ابزارهای کلاس معکوس یک مد

باشد که می ضبط شده و سایر اشکال های، فیلمآموزشی بر خط

برای در خارج از کلاس درس  دروس راامکان یادگیری مفاهیم 

های کند، در حالی که زمان کلاس درس به فعالیتفراگیران مهیا می

یدا اختصاص پ های عملیبیشتر، شامل یادگیری حل مسئله و فعالیت

به رویکردهای آموزشی جدید را  تواننددرسان میاگرچه مکند. می

از دانش پایه به  اساسی هایاما ایده ،مختلفی اجرا کنند هایشیوه

-شده و زمان کلاس درس برای فعالیت تقلخارج از کلاس درس من

در این  .شودهایی که در ارتباط با دانش است به کار گرفته می

کار  ،های گروهیفعالیتبا کن است مم فراگیرانرویکرد 

 یادگیری درگیر شوند. هایآزمایشگاهی یا سایر فعالیت

و  2یانگ 57

همکاران 

(2014) 

 

محتوای  الهای مفید از انقفرآیندیک کلاس معکوس شامل تغییرات 

 یکردن مسائل تعیینکلاس درس و یک همزمان از سخنرانی در 

-لۀ فراگیران در منزل میبه وسی هاجهت تمرین و کامل کردن آن

شود که همزمان در خانه مشاهده مینااین آموزش به صورت . باشد

گیرد و فراگیران از زمان طریق فیلم سخنرانی صورت میمعمولاً از 

کنند، جایی که آنها کلاس درس روی مسائل تعیین شده استفاده می

توانند کمک و توضیحات بیشتری را از یک متخصص دریافت می

 .دنکن

شود و ها از قبل ضبط میکلاس معکوس سخنرانی تدریسدر مدل بیشپ و  58

                                                 
1 - Bossaer 
2 - Young 
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ولیگر 

(2013) 

 

همچنین  ؛پردازندبه مشاهده آن میخود فراگیران بر اساس زمان 

در  .شوداز سوی آنان در خارج از کلاس انجام میتکالیف فردی نیز 

مقابل تمام تمرینات آموزشی که در حال حاضر در کلاس درس 

بنابراین  .تواند به صورت برخط تعیین شودمی ،شدهفراهم می

تواند در خارج از کلاس درس انجام شود، ها و تکالیف میسخنرانی

های یادگیری فعال صورت فعالیتلاس درس در حالی که در ک

 .گیردمی

 1والاس 59

(2013) 

 

کلاس معکوس یک تحول در آموزش و یادگیری است که در آن 

را مشاهده کرده و تکالیف مربوط  رخطهای آموزشی بفیلمفراگیران 

کلاس  تدریسدر  .دهندانجام میکلاس به آن را در طول زمان 

عهده  مفاهیم را بر بررسی قل،به صورت مست فراگیرانمعکوس 

 و شودهای برخط استفاده میرسانه گرفته که اغلب از فیلم و سایر

مرینات ی انجام وظایف و تزمان کلاس درس به وسیلۀ فراگیران برا

درسان این امکان را به م این پداگوژی .گیرداستفاده قرار می عملی

آموزش فراگیران به زمان بیشتری را در کلاس درس  دهد کهمی

 .بپردازند

میسن و  60

همکاران 

(2013) 

 

در یک کلاس معکوس محتوای دروس به خارج از کلاس درس از 

تکالیف درسی و به  ،ون خواندنیهای سنتی مانند متطریق شکل

پاورپوینت و آموزش  ،فیلم سخنرانی :های جدید مانندوسیلۀ شکل

شود. کلاس معکوس این توانایی را دارد محور انتقال داده می -وب

و صفحات تال ی دیجیکه یک فیلم دیجیتالی ضبط شده، رسانه

ان این منابع این امکان را برای مدرس .آشکار کندتعاملی وب را 

کرده و آنها را به ضبط را  برخطمحتوای دروس که کنند فراهم می

 ،در خارج از کلاس درس قراردهند فراگیرانآسانی در اختیار 

چهره ) کلاس معکوس شامل زمان حضوری ،برخلاف کلاس برخط

 جایی کهآزمایشگاه است یا در کلاس درس  ،با مدرس (به چهره

از کلاس درس در آنجا مورد  مواد آموزشی یاد گرفته شده در خارج

 .گیردبحث و کاربرد قرار می

                                                 
1 - Wallac 
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ماتیس  61

(2015) 

کلاس معکوس به معنای ترکیب موثر آموزش سنتی و مجازی با 

 استفاده از زمان داخل و خارج از کلاس درس است.

مافت و  62

میل 

(2014) 

 

شود، ایجاد یکی از مزایای که برای کلاس معکوس پیشنهاد می

برای آموزش فردی است. اگر مواد درسی در محیط هایی فرصت

توانند در هر زمان و مکانی به ها میبرخط به فراگیران ارائه شود، آن

-آن اطلاعات دسترسی پیدا کنند. در این شیوه با استفاده از سخنرانی

توانند های ضبط شده، فراگیران بر اساس توقف و تکرار مشاهده می

 پیش روند.بر اساس سرعت مطالعه خود 

 1فیتچ 63

(2015) 

 

که  محور است-فراگراول یک فعالیت  ۀکلاس معکوس در درج

در کلاس معکوس  .شودمحور پیشنهاد می -برای سخنرانی مدرس

شود و به جای آن تکالیف می حذفارائه محتوا از کلاس درس 

این کار با استفاده از محتوای  که درسی از سوی فراگیر صورت گیرد

 متون ،کلاس درس به وسیلۀ مواد آموزشی ه به خارج ازشد قلمنت

سخنرانی  و فیلمها های ضبط شده در سایتفیلمها، فیلم ی،خواندن

را برای  این امکاناز کلاس درس  گیرد. حذف محتوامیصورت 

زمان بیشتری را به انجام فعالیت با فراگیر که کند مدرسان فراهم می

کند که از ابزارهای یادگیری م میاین امکان را فراهو بپردازند 

 .بتوانند استفاده کنند مختلفی

 2اسمیت 64

(2013) 

 

آن شامل انتشار مواد سخنرانی به  ۀکلاس معکوس در شکل ساد

های قبل آماده سازی و سایر خارج از کلاس درس و تکالیف درسی

زمان بیشتر در کلاس درس برای که باشد از کلاس درس می

 .کندیادگیری اختصاص پیدا می ملیهای تعافعالیت

و  3بیلانی 65

همکاران 

(2013) 

 

شناسی جدید در تدریس و کلاس معکوس به عنوان یک روش

یک کلاس معکوس از فناوری برای  .یادگیری ظهور پیدا کرده است

ها یا سایر مواد یادگیری قبل از کلاس واقعی استفاده انتقال سخنرانی

ساخته در خانه های کوتاه معلمبه فیلم نفراگیرا و در عوض دکنمی

بنابراین  ؛کنندمیو بر اساس سرعت یادگیری خودشان دسترسی پیدا 

                                                 
1 - Fautch 
2 - Smith 
3 - Bijlani 
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داشته و مواد یادگیری قبل از کلاس درس دسترسی به فراگیران 

اختصاص  اگیرفرو  کلاس درس را به تعاملات بیشتر مدرس زمان

اساس سبکهای  توانند مواد یادگیری را بردهند. فراگیران میمی

یادگیری و سرعت خودشان مطالعه کنند و زمان واقعی کلاس درس 

ها و تکالیف درسی ها، پروژهبرای درگیری فراگیران در بحث

 .داختصاص پیدا کن

و  1استس 66

همکاران 

(2015) 

 

فراگیران را در رسیدن به پیامدهای  ی،کلاس معکوس از سوی

 که شودسوی دیگر باعث می رساند و ازیادگیری معنادار یاری می

مدرسان در استفاده از زمان کلاس درس کارایی بیشتری داشته 

 تعیینتوانند این رویکرد طراحی آموزشی را برای مدرسان می .باشند

برای دسترسی و  یپذیرخواندنی مهم و شکل انعطافمتون نتایج 

 ،ریزی شده کلاس درسانتقال این موارد به خارج از زمان برنامه

از سخنرانی کلاس معکوس یک مدل سنتی . ارزیابی کنند و انتخاب

ها و نقش که کندجا میدر کلاس درس را با تکالیف درسی جابه

-مهارت ۀهای فراگیر و مدرس در این روش نیازمند توسعمسئولیت

های یادگیری را برای درگیری فعالیت مدرسان .های جدید است

را  خطباید مواد آموزشی بر نیز یرانفراگو کنند فراگیران طراحی می

کلاس تلاش برای کسب دانش بنیادی قبل از  خوان،به صورت خود

 .کنند کسبکلاس درس مشارکتی های کاربردی در و فعالیت

مافت  67

(2015) 

 

 که شودمعکوس به عنوان یک رویکرد آموزشی توصیه میکلاس 

به  .کندتکالیف درسی را جابه جا میعناصر سخنرانی سنتی و 

-فراگیران در گام اول مواد درسی پیشرفته در کلاس درس ارائه می

خوانند، یک فیلم تماشا آنها یک فصل از کتاب را میشود و سپس 

دهند. از سویی دیگر گوش میل صوتی ضبط شده کنند یا به فایمی

زمان کلاس درس برای انتقال اطلاعات ساده و سایر اهداف مورد 

تمرینات یادگیری  و کوچکگیرند که شامل گروه استفاده قرار می

 .شودفعال می

کلاس معکوس یک مفهوم آموزشی است که سخنرانی استاندارد در عظیمی  68

                                                 
1 - Estes 
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(2013) 

 

کلاس درس را برای کشف مفاهیم و بررسی مواد آموزشی در 

از طریق تواند این امکان می .کندجا میه بجا خارج از کلاس درس 

انجام گیرد، اما آنچه که برای فراگیران قابل توجه های مختلفی روش

است، بررسی اطلاعات قبل از کلاس درس و در عوض دریافت 

ساده اطلاعات به وسیلۀ مدرس برای آماده سازی جهت بحث کردن 

 .شودر مورد مفاهیم مید

و  1جلیجن 69

همکاران 

(2014) 

 

نابع م ۀکلاس معکوس یک مدل یادگیری ترکیبی است که بر پای

از که فقط در جاهایی کاربرد دارد  شیوه این ؛دیجیتالی متکی است

فراگیران در طول روز بوده و تدریس سنتی برخوردار  ۀیک شیو

در این شیوه، در  .دهندتکالیف درسی خودشان را در منزل انجام می

تلاش  فراگیرانمدرس برای درک عمیق  ،س واقعیرزمان کلاس د

و آنها را در زمینۀ دهد میی آنها پاسخ به سوالات شخص ،کندمی

کند. در دانش جدید برای انجام دادن فعالیتهای عملی راهنمایی می

های آموزشی زیرسایۀ بالا بردن این مدل تدریس تمام فناوری

 مورد استفادهیران های یادگیری برای فراگسرعت و ایجاد فرصت

 .گیردقرار می

 

کلارک  70

(2015) 

 

 که است جدیدی نسبتاًوس یک راهبرد آموزشی مدل کلاس معک

انتقال را از طریق  فراگیرانکند عملکرد و درگیری تلاش می

انتقال تکالیف فناوری و به وسیلۀ  درس به خارج از کلاس سخنرانی

-کلاس درس از طریق فعالیت داخلدر مفاهیم  درسی و تمرینات با

 های یادگیری بهبود بخشد.

در  گیرد، حالمیمورد استفاده قرار کوس معکلاس که در آموزشی 

ها و دروس تعاملی که به است از قیبل، فیلم منزل قابل دسترس

شود، همچنین چیزهایی که خارج از کلاس وسیلۀ مدرس ایجاد می

کلاس  رفت، حال با حضور مدرس درگمورد استفاده قرار می درس

 .شوددرس انجام می

است که در داخل  چیزهاییمعکوس شامل جابجا کردن کلاس لاو و  71

                                                 
1 - Jiugen 
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همکاران 

(2015) 

 

در خارج از کلاس درس بوده  که چیزهاییبا افتاده میکلاس اتفاق 

در کلاس درس  .باشدبا سبک سخنرانی می کلاسدر مقایسه با یک 

را در طول کلاس درس برای سنتی مدرس محتوای آموزشی 

در  فراگیران د ودهفراگیران و از طریق آموزش مستقیم ارائه می

به صورت مستقل انجام را تکالیف مربوط  ،خارج از کلاس درس

. شوندکلاس درس معکوس جا به جا می روشاما در  ؛دهندمی

ها ها و کتابمحتوای اساسی را از منابعی از جمله فیلم فراگیران

با به چهره  از تعامل چهره توانندو مدرسان می کننددریافت می

برای ایجاد  (که قبلاً به سخنرانی اختصاص داشتزمانی فراگیران )

یند یادگیری آفر فراگیران درهای درگیری فعالیت برای هاییفرصت

 .استفاده کنند

 1پراشار 72

(2015) 

 

معکوس در گام اول تلاشی برای اجتناب از تدریس  کلاس رویکرد

پارادایم  یکدر این رویکرد آموزش همتایان  .مجدد به غایبان است

آنها  .استبلوم  ۀنظر شد تجدید بندیطبقهتلف برای رسیدن به مخ

هایی معکوس یادگیری باید برای رشد مهارت ۀتأکید دارند که شیو

 تجدید نظر شدۀبندی باشد که منجر به رسیدن به سطوح بالای طبقه

در دانش اعمال از طریق ارتقای مشارکت و کاربرد  . اینباشدبلوم 

ی ادراک در خارج از کلاس درس انجام سازکلاس درس و مفهوم

 .گیردمی

و  2مک نالی 73

همکاران 

(2016) 

 

دهد، از عواملی که عناصر اصلی یک کلاس معکوس را شکل می

هایی برای فراگیران جهت مواجهه شدن شامل: فراهم کردن فرصت

با محتوا قبل از کلاس درس )مشاهدۀ سخنرانی ضبط شده(؛ یک 

جهت آماده شدن برای کلاس درس )پیش مشوق برای فراگیران 

آزمون(؛ مکانیسمی برای دسترسی درک فراگیران )نمرۀ پیش آزمون( 

های هایی در داخل کلاس درس که متمرکز بر فعالیتو فعالیت

 شناختی سطح بالا شامل یادگیری فعال، پیش خوانی و حل مسئله

 شود.می

                                                 
1 - Prashar 
2 - McNally 
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روتلر و  74

 1کین

(2016) 

 

این است که این  ،رد کلاس معکوس استپشت رویککه در منطقی 

تعامل  ،شودرویکرد باعث افزایش درگیری فراگیران با محتوا می

. شوددهد و باعث تقویت یادگیری میرا بهبود میمدرس و فراگیر 

-در این رویکرد فراهم کردن محتوا در کلاس درس کنار گذاشته می

ریق آموزش های کلاسی را از طتوانند فعالیتشود و مدرسان می

اینکه چگونه فراگیران به علت مسائل دست یابند و اطلاعات را در 

 زندگی واقعی به کار گیرند، فراهم کنند.

پیس و  75

 2فاکس

(2012) 

 

که قبلاً در کلاس درس استفاده  چیزهاییکلاس معکوس  دلدر م

شود، در حالی که حال در خارج از کلاس درس انجام می دشمی

شود. در این تفاده در برنامۀ زمانی کلاس انجام میتکالیف مورد اس

های سنتی و افزایش تعاملات مدل فعالیت تدریس به وسیلۀ نقش

در  کند.تغییر می گیر در طول زمان کلاس درسبین مدرس و فرا

پذیری یادگیری از مالکیت و مسئولیتانتقال کلاس درس معکوس 

 انجام های تعاملیفراگیر از طریق مشارکت در فعالیتبه مدرس 

ممکن است باعث بهبود  ی کهبعضی از عوامل از این رو شودمی

تعامل متوسط فراگیر با مواد آموزشی  :مشارکت فراگیران شود شامل

های در طول کلاس و فعالیت وینیارزیابی تک ،قبل از کلاس درس

 .باشدتعاملی در کلاس درس می

لیبرت و  76

همکاران 

(2016) 

 

-از فیلمکه یادگیری ترکیبی است  ی ازیک پارادایممعکوس کلاس 

در  .کندبرای تقویت تعاملات گروه کوچک استفاده می خطهای بر

سخنرانی  هایفیلم به صورت غیر همزمان فراگیراناین رویکرد 

مواد آموزشی را قبل از کلاس بررسی  و کنندبرخط را تماشا می

از  ،درس برای یادگیری فعالزمان کلاس  از ،کنند و در مقابلمی

 شود.استفاده می محور-تدریس گروه روشهایطریق 

وایت و  77

همکاران 

(2015) 

 

دانش بنیادی به  ی است کهآموزش کلاس معکوس نیازمند فراگیران

د و در زمان کلاس درس بتواند نشو سلطقبل از کلاس درس م

 ادگیریهای یفعالیت .بالا را رشد دهندسطح تمرینات یادگیری 

در  فراگیراندر کلاس درس برای ارتقای  محور-فراگیر فعال

                                                 
1 - Rotellar & Cain 
2 - Pierce & Fox 



...کلاس معکوسریزی درسی درالگوی برنامه  

 

 239 

 ه اجرااعریف عملیاای از شیو محققین کد مقاله

های یادگیری پرورش مهارتپیچیده و های محتوای دروس حثب

شود و طراحی می همتایان و مدرسانطریق مشارکتی و تعاملی از 

که باعث پیشرفت در  کندسان فراهم میاین امکان را برای مدر

 .یادگیری فراگیران شوند

و  1زجیم 78

همکاران 

(2014) 

 

پداگوژی از یادگیری ترکیبی یک کلاس معکوس  دریسروشهای ت

از طریق انتقال آموزش به خارج از  ، جایی که کلاس معکوسهستند

انجام  تدریس کلاس درس و کاربرد پیامدهای یادگیری در فضای

از طریق تجربیات  فراگیراین رویکرد به دنبال فعالیت بیشتر . شودمی

انتقال سخنرانی به خارج از کلاس درس و استفاده از زمان  ۀیلبه وس

 .های یادگیری و کار با مفاهیم استکلاس درس برای فعالیت

روش شناسی تدریس کلاس معکوس نهفته  پشتدر  که ایفلسفه

است برای مدرسان امکان تدریس محتوا و فرآیندها و استفاده از 

کند. این رویکرد م میمحور را فراه-یک محیط یادگیری فراگیر

درگیری فعال از سوی فراگیران در تکالیف سطح بالا و تقویت 

هد. در این رویکرد درد حمایت و تشویق قرار میشان را مویادگیری

طریق ) شوندمواجه می قبل از کلاس درسعناوین با فراگیران 

و تمکیل  هاشده یا سخنرانیضبط های از قبل گوش دادن به آموزش

آماده کردن فراگیران جهت  در جهت متون از قبل ارائه شده(کردن 

طح های سبرای تعاملات و فعالیتکلاس مشارکت در طول زمان 

 .و مناظره بحث لیل،تح، حل مسئله :از جمله بالا

و  2گالوی 79

همکاران 

(2014) 

 

مدل آموزشی کلاس معکوس به عنوان یک جایگزین امیدوار کننده 

 تنی بر سخنرانی ظهور پیدا کرده است و آنسنتی مب دریسبرای ت

 با یادگیری خطهای یادگیری برفناوری کیبتر یک شبکه از

از  نوعمدل کلاس معکوس یک  .کندمشارکتی و فعال را پیشنهاد می

با تمرینات جایی که یادگیری در کلاس درس یادگیری ترکیبی است 

و مواد مدل کلاس معکوس محتوا . شودمیغام اد طیادگیری برخ

در حالی  ،کندمی تقلمندرس  به خارج از کلاس قبلآموزشی را از 

                                                 
1 - James 
2 - Galway 
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که در زمان کلاس درس به فعالیت بر روی مسائل مفاهیم پیشرفته و 

استفاده از  .شوددرگیر شدن با یادگیری مشارکتی پرداخته می

مواد آموزشی به برای انتقال محتوای خط های آموزشی برفناوری

و زمان کلاس درس برای کاربرد مشارکتی خارج از کلاس درس 

گیرد. این مدل ها و مدرس صورت میمفاهیم با حمایت همکلاسی

با  لکند که به صورت مستقاین امکان را برای فراگیران فراهم می

 شوند ومواد آموزشی بر اساس زمان و سرعت خودشان درگیر 

حل  فعال ویادگیری ارتقای و فراگیر به انتقال از مدرس  اینتمرکز 

انتقال  زی بیش ازکلاس معکوس چی تعریفالبته  ؛مسئله است

 فکر کردنمحتوا به خارج از کلاس درس است و آن شامل چگونه 

 شود.میدر مورد فرآیند یادگیری 

 1کنگ 80

(2014) 

 

تکالیف درسی برای  اًکلاس معکوس راهبردی است که در آن نوع

 قلب .گیردرسان انجام میدرک بهتر در کلاس درس با راهنمایی مد

کلاس معکوس انتقال دانش معلم به خارج از زمان رسمی کلاس 

های رسمی کلاس درس برای فعالیت ماندرس و استفاده از ز

ها کلاسیدرگیری در ساختن دانش از طریق تعاملات گسترده با هم

زمان رسمی کلاس درس به وظایف یادگیری در  .باشدو مدرس می

تکالیف  ،بارش مغزی کل کلاس درس :کتی از جملههای مشارروش

 و درمانیکم  خورد،توسعه باز ،تایانآموزش هم ،محور-گروهعملی 

که  شودمی فرضدر کلاس معکوس این گونه  شود.می سایر روشها

پیشرفت و مسئولیت پذیری در فرایند  ،بر سرعت خودشان فراگیران

در کلاس  .دارند یادگیری بر اساس نیازهای فردی خودشان کنترل

ملات معناداری تعامعکوس این امکان برای مدرسان فراهم است که 

 ،کردن کتوضیح و کم ،راهنمایی ،مشاهده :از جملهبا فراگیران 

 .داشته باشند

دریس وارونه شده تر به عنوان یک مدل تبیشکلاس معکوس فیندلی  81

                                                 
1 - Kong 
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تامپسون و 

 1مومبوکت

(2014) 

 

های مختلف فناوری از شکل ازرس مد شود، جایی کهتوصیف می

های رسمی در کلاس درس های ضبط شده از سخنرانیفیلم :جمله

های ضبط شده را کنند و فراگیران نیاز دارند این سخنرانیاستفاده می

مکان فراهم رو این از این ، در خارج از کلاس درس مشاهده کنند

کلاس درس  در داخل ملیو فعالیتهای تعا لیف درسیشود که تکامی

یادگیری مشارکتی بیشتر محیط هدف آن ایجاد کردن  که اجرا شود

شان مدرس یکه فراگیران روی مسائل از طریق راهنمای جایی ،است

 .دنکنها کار میهای سایر همکلاسیو حمایت

مک لافلین  82

و همکاران 

(2014) 

 

بنیادی را  حتوایاست که م ترکیبی مدل معکوس یک مدل یادگیری

بر اساس زمانی کلاس درس برای فراگیران و  ۀخارج از برنام به

کند برای مدرسان فراهم میرا این مکان  و کندمی قلسرعت آنها منت

های های گروهی و فعالیتبرای درگیر کردن فراگیران در بحث که

 ارتقایبرای  ،در طول برنامۀ زمانی کلاس درس تعاملییادگیری 

این کار به وسیلۀ انتقال محتوای بنیادی  ،تفکر سطح بالا تلاش کنند

به خارج از کلاس درس برای فراگیران بر اساس سرعت خودشان و 

 .گیردت غیر مستقیم صورت میارتباطاجایگزین کردن 

استون  83

(2012) 

 

کلاسی از است که با استفاده از سخنرانی ضبط  ،کلاس معکوس

استاد جهت های روی پرده یک ضبط صدا و فعالیت شاملشده 

فراگیران قبل از آمدن به کلاس  .گیردانتقال سخنرانی صورت می

های ضبط شده پرداخته و زمان کلاس درس به تماشای این فیلم

درس به رفع ابهام مفاهیم دشوار، پاسخ به سوالات فراگیر، درگیر 

ایجاد ارتباطات روزمره کردن فراگیران در یادگیری فعال و 

 .کنداختصاص پیدا می

شولتز و  84

همکاران 

(2014) 

 

 شود جایی کهکردن تدریس سنتی میجا کلاس معکوس شامل جابه

محتوا در داخل کلاس درس و تکالیف درسی در منزل انجام داده 

را از طریق  هافراگیران، سخنرانیدر کلاس معکوس  .شودمی

کنند و تماشا میدرس نمایش خارج از کلاس  ۀفیلمبرداری از صفح

-می یادگیریهای مان کلاس درس به درگیر شدن با فعالیتدر ز

                                                 
1 - Findlay-Thompson & Mombourquette 
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پردازند. این مدل آموزشی، یک رویکرد پداگوژیکی بر اساس 

آموزش مستقیم است که از فضای یادگیری گروهی به سمت 

کند و نتایج گروهی را به سمت محیط یادگیری انفرادی حرکت می

رسان به عنوان کند، جایی که مدیادگیری فعال و تعاملی متحول می

راهنمای فراگیران، به صورت خلاقانه، موضوعات درسی را به کار 

 گیرند.می

و  1امرش 85

همکاران 

(2013) 

 

کردن  کلاس معکوس در یک تعریف ساده شامل جایگزین

شود و از های آموزشی میفیلم باهای سنتی داخل کلاس سخنرانی

مشاهده درس بل از کلاس ها را قرود که این فیلمفراگیران انتظار می

فراگیران اغلب نیازمند آماده شدن قبل از آمدن به کلاس درس . کنند

در آن زمان به مسائل حل مسئله عملی در ارتباط با فیلم  که هستند

ها و پروژه ،در مدل کلاس معکوس فراگیران تکالیف .پردازندمی

 .هنددتکالیف منزل را بر اساس تماشای فیلم سخنرانی انجام می

بیشپ و  86

ولیگر 

(2013) 

تعریف ما از کلاس معکوس شامل آموزشی است که شامل دو 

های یادگیری گروهی تعاملی در داخل فعالیت .1: باشدبخش می

در خارج از کلاس  محور-آموزش فردی کامپیوتر. 2کلاس درس و 

 .درس

مک لافلین  87

و همکاران 

(2014) 

 

کنند و آن میضبط ها را از قبل در کلاس معکوس مدرسان سخنرانی

ها را فیلمکنند و آنها می رسالرا به صورت برخط برای فراگیران ا

به  کلاس درس و در زمان هبر اساس سرعت خود تماشا کرد

یادگیری حل مسئله و  محور مثل:-فراگیر های یادگیریفعالیت

پردازند. در این رویکرد مدرسان راهبردهای پژوهش محور می

های یادگیری های را برای درگیر شدن با یک طیفی از سبکفرصت

حل مسئله را در زمان کلاس دست تشویق  که زشیو اجرای آمو

مدرسان را  ،علاوه بر آن کلاس معکوس کنند؛، ایجاد میکندمی

 .کندتقویت می د(مناسب برای هر فر)برای رشد تجربیات یادگیری 

 1گیل بوی 88

و همکاران 

به صورت سنتی در کلاس درس چیزهایی که لاس معکوس در ک

به جای  فراگیران .شوندو تکالیف منزل با هم جابجا می دهانجام ش

                                                 
1 - Amresh 
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(2015) 

 

 این کار ،در جمع و در کلاس درس گوش دهندرا اینکه سخنرانی 

-فیلممواد آموزشی را مطالعه کرده و  آنها ،دهنددر منزل انجام میرا 

کنند و از راهبردهای س مشاهده میها را قبل از آمدن به کلاس در

یادگیری فعال از جمله، مناظره در مورد موضوعات جاری و 

 ،این آموزش .کنندالعات موردی در زمان کلاس درس استفاده میمط

را در سطوح که فراگیران کند میفراهم  مدرساناین توانایی را برای 

ترکیب و  ، تحلیلکاربرد :بندی شناختی بلوم از جملهبالای طبقه

 درگیر کنند.

مورتون و  89

کولبرت 

 2گتز

(2016) 

 

نوآورانه برای بهبود تدبیر مدل کلاس معکوس به عنوان یک 

رویکردهایی که در این  .محور ظهور پیدا کرد-یادگیری فراگیر

های خارج و داخل کلاس ساختار وجود دارد در ارتباط با فعالیت

ممکن است شامل  های قبل از کلاس درسفعالیت .درس است

خواندن متون درسی یا سخنرانی از طریق مشاهده فیلم آموزشی 

 ،های یادگیری کلاس درس شامل مطالعات موردیفعالیت .باشد

های یادگیری تیم محور برای ارتقای کاربرد و ترکیب مواد فعالیت

توانایی را به این یادگیری فعال  ،علاوه بر آن. باشدآموزشی می

از مواد آموزشی را  درک فراگیرانچگونگی  کهد دهمدرسان می

های قبل از کلاس درس در این بنابراین فعالیت ؛شناسایی کنند

کند های داخل کلاس درس آماده میرا برای فعالیت، فراگیران روش

 .باشدکه هدف آن درگیر کردن آنها در تمرینات یادگیری فعال می

 3روچ 90

(2014) 

 

زمان به تماشای یک سخنرانی کل اینکه  در کلاس معکوس به جای

خارج  ط،ها را به صورت برخسخنرانی، فراگیران اختصاص پیدا کند

برای انجام  کلاس درسکنند و زمان از کلاس درس مشاهده می

 .شودهای یادگیری استفاده میفعالیت

 4انفلید 91

(2013) 

 درن کلاس معکوس شامل فراهم کردن منابع آموزشی برای فراگیرا

-خارج از کلاس درس بوده و زمان کلاس درس برای سایر فعالیت

                                                                                                           
1 - Gilboy 
2 - Morton & Colbert‐Getz 
3 - Roach 
4 - Enfield 
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که در  ی استآموزش ،مدل کلاس معکوس .باشدهای آموزشی می 

چند نفر را مهیا کرده و از زمان به  تخصصیدسترسی  ،هر زمان

-پشتیبانی می جهت استفاده برای یادگیری، حمایت وکلاس درس 

 .کند

ابیسکارا و  92

 1داوسون

(2015) 

 

های مختلفی توانند شکلسخنرانی سنتی می ،در کلاس معکوس

که از راهبردهای مستقیم برای مدرسان این است  . یکیداشته باشد

برای تدریس و یا فایل صوتی  ۀ نمایشیا صفح یک فیلم سخنرانی

تکلیف منزل فراگیران عناوینی که بخشی از  اًخصوص مفاهیم کلیدی،

مدرس به عنوان یک  ،خنرانی واقعیس . دردر نظر بگیرند است،

های حل فعالیتاز  طیفیتسهیل کننده برای فراگیران آنها را در 

کنند که آنها برای کاربرد دانش نیازمند انجام دادن مسئله درگیر می

به صورت  ی حل مسئلههااین فعالیت. هستند شانتکالیف درسی

ایجاد  ،آن آلایده شود که نتیجهمی اجراهای کوچک کلی در گروه

کلاس معکوس دارای است.  جوامع کوچک از یادگیری همتایان

  یک تغییر در استفاده از زمان کلاس درس .1: های زیر استویژگی

انجام دادن  .3یک تغییر در استفاده از زمان خارج از کلاس درس .2

انجام . 4 در کلاس درس لیف درسیهای سنتی به صورت تکفعالیت

. تأکید 5کلاس ی سنتی کلاس درس در خارج از هادادن فعالیت

تایان، همبه وسیلۀ یادگیری  ،های کلاسی بر یادگیری فعالفعالیت

های بعد از فعالیت .7 های قبل از کلاس درسفعالیت .6حل مسئله 

 )فیلم( وئوید اًاستفاده از فناوری خصوص .8 کلاس درس

و  2دیویس 93

همکاران 

(2013) 

 

عامل مهم، ارایی کلاس معکوس وجود چند برای اثربخشی و ک

 ضروری است:

-. فناوری2 فعال فراگیرانبه  شنونده غیر فعال فراگیران از . انتقال1

. زمان 3د نشوتلاش و کوشش می تسهیلهایی که اغلب باعث 

با هم جابجا شده و تکالیف  تکالیف درسی سنتی کلاس و زمان

درس جهت کمک به  در زمان کلاس شدهدرسی در گام اول انجام 

در یک زمینه در  . محتوا4گیرد قرار میاستفاده  فردی موردآموزش 

                                                 
1 - Abeysekera & Dawson 
2 - Davies 
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زمان کلاس درس  .5 شودمی ارائه ارتباط با آن حالات دنیای واقعی

در زمینۀ مفاهیم  که هاییچالش ، خصوصاًکمک فراگیران جهت

بالایی از گیر شدن در سطح فراگیران جهت در بهدارند یا کمک 

 .گیردقادی و حل مسئله مورد استفاده قرار میتفکر انت

 1شیماموتو 94

(2012) 

 

مدرسان از فناوری برای اجرای یک یادگیری  ،در کلاس معکوس

ها به خارج از کلاس درس استفاده سخنرانی القتترکیبی برای ان

های کنند و از اینترنت در زمان کلاس درس برای فعالیتمی

مدل کلاس معکوس فواید آموزش  .کنندمشارکتی استفاده می

 در فرآیندفراگیران  درگیر کردنیادگیری فعال را برای  و مستقیم

 .کندآموزشی با هم ترکیب می

آرنولد  95

 2گارزا

(2014) 

 

محتوای سخنرانی را از  تدریسی است که کلاس معکوس یک روش

طریق ابزارهای الکترونیک برای فراگیران به خارج از کلاس درس 

های کاربردی عملی کنند و زمان کلاس درس به فعالیتمی منتقل

های مدل وارونه سازی، از . برخی از ویژگیکنداختصاص پیدا می

جمله: تمرکز بر روی استفادۀ مؤثر از زمان کلاس درس، سازگار با 

تفاوت فراگیران، درگیری با یادگیری مسئلۀ محور و افزایش آموزش 

دهد به فراگیران این رویکرد اجازه میفراگیر محور. از سویی دیگر 

ها بتوانند این که مسئولیت یادگیری خود را بر عهده بگیرند تا آن

 ها را به متون درسی منتقل کنند.مهارت

 3لنتو 96

(2016) 

 

در خارج از را محتوا  ی است کههایکلاس معکوس متکی به فناوری

فعال در زمان کنند و از راهبردهای یادگیری کلاس درس عرضه می

سیستم مدیریت  :ها شاملاین فناوری .کنندکلاس درس استفاده می

 تکالیف برخط،مدیریت  ،های ویدیویبرنامه ،یادگیری دروس

: راهبردهای یادگیری فعال شامل با متون درسی و سیستم آموزشی

-سخنرانی ،مسئله جامع حل ،نقشه مفهومی ۀتوسع تحلیل موردی،

کتاب و فهرست یک منبع ) BOOKENDSزارهای کوتاه با نرم اف

گروهی  ( و بحثمرجع و سیستم مدیریت اطلاعات برای فراگیران

                                                 
1 - Shimamoto 
2 - Arnold-Garza 
3 - Lento 
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 .کوچک

و  1کو 97

همکاران 

(2016) 

 

را به وسیلۀ کند یادگیری فعال مدل کلاس معکوس تلاش می

و از  هرساندحداکثر خود تعاملات در طول زمان کلاس درس به 

خارج از کلاس درست منتقل  سوی دیگر محتوای آموزشی را به

از قبل های فیلمفناوری مثل با یاری به صورت عمده این کار  .کند

زمان کلاس درس نیز مدرسان در طول  .گیردضبط شده صورت می

رشد و توسعه  ،تصورات اشتباهحل و فصل بر شناسایی و 

های حل مسئله و تسهیل مشارکت میان فراگیران صورت مهارت

 .گیردمی

یم و ک 98

همکاران 

(2014) 

 

جهت درس زمان کلاس از کنند های کلاس معکوس تلاش میمدل

پیشرفته برای  یهایادگیری فعال استفاده کرده و دسترسی به فناوری

این  در .حمایت از یک رویکرد یادگیری ترکیبی را فراهم کند

برخط های خنرانیفراگیران قبل از کلاس درس به فیلم س رویکرد

مشارکت در تعاملات بیشتر از طریق  جهتاشته و ددسترسی 

آماده  و مناظره ، بحثحل مسئله :بالا از جمله سطح هایفعالیت

 .شوندمی

 2مهرینگ 99

(2016) 

 

کلاس معکوس، شامل تغییرات متوسطی است که بر زمان کلاس 

یادگیری مدرس توجه -های یاددهیدرس متمرکز شده و بر فعالیت

فرآیند باز بر اساس زمان کلاس درس حضوری مستقیم دارد. این 

دهد که فراگیران را از )چهره به چهره( این توانایی را به مدرسان می

ای از دانش واقعی برای طریق بحث در مورد ابهامات، ارائۀ نمونه

محتوای دروس جذب کرده و چالش هایی را برای تفکر عمیق تر 

های یادگیری یش فعالیتفراگیران دربارۀ فرآیندهای پیچیده و نما

 فراهم کنند.

گلزاری و  100

 عطاران

(1395) 

در این شیوه آموزشی با همان اجزای کلاس سنتی، سرکار داریم اما 

تواند متفاوت باشد، شود، میای که از آن حاصل میچیدمان و نتیجه

افتد. آموزش محتوای درس در فضایی خارج از کلاس اتفاق می

ر و تمرین، پرسش و پاسخ و بحث روی مباحث انجام تکالیف، تکرا

                                                 
1 - Koo 
2 - Mehring 
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آموزشی، بخشی از فعالیت کلاسی است که جایگزین تدریس در 

شود. تغییر چیدمانی که منجر به پویایی کلاس، کلاس درس می

 شود.تر میافزایش انگیزه و یادگیری عمیق

 

بتدا ، ا3های حاصل از تحقیقات مرتبط با هدف پژوهش در جدول باتوجه به یافته

گذاری ها از طریق فرآیند کدگذاری باز استخراج و سپس بر اساس فرآیند کدکلیۀ مولفه

شوند؛ از این رو باتوجه بندی میها بر اساس مفاهیم مشترک دستهگزینشی، کلیۀ مولفه

، اقدام به 4به فرآیند کدگذاری حاصل از مرحلۀ اول، در این بخش ابتدا در جدول 

ز سوالات عناصر برنامۀ درسی اکر، با توجه به کد هر مقاله پاسخ گویی به هریک ا

-های بدست آمده، در قالب یک الگوی کلی و جامع ترسیم میپرداخته و سپس یافته

 شود.

از دیدگاه رویکرد  مرتبط با آن پرسشپاسخ به و  اکرهای برنامۀ درسی . مؤلفه4جدول

 کلاس معکوس

پرسش  عنصر ردیف

 مربوطه

ه کلاس معکوس بر اساس کد پاسد از دیدگا

 مقاله

منطق یا پنداره  1

 )چرایی(

چرا 

فراگیران 

یاد 

 گیرند؟می

بر اساس منطق این رویکرد، فراگیران در جهت و 

رشد و شکوفایی استعدادها و توانایی هایشان یاد 

این رویکرد گیرند )کلیۀ مقالات(؛ از این رو، می

 باعث افزایش درگیریاز طریق یادگیری فعال 

و بهبود تعامل مدرس و فراگیر  ،فراگیران با محتوا

(، برای مدرسان نیز 74) شودتقویت یادگیری می

امکان تدریس محتوا و فرآیندها و استفاده از یک 

محور را  -پذیر و یادگیری فراگیرمحیط انعطاف

 (.78) کندفراهم می

تدریس مجدد جلوگیری از ؛ (1کنترل یادگیری )برای کسب ها و غایت 2
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چه اهدافی  هاهدف

فراگیران 

یاد 

 رند؟گیمی

مطالعه بر اساس سرعت فراگیر  (؛72) به غایبان

(؛ 82، 80، 79، 65، 62، 43، 24، 21، 19، 7، 1)

پذیری فراگیران نسبت به افزایش مسئولیت

،  80، 21، 36، 31، 19، 1) یادگیری خودشان

(؛ خودخوانی و 1(؛ مدیریت زمان مطالعه )95

(؛ 11، 10، 1های یادگیری )مهارت بهبود

(؛ 81، 1،6مشارکت فراگیر در فرآیند یادگیری )

حضوری یادگیری الکترونیک و یادگیری ترکیب 

، 34، 12، 8، 2)تمام مقالات خصوصاً کلاسی

)تمام  سخنرانی در کلاس درس (؛ حذف61

و مستقل و یادگیری  آموزش فردیمقالات(؛ 

، 46، 40، 29، 26، 28، 25، 20، 10فراگیر محور )

یادگیری (؛ 95، 93، 89، 84، 79، 63، 62، 59، 49

، 31، 27، 21، 17، 11ن )و درگیری فراگیرا فعال

(؛ هدف از یادگیری در 94، 84، 78، 77، 33، 21

خارج از کلاس درس سازگار با سطوح پایین 

بندی شناختی بلوم از اهداف آموزشی )درک طبقه

سطوح ، درسر زمان کلاس و یادآوری(؛ و د

، ارزشیابی )ترکیب،بندی شناختی بلوم بالای طبقه

 نیازهایرسیدگی به (؛ 41، 13( )و کاربرد تحلیل

(؛ 80، 17، 15ها )و توسعۀ صلاحیت یادگیری

 استفاده از فناوری در فرایند یادگیری و تدریس

(29،37،63،69،94) 

فراگیران  محتوا 3

چه چیزی 

یاد 

 گیرند؟می

، 3،82) مفاهیم بنیادی (؛1) تئوری مواد درسی

، 17، 11) مفاهیم اصلی متون مختلف(؛ 77، 66

 (92، 16(؛ مفاهیم کلیدی مواد آموزشی )41

تماشای فیلم یادگیری قبل از کلاس درس: فراگیران های فعالیت 4
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چگونه یاد  یادگیری

 گیرند؟می

، 34، 33، 30، 28، 14، 10، 9، 2، 1، 6) آموزشی

(؛ 90، 89، 887، 86، 85، 38، 73، 59، 45، 44

، 9)پیش مطالعه (؛ 30ارزشیابی و پیش آزمون )

تکمیل متون درسی و (؛ 89، 73، 48، 39، 15

 (.57، 10پودمانی )تکالیف درسی 

، 5، 6) مسئلهیادگیری در طول کلاس درس: حل 

9 ،16 ،20 ،21 ،25 ،27 ،28 ،29 ،31 ،34 ،45 ،

46 ،47 ،56 ،73 ،78 ،79 ،87 ،92 ،93 ،95 ،96 ،

، 4، 1) تکالیف عملیتمرین و انجام (؛ 98، 97

17 ،20 ،21 ،30 ،40 ،44 ،56 ،58 ،59 ،80 ،85 ،

، 27، 25، 15، 13، 1(؛ بحث گروهی )100، 95

33 ،34 ،35 ،39 ،41 ،45 ،54 ،60 ،65 ،68 ،77 ،

های تعاملی ها و پروژه(؛ فعالیت100، 98، 82، 78

(1 ،9 ،10،14 ،17 ،21 ،26 ،33 ،53 ،41 ،64 ،

، 15، 1) کار گروهی(؛ 85، 82، 81، 77، 75، 65

، 31، 19، 10، 1ی )مشارکت(؛ یادگیری 76، 56، 27

های کارگاه(؛ 97، 89، 80، 72، 66، 46، 41، 33

(؛ 98، 88، 78، 34، 5) مناظره(؛ 2) آموزشی

، 60، 54، 53، 20، 13، 11کاربرد مفاهیم اصلی )

، 89، 88، 25، 20، 13(؛ مطالعۀ موردی )72، 66

 ۀآموزش به وسیل(؛ 80، 19ی )بارش مغز(؛ 96

 کار آزمایشگاهی(؛ 92، 80، 77، 39) همتایان

(؛ رفع 78لیل )تح (؛96، 67) کوچکگروه (؛ 56)

(؛ پاسخ به 99، 97، 83ابهام مفاهیم دشوار )

(؛ 96) مفهومی ۀنقش(؛ 28، 83سوالات فراگیر )

 .(100پرسش و پاسخ )

مربی  نقش مربی 5

چگونه 

، 53، 50، 11، 1) یادگیریفرآیند  ۀکنند تسهیل

، 17، 15، 9، 1(؛ رهبری و راهنمایی فراگیران )92
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یادگیری را 

تسهیل 

 کند؟می

(؛ درگیر 84، 80، 69، 44، 35، 31، 25، 20، 19

، 92، 87، 71، 3کردن فراگیران با مواد آموزشی )

(؛ ضبط و 14، 6(؛ نظارت و اصلاح فراگیر )54

ازی سخنرانی آموزشی )تمام مقالات سآماده

، 28، 7(؛ بازخورد فوری )87، 12، 6خصوصاً 

(؛ مشاهده 80، 19، 7(؛ ارائۀ توضیح بیشتر )34

 (.69، 28(؛ پاسخ به سوالات )80، 19)

 با فراگیران مواد و منابع 6

 چه

 ابزارهایی

 آموزند؟می

، 36، 27، 26، 17، 8، 5مواد و متون خواندنی )

(؛ فیلم سخنرانی ضبط شده 96، 71 ،67، 63، 60

، 32، 27، 26، 13، 11، 9، 8، 5از سوی معلم )

(؛ 97، 92، 84، 81، 65، 63، 60، 57، 56، 38

دسترسی به (؛ 17) به صورت خودآموزمحتوا 

، 59، 17، 1) های برخطفیلم(؛ 94، 35) اینترنت

 تکالیف درسیو  عملی (؛ انجام تمرینات79، 76

، 12، 11، 6) فیلم آموزشی(؛ 78، 60، 27، 17)

 های پاورپوینتاسلاید(؛ ارائۀ 71، 53، 36، 32

، 10تعاملی )های فیلم(؛ 60، 36، 25، 14، 10، 9)

های صوتی )فایل (؛ سخنرانی70، 60، 27، 11

های (؛ سخنرانی92، 83، 67، 36، 26صوتی( )

، 38، 34، 27وب محور قبل از کلاس درس )

 های پاورپوینتفیلم(؛ 32) باز (؛ آموزش60

های آموزشی آماده از (؛ انتخاب و دانلود فیلم48)

فیلم  (؛63، 48، 13، 1) هاسایت ها و وبشبکه

ابزارهای (؛ 96، 69، 60دیجیتالی ضبط شده )

سیستم مدیریت یادگیری (؛ 95) الکترونیک

 .(95) دروس

بندی گروه 7

 فراگیران

فراگیران 

با چه 

، 11کلاس درس )بین مدرس و فراگیر در تعامل 

(؛ یادگیری از طریق همتایان )هم 80، 79، 75
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کسانی یاد 

 گیرند؟می

، 92، 80، 79، 72، 39، 35، 19، 14ها( )کلاسی

راهنمایی معلم و (؛ 80، 19(؛ تبادل بازخورد )35

 تعاملات گروه کوچک(؛ 35، 81، 29) دوستان

(76 ،92). 

فراگیران  مکان 8

کجا یاد 

 گیرند؟می

در کلاس درس و مکان  و یادگیری لعهمکان مطا

خارج از کلاس درس معمولاً منزل یا هر مکان 

دسترسی دلخواهی جهت مشاهده موادآموزشی. 

 .)تمام مقالات( به اطلاعات در هر مکانی

 در فراگیران زمان 9

 زمانی چه

 آموزند؟می

زمان خارج از کلاس درس به مشاهدۀ سخنرانی 

اخل کلاس به انجام های آموزشی و زمان دو فیلم

کند. های یادگیری اختصاص پیدا میفعالیت

فراگیران تا قبل از حضور در کلاس بر اساس 

ها و مواد زمان دلخواه خود به مشاهدۀ فیلم

پردازند و زمان آموزشی اختصاص یافته می

است )تمام  در کلاس درس الزامی ضورح

زمان کلاس درس برای انجام تکالیف مقالات(؛ 

بر  (؛ فراگیران15، 14، 13، 12، 8، 5) درسی

اساس سرعت و برنامۀ زمانی خودشان برای 

استفاده از زمان (؛ 7شوند )میسخنرانی آماده 

و گفت  کلاس درس برای روشن ساختن مسائل

زمان کلاس (؛ استفاده از 91، 24، 23، 17و گو )

، تحلیل ،کاربردبرای تکالیف دشوار، درس 

دسترسی به (؛ 79، 26 ،22)ارزشیابی  ترکیب و

زمان (؛ اختصاص 91، 62اطلاعات در هر زمانی )

(؛ 52، 63) بیشتری به انجام فعالیت با فراگیر

تعاملات  برایکلاس درس  استفاده از زمان

 (.66، 65اگیر )فرو  بیشتر مدرس

تدوین (؛ 73، 6)پیش آزمون قبل از کلاس درس: -می چطور سنجش 10
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 از توان

 پیشرفت

 یادگیری

 مطمئن

 شد؟

ارزشیابی تشخیصی و تکمیلی برای تعیین 

 (.15) نیازهای یادگیری

(؛ 75، 15وینی )ارزیابی تکدر طول کلاس درس: 

ها و امتحانات های ارزشیابی همچون پروژهروش

مطالعه فراگیران از میزان تعاملی را برای بررسی 

درک و کاربرد کیفیت فیلم خانگی و تعیین 

ای بررسی ادراک برای هآزمون (؛20) مفاهیم

(؛ 19) های عملیارزیابی(؛ 54) کلاسیهای بحث

(؛ ارزیابی از طریق 19) گروه محور ارزیابی

 (.19ان )همکار

 

های سنتزپژوهی ، در این بخش، باتوجه به فرآیند و فرآوده4باتوجه به نتایج جدول

گیرد. لذا، در یک نمای کلی الگوی برنامۀ درسی کلاس معکوس مورد بررسی قرار می

ابتدا در قسمت فرآیند سنتزپژوهی استخراج عناصر صورت گرفته به این شکل که ابتدا 

ریزی درسی از طریق فرآیند کدگذاری باز توضیحات مربوط به هریک از عناصر برنامه

شناسایی و سپس مصادیق هریک از عناصر توسط فرآیند کدگذاری محوری استخراج 

شود و سپس در قسمت ها گزارش میدر بخش یافته های حاصلشد که کلیۀ داده

های علمی در یک فرآورده سنتزپژوهی، از آنجا که هدف سنتزپژوهی ترکیب کلیۀ یافته

های اولیه و موضوع خاص و رسیدن به یک انسجام واحد است، با مرور مجدد داده

ت یک کدگذاری مجدد، موارد همپوشی و قرابت معنایی باهم ترکیب شده و به صور

های مرحلۀ قبل، نتایج کلی شود، که باتوجه به یافتهکل جدید و انسجام یافته ارائه می

 پژوهش در قالب الگوی زیر در یک کل مسنجم قابل مشاهده است:
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 ریزی درسی در کلاس معکوس، الگوی برنامه1شکل

  

ی در ریزی درس، همان طوری که قابل ملاحظه است الگوی برنامه1باتوجه به شکل 

های قبل از کلاس شود که شامل فعالیتکلاس معکوس از دو مؤلفۀ عمدۀ تشکیل می

ها نیز به نوبۀ شود که هریک از این مولفههای داخل کلاس درس میدرس و فعالیت

ها کند که باتوجه به ترکیب یافتههایی را برای مدرس و فراگیر ایجاد میخود مسئولیت

 شود.ل پرداخته میبه تشریح هریک از این عوام

های قبل از کلاس درس: این مرحله که قبل ازحضور در کلاس درس انجام فعالیت-1

جهت حضور در  هایی از سوی مدرس و فراگیرشود شامل آماده سازی فعالیتمی

 باشد.به شرح زیر می کلاس درس

ه ها مدرس قبل از حضور در کلاس درس باید بآماده سازی مدرس: طبق یافته-1-1

ها بپردازد که شامل: تعیین هدف، تعیین و ارائۀ محتوا و آماده سازی یک سری از فعالیت

 باشد. های یادگیری میتدارک فعالیت

تعیین هدف: در گام اول مدرس باید مشخص کند که هدفش از اجرای کلاس -1-1-1

ها این یادگیری چیست؟ باتوجه به یافته-های یاددهیمعکوس یا جابه جا کردن فعالیت

؛ مطالعه بر تدریس مجدد به غایبانتواند شامل: کنترل یادگیری؛ جلوگیری از اهداف می



 1397بهار و تابستان ، ششم، سال 11، شماره درسی ۀنظریه و عمل در برنام ۀدو فصلنام

 254 

؛ افزایش مسئولیت پذیری فراگیران نسبت به یادگیری خودشاناساس سرعت فراگیر؛ 

های یادگیری؛ مشارکت فراگیر در مدیریت زمان مطالعه؛ خودخوانی و بهبود مهارت

 ؛ حذفکلاسیحضوری دگیری الکترونیک و یادگیری یافرآیند یادگیری؛ ترکیب 

یادگیری و مستقل و یادگیری فراگیر محور؛  آموزش فردی؛ سخنرانی در کلاس درس

استفاده ها؛ و توسعۀ صلاحیت یادگیری نیازهایرسیدگی به ن؛ و درگیری فراگیرا فعال

ز یادگیری در باشد. در یک نگاه کلی هدف اس میاز فناوری در فرایند یادگیری و تدری

بندی شناختی بلوم از اهداف خارج از کلاس درس سازگار با سطوح پایین طبقه

بندی شناختی سطوح بالای طبقه، ر زمان کلاس درسآموزشی )درک و یادآوری(؛ و د

باشد؛ بنابراین هر عاملی که در راستای ( میو کاربرد ، تحلیلارزشیابی )ترکیب،بلوم 

تواند به عنوان هدف اجرای کلاس معکوس در نظر باشد می های یادگیریبهبود بازده

 گرفته شود.

تعیین محتوا: در این مرحله مدرس باید مشخص کند که چه محتوا و دانشی --1-1-2

؛ مفاهیم بنیادی تئوری؛ مواد درسی تواند شامل:را قصد دارد به فراگیر منتقل کند که می

 واد آموزشی باشد.و مفاهیم کلیدی م مفاهیم اصلی متون مختلف

ارائۀ محتوا: در این مرحله از آماده سازی، مدرس باتوجه به هدف و نوع --1-1-3

پردازد، به عبارت دیگر مدرس در این مرحله محتوا به تدارک چگونگی ارائۀ محتوا می

هایی در اختیار فراگیران قرار دهد. از این رو ارائۀ باید محتوا را از طریق ابزارها یا شیوه

تواند به صورت سنتی در اشکال قدیمی و یا به صورت جدید و استفاده از حتوا میم

تواند شامل ارائۀ مواد و فناوری و یا ترکیبی از این دو شیوه باشد. در شکل سنتی می

تکالیف و  عملی و یا انجام تمرینات به صورت خودآموزمتون خواندنی؛ ارائۀ محتوا 

های جدید شامل فیلم سخنرانی ضبط شده از شیوهاز سوی فراگیر باشد و در  درسی

های اسلاید؛ ارائۀ فیلم آموزشی؛ های برخطفیلم؛ دسترسی به اینترنتسوی مدرس؛ 

های وب محور تعاملی؛ فایل صوتی سخنرانی مدرس؛ سخنرانیهای فیلم ؛پاورپوینت

های م؛ انتخاب و دانلود فیلهای پاورپوینتفیلم؛ باز قبل از کلاس درس؛ آموزش

ابزارهای ؛ فیلم دیجیتالی ضبط شده؛ هاسایت ها و وبآموزشی آماده از شبکه

صورت گیرد؛ بنابراین در روش آموزشی  سیستم مدیریت یادگیری دروس، والکترونیک
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-کلاس معکوس از هر فناوری و سیستمی که قابلیت انتقال محتوایی را داشته باشد می

حدودیتی وجود ندارد، به عبارت دیگر هدف و نوع توان استفاده کرد و در این زمینه م

محتوا مشخص کننده، نوع مواد آموزشی مورد نظر خواهد بود و همان طوری که گفته 

های جدید که تواند از اشکال سنتی انتقال محتوا و شیوهشد در این راستا مدرس می

  مبتنی بر استفاده از فناوری است و یا از ترکیب آنها استفاده کند.

های یادگیری: در این مرحله از آماده سازی، مدرس باید با توجه تدارک فعالیت-1-1-4

ها که با هدف ایجاد های یادگیری بپردازد، این فعالیتبه نوع محتوا، به طراحی فعالیت

شود باید به عنوان بخشی از ارائۀ محتوا و مواد یادگیری فعال در فراگیران طراحی می

س درس در اختیار فراگیران قرار گیرد تا آنها در این راستا جهت آموزشی قبل از کلا

 های مربوطه در کلاس درس آماده باشند. انجام فعالیت

باید قبل از حضور در  فراگیر نیز همانند مدرسها آماده سازی فراگیر: طبق یافته-1-2

مواد ها بپردازد که شامل: مطالعه کلاس درس به آماده سازی یک سری از فعالیت

 باشد.آموزشی و آمادگی جهت حضور در کلاس درس می

مطالعۀ مواد آموزشی: طبق آموزش کلاس معکوس، فراگیران باید قبل از -1-2-1

حضور در کلاس درس به مطالعۀ مواد آموزشی آماده شده از سوی مدرس بپردازند. 

های کلش تواند بهمواد آموزشی همان طوری که در قسمت ارائۀ محتوا ذکر شد می

توانند این مواد را در هر مختلف از سوی مدرس به فراگیران ارائه شود و فراگیران می

دهند )البته قبل از حضور در کلاس درس( مطالعه زمان و مکانی که خود ترجیح می

تواند مواد درسی مربوطه را بر اساس سرعت یادگیری خود ها مینمایند. همچنین آن

مایند؛ از سویی دیگر در این شیوه، مطالعۀ مواد درسی قبل از بارها مطالعه و بررسی ن

 حضور در کلاس درس از سوی فراگیر الزامی است.

آمادگی جهت حضور در کلاس درس: در این مرحله از آماده سازی، فراگیران  -1-2-2

علاوه بر مطالعه مواد آموزشی جهت حضور در کلاس درس، باید تکالیف درسی 

یری( طراحی شده )که به عنوان بخشی از ارائه محتوا از سوی مدرس های یادگ)فعالیت

شود( را انجام داده و جهت ارائۀ آن در کلاس درس آماده باشند، همچنین عرضه می
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 های تکوینی کلاسی آماده کنندها باید خود را برای شرکت در پیش آزمون و ارزیابیآن

 باشد.فراگیران در کلاس درس می ها در حکم مشوقی برای آماده شدنکه این آزمون

های داخل کلاس درس: این مرحله که در زمان حضور در کلاس درس فعالیت -2

باشد، شامل شود و شرکت در کلاس درس از سوی مدرس و فراگیر الزامی میانجام می

 باشد:هایی از سوی مدرس و فراگیر به شرح زیر میایفای نقش

درس در زمان حضور در کلاس درس باید به ایفای ها منقش مدرس: طبق یافته-2-1

ها بپردازد که شامل: اجرای پیش آزمون؛ نقش مربی و ها و فعالیتیک سری از نقش

-بندی فراگیران و ارزیابی تکوینی میهای یادگیری، گروهتسهیل کننده؛ اجرای فعالیت

 باشد.

رس و فراگیر اجرا اجرای پیش آزمون: این آزمون با دو هدف معطوف به مد -2-1-1

شود. در ارتباط با مدرس، با توجه به اینکه حضور فراگیر در کلاس درس منوط به می

باشد؛ لذا مدرس جهت اطمینان از مطالعۀ مواد آموزشی قبل از حضور در کلاس می

میزان آماده سازی فراگیران اقدام به اجرای پیش آزمونی متناسب با نوع محتوا و شیوۀ 

ها نماید و بر اساس نمرۀ پیش آزمون فراگیران، میزان درک آنع کلاس میارائۀ در شرو

سنجد؛ از سویی دیگر در ارتباط با فراگیران، پیش آزمون یک از مواد آموزشی را می

 باشد.مکانیسم انگیزشی برای مطالعه و آماده شدن جهت حضور در کلاس درس می

مدرس در کلاس درس به جای ها نقش مربی و تسهیل کننده: طبق یافته-2-1-2

ها وی، این اقدام را پردازد. بر اساس یافتهتدریس به تسهیل فرآیند یادگیری فراگیران می

از طریق رهبری و راهنمایی فراگیران؛ درگیر کردن فراگیران با مواد آموزشی؛ نظارت و 

سوالات  اصلاح فراگیر؛ ارائۀ بازخورد فوری؛ ارائۀ توضیح بیشتر، مشاهده و پاسخ به

 دهد.فراگیران انجام می

-های یادگیری: در این مرحله، مدرس باتوجه به تدارک فعالیتاجرای فعالیت -2-1-3

های مربوطه های یادگیری در مرحلۀ آماده سازی قبل از کلاس درس، به اجرای فعالیت

وجود  های یادگیریها، محدودیتی در نوع استفاده از فعالیتپردازد. بر اساس یافتهمی

تواند به ندارد و هر اقدام و عاملی که منجر به فعالیت و درگیری فراگیران شود، می

ها این عنوان فعالیت یادگیری در کلاس درس در نظر گرفته شود. بر اساس یافته
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؛ بحث گروهی؛ عملی تکالیفتمرین و انجام ؛ مسئلهتواند شامل: حل ها میفعالیت

؛ های آموزشیکارگاهی؛ مشارکت؛ یادگیری کار گروهیی؛ های تعاملها و پروژهفعالیت

؛ همتایان ۀبه وسیل ی؛ یادگیریبارش مغز؛ کاربرد مفاهیم اصلی؛ مطالعۀ موردی؛ مناظره

لیل؛ رفع ابهام مفاهیم دشوار؛ پاسخ به سوالات تح؛ گروه کوچک؛ کار آزمایشگاهی

 و پرسش و پاسخ باشد. نقشه مفهومیفراگیر، 

ی فراگیران: بر اساس شیوۀ آموزش کلاس معکوس بسیاری از بندگروه-2-1-4

بندی فراگیران را گیرد که اساس گروههای یادگیری از طریق تعاملات صورت میفعالیت

گری خود فراگیران را به تعامل دهد؛ لذا مدرس باید با ایفای نقش مربیتشکیل می

تعامل بین مدرس و فراگیر در بندی فراگیران بر اساس ها گروهترغیب کند. طبق یافته

راهنمایی معلم ها(؛ تبادل بازخورد؛ کلاس درس؛ یادگیری از طریق همتایان )هم کلاسی

 گیرد.صورت می تعاملات گروه کوچک، و و دوستان

ارزیابی تکوینی: مدرسان در این نقش جهت بررسی میزان فعالیت و یادگیری  -2-1-5

ها کنند که این ارزیابیینی در حین کلاس درس میهای تکوفراگیران اقدام به ارزیابی

تواند بر اساس مشاهدات مدرس، اجرای آزمون یا به وسیلۀ ارزیابی از طریق هم می

 ها انجام شود.کلاس

نقش فراگیر: فراگیران نیز در زمان حضور در کلاس درس باید به ایفای یک سری -2-2

 باشد.مل و یادگیری فعال میها بپردازد که شامل: تعاها و فعالیتاز نقش

تعامل: اساس یادگیری فراگیران در شیوۀ کلاس معکوس مبتنی بر تعامل است -2-2-1

دهند، های کلاسی و گروهی این کار را انجام میو فراگیران از طریق شرکت در بحث

ضمن اینکه تعامل در شیوۀ کلاس معکوس یک جریان دائمی است که در قبل و بعد از 

 نیز همچنان ادامه دارد.  کلاس درس

یادگیری فعال: همان طوری که گفته شد منطق اجرای کلاس معکوس مبتنی بر -2-2-2

یادگیری فعال است؛ لذا فراگیران در این شیوه باید خود را جهت انجام هر تکلیف و 

 شود، آماده کنند.ها با مواد آموزشی میفعالیتی که باعث درگیری آن
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 نتیجه گیری

ای از مدرسان و فراگیران توافق دارند که کلاس معکوس یک راه قابل توجهبسیاری 

برای بهبود درگیری و ارتقای پذیرش مسئولیت یادگیری فراگیران در آموزش است، اما 

نکتۀ بسیار مهم این است که مدل منحصر به فردی برای اجرای کلاس معکوس وجود 

ای دهد که این رویکرد، یک مرحلهندارد. مرور ادبیات حوزۀ کلاس معکوس نشان می

درس های مختلفی برای معکوس کردن یک کلاس راهاز نوآوری است. از این رو 

دهد؛ پاسخ  هاتواند به این موقعیتمینبنابراین یک رویکرد منحصر به فرد  ؛وجود دارد

 چرا که خلاقیت، امکانات و شرایط اجرا در هر محیطی متفاوت خواهد بود، لذا باتوجه

به گستردگی تحقیقات و تنوع الگوهای انجام شده، در پژوهش حاضر سعی شد بر 

اساس روش سنتزپژوهی و ترکیب تحقیقات مرتبط، به یک الگوی اجرایی توافقی و 

 جامع از آن دست پیدا کرد.

که برای  محور است-فراگرکلاس معکوس یک فعالیت دهد که ها نشان مییافته

محتوا از کلاس  ۀدر کلاس معکوس ارائ .شودهاد میمحور پیشن -سخنرانی مدرس

این  که شود و به جای آن تکالیف درسی از سوی فراگیر صورت گیردمی حذفدرس 

 ،شده به خارج از کلاس درس به وسیلۀ مواد آموزشی قلکار با استفاده از محتوای منت

-مینی صورت سخنرا و فیلمها های ضبط شده در سایتفیلمها، فیلم ی،خواندن متون

زمان که کند را برای مدرسان فراهم می این امکاناز کلاس درس  گیرد. حذف محتوا

کند که از این امکان را فراهم میو بیشتری را به انجام فعالیت با فراگیر بپردازند 

ترین جنبۀ کلاس معکوس، زنده ؛ لذا مهمبتوانند استفاده کنند مختلفیابزارهای یادگیری 

باعث افزایش درگیری فراگیران لاس درس برای مدرس است؛ از این رو کردن زمان ک

دهد و باعث تقویت یادگیری را بهبود میتعامل مدرس و فراگیر  ،شودبا محتوا می

 .شودمی

ریزی درسی در کلاس معکوس از دو الگوی برنامههای بدست آمده، طبق یافته

های قبل از کلاس درس از الیتشود که شامل آماده سازی فعمولفۀ عمده تشکیل می

باشد که آماده های داخل کلاس درس میسوی فراگیر و مدرس و نقش آنها در فعالیت

های قبل از کلاس درس از سوی مدرس شامل: تعیین هدف؛ تعیین و سازی فعالیت
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های قبل از کلاس های یادگیری و آماده سازی فعالیتارائۀ محتوا و تدارک فعالیت

فراگیر شامل: مطالعۀ مواد آموزشی و آمادگی جهت حضور در کلاس  درس از سوی

های داخل کلاس درس شامل: باشد. از سویی دیگر نقش مدرس در فعالیتدرس می

بندی های یادگیری؛ گروهاجرای پیش آزمون؛ نقش مربی و تسهیل کننده؛ اجرای فعالیت

ی داخل کلاس درس شامل: هافراگیران و ارزیابی تکوینی و نقش فراگیر در فعالیت

 باشد.تعامل و یادگیری فعال می

از کلاس  و بعد های قبلفعالیتشامل دو مولفۀ اصلی کلاس معکوس بنابراین 

داخل و خارج یک تغییر در استفاده از زمان  :های زیر استویژگیبوده و دارای  درس

ر کلاس د لیف درسیهای سنتی به صورت تکانجام دادن فعالیت ؛کلاس درساز 

کلاس، فراهم کردن های سنتی کلاس درس در خارج از انجام دادن فعالیت، درس

هایی برای فراگیران جهت مواجهه شدن با محتوا قبل از کلاس درس )مشاهدۀ فرصت

سخنرانی ضبط شده(؛ یک مشوق برای فراگیران جهت آماده شدن برای کلاس درس 

اگیران )نمرۀ پیش آزمون(؛ تأکید )پیش آزمون(؛ مکانیسمی برای دسترسی درک فر

های تکوینی مدرس در طول و ارزیابی یادگیری فعالهای روشهای کلاسی بر فعالیت

 باشد.کلاس درس می

در یک نگاه کلی در این شیوه، آماده سازی و نقش مدرس جهت اجرای این کلاس، 

درس در اتخاذ ؛ اما با این حال مباشدگیرتر مینسبت به شیوۀ سنتی دشوارتر و وقت

های اجرایی این روش آزادی عمل داشته و باتوجه به امکانات، هدف، نوع محتوا شیوه

علاوه بر یادگیری استفاده کند؛ -های یاددیتواند از انواع فعالیتو سطح مخاطبان می

در این رویکرد موانعی نیز وجود دارد، از جمله: تعهد فراگیر به پذیرش مسئولیت  این،

باشد؛ نوع و کیفیت تعاملات و آمادگی برای مواجهه شدن با مواد آموزشی مییادگیری، 

ی یجراا ۀدر کلاس معکوس عدم رعایت پیش مطالعه به عنوان یک مسئلاز سویی دیگر 

ها و رفتارهای مطالعه برای مطرح است که این باعث تأثیر منفی بر ویژگی جدی

یر و خلاقانه این شیوه به عنوان یک گسازی وقتو در نهایت آماده شودمی فراگیران

 شود.چالش اصلی برای مدرسان این شیوه محسوب می
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