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 های نگارشي نشریهاولویت

 ياشاعه و گسترش دانش برنامه درس  

 يدر حوزه برنامه درس يدانش بوم دیکمک به تول 

 يدرس يزيدر عرصه عمل برنامه ر يدر عرصه نظر و نوآور يشينواند بیترغ  

 بهبود آن يمناسب برا يراهکارها ۀکشور و ارائ يدرس يزينظام برنامه ر يچالش ها يبررس 

 يلیهاي درسي مقاطع مختلف تحصکمک به اصلاح و بازنگري برنامه 

 اي اي و مدرسهدرسي منطقه برنامه دیتول کرديرو يشناس بیو آس نییتب 

 و تولید برنامه هاي درسي يدر طراح ياشاعه رويکرد تلفیق 

 يدر حوزه برنامه درس يالملل نیو ب يجهان اتیانعکاس تجرب 

 در کشور يدرس يزيبرنامه ر يها استیس يابينقد و ارز 

 در عرصه اجرا يتحولات برنامه درس يابينقد و ارز 

 توسعه اقتصادي و برنامه درسي  

 

 سبك نگارش مقاله

 پژوهشگگران   شامل عنوان مقاله به دو زبان فارسي و انگلیسي؛ نام و نام خانوادگي پژوهشگر/ صاتبرگه مشخ

، تلفگن تمگاس نويسگنده    E-mail)))فارسي و انگلیسي(، درجه علمي، نشاني محل کگار، پسگت الکترونیکگي    

 مسئول اول و تاريخ ارسال مقاله.

 کلمه( 114الي  124فارسي و انگلیسي )بین  به دو زبان هاتنظیم چكیده 

 مورد(  1تا  3به ترتیب اهمیت و ارتباط با موضوع ) هاکلید واژه 

 هاي زير باشد:شود مقاله شامل بخشپیشنهاد مي

 شامل: زمینۀ موضوع، مباني نظري و پیشینه(   مقدمه( 

 هگا يگا   هگا، پرسگش  )شامل: شرح مساله، ضرورت بررسي، مدل نظگري، هگد    بیان مسئله و چارچوب نظری

   ها(ضیهفر

 گیري و حجم نمونه، ابگزار پگژوهش   )شامل: روش و طرح پژوهش، جامعه آماري، روش نمونهپژوهش  روش

 ها(و روش تحلیل داده

 هگا. در صگورت اسگتفاده از جگدول، نمگودار و      )شامل توضیحات، جداول، نمودارها و شگکل  هاگزارش یافته

ها زيگر نمودارهگا قگرار    ها و شماره نمودارها و عنوان آنها در بالاي جدولها و عنوان آنشکل، شماره جدول

 شود(.  تهیه سفید و سیاه صورتبه جداول و اشکال گیرد. نمودارها،

 ها با پیشینه يا تطبیق با مبگاني نظگري، تفسگیر نتگاي ،     )مقايسه يافتهگیری و بحث و بررسي درباره نتایج نتیجه

 مقايسه نتاي  بدست آمده و تبیین نتاي (



 

 دست آمگده بگا ارجگاع    )ارائه راهکارهايي براي حل مشکلات شناسايي شده يا در ارتباط با نتاي  به شنهادها پی

 به آنها(

 :آيد.معادل لاتین اصطلاحات و اسامي غیرايراني مورد استناد در همان صفحه و در قسمت پاورقي مي پاورقي 

 :)امي منگابع اسگتناد شگده در مگتن بگه ترتیگب       معرفي )فقط( تم فهرست مآخذ فارسي و انگلیسي )به تفكیك

الفبايي، با ذکر نام خانوادگي، نام نويسنده، سال انتشار، عنوان منبع )به صگورت بولگد(، نگام متگرجم منبگع )در      

 شود( محل انتشار، نام ناشر.  صورتي که به ترجمه فارسي آن استناد مي

   سایر نكات 

 شود.هاي ارسال شده بازگردانده نميمقاله 

      کاربرگ درخواست انتشار، تعهد عدم انتشار و تضمین اصالت مقاله توسط نويسگنده يگا نويسگندگان امضگاء و

 عرضه شود.

 .حق ويرايش مقاله پذيرفته شده، براي هیئت تحريريه محفوظ است 

 کند.هايي را که قبلأ در مجلات يا نشريات ديگر چاپ نشده است، منتشر ميمجله فقط مقاله 

 8444تا  9444ن حجم مقاله بی ( صگفحه   22تا  11کلمهA4  باشگد و در محگیط )(2003,2007)  word   بگا

سگانتي متگر از طگرفین     3لاتین با فاصله  متن در تايمز قلم 11فارسي و فونت  متن ( درB Lotus) 12فونت 

 اين شرط اولیه ورود مقاله به فرايند بررسي است.صفحه تنظیم گردد. 

 نامه و رساله تحصیلي، نام دانشجو به عنوان نفر اول ذکر شود.در مقاله مستخرج از پايان 

 نامه و تاريخ دفاع ضروري ها، ذکر موسسه محل تحصیل، عنوان اصلي پاياننامههاي برگرفته از پاياندر مقاله

 است.
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 سخن سردبیر

  سخن سردبیر
   پژوهش آهسته و پیوسته

که از جمله تحقیقات پدیدار شناسانه به شمار می آیندد   ی اخیر شمار مقالاتهای در ماه  .1
است. نگارنده مقالاتی که از ایدن جملده محسدوی مدی      فزونی یافتهو نشریه دریافت کرده 

رد شوند را با دقت خوانده و بررسی کرده است. در نگاه اول  اقبال جامعه علمی بده روی د  
تحقیقات کیفی را باید امری مبارک دانست  ولی به نظدر مدی رسدد کده اندر بندای داوری        

. این انتظدار نندداه هدب مبدارک نیسدت     مقالاتی باشد که حداقل به نشریه ما رسیده است  
خود نندد  به استاد راهنمایی دارد که مقالات کیفی و ازجمله تحقیقات پدیدار شناسانه نیاز 

نجام داده باشد. وقتی استاد راهنما و مشاور در این باره کاری در خدور  ا پژوهشی کیفیکار 
انجام نداده اند  نگونه می تواه از دانشجویی که تازه به این وادی نام نهاده اسدت  انتظدار   
کاری درخور انتشار داشت. دیگر این که تحقیقات کیفی  تحقیقاتی هستند که نیاز به زمداه  

توزید  و  طراحی و کوتاه  نسبتا رسشنامه ای را در زمانی معقول و کافی دارند. شاید بتواه پ
سپس داده های آه را با نرم افزار های آماری تجزیه و تحلیل و در زمداه مقدرر ارا ده کدرد     

در بداره تحقید     (3112)1ولی تحقیقات کیفی  متضمن مراعات آهسدتگی اسدت. کلنددینین   
دارد که شاید نظر من را بده نحدو بهتدری    روایی که در قلمرو تحقیقات کیفی است تشبیهی 

تحقیقات کمی   مانند مقایسه فسدت   مقایسه باانتقال دهد او معتقد است تحقی  روایی  در 
می برد. بایدد مراقدآ آه بدود و     پختن غذا در خانه  زماه بیشتری  فود با غذای خانه است.

بعد از پخدتن هدب بایدد دور    به آه دا ب سر زد تا غذا آه نناه که آشپز می خواهد دربیاید. 
هب نشست و آرام آرام غذا را خورد. خوردنش مانند پختنش زماه بر است. اما فسدت فدود   
ها  از جمله غذا هایی هستند که به سرعت و در حجب انبوه تولید مدی شدوند و خدوردنش    

عم  به همین قیاس  در مقالات پدیدار شناسانه  انتظار آهستگی و هب دیر زمانی نمی پاید. 
می رود تا آه نه که به رشته تحریر در می آید  لذت بخش باشد و خواننده تحقید  را بده   

مقالاتی که با شتای و تعجیدل   فضای جدیدی که نشاه از عم  و دقت دارد  رهنموه شود.
بر مبنای روش پدیدار شناسانه  نگاشته می شوند  ناه آه قدر تهی مایه یا میاه مایه اند کده  

ه نقل قول از مصاحبه شوندناه هب نبود مشخص نمدی شدد کده نگارندده در     انر نند جمل
جم  کرده است. ناه پاره ای نویسندناه تصدور مدی کنندد تحقید         نه نیزیانباه تحقی 

بده راحتدی مدی تدواه       این کار ساده ای استنوه  پدیدار شناسانه یعنی مصاحبه کرده و 

                                                           
1 Clandinin  



 1214 تابستاه و بهار ،سوم سال ،5 شمارۀ درسی، برنامۀ در عمل و نظریه فصلنامۀ دو

حال آه که قصه به این سادنی ها نیست  هب سخن شده و همراه شده با فردی انجام داد. 
که تجربه ای دارد که ما قصد فهب آه تجربده را از منظدر او داریدب  نندداه کدار سداده ای       
نیست  نمی تواه با پند پرسش ساده و متوالی به فهب تجربه شدخص در زمداه کوتداه نا دل     

رای هر ساعت مصاحبه ای که انجام مدی شدود بایدد    ( معتقد است که ب3111) 3لیچمنآمد. 
سداعت   15حداقل ده ساعت کار انجام داد. حال نویسنده باید در نظر بگیرد کده آیدا بدرای    

ساعت زماه صرف کرده است تا داده هدای معتبدر انجدام شدود. ابتدداییات       151مصاحبه   
این خود مزید بدر علدت   تحقی  پدیدار شناسانه نیز در اغلآ مقالات   مراعات نشده است. 

 می شود وقتی نویسنده اساسا تصور دقیقی از تحقی  پدیدار شناسانه ندارد. 

که نشریه دریافت می کندد  مقدالات پیمایشدی اسدت. مقدالات       مقالات پرشمار دیگری  .3
پیمایشی نرنه مبنای منطقی و مناسبی دارند و هنوز در مجام  علمی  فراواه اسدتفاده مدی   

ه مبنای تحقی  منطقی نباشد  به نتایج آه ننداه نمی شدود اعتمداد کدرد.    شوند ولی وقتی ک
و نگرش جامعه هددف را ارزیدابی کندد    که تحقیقات پیمایشی  رفتار  باورقرار بر آه است 

ولی وقتی موضوع ارزیابی  موضوعی است که بر اساس آه درباره طرحی یدا سیاسدتی مدی    
ی ندارد تا نده میدزاه مدی تدواه بده نتدایج       خواهد داوری شود و جامعه هدف از آه اطلاع

تحقی  اعتماد کرد. مانند این کده شدما از کسدانی کده دربداره کداربرد فنداوری در مددارس         
یا از دبیراندی  است.  و دانایی اطلاعات کافی ندارند  پرسشهایی بپرسید که مستلزم تخصص

ربداره تصداویر   که رشته تخصصی آنها به نرافیک و زیبایی شناسی تصویر مدرتب  نیسدت د  
دروس   سوالات تخصصی بپرسید. می توانید خوشامد و عدم خوشدامد جامعده هددف را    
درباره امری سوال کنید ولی ایدن متفداوت اسدت از پرسدیده سدوالات تخصصدی دربداره        

زیبدایی شناسدی   نگونگی کاربرد فناوری اطلاعدات و ارتباطدات در مددارس هوشدمند یدا      
  تصاویر کتابهای درسی.  

ه شما در نشریه امیدوارند که قوت و غندای نشدریه بدا مقدالات علمدی و وزیدن        هم ارا
افزایش یابد و سمت وسوی مقالات نشانگر حل مساله ای از جانآ محقد  باشدد و نده آه    
                                                    که از سر مد و امر شای   مقاله ای نگاشته شود و مش ل نویسنده یا نویسندنانی حل شود .

                                                                                   
 محمد عطاراه  

 یبرنامه درسریه و عمل در نظسردبیر دو فصلنامه 

                                                           
2 Lichtman  
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  یعشایر سچالش کوچ عشایر و مدار 

The challenge of Nomads’ Migration and Nomads’ schools 
 

 1مصطفی عبدلی

 
رو در انجام دو کوچ سالانۀ عشایر کوچ چکیده:

زیادی بر کار مدرسه و  راتیتأثطول سال تحصیلی 
. تحقیق گذاردیمآموزان عشایر بر جای یادگیری دانش

 شده استفادهکیفی  موردی بوده و از نوع ۀحاضر مطالع
رابطۀ زمان کوچ عشایر و  بررسیِ است. هدف مطالعه،

 منظور بهموزش در مدارس عشایری است. زمان آ
آموزانی که به علتّ دو کوچ بررسی میزان غیبت دانش

اند، اقدام آن از مدرسه دور مانده راتیتأثسالانۀ عشایر و 
ی کمّی و کیفی یک مدرسۀ عشایری هادادهی آورجمعبه 

( 39-34و  93-39رو در طول دو سال تحصیلیِ )کوچ
معلم  عنوان بههای مذکور الاست. پژوهنده در سشده 

 جینتا در این مدرسه مشغول به فعالیت بوده است.
در  دو کوچ سالانۀ عشایر تحقیق گویای آن است که

درصدیِ زمانِ خالصِ  91مدرسۀ حاضر باعث افت 
( و شدهیزیربرنامهروز خالص  4۶9از  روز 55آموزش )

 ی درسی آموزشیزیربرنامههم ریختن آن به  تبع به
مدرسه، شتاب در آموزش مطالب درسی و به انجام 

آموزان در پایان سال ی دانشهاکتابنرسیدن آموزش 
 .تحصیلی شده است

ی، درسۀ برنامافت زمان آموزشی،  واژگان کلیدی:
 رو، غیبت، کوچ سالانهعشایر کوچ
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Abstract: Two annual migrations 

of nomadic tribes have a large impact on 
school work and learning of students. 
This study is a qualitative case study and 
intends to examine the impact of a 
reduction in teaching time in nomadic 
schools. In order to assess the students’ 
absence from school each year due to 
two migrations and its negative effects, 
the researcher used mixed method 
research(Quantitative-Qualitative) to 
thoroughly study the phenomenon and to 
collect data during the two academic 
years (2011/2010 and 2012/2011). The 
study sample consists of students of a 
nomadic school where the researcher has 
worked as a teacher. The results indicate 
that the annual migration of nomadic 
tribes is the cause of decrease in training 
time by 34% (55 days from 160 days) 
and subsequently leads to disruption of 
school planning, hastily teaching of the 
contents, and not completion of textbook 
by the end of the school year. 
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 مقدمه
ی اجامعههر  در ی بشرِ امروز،هاتیفعال نیترمهمیکی از  عنوان بهبدون شک تعلیم و تربیت 
 گرفتهنشأتاقتصادی آن جامعه  ـو عوامل اجتماعی رسوم و آداباز مجموعه باورها، اعتقادات، 

ی هاهینظربنیادهای نظری مشترک در  وجود با. به همین دلیل گذاردیم ریتأثاست و بر آن 
به ی آموزشی جوامع مختلف هانظامی فراوانی در بین هایگوناگونآموزش و یادگیری، تفاوت و 

ی است اگونهبهی نظام تعلیم و تربیت هر جامعه ریگشکلاین عوامل بر  ریتأثآمده است.  وجود
رهنگی ی فهاتیموقعی یک نظام آموزشی بدون توجه به تیریمد که اقتباس رویکردهای تربیتی،

ی بسیاّری را به نظام هایناکارآمدیست، بلکه نکارآمد  تنها نهو اجتماعی زیست و بالندگی آن 
 (.4999آرانی،  )سرکار کندیمآموزشی تحمیل 

ها جزء بررسی تاریخچۀ تعلیم و تربیت در بین مردمان عشایر که شیوۀ زندگی آن      
گواه آن است که عشایر نیز . (4991نصرت، بخشندهاست )ی زندگی بشر هاوهیشترین ابتدایی

خود به امر تعلیم و تربیت فرزندان خود  بینش و فراز پرهمانند سایر جوامع، در طول تاریخ 
اند تا چند قرن قبل با ارائۀ ی فراوانی که با آن مواجه بودههاتیمحدود وجود باو  همت گماشته

گویی به احتیاجات ها را برای پاسخن خود آنهایی کاملاً کاربردی برای پسران و دختراآموزش
 (.49۳9سهرابی، اند )کردهیممحیط زندگی خویش آماده 

های امروزی های مردم و ضرورتبا پیدایش زندگی جدید و گسترش دانش و آگاهی     
ی جامعه به آموزش و تربیت فرزندان خود اقدام هاگروهعشایر همانند سایر  مردم زندگی،

ی سیّار که با تغییر امدرسهدر ایجاد ( ۳4۶-۳99خدابنده )توان به اقدام سلطان محمد می اند.کرده
اولین مدرسۀ سیّار در ایران  عنوان بهداد قشلاق تغییر مکان می -محل اقامتگاه وی در ییلاق

سلطان بود و مردم عادی اجازۀ  انیو اطرافاشاره کرد. هرچند این مدرسه مخصوص نزدیکان 
و قبل از تشکیل مدارس به سبک  بیستم اوایل قرندر (. 4999عباسی، نداشتند )ه آن را ورود ب

 آن جمله ازاست که  گرفتهانجام خودجوش صورتبههایی از این اقدامات جدید نیز نمونه
عشایر توسط افرادی مانند ایلخان قشقایی، سیّد معمّم، کلانتر طایفۀ  توان به تشکیل مکتبمی
 (.4999 بیگی،بهمنکرد )بیگی اشاره یکی از سران طایفۀ کشکولی و خانوادۀ بهمنشوری، درهّ
 پرورش و آموزشبیگی در زمان ریاستش بر های که بهمندر عصر حاضر نیز با تلاش     

دهد عشایری داشت، تا حدودی توانست نظام آموزشی متناسب با نحوۀ زندگی عشایر را تشکیل 
، پرورش و آموزشبیگی با جلب حمایت مسئولین مرکزی دوره بهمن این(. در 49۳9سهرابی، )

زمان شروع و پایان مدارس  نظر ازی متعارف مدارس )بندزماناقدام به تغییر در برنامه و 
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متفاوت با مدارس شهری کرد. در برنامۀ جدید به انعطاف و تناسب  کاملاً صورتبهعشایری( 
بازگشایی مدرسه و تشکیل کلاس  زمان بادم عشایری لازم بین نحوۀ زندگی و زمان کوچ مر

درس توجه شده بود. زمان برپایی کلاس درس و مدارس عشایر در دو مرحله در طول یک سال 
آموزان عشایری چهار ماه در قشلاق و چهار ماه شد، بدین صورت که دانشتحصیلی برگزار می

در هشت ماه از سال  درمجموعرند( و هایی که عشایر ساکن هستند و کوچ ندادر ییلاق )زمان
ی کوچ عشایر و به مدت هازمانکردند. تعطیلات رسمی مدارس عشایر نیز مقارن با تحصیل می

بیگی در تطابق بین نحوۀ اقدامات مناسب بهمن(. 4999 بیگی،انجامید )بهمنچهار ماه به طول می
ی هاسالدارس عشایری در زندگی عشایر و مدارس عشایر، سبب ارتقای کمّیت و کیفیت م

 4ی سازمان جهانی یونسکوسوادآموزهمچنین جایزۀ (؛ 49۳9سهرابی، )شد 495۳تا  4954
(. 4999 بیگی،بهمن)ی به وی اهدا شد سوادیبی وی در مبارزه با هاموفقیتّبه دلیل ( 495۶)

 (49۳9ی، سهراب) استی آموزشی در بین مردم عشایر در آن دوره مؤیّد این امر هاشاخصرشد 
که یکی از علل آن هماهنگ کردن زمان برگزاری مدارس عشایر با ها تمامی آن موفقیتّ وجود با

 آموزشهای اخیر، به دلیل اجرای سیاست متمرکز کردن نحوۀ زندگی عشایر بوده است، در سال
، خسروی و آقازادهکشور ) پرورش و آموزشعشایر و هماهنگ کردن آن با نظام  پرورش و
آموزان عشایر، نظام آموزشی عشایری دچار ( و عدم ملاحظۀ شرایط زندگی دانش499۳اسی، عب

درصد در بین مقاطع و آمار بالای انصراف از تحصیل در  99کمتر از  گذارنرخمشکلاتی از قبیل 
 5/4. این در حالی است که جامعۀ عشایری ایران با داشتن (4999عباسی، شد )ی بالاتر هاهیپا

دهد )محمدی و غفاریان درصد جمعیتّ کل کشور را تشکیل می 2/۳نفر عضو در حدود  میلیون
 .(4995شیرازی، 

عشایر »با ورود وسایل نقلیۀ موتوری به زندگی عشایر و ظهور نسل جدیدی از عشایر با نام      
گلزاده و صفر ساعت )اه شدن زمان کوچ تا حد چند تو کو( 4991نصرت، بخشنده) «یموتور

آموزان عشایر نیز بتواند تا ، دانشپرورش و آموزشکه در امر  رفتیمامید آن ( 499۳ده، زا
 به همحدودی از تلفات آموزشی ناشی از کوچ عشایر بکاهد. برخلاف انتظار این امر عامل 

و ناهماهنگ عشایر حتی در بین افراد یک تیره  هنگام زودی هاکوچ هیگاخوردن تقویم کوچ و 
به  هاخانواده؛ به حدی که گاه فاصله بین زمان اولین تا آخرین کوچ (4999و اکبری،  میزبانشد )

ی هااقامتگاهکوتاه شدن بیشتر زمان اسکان عشایر در  و نتیجۀ آن دیرسیم بیش از سه هفته
خصوص اگر زمستانه و به دنبال آن کاهش زمان کلاس درس و تعطیلی بیشتر مدرسه بود. به

                                                 
1 - Unesco 
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قبل از همه کوچ بهاره خود را به سمت است،  آموزدانشی که دارای بیشترین ارهیتخانواده یا 
 (.49۳9سهرابی، ) مناطق سردسیر آغاز کرده و منطقه را ترک کند

از قبیل صدور ـ پرورش و آموزشادارۀ  مسئولانگیرندۀ از سوی دیگر اقدامات پیش     
ـ به دلیل چ پاییزه و بعد از کوچ بهارهبخشنامه برای برپایی کلاس درس در ایّام قبل از کو

، مانع برگزاری کلاس درس همزمان برای همۀ آموزانمسافت طولانی بین محل اسکان دانش
در بهترین وضعیّت فقط امکان برگزاری کلاس درس برای  ( و4999)عباسی، آموزان است دانش

شد. علاوه بر آن، تلاش معلم می، فراهم کنندیمی که کنار هم زندگی آموزاندانشبیشترین تعداد 
مبنی بر معرفی سایر  پرورش و آموزشبخشنامۀ دیگر  )محققّ( در راستای تحققّ بخشیدن به

به  هاخانوادهی و احتیاج الهیقبنیز به دلیل تعصّبات  جوارهمآموزان به مدارس و معلمان دانش
 یی نبرد.جابهراه فرزندانشان کار  نیروی

سال ( 4995)صافی، حاضر به علّت متمرکز بودن سیستم آموزشی کشور اما در حال      
و در پایان خرداد  آغازشدهتحصیلی مدارس عشایر همانند سایر مدارس کشور از روز اول مهر 

ی عشایر در این مدت هاخانوادهی است که در حالاین (. 4991صافی، ) ابدییمسال بعد پایان 
در هر سفر انجام  لومتریک 299تا  459ی مسافتی در حدود دو کوچ بهاره و زمستانه را با ط

به آموزان عشایر و روز از سال تحصیلی دانش 39که عامل کاهش  (499۳گودرزی، دهند )یم
 ۶ماه به کمتر از  3، فشردگی ارائۀ مطالب درسی از هاکتاببندی بودجهخوردن  به همآن  دنبال

آموزان و فراموشی درست مطالب در ذهن دانش افتادن جا، عدم (499۳ماه )گلزاده و صفر زاده، 
-بر رعایت بودجه پرورش و آموزشی است که مسئولان در حالسریع مطالب درسی است. این 

زیادی  دیتأکآموزان کشور برای سایر دانش شدهنیتدوی درسی مطابق با برنامۀ هاکتاببندی 
، تمام نشدن کار  وپرورشآموزشسئولان ی مهادستورالعملدارند؛ و نتیجۀ همراهی معلم با 

اتّفاقی که  ؛(499۳،  قنبری غدیویاست )، در اغلب مواقع هابچه هاکتابآموزش و تدریس 
 ی شاهد آن بوده است.بررس موردمحقّق در طی دو سال تحقیق در مدرسۀ 

 اُتراق زمانمدتای باعث کاهش رمنتظرهیغمشکلات و مسائل  گذشته از عوامل فوق، گاه     
ی هادامی یا نبود علوفه برای سالخشکشود، عواملی از قبیل عشایر در اقامتگاه زمستانۀ آنان می

ی عشایر برای جلوگیری از تلفات و یا پایین آوردن هزینۀ هاخانوادهکه  گرددیمعشایر سبب 
ی سنتی هابومستیزیا کوچ به مناطقی غیر از  هنگام زودی هاکوچی خود، اقدام به هادامتغذیۀ 
با ورود به اقامتگاه بهاره به از سوی دیگر . (499۳حسینی، مصبور، مهر آبادی، شفیا، کنند )خود 

در مراتع عشایر مجبور به  هادامدلیل سرمای مناطق سردسیر و عدم رشد علوفه برای چرای 
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به خطر  تحرکّ در کوهستان و فرستادن فرزندان خود به نزد اقوام در شهر و روستا از ترس
که این امر نیز یکی از عوامل تعطیلی بیشتر مدارس عشایری است.  اندشده هاآنافتادن سلامتی 
آموزان، داشتن مراتع کوهستانی مجزا و همچنین وجود یِ خانوادگیِ دانشهارهیتمختلف بودن 

انع تشکیل کلاس )در زمان بعد از کوچ بهاره( نیز م هم با هارهیتفاصلۀ جغرافیایی زیاد بین مراتع 
ی ریتأثهمزمان در این ایّام است. در این پژوهش با توجه  طوربهآموزان درس برای همۀ دانش

کوچ بهاره و پاییزۀ عشایر بر  راتیتأثکه کوچ عشایر بر کار مدرسه دارد، سعی شده است 
داده شود ی و نشان بررسۀ مدارس عشایری و روند کار معلمان عشایری شدیبندزمانی هابرنامه

ی مردم عشایر و هاخواستهعشایری با نیازها و  پرورش و آموزشکه با توجه به عدم هماهنگی 
آموزان به شیوۀ کنونی، در بازگشایی و برپایی ی دانشهاخانوادهنگرفتن زمان کوچ  در نظر

 کار چندانی تواندینمهرگونه تلاش معلم برای کاستن  از افت زمان آموزش  مدارس عشایری
 پیش ببرد.

 
 نقش زمان در میزان یادگیری

جهت  شدهگرفتهآموزان، زمان در نظر در میزان یادگیری دانش مؤثّریکی از عوامل      
آموزان است. کم شدن زمان یادگیری به هر آموزش مطالب و جا افتادن مطالب در ذهن دانش

ویژه در دورۀ ابتدایی این امر به .شودیمآموزان و عمیق در ذهن دانش مؤثّردلیلی مانع یادگیری 
نشدن  برآوردهگیر است، گاه به دلیل عدم اطمینان از که گستردگی موضوعات درسی چشم

 تیاهم .شودیمانتظارات آموزشی، سبب بروز مشکلات روانی و عاطفی در معلمان ابتدایی 
به این که  شود یمشخص م شتریب یتوسط دانش آموزان زمان میمفاه یریادگینقش زمان در 

 تیو ترب میرا در تعل ینقش اصل،  یما، کتاب درس ی( در نظام آموزشاولاً:شود توجه موارد 
 ، به زمان یدرس یهاو مؤلفان کتاب یدرس زانیر( گروه برنامهآموزان بر عهده دارد. دوماًدانش

که به  ییهاهیّو نظر هامیاصول، تعم م،یمفاه زانیم نییعوامل در تع نیاز مهمتر یکیبه عنوان 
 نیا ری(، در غ4999 ،یکنند)ملک یتوجه م ،گنجانده شود دیکتاب با کیعنوان محتوا در 

 آموزش داشت. ندیانتظار تحقق اهداف آموزش را در فرا دیصورت نبا

مدل یادگیری خود یادگیری  ( در43۶9) 4به اهمیتّ زمان در امر یادگیری کارول با توجه      
میزان یادگیری  گرید عبارت بهی مبتنی بر زمان معرفی کرده است. اهدیپدآموزشگاهی را 

محتوایی آموزشی را تابع زمان صرف شده توسط یادگیرنده برای یادگیری آن محتوای آموزشی 

                                                 
1 - Carroll 
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برای یادگیری  ازین موردبیان کرده است. کارول همچنین استعداد تحصیلی را نیز تابع زمان 
 .(49۳9سیف، است )ده مطلب یا مهارت جدید تعریف کر

( بر اساس مدل یادگیری 43۳4) 2( و بلاک43۶9) 4در نظریۀ یادگیری در حد تسلط، که بلوم     
 شاخص اصلی در یادگیری و پیشرفت تحصیلی عنوانبهاند نیز از زمان، کارول مطرح کرده

زمان کافی برای  آموزانشده است. بلوم معتقد است: چنانچه به همۀ دانش برده نامآموزان دانش
های نمره کسب آموزان دردرصد دانش 35تا  39 آموختن محتوای آموزشی داده شود، حدود

های اکثریت در آزمون پایانی موفق نخواهند بود. یعنی دلیل اصلی پایین بودن نمره« ب»یا « الف»
ارت جدید برای یادگیری مطلب یا مه هاآنبه  شده دادهضعیف، کم بودن زمان  آموزاندانش

مشکل پایین بودن استعداد یا  توانندیمداده شود  ازشانین موردزمان  هاآناست و چنانچه به 
همان  نیا برای یادگیری دست یابند. شده نییتعضعف تحصیلی خود را جبران نموده و به حد 

ان ، یعنی معلمان برای آموختن یک واحد درسی، زمافتدیماتفاقی است که در مدارس معمولی 
بدون اینکه توجه داشته باشند که در  رندیگیمآموزان کلاس در نظر یکسانی را برای همۀ دانش

ی از استعداد یادگیری وجود دارند و نتیجه آن قرار گرفتن اگستردهی با طیف آموزاندانشکلاس 
 سبر اساآموزان باید تفکیک دانش کهیدرحالآموزان کلاس در گروه قوی و ضعیف است. دانش

شعبانی، باشد )ی آنها استعدادیبیا  استعداد بر اساسبرای یادگیری، نه  ازین موردمقدار زمان 
4991.) 

 
 یشناسروش

انتخاب روش مطالعۀ  لیدل است. شده استفادهدر این پژوهش از روش مطالعۀ موردی      
طریق  ی ازبررس مورداست که این روش امکان مطالعۀ عمقی پدیدۀ  جهت آن ازموردی 

 به دستو تفصیلی را فراهم آورده و در صورت امکان برای  چندگانهاز منابع  هادادهگردآوری 
ی کمّی زمینۀ مطالعۀ پدیده هاپژوهشۀ لیوسبهی بررس مورداز پدیدۀ  ترروشنآوردن یک تصویر 

 (.499۳ بازرگان،) دیآاز طریق روش آمیخته فراهم 

یی هادهیپد جمله ازی متعدد آن هاجنبهر مدرسه به علّت آن بر کا راتیتأثپدیدۀ کوچ و      
ی کمّی و هادادهی، تفسیر و تحلیل همزمان آورجمع ضرورتاست که مطالعۀ دقیق و عمقی آن 

ی کمّی و هادادهی پژوهش تلاش شده است که هادادهی آورجمعبنابراین در ؛ طلبدیمکیفی را 

                                                 
1 - Bloom 

2 - Block 
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ی از پدیدۀ ترروشندرک  هادادههمزمان  لیتحوبا  ی شوند تاآورجمعهمزمان  صورتبهکیفی 
مزیتّ استفاده از رویکرد ترکیبی در مقایسه با کاربرد یکی از  آید. به دستی بررس مورد

یی در آن است که: روش تحقیق آمیخته با ترکیب و ادغام تنها بهرویکردهای کمّی یا کیفی 
، ضمن داشتنِ نقاط قوتِ هر دو نوع هاآن داشتننگهی جداگانه جا بهی کمّی و کیفی هاداده
انداز و درک کاملی از رساند و محقق به چشمرا نیز به حداقل می ، نقاط ضعف هر دو دادههاداده
و پلانو ، کلگ اسمیت کرسیول، کلسین) ابدیهای مختلفی از مسئله دست میجنبه

پایۀ بسیّار قوی برای تجزیه و های کیفی به محقق یکآوری دادهعلاوه جمع. به4(2949کلارک،
ارزش و اعتبار  بالا بردندهد و سبب از بین بردن تعصّبات محقق و ها میتحلیل و نمایش داده

 .2(2942ماسکت، بلکمن و ماسکت،شود )یمی تحقیق هاافتهی
 
 

 روش کار

ز ا 39-34و  93-39محقق در مدت دو سال تحصیلی نحوۀ عمل بدین گونه بوده است که:     
آوری و جمع بهروز اولِ ورود به مدرسه با استفاده از دو ابزار مصاحبه و مشاهدۀ مستقیم، اقدام 

آن )در ی تشکیل یا تعطیلی مدرسه به همراه دلایل تعطیلی روزها بهیِ مربوط هادادهثبت 
آموزان، تشریح دلایل غیبت تعطیلی بودن مدرسه(، حضور و غیاب همۀ دانش صورت

ی هادفترچه ( درآموزاناز دانش هرکدامدر صورت غایب بودن  هرروز )غایب در  آموزاندانش
م انجابودند، نموده است. این اقدام با این هدف  شدهآمادهی که از قبل برای همین منظور ادداشتی

د مورهمزمان به درک جامعی از پدیدۀ  طوربههای کمّی و کیفی آوری دادهتا محقق با جمع شده
 ست یابد.ی دبررس

 
 پژوهشابزار 

ی بررس موردمعلم( در روستای عشایریِ  عنوان محقق )به که آنجا از: در این روش . مصاحبه4 
 بار کدو هفته ی حدوداً)با توجه به فاصلۀ زیاد روستا از شهر  حضورداشته وقت تمام صورتبه

است، این امکان  کردهیم آمد و رفتآموزان است( و به خانۀ همۀ دانش شدهمی خارج ازآنجا
 هاآنآموزان و والدین است تا بتواند در طول اجرایی تحقیق با همۀ دانش شده فراهمبرای وی 

خانواده  9آموزان از با توجه به اینکه دانش هاآننفر والدین  4۶ان و آموزدانشنفر از  45)از 

                                                 
1 - Creswell,Klassen,Clegg Smith,and Plano Clark, 2010 

2 - Muskat, Blackman and Muskat, 2012 
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ای )یعنی شدهتیهداپارهی هامصاحبهساعت(  299)حدوداً  یمتفاوتی هازمان ( درهستند
 آورد. به دستخود را  ازین موردهای ( داشته باشد و دادههاآنهای کلی از سؤالپرسیدن 

. روش مشاهده: حضور مستمر در محل پژوهش باعث شد تا محقق بتواند تمامی اتفاقات 2
تیب که مستقیم مورد مشاهده قرار دهد، بدین تر صورت بهی را بررس موردمرتبط با مسئلۀ 

عشایر که  زودهنگامی هاکوچو همچنین مشاهدۀ  هاخانوادهمحقق با مشاهدۀ نحوه و زمان کوچ 
( و سبب آمدیم به وجودی و عدم بارندگی سالخشک)از قبیل  رمنتظرهیغات اتفاقگاه به دلیل 

زان آموی در مدت زمان حضور دانشنظمیب تبعبهو  هاخانوادهی در زمان کوچ بین هاینظمیب
، به  شدیمی مدرسه چه در اقامتگاه بهاره و چه اقامتگاه زمستانه لیها و تعطآندر کلاس، غیبت 

 خود اقدام نماید. ازیموردنهای آوری دادهجمع
ۀ جیدرنتمحقق بتواند هرگونه ابهامی که  شدیمبودن استفاده از دو ابزار پژوهش سبب  توأم     

است جامعۀ  ذکرانیشا از طریق ابزار دوم رفع نماید. آمدیماستفاده از یک ابزار برایش پیش 
تیره با  1خانواده و  9از  روکوچ یۀپا چندآموزان یک مدرسه عشایری تحقیق شامل کلیۀ دانش

محل اسکان بهارۀ متفاوت است که در فصول بهار، تابستان و نیمۀ اول فصل پاییز با فواصل 
ساکن شده و  آبادخرمزاغه و بیران شهر از توابع شهرستان جغرافیایی بسیّار در اطراف دو بخش، 

از نیمۀ دوم فصل پاییز تا اوایل فصل بهار با جمع شدن در یک روستا واقع در منطقۀ پشتکوه 
و در غیر این  شودیمهمزمان مهیّا  طور به هاآنشرایط برگزاری کلاس درس برای همۀ  لرستان

افراد جمع شده در یک محل در  نظر ازی است که آموزاندانشصورت، کلاس محدود به تعداد 
است، نمونۀ  شده اجرابه اینکه پژوهش در سطح یک مدرسه  با توجهبنابراین ؛ اکثریت باشند

 آموزان مدرسه است.پژوهش شامل تمام دانش
 ی متفاوت،هاسالی پاییز و زمستان در هافصلاست تغییر محل اسکان عشایر در  ذکر انیشا     

بوده  تحقیقاجرای دو سال  یدر ط هاآنی تحصیلی هاهیپاآموزان و در تعداد دانش عامل تغییر
پایۀ درسی و در سال دوم با  1نفر در  44آموزان در سال اول که تعداد دانش صورت نیبداست. 

از سوی دیگر، پایۀ آموزشی افزایش یافت،  5و در  41آموزان سال اول تعداد به عدد ورود دانش
  قیتحقوارد روند  آموزدانش 4آن  تبعبهکم شد و  آموزدانش 4به مدرسه اضافه و  آموزدانش4

به  هاآن کردن وارداند. هی شدبررس مورددر یک سال  هرکداماست و  شده خارجنفر  4و  شده
 نظر بوده است. موردبررسی بهتر پدیدۀ  منظور به صرفاًفرایند پژوهش 

های تحلیل در پژوهش حاضر بدین گونه است که ابتدا با بررسی و استخراج داده فرایند
توان تأثیر پدیدۀ مورد بررسی، یعنی زمان کوچ و ، مشخص شد که می های یادداشتدفترچه
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آموزان در بندی کرد؛ زیرا زمان کوچ، عامل غیبت دانشافت زمان آموزش را به چهار دوره طبقه
 ها در سطح این کد یعنی:ی دادهبندطبقهبنابراین با  ست؛زمان متفاوت ا چهار

 غیبت از مدرسه قبل از کوچ پاییزه .4
 کوچ پاییزه غیبت از مدرسه در هنگام .2
 غیبت از مدرسه در هنگام کوچ بهاره .9
 غیبت از مدرسه بعد از کوچ بهاره .1

اسبه شده است آموزان بدین گونه محدانش بتیغی روزها؛ در ضمن اندشدهی بندمقولهها داده
 برحسبهای دیگر )مناسبتی(، فقط به همراه تعطیلی هاجمعهو  شنبهپنجکه با حذف روزهای 

ی درسبرنامۀ بندی، در بودجهشدهیزیربرنامهروز  4۶9 بر اساسروزهای خالص درسی یعنی 
بهتر  تبیین منظور بهدر آخر نیز  است. شدهدادهنمایش  2 و 4و نتایج در جداول  شدهمحاسبه
سهم عوامل غیبت از کل زمان آموزش و از  ی کلی ازبندجمعی و دادن یک بررس موردپدیدۀ 

 است. شده دادهنمایش  1و  9 ، نتایج در جداول شمارههابتیغکل 
 

 نتایج تحقیق
که  دهندیمدو کوچ بهاره و زمستانه انجام  ساله همهبنا بر شیوۀ معیشتی خود  روکوچعشایر      

و در  شده آغازاز اواخر شهریور یا اوایل مهر  هاآنسنتی )کوچ پیاده(، کوچ زمستانۀ  روش در
نیز از اوایل  هاآنیابد، کوچ دوم )کوچ بهاره( اواسط پاییز با رسیدن به مناطق گرمسیر پایان می

توان گفت هر کدام از . بدین ترتیب میردیپذیمو در اواخر خرداد پایان  شده آغازاردیبهشت 
میزان بارندگی  ریتأثتحت  هاآن، البته زمان کشدیمروز طول  15تا  99ها زمانی در حدود کوچ

 موردآموزان عنوان مثال خانوادۀ دانش به(. 4999)امیر احمدیان،  شودیمسالیانه دچار تغییر 
 .کردندیمی در مدت تحقیق، کوچ بهارۀ خود را اول فروردین یعنی یک ماه زودتر آغاز بررس
 پرورش و آموزش( محقق طبق رویۀ موجود در ادارۀ 93-39سال تحصیلی اول )در سال      

 نظر ازی مینا، سامان و حامد که هم هانام باآموزان ی دانشنفر سهکلاس درس را برای گروه 
 ؛ بودند، برگزار نمود شده نییتعتعداد در اولویتّ قرار داشتند و هم از طرف مسئولان مجتمع 

دیگر، سیما و نسرین قبل از کوچ یک هفته در مدرسۀ دیگری  آموزدانشمتوجه شدم دو  اًبعد
آموزان تا زمان اقامت در قشلاق در هیچ کلاسی بودند، ولی سایر دانش قرارگرفتهتحت آموزش 

دلیل اصلی  هاخانوادهی تفاوتیبآموزان شرکت نکرده بودند؛ هرچند طبق گفته مادر یکی از دانش
بودن یک مدرسه در نزدیکی محل  وجود با که چراآموزان بوده است. یزان غیبت دانشاین م

آموزان به آن مدرسه نکرده اقدامی برای معرفی و فرستادن دانش هاخانوادهآموزان اسکان دانش
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-عشایری مقدمات پذیرش دانش پرورش و آموزشبودند. این در حالی بود که از طرف ادارۀ 

کلاس درس برای همان  هم بازبود. بعد از تعطیلات عید،  شده فراهمرسه آموزان در آن مد
آموزان در کلاس درس در مینا، سامان و حامد( برگزار شد و شرکت سایر دانش)ی نفر سهگروه 

 پرورش و آموزشمرسوم در ادارۀ  حدّ امتحان پایان سال بود. برگزاری کلاس درس طبق رویۀ
هستند سبب تفاضل آموزی که در اکثریت رس برای تعداد دانشعشایری یعنی تشکیل کلاس د

آموزان از دانش هرکدامۀ مقدار زمان غیبت دهند نشان 4آموزان شد. جدول روزۀ غیبت دانش 2۶
آموزان در سال اول را غیبت دانش نظر ازی بالایی پراکندگی است که بررس مورددر چهار زمان 

غیبتِ امین و مرتضی از سایر  زمان مدتبیشتر بودن دهد. ناگفته نماند دلیل نشان می
ی آنان بوده است. در آخر هم اینکه هاخانوادهکوچ  زمان مدتبودن  تریطولانآموزان، دانش

 زوددر آغاز فصل بهار در این سال باعث کوچ  هادامی و بالا رفتن هزینه خوراک سالخشک
مدرسه و پراکنده شدن  هنگام زوده دنبال آن کوچ در این سال و ب هاخانوادهو ناخواستۀ  هنگام
 .آموزان شددانش

 آموزانآموزان به همراه دلیل غیبت دانشمیزان غیبت دانش 4 جدول

 نام

 آموزاندانش

 قبل از

 کوچ پاییزه

 در حین

 کوچ زمستانه

 در حین

 کوچ بهاره

 بعد از

 کوچ بهاره

 کل

 هابتیغ

 19 3 4۳ 41 9 مینا

 19 3 4۳ 41 9 سامان

 59 49 4۳ 41 3 سیما

 59 49 4۳ 41 3 نسرین

 59 3 4۳ 4۶ 45 شیما

 5۳ 3 4۳ 45 45 بهروز

 ۶1 41 4۳ 49 45 امین

 19 3 4۳ 41 9 حامد

 ۶1 41 4۳ 49 45 مرتضی

 5۳ 3 4۳ 4۶ 45 آرش

 5۳ 3 4۳ 4۶ 45 مژگان
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درس برای یک  با توجه به تجربه و نتیجۀ برگزاری کلاس( 34-39سال تحصیلیدوم )در سال  
آموزان در ایّام قبل از کوچ پاییزه و بعد از کوچ آموزان و محروم شدن سایر دانشگروه از دانش

ۀ این جمل ازآموزان در سال اول شد. وجود آمدن مشکلاتی برای معلم و دانش بهاره که سبب به
اجبار به تسریع در آموزان، ی معلم در آموزش مطالب به دانشکاردوبارهبه:  توانیممشکلات 

درک و فهم مطالب به خاطر سرعت آموزش و از طرف  عدم آموزان،ارائۀ مطالب درسی به دانش
 اشاره کرد. ادشدهی یهازمانآموزان محروم از کلاس در شدن دانش زهیانگیبدیگر ضعیف و 

اینکه نشان دهد در وضعیت موجود در ادارۀ مدارس عشایری،  منظور بهمحقق  
منفی کوچ بر افتِ زمان  راتیتأثچندانی در  ریتأث تواندینمبرنامه یا راهکار جدیدی  نهگوچیه

ی اساسی اندیشیده شود با هماهنگی اچارهآموزان عشایر داشته باشد. برای آن باید آموزش دانش
ر آموزان اقدام به تغییر دتحت آموزش قرار دادن تعداد بیشتری از دانش منظور بهمدیر مجتمع و 

رویۀ موجود در برگزاری کلاس درس ایّام قبل از کوچ پاییزه و بعد از کوچ بهاره کلاس درس 
آموزان ی اسکان دانشهامحل بر اساسی و چرخشی و اهیسهم صورت بهشد. بدین ترتیب که 

های درس برگزار شد و متناسب با آموزان همراه بود، کلاسدر سه منطقه که با اکثریت دانش
ها اختصاص یافت. این سه گروه ز این سه گروه یک الی دو روز به هر یک از گروها هرکدام

، مژگان ،فاطمه ،مایش دوم شامل: گروه عبارت بودند از: گروه اول شامل: مینا، سامان و حامد،
مثبتی بر کار  راتیتأثفاطمه، بهروز و آرش و گروه سوم شامل: سیما و نسرین بود. این امر باعث 

آموزان، به پیشرفتِ هماهنگِ آموزشِ مطالب به دانش توانیمآن  جمله از ؛ کهعلم شدمدرسه و م
در مقایسه با سال  آموزاندانششدن سرعت ارائۀ مطالب به  کم ی معلم،کاردوبارهجلوگیری از 

ی یاد شده برای همۀ هازمانآمدن توازن و برابری در استفاده از  به وجود ترمهمگذشته و از همه 
روز  2۶آموزان از در سال دوم پژوهش، تفاضل غیبت دانش کهینحو بهآموزان اشاره کرد، شدان
همچنان  هابتیغمیزان  هرچندثبت شده است.  2روز کاهش یافت که نتایج آن در جدول  42به 
 توجه است، همچنان بالا است و باید تدبیر بهتری برای رفع این مشکل اندیشیده شود. قابلکه 
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 آموزان در سال دوممیزان غیبت دانش 2جدول 

 

های ی از دادهریگجهینت و 4 و 2ساختن بهتر، نتایج جداول  فهمقابلی و بندجمع منظورهب
کل غیبت از مدرسه،  9 است. در جدول شدهیطراح 9 و 1ق جداول تحقی شدهیآورجمع

به همراه متوسط  39-34 و 93-39ی هاسال جداگانه در طی صورتبهآموزان دانش هرکدام
 شده محاسبهسال تحصیلی  کل بهآموزان در این دو سال و درصد غیبت نسبت غیبت دانش

 دهد.نشان می درصد را 99/۶2 تا 14/9۳ی بین ادامنه ؛ کهاست

 

 

 

 

 

 

 

 

 کل

 هابتیغ
 بعد از

 کوچ بهاره

 نیدر ح

 کوچ بهاره

 در حین

 کوچ زمستانه

 قبل از

 کوچ زمستانه

 نام

 آموزاندانش

 مینا 45 9 29 45 59

 سامان 45 9 29 45 59

 سیما 49 9 29 45 59

 نسرین 49 9 29 45 59

 شیما 45 9 29 45 59

 بهروز 45 9 29 45 59

 رضا 45 9 29 45 59

 امین 22 9 29 29 ۳9

 حامد 45 9 29 45 59

 مرتضی 4۶ 9 29 29 ۶1

 مژگان 45 9 29 45 59

 پوریا 45 9 29 45 59

 فاطمه 45 9 29 45 59
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 آموزانهرکدام از دانش بتیغو درصد  دوساله هابتیغمتوسط  -9جدول 

نام 

 آموزاندانش

کل غیبت در 

 39/93سال 

کل غیبت 

در سال 

34/39 

متوسط غیبت دو 

 سال تحصیلی

 بتیدرصد غ

 کل سالبهنسبت 

 تحصیلی

 99/۶2 13 59 19 مینا

 99/۶2 13 59 19 سامان

 ۳5/99 51 59 59 سیما

 ۳5/99 51 59 59 نسرین

 25/9۶ 59 59 59 شیما

 31/95 5۳/5 59 5۳ بهروز

 25/9۶ 59 59 ̶̶ رضا

 9۳/14 ۶۳ ۳9 ۶1 امین

 99/۶2 13 59 19 حامد

 19 ۶1 ۶1 ۶1 مرتضی

 31/95 5۳/5 59 5۳ مژگان

 25/9۶ 59 59 ̶̶ پوریا

 25/9۶ 59 59 ̶̶ فاطمه

 99/۶2 5۳ ̶̶ 5۳ آرش

 
 روز 4۶9آموزش )آموزان از کلِ زمانِ خالصِ سهم تفکیکی عوامل غیبت دانش 1در جدول 

روزۀ غیبت  55 میانگینها )بتیغ کلبهاز عوامل نسبت  هرکدامخالص درسی( و نسبت سهم 
کوچ  ریتأثی از میزان ترکاملتصویر  تواندیم که شودیمآموزان از مدرسه( نشان داده دانش

 مدرسه ارائه دهد. ن ازآموزاعشایر بر غیبت دانش
 هابتیغهریک از عوامل غیبت از کل زمان آموزش و از کل  سهم -1جدول 

 هابتیغاز کل زمان  ی عوامل غیبتدرصدسه زمان آموزش کلبهنسبت  عوامل غیبت

 21/9 9/9 قبل از کوچ پاییزه
 9/49 9/۳ در حین کوچ پاییزه
 92/9 9/42 در حین کوچ بهاره

 2۶/9 9/9 ارهبعد از کوچ به
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 یریگجهینتبحث و 
تلاش محقق در این مقاله توصیف چالش بین زمان مدرسه و زمان کوچ عشایر است. نظام  

 گونهچیهو  شدهی طراحیکجانشین  آموزانوضعیتِ دانش بر اساس صرفاًآموزشی کشور 
که نحوۀ زندگی است  کهیدرحالآموزان عشایر ندارد. این انعطافی در برابر شرایط زندگی دانش
در  وپرورشآموزشمسئولان  و آموزان استۀ دانشخانوادو مدارس عشایر تابع وضع معیشت 

)ردی،  4ی آموزشی باید به پیوند آموزش و اقتصاد عشایر توجه کافی داشته باشندهایزیربرنامه
بارندگی و  (. مردم عشایر دارای برنامۀ زمانی ثابت و منظمی برای کوچ خود نیستند، میزان2949

انگیزه اصلی عشایر در  هادام ازیموردنعلوفه  نیتأم (49۳9)سهرابی، کم و کیف مراتع برای 
 (.4999ی به نقطۀ دیگر است )صفی نژاد، انقطهاز  هاآناسکان یا جابجایی 

( باعث شده است 49۳1گودرزی، ) یشتیمعمقتضیات  بر اساسی شیوۀ زندگی عشایر ریگشکل 
جهت  هاداممدرسه با کوچ  ایر در تعارض و همزمانی بین فرستادن فرزندان بهی عشهاخانواده

را در اولویّت قرار داده و درس خواندن فرزندان  شانیهادامی به مراتع و علوفه، کوچ ابیدست
ایل شاهسون  ، عشایرشدهانجامی از تحقیقات کی در. دهندیمی بعدی قرار هااولویتّخود را در 

 ریتأخبه  فرزندانشانکوچ خود را تا اواخر سال تحصیلی  توانندیمین پرسش که آیا پاسخ به ا در
پاسخ منفی داده بودند و دلیل خود را استفاده روستاییان اطراف ییلاق از  درصد 39بیندازند؟ 

هم که  2/9و البته آن  اندکردهاز قشلاق اعلام  درحرکت ریتأخدر صورت  هاآنمراتع کوهستانی 
گلزاده و صفر زاده، اند )کردهیمی استفاده ااجارهی هالاقاز یی اندبوده درحرکت ریتأخ راضی به

499۳.) 
درصد  91متوسط عامل افت  طوربهاین در حالی است که دو کوچ بهاره و زمستانۀ عشایر،  

ی هایزیربرنامهروز خالص درسی(، اختلال در  4۶9روز از  55خالص زمان آموزش )برابر با 
کاری آموزش مطالب و فشردگی بالایی ارائۀ چندبارهی و گاه کاردوبارهوزشی و درسی معلم، آم

 آموزان است.به دانش و آموزش مطالب آموزشی
(، جستجو برای چراگاه یا 9992) 2آفریقا پرورش و آموزشدر نشست دوسالانۀ انجمن توسعۀ  

بر  اشارهو  است شدهاعلامرسمی روی کودکان برای توجه به تحصیلات صید ماهی مانع پیش
جمعیتّ عمدۀ غیر مهاجر شده و طبق بررسی نیازهای  بر اساس برنامۀ تحصیلی مدارس عشایر

برای  مؤثّری هایاستراتژاین در حالی است که  است. شدهن یطراح هانیچادرنشویژۀ آموزشی 

                                                 
1 - Reddy.2010،  

2 - African 
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ار در تولیدات گنجایش آموزشی نیازمند درک بهتری از آگاهی در مورد نقش مدارس سیّ
 (.2944ی و کراتیلی،لیس سوفیت،) 4روستایی است

زندگی عشایر جهت طراحی نظام آموزشی مختص  لزوم توجه به شرایط و مقتضیات محیط 
نحوۀ  ریتأثکامل تحت  طوربهکه نحوۀ زندگی مردم عشایر  ردیگیم نشأتاز این امر  هاآن

( پس در 4991نصرت، بخشندهدارد )دامداری( قرار  روش در) هاآنمعیشت اقتصادی 
گرفتن زمان دو کوچ سالانۀ عشایر ،  در نظرتلاش شود با  آموزان عشایر بایدی دانشزیربرنامه

در دوران ریاست  همچنان کهاجرایی شود.  هاآنبرنامۀ آموزشی را در ایاّمی غیر از ایّام کوچ 
و مقطع زمانی تابستان و زمستان عشایری، مدارس در د پرورش و آموزشبیگی بر نظام بهمن

 (.4999 بیگی،بهمنشد )یمبرگزار و در ایّام کوچ بهاره و پاییزه تعطیل 
دوم به لزوم و در اصولِ پانزدهم و بیست و  پرورش و آموزشاست در قوانین نظام  ذکرانیشا 

دارد،  دیتأکشی و مقتضیات محیطی برای اداره و برپایی امور آموزشی و پرور هایژگیوتوجه به 
عشایر با توجه به  پرورش و آموزشلزوم توجه به  صراحتبهدر اصل شصت و سوم نیز 

چون طراحی نظام آموزشی  رو نیا از(. 49۳3نیکزاد، دارد ) دیتأک هاآنمقتضیات محیط زندگی 
، واجب است که نظام ردیگیمآنان صورت  رفع نیازهای زندگی منظوربه صرفاًبرای عشایر 

 (.2944ردی، باشد )بازتاب تغییر نیازها و وضع معیشت آنان  موزشی آنانآ
 

 پیشنهادات تحقیق
محقق در مدارس عشایری است،  ۀ تدریسسال دوبا توجه به نتایج تحقیق که نتیجۀ تجربۀ  

ساعات آموزش روزانه و تغییر تعطیلات مدرسه از حالت هفتگی به  شیبرافزاپیشنهاد محقق 
ی بهتر از زمان و جبران افت زمان ریگبهرهیا حتی ماهانه جهت  بارکدو هفته یی ادورهوضعیت 

ی ملی نگاشت چهارم درسۀ برنامآموزش است، اختیارات لحاظ شده به مناطق مختلف کشور در 
 به. در آخر باید اشاره شود سازدیم( امکان اجرایی این امر را تا حدود زیادی ممکن 4993)

افراد مورد برسی تمامی اسامی به کار برده شده در متن اسم مستعار  هویتّ پنهان ماندن منظور
 .باشدیم

 

 

 

 

 

                                                 
2-Siele,Swift,and Krätli, 2011 
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 منابع 
، کتاب تحلیلی بر آموزش کوچندگان در کشورهای جهان (499۳اکبر )یعل آقازاده، محرم و خسروی، -

، ریبختیا چهارمحال استان عشایر کوچنده، پرورش و آموزشی المللنیبمجموعۀ مقالات همایش 

 .بهشتیارد ،شهرکرد

های جمعیّت و جوامع عشایری در ی بر شناخت ویژگیدرآمد (4999) یمهد علی و میزبان، اکبری، -

 .4پنجم شماره  سال .4،4۳. عشایر و هویّت ایرانی فصلنامۀ مطالعات ملیایران. 

فصلنامۀ ای آن. ( ساختار سنتی، اداری و مدیریتی ایل بختیاری و کارکرده4999بهرام ) احمدیان،امیر -

 .9پنجم شماره سال .. عشایر و هویت ایرانی مطالعات ملی

ی متداول در علوم کردهایروی کیفی و آمیخته با هاقیتحقی بر روش امقدمه( 499۳عباس )بازرگان،  -
 نشر دیدار، چاپ اول. ،رفتاری

 تیتربدانشگاه  ، چاپ دوم، انتشاراتمبانی کوچ و کوچندگی در ایران (4991عباس )نصرت، بخشنده -

 .معلم

 انتشارات نوید. ،شیراز ،به اجاقت قسم (499۶محمد ) بیگی،بهمن -

، انتشارات چاپ دیبا، چاپ جهان پرورش و آموزشای بر طرح تاریخ مقدمه (49۶9محمد ) جهانشاهی، -

 اول.

آوه  مهر، ، تهرانعشایر ایران پرورش و آموزشهای تاریخ و فعالیت( 4999الله )عباسی سروک، لطف  -

 عصر

، کتاب مجموعه عشایر ایران پرورش و آموزشبررسی کمیّ و کیفی ( 499۳لطف الله ) عباسی سروک، -

بختیاری، شهرکرد،  چهارمحالعشایر کوچنده، استان  پرورش و آموزشی المللنیبمقالات همایش 

 اردیبهشت.

، کتاب مجموعه ا )ضرورت(عشایر، بایدها و نبایده پرورش و آموزش (.499۳عباس ) قنبری غدیوی، -

شهرکرد، _بختیاری چهارمحالعشایر کوچنده، استان  پرورش و آموزشی المللنیبمقالات همایش 

 .اردیبهشت

، کتاب مجموعه ی توسعۀ آموزش عشایرراهکارهاها و چالش( 499۳) ایشفحسینی، مصبور و مهر آبادی،  -

 ،، شهرکردبختیاری چهارمحال استان ه،عشایر کوچند پرورش و آموزشی المللنیبمقالات همایش 

 .بهشتیارد

. ی پژوهشی مردم نگارانه با رویکردی تربیتیریادگفرهنگ آموزشی و ی( 4993) محمدرضاآرانی،  سرکار -

 ، چاپ اول.تهران: انتشارات مدرسه
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 انتشارات نوید. ،شیراز ،در عشایر ایران پرورش و آموزش( 49۳9) یعل سهرابی، -

، چاپ هشتم، تهران،  نوین روانشناسی یادگیری و آموزش پرورشی روانشناسی (4999) اکبریعلسیف،  -

 انتشارت آگاه.

 http://www.darsiran.ir ی دردسترسقابل( 4993( .نگاشتی ملی چهارمین درسبرنامۀسند  -

 ، انتشارات سمت.های آموزشی پرورشیمهارت (4991حسن )، شعبانی -

 ، انتشارات سمت، چاپ پانزدهم.در ایران پرورش و آموزش سازمان و قوانین( 4995صافی، احمد ) -

انتشارات سمت، چاپ ، و متوسطهیی تحصیلی راهنما و پرورش ابتدایی، آموزش( 4991صافی، احمد ) -

 هفتم.
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 در دانشگاهدانشجویان ضمنی  یدرسۀ پیامدهای برنامبررسی دستاوردها و 

An Investigation into the Outcomes of Implicit 

Curriculum in Higher Education 
 2 دکتر رحمت اله مرزوقی،1مهرداد امینی

،دکتر 4زادهجعفر ترک،دکتر 3حمد مزیدیدکتر م
 5مهدی محمدی

هدف پژوهش حاضر تبیین پیامدهای   چکیده:
دانشگاهی است. روش پژوهش کیفی،  یدرسی ضمنبرنامۀ 
 11کنندگان در پژوهش است. شرکت مطالعه موردیاز نوع 

شیراز بودند  دانشگاهنفر از دانشجویان  22نفر از اساتید و 
گیری هدفمند انتخاب گردیدند. اطلاعات که با روش نمونه

با استفاده از منابع و متون علمی، تحقیقات پیشین، 
باز پاسخ و مصاحبه با متخصصان کلیدی )افراد  ۀپرسشنام

 یریکارگمسوسازی گردآوری و با بهه ۀکانونی( و به شیو
قرار گرفت. از  لیتحل و هیمضامین مورد تجز ۀروش شبک

های این پژوهش بعد از حذف کدهای مجموع یافته
کد مفهومی استخراج گردید. این مفاهیم  114 ،مشترک

مضامین پایه )کدها و نکات کلیدی  .1: کلی تحت عناوین
آمده از دستین بهدهنده )مضاممضامین سازمان .2متن(، 

مضامین فراگیر  .3ترکیب و تلخیص مضامین پایه( و 
مثابه کل(  اصول حاکم بر متن به ۀ)مضامین عالی دربرگیرند

ترین که عمده دهندمی ها نشانتوجه قرار گرفتند. یافته مورد
ۀ لیوس بهکه درسی ضمنی دانشگاهی پیامدهای برنامۀ 

رسی ضمنی آموخته ی دهابرنامهدانشجویان از طریق 
-3  رفتار انضباطی -2طلبی قدرت -1: شامل شوندیم

-1احساس ارزشمندی -4احساس آرامش و آسایش 
 -8محوری ارزش -7   انسجام اجتماعی-6خودکنترلی 
 -12گذراندن امتحان با کمترین تلاش -9پذیری مسئولیت
ی مطالعه-13روحیه علمی -12ای برخورد کلیشه-11تقلب 
 . باشدیم نگری سطحیمطالعه -14ونگر  یعمق
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Abstract: The research goal was to 
investigate the outcomes of implicit 
curriculum from university students’ 
point of view.A purposeful sample of 15 
professors and 20 students from shiraz 
university participated in the study. Data 
were collected through the research 
literature and by doing interviews with 
key experts and then the collected data 
analyzed by using the thematic network 
model. The set of 154 coded-common 
experiences were identified. Findings 
were classified into three major categories 
including: 1) basic concepts; 2) 
organizing themes; 3) inclusive themes. 
Results generally indicate that the main 
outcomes that students learned through 
the implicit curriculum are as follows: 1) 
authority; 2) discipline behaviors; 3) 
sense of comfort; 4) self- worth; 5) self-
control; 6) social solidarity;  7) value-
oriented approach; 8) responsibility;  9) 
passing exams with the minimum of 
effort; 10) cheating ; 11) stereotyping; 12) 
gaining scientific spirit; 13) deep study, 
and 14) undeep study. 

 
 Key Words :Qualitative Research, Case 

Study, Thematic Network, Implicit 
Curriculum, Implicit Curriculum Outcomes. 
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  مقدمه

 ،همزمان با نهادینه شدن نقشش و اهمیشت تعلشیم و تربیشت در توسشعه و بالنشدگی جوامشع       
اسشت. در میشان    انجام ششده ابعاد و عناصر این فرایند خطیر  شناخت های بسیاری برایتلاش
ابشزاری   ،عنشوان قلشب نظشام مشذکور     های درسی بشه برنامه ،عناصر نظام تعلیم و تربیت ابعاد و

پشرورش   و آمشوزش  توجشه  مورد شیپ از شیب، پرورش و کلیدی برای تحقق اهداف آموزش
هشای  بشه یکشی از حشوزه    ی،درسش ۀ برنامش  امروزه قلمشرو علمشی   که یاگونهقرارگرفته است؛ به

ز منظشر  همچنشین ا (. 1377، )فتحشی واجارگشاه   ه اسشت ل گردیشد تخصصی تعلیم و تربیت مبدّ
تجاربی که طی دوران تحصشیل در محشیآ آموزششی و کشلاس درس      گفت که دیتخصصی، با
باشند، بلکه مبتنی بر نوع دیگری نمی شدهنییاز قبل تع یِدرسۀ شوند، صرفاً در برنامکسب می
(؛ 2228گوینششد )اسششمیت،  1ضششمنی یدرسششۀهششای درسششی اسششت کششه بششه آن برنامشش از برنامششه

-باششند و از دیشد برنامشه   رسمی نمی یِدرسۀ، عواملی وجود دارند که جزء برنامگریدعبارتبه

 آموزان(افراد )دانشاند؛ اما بر فکر، عواطف و رفتار تعلیم و تربیت نیز پنهان انیریزان و متصد
 نظشری ۀ در پیششین  .ششوند گیری نگشرش و گرایششی در فراگیشران مشی    اثر دارند و باعث شکل

: 1381داننشد )ملکشی،   درسی ضمنی مشی برنامۀ  ۀ، این تأثیرات را در زمریدرسۀبرنام مطالعات
68.) 

کشه   اسشت های متعشددی  انواع و لایهدارای در آموزش عالی  یدرسۀبرنامی طورکلبه
هشا و  پنهشانی آن ویژگشی   ۀدر لایش و آششکار   ی رسمی ودرسۀالزامات برنام ،نخست آن ۀدر لای

را ششامل   ۀ محیآ آموزشی و دانشگاهیمی و معیارهای تصریح نشدعل ۀفرهنگ حاکم بر رشت
توان به کوه یخشی تششبیه نمشود کشه     در آموزش عالی را می یدرسۀشود. از این منظر، برناممی

که بخش اعظم ضشمنی و ناپیشدای   درسی رسمی است، درحالیبرنامۀ   بخش بیرونی آن همان
ها و هنجارهای تصریح شامل ارزش ،درسی ضمنیبرنامۀ  نوع  نیپنهان است. ا رآبیآن در ز
شود و تنها افراد تیزبین با ابزار و وسایل ویشژه  علمی، دانشگاه و گروه آموزشی می ۀرشتۀ نشد

رود که دانششجویان  که انتظار می (. درحالی1392صفایی موحد،ها را تبیین کنند )قادرند تا آن
با اساتید، متون درسی، قشوانین و مقشررات و بشا    عنوان مخاطبان یادگیری و بر اساس تعامل  به

ها یافتهاز برخی  البتههای والاتر انسانی دست یابند، و...  به ارزش در فضای علمی نقرارگرفت

                                                 
1- Implicit curriculum 
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 2ه آهشولا نچش گوناگون و حتی معکشوس دارد. ننا  1ب از دستاوردهایحکایت از یادگیری مرکّ
ند انجام داد، گزارش نمود که دانششجویان  های فنلاای که در دانشگاه( در قالب مطالعه2222)
توفق جنسشیتی را   مقولۀ پذیری وهای والاتر انسانی، تملق، سلطهدست یافتن به ارزش یجابه

 گیرند.یاد می
برنامشۀ   ژهیش و درسشی بشه  برنامشۀ    های اخیر مفهشوم آنکه در دهه از سوی دیگر، باوجود  

ای را در مطالعشات و تحقیقشات پیشدا    ویشژه  درسی ضمنی و لزوم توجه به آن نقش محوری و
 ۀنظران متعددی به مطالعه، بررسی و پژوهش برای کشف ابعاد ناششناخت نموده است و صاحب

-تعلیم و تربیت بر برنامه انیتوجه مسئولان و متصد واند، لیکن در کشور ما تأکید آن پرداخته

که )های درسی ضمنی ز برنامها یتوجهبخش قابل ؛ لذاهای درسی رسمی و آشکار بوده است
تشوجهی یشا لفلشت     مشورد کشم   (گیرنشد های آموزشی در معرض آن قرار مشی فراگیران در نظام

انشد تشا از طریشق    آموزششی در تشلاش   یهشا نظشام  همچنین،(. 1382قرارگرفته است )رحیمی، 
ران ها را بشه فراگیش  مشخص، انواع مختلف دانش و مهارت های درسیِطراحی و تدوین برنامه

آمشاده   ششان در زندگی واقعیا هها و مسئولیتنقش رفتنگعهده بهها را برای د و آننانتقال ده
. تجشاربی  رندیهای آموزشی باید تجارب بسیار ارزشمندی را فراگد. لذا، فراگیران در نظامنساز

ش از درواقع، فراگیشران بشی  ؛ ستا شدهنی زیربرنامههای درسی ها در برنامهکه بخش اعظم آن
معلمشان   سشیلۀ و یافته از طریق محیآ آموزشی و بهمند و سازمانصورت نظام آن نیزی که به

(؛ بنششابراین، شناسششایی و 1382گیرنششد )علیخششانی، شششود، یششاد مششیهششا آمششوزش داده مششیبششه آن
عنوان یک ابزار تربیتشی  به ندتوادرسی ضمنی میکالبدشکافی ابعاد، آثار و دستاوردهای برنامۀ 

اثرات و توجهی و لفلت از کم کهتعلیم و تربیت قرار گیرد. بدیهی است  انیخدمت متصد در
تواند تحقق اهداف والای تعلشیم و تربیشت را دنشار    درسی میبرنامۀ  نوع منفی این پیامدهای

بینشی  طراحی و پشیش ، از پیش یدرسها و تجارب، در برنامهمشکل سازد. اگرنه این یادگیری
ریزان و مجریان دهند؛ بنابراین، برنامهدرسی واقعی را تشکیل میها یک برنامۀ آن نگردیده، اما

درسشی رسشمی را   برنامۀ هم  طور همزمان باید متوجه مسئولیت حساس خود باشند؛ نراکه به
 زند.سادرسی ضمنی را فراهم میایجاد برنامۀ ۀ و هم زمینکنند میطراحی و اجرا 

                                                 
1 -Outcomes 
2 -Ahola 
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هشای برآمشده از   درسی ضشمنی بشه درس  ( معتقدند که برنامۀ 1122) 1ایبرت و همکاران  
اسشت،   ششده  مشخصو انتظاراتی که از سوی آن فرهنگ  هافرهنگ مدرسه و رفتارها، نگرش

بخشی از  عنوانبهکه تربیت یک شهروند خوب ممکن است  هرنند، مثالعنوانبهاشاره دارد. 
باشد، اما عادات و رسوم خاصشی   شدهفتهگرهای درسی صریح و رسمی مدرسه در نظر برنامه

توانشد  آموزان است نیز میکه مروّج مواردی از قبیل پذیرش نند قومیتی و همکاری بین دانش
گشردآوری و نحشوۀ    انشواع ننین بشر ایشن باورنشد کشه     معرِّف یک مدرسۀ خاص باشد. آنان هم

ن بشا یکشدیگر و بشا    آمشوزا های درس و همچنین تعامل دانشنیدمان وسایل موجود در کلاس
مدرسشه را   نظشر  موردی هاارزش بادرسی ضمنی مرتبآ تواند برنامۀ معلم در کلاس درس می

درسی ضمنی را ششامل مشواردی از قبیشلِ    ( برنامۀ 2211) 2نشان دهد. در همین رابطه، پیرسون
دانشد. وی معتقشد اسشت کشه برخشی      گیری و... میهای یادها و سبکها، نگرشطراحی کلاس

 شوند.های درسی ضمنی از طریق ارائه و برخی نیز با عدم ارائه تدریس میبرنامه
 محشیآ  در فراگیراندرسی ضمنی بر زندگی ( در مورد تأثیر برنامۀ 2222) 3آسبروک

محشیآ   ۀدهنشد اجتمشاعی کشه تششکیل    عنوان جشوّ  درسی ضمنی را بهبرنامۀ  ،آموزشی ۀمؤسس
درسشی ضشمنی را در پشرورش    تشرین ششکل برنامشۀ    کنشد. وی، به آموزشی است، تعریشف مشی  

هایی را برای اکتشاف علایق کنجکاوی عقلانی و رشد عاطفی خلاصه نموده است که فرصت
مقابل و در بشدترین حالشت، برنامشۀ     ۀآورد. در نقطهای جدید فراهم میتوانایی ۀنوین و توسع

 رششد  ۀنش یزم هشای منفشی در  تواند باعث تضعیف تفکر انتقادی و ارسال پیشام درسی ضمنی می
رفاقت، همکشاری   یجارقابت به ۀایجاد تقویت روحیمواردی همچون عقلانی و منطقی شود. 

 ۀ، ایجشاد و تقویشت روحیش   محیآ آموزشینظام ارزشیابی حاکم بر ۀ در سای یمساع کیو تشر
 ،شدهههای تدریس به کار گرفتابتکار و نوآوری در سایه روشۀ روحی یجا اطاعت و انقیاد به
درسشی  درسشی ضشمنی اسشت کشه در منشابع تخصصشی برنامشۀ        های برنامۀ از مصادیق و نمونه

(. 468: ص 1387اسشت )مهرمحمشدی،    ششده ی درسی ضمنی معرفش های برنامۀ عنوان مؤلفهبه
 .گرددیم( اشاره 1در جدول ) هاآنکه به تعدادی از  گرفتهانجامیی در این حوزه هاپژوهش
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درسی ضمنیدر حوزه برنامۀ  شدهانجاماز تحقیقات  برخی -1 جدول  

 نتایج موضوع محقق

همکاران امینی و 

(1931) 

بررسی رابطۀ بین 

ی برنامۀ هامؤلفه

درسی ضمنی و 

روحیۀعلمی 

 دانشجویان

 درسی ضمنی اعم از روش تدریس،ی برنامۀ هامؤلفهبین 
، ارزشیابی و جوّ اجتماعی و روحیۀ علمی محتوا

 .ن رابطه معناداری وجود دارددانشجویا

علی پور و 

 (1933همکاران )

جنسیت با نگاه به 

درسی ضمنی برنامۀ 

در آموزش مجازی 

 ایران

ی فرهنگی و اجتماعی و ناهمگونی افراد هاتفاوت
ی خانوادگی عامل هاسنتی به بستگدل نیهمچن جامعه،
 .شودیمی در توسعۀ آموزش مجازی تلقی مؤثر

و  فتحی واجارگاه

 (1933) گرانید

بررسی برنامۀ 

درسی ضمنی در 

ی هانامهانیپا

 کارشناسی ارشد

دانشجویان تجارب منفی و مثبت متعددی در طول 
 .آورندیمنویسی به دست  نامهانیپا

کشتی آرای و 

 (1933همکاران )

ی ضمنی ریادگی

دانشجویان در 

 تعامل با اینترنت

 اخذ مقررات، افکار و عقاید جدید، تخلف از قوانین و
ی جدید زندگی، جایگزینی لغات انگلیسی هاوهیش
ی فارسی و عاریه گرفتن اصطلاحات اینترنتی در جابه

ی دانشجویان در جریان هایریادگی روزمره، یهامحاوره
 .باشدیم نترنتیا تعامل با

برگهنگوین 

(9113) 

درسی ضمنی برنامه

 دانشگاه

ی هاامیپمل محتوا و تصاویر کتب درسی همواره شا
با اهداف نظام آموزشی هم در  بعضاًضمنی است که 
 تعارض است.

جنسیت در تعلیم و  (9113چاپمن )

 تربیت

آموزان پسر، به دانش هاآنسوگیری معلمان و توجه 
 .شودیمباعث ایجاد انفعال و سستی در دختران 

بررسی برنامۀ  (9112بلانک )لی 

درسی ضمنی در 

 طب اورژانس

 ی، خندیدن و سرزنش کردن بیمارانراماحتیب
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ی است که مطالعشات نسشبتاً معشدودی    احوزهی باید گفت که این قلمرو مطالعاتی، طورکلبهاما 
و دسشتاوردهای   ابعشاد  در داخل صورت گرفته است، لذا با توجه به اهمیتّ، ژهیوبهدربارۀ آن 
 درسشیِ یی پیامشدهای برنامشۀ   شناسشا حاضشر،  موردی کیفی  ۀهدف مطالع درسیِ ضمنی،برنامۀ 
محشیآ   دردرسشی را  ایشن نشوع برنامشۀ     راتیتشأث تا بتوان ابعاد و دامنۀ  دانشگاهی است ضمنیِ

شناسایی  ،هدف کلی پژوهشبنابراین،  .قراردادو مداقّه  مطالعه ی،بررس مورددانشگاهی کشور 
پاسشخ داده  سشؤال  تا بشه ایشن    شودیماست و تلاش  درسی ضمنی دانشگاهیپیامدهای برنامۀ 

 ی کششور هشا دانشگاهدر برخی از  درسی ضمنی دانشگاهیپیامدهای برنامۀ ی طورکلبهشود که 
 اند؟کدم
 

 پژوهشی شناسروش
مطالعۀ موردی کاوشی تجربی است.  1شیوۀ مطالعه موردیکیفی و  از نوع پژوهش حاضر      

و در  اشیواقعش ۀ نیزم درجود است که از منابع و شواهد نندگانه برای بررسی یک پدیدۀ مو
(. 1376یشین، ) کنشد یمش  اسشتفاده  روششن نیسشت،   وضوحبهشرایطی که مرز بین آن و زمینۀ آن 

 باشندیدانشگاه شیراز م و دانشجویان نظرانمتخصصان و صاحبدر پژوهش،  کنندگانشرکت
اعضشای   تشن از  11تعشداد  ، 2اششباع نظشری  ۀ گیری هدفمند و با رعایت قاعدکه با روش نمونه

کننده در ایشن پشژوهش انتخشاب ششدند.     عنوان مشارکتتن از دانشجویان به 22و  یعلمئتیه
 انتخاب ی آموزشیزیربرنامهو در رشتۀ مدیریت و  دانشجویان موردنظر در گروه علوم انسانی

ی کیفی هایبردارنمونهقاعدۀ خاصی وجود ندارد، اما  ، اگرنهدر انتخابِ حجم نمونهاند. شده
از فتحشی   نقشل  ،1999کشوزل،  اسشت ) ی شامل واحدهای کونک در مطالعۀ عمقشی  طورکل به

 (.1381هومن، است ) شده شنهادیپنفر  22تا  12بین  معمولاً( و 1389واجارگاه، 
از منشابع و   (درسشی ضشمنی دانششگاهی   برای شناسایی پیامدهای برنامۀ )پژوهش این در       

هشای کشانونی   بشا گشروه  «نامشۀ بشاز پاسشخ    پرسشش »احبه و متون علمی، تحقیقات پیشین و مص
محقشق بشا    در این راستا،همسوسازی استفاده شد.  ۀبه شیو ،)متخصصان کلیدی( و دانشجویان

تحقیقات پیشین، اسناد و مدارک موجشود را بررسشی    منابع و مآخذ علمی و بررسیمراجعه به 
پشس از انجشام   مود و در ایشن خصشوص   نهای موردنیاز اقدام نموده و نسبت به گردآوری داده

                                                 
1 -Case study 
2 -Theoretical saturation 
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حضور یافشت  شیراز برای مصاحبه در دفتر کار اساتید دانشگاه  گرهای لازم، مصاحبههماهنگی
ششد کشه   احسشاس مشی  که  ییتا جا هاشد. مصاحبهبرداری  دریافت و یادداشت آنان و نظرات

در مکان آرام  نیز، برای مصاحبه با دانشجویانادامه داشت.  گرددنمیاطلاعات جدیدی اضافه 
و در ساعتی که معمولاً پیشنهاد خود آنان بود. قبل از ششروع مصشاحبه، عشلاوه بشر تأکیشد بشر       

و پس از انجام  هنیاز در اختیار آنان قرار گرفت مورد محرمانه بودن اطلاعات، اطلاعات شفاهیِ
نیشز  هر مصشاحبه  نی شد. بازۀ زمابرداری  یادداشت ،هاآن مورد مصاحبه، از امور مهم و کلیدی

 .بوددقیقه  62تا  22بین 
 

 هاداده لیتحل و هیروش تجز
بندی، تلخیص و بیان مفهوم ها یعنی فرایند تدوین، تنظیم، طبقهداده لیتحل و هیتجز

کنتشرل  های قابلصورت بخشها بهکه با کاهش آن شدهیهای گردآوریا معنای انبوهی از داده
هشای کیفشی، نخسشتین گشام در     (. در بررسشی 116: 1381د )هشومن،  ها سروکار دارو تفسیر آن
منظور تشخیص  ها در میدان پژوهش بهیادداشت ۀها، خواندن مطالب اصلی و اولیتحلیل داده

هشا  د و یشا از آن نش توجه قرار گیر هایی است که باید موردیا فرضیه هیماهرگونه مضمون، درون
استفاده  1تحلیل مضمون از روش هادادهو تحلیل  یهبرای  تجز(. 1998نظر شود )برگ، صرف
 ۀ( از ابشزار تحلیشل ششبک   2226) 2دیشدگاه بشراون و کشلارک    بشر اسشاس  . در این روش گردید
مضامین پایه )کدها و  -1. بر این اساس، مضامین به سه دسته: ه استاستفاده گردید 3مضامین

آمشده از ترکیشب و تلخشیص     دستدهنده )مضامین بهمضامین سازمان -2نکات کلیدی متن(، 
 ۀمثابش  حاکم بر مشتن بشه   اصولِ ۀمضامین فراگیر )مضامین عالی دربرگیرند -3مضامین پایه( و 

تارنمشا، رسشم و روابشآ     ۀهای شبکصورت نقشه بندی گردید. سپس این مضامین بهکل( طبقه
دقت  مراحل زیر به ،هاحاضر، برای تحلیل داده تحقیقدر  یطورکلها مشخص شد. بهمیان آن
 است: شدهدنبال 
 و کلمه به کلمه، بر روی کالذ پیاده گردید. کی به کیها مصاحبه .1
دار و قشرار گرفشت و جمشلات معنشی     یبررس سطر به سطر مورد ی مکتوب مصاحبه. محتوا2

 سازی شدند.گذاری و برجستهها که مرتبآ با موضوع اصلی پژوهش بودند، علامتکنایه

                                                 
1 -Thematic Analysis 
2 -Braun & Clarke 
3 -Thematic Network 
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نامشۀ بشاز   پرسشش »های اسشاتید و دانششجویان از   نوشته لب برجسته و حساس در دست. مطا3
 استخراج گردید. «پاسخ
 هانوشتهها و دستها و نکات حاصل از مصاحبه. ادلام یادداشت4
 ها ایجاد گردید.های جالب داده. کدهای اولیه و کدگذاری از ویژگی1
 هانوشتهها و دستترکیبی مصاحبهها و نکات . استخراج مضامین از یادداشت6
 ای.. بررسی و کنترل همخوانی مضامین با کدهای مستخرج با استفاده از تحلیل مقایسه7
 دهنده و فراگیر.. انتخاب مضامین پایه، سازمان8
 مضامین. ۀ. ترسیم شبک9
 مضامین. ۀ. تحلیل شبک12
 

 هادادهاعتبار سنجی کیفی 
هشا  علاوه بر اینکه داده ،هاافتهی( قابلیت اعتبار) یدرونین اعتبار ی تعی، برادر تحقیق حاضر     

 «نامۀ بشاز پاسشخ  پرسش»تحقیق، منابع، مصاحبه با افراد کانونی و ۀ مبانی نظری، پیشین ۀبامطالع
انتخاب و تأیید شدند، نظرات و رهنمودهای گروهشی از خبرگشان نیشز لحشا  ششد و قبشل از       

، در مشورد  1هشا ت دادهت و صشحّ به عمل آمد. برای تأیید دقشّ  نهایی لیتعد و کدگذاری، جرح
کشه   بیش ترت نیش ا استفاده گردید. بشه  3ۀ اعضای پژوهشلیوس بهبررسی  ۀاز شیو 2اعتبار مطالعه

ها، در اختیار شونده و مصاحبه «نامۀ باز پاسخپرسش»های حاصل از بندینتایج تحلیل و مقوله
از  هشا افتهی( یریپذ)انتقال یرونیبتعیین اعتبار  یید نمودند. جهتها را تأآنان قرار گرفت که آن

ی ویشژۀ کدگشذاری و تحلیشل نمادهشا و     هشا هیش رواز  استفاده ی حصول اشباع نظری،هاکیتکن
کشه در مشورد کلیشۀ نکشاتی کشه       بیترت نیا به گرفته شد. بهره ،هادادهو توصیف لنی  هانشانه

را  هشا نشه یزمو  هشا حوزهگذارد و قابلیت تعمیم نتایج به سایر ممکن است بر قابلیت انتقال اثر ب
ی صحیح و هایکدگذاری و بندطبقهبودن  مانع و جامعاین زمینه  در شد. دیتأک افزایش دهد،

که توسآ محقشق   نمودیمجهت افزایش قابلیت انتقال ضروری  هادادهبررسی و تحلیل عمیق 
ی آورجمع تکنیکِ سه نیز از هاافتهی( ی )تأیید پذیریاسازهتعیین اعتبار  جهت انجام پذیرفت.

ی متنشوع  اداده منابع موارد منفی و انعطاف روش استفاده گردید. لیتحل از منابع متعدد، هاداده
                                                 
1 -Trustworthiness 
2 -Credibility 
3 -Member check 
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 نشات ییتب ،هشا مصاحبهدر تحلیل موارد منفیِ  محقق است. شدهگرفتهبوده و همسوسازی به کار 
ارزیشابی   بارهشا  ۀ مصشاحبه، برنامش  نیهمچنش  حل کرده اسشت.  هاداده درمتناقضِ تفسیر شده را 

و  ششنهادها یپ و در تفسشیرها،  قرارگرفتشه مجدد شده و محتوا و فرآینشدهای آن مشورد بشازبینی    
 منعطف عمل شده است. کاملاً هاافتهی

 

 هاافتهی
کد مفهومی است کشه   114ی حاصل از این پژوهش بعد از حذف کدهای مشترک،هاافتهی     
. ایشن مفشاهیم تحشت سشه     استی ضمنی دانشجویان در محیآ دانشگاهی هایریادگاز ی حاکی

 :گردیددهنده و فراگیر به شرح زیر انتخاب مضامین پایه، سازمانعنوان کلی 
 : مضامین پایه -1

که این مضامین در جشدول   است مضمون 133 شده از نکات کلیدی انتخاب ۀمضامین پای     
تذکر اسشاتید بشه    -2مراتب  رعایت سلسله-1 شامل: هاآن. برخی از اندهشد( آورده 4شماره )

های مراقبت شیوه -6امتحانات رسمی  -1دهی سیستم پاداش -4تنبیه  -3دانشجویان، تشویق 
 -9ششده بشه دانششجو     پشس گشرفتن امتیشازات داده    -8گذاری نظام نمره -7امتحان  ۀدر جلس
 هشا نیش ا رینظاو  ساعت برگزاری کلاس -11کلاس  مقررات نشستن در -12 ابیل و حضور

 .باشندیم
  دهنده:مضامین سازمان -9

 شده از مضامین پایه پس از بررسی و مرتب ششدن بشه دو  انتخابۀ دهندمضامین سازمان       
-سازمان نیشدند. مضام یبندطبقه 2 ۀو مضامین سازمان دهند 1ۀ دهندمضامین سازمان ۀدست

 :باشندن موارد میشامل ای 1 ۀدهند
طلبششی، رفتششار انضششباطی، احسششاس آرامششش و آسششایش، احسششاس ارزشششمندی،  قششدرت       

پشذیری، گذرانشدن امتحشان بشا کمتشرین      خودکنترلی، انسجام اجتماعی، خودمحوری، مسئولیت
 نگشر سشطحی ۀ نگشر و مطالعش   یعمقش ۀ ای، مطالعش علمی، برخورد کلیششه  ۀتلاش، تقلب، روحی

 :نیز ننین اند 2 ۀدهندن سازمانمضامیو  باشندیم
اجتمشاعی، قواعشد بشازی،     قوانین و مقررات، ساختار فیزیکی و معماری، ارتباطات، جشوّ        

 .باشندمی شناختیمحتوا و باورهای معرفت
 مضامین فراگیر:  -9
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عنشوان مضشمون فراگیشر در ایشن پشژوهش      درسی ضمنی دانشگاهی بهپیامدهای برنامۀ         
 گردد.د میقلمدا
( مضامین فراگیر، سازمان دهنده و کلیدی )پایشه( پیامشدهای برنامشۀ    2در جدول شماره )       

( ششبکه مضشامین دسشتاوردها و    1درسی ضمنی دانشگاهی آورده ششده اسشت و در نمشودار )   
درسیِ ضمنیِ دانشگاهی آورده شده است. با توجه به گسترده بودن مضشامین  پیامدهای برنامۀ 

ها در یک صفحه و در قالب ی )پایه( هرکدام از مضامین سازمان دهنده، امکان ترسیم آنکلید
هشا در نمشودار کلشی ششبکۀ مضشامین      منظشور نششان دادن آن  یک نمودار وجود نداشت، لذا به 
 شده استفاده« مضامین کلیدی مرتبآ»درسی ضمنی، از اصطلاح پیامدها و دستاوردهای برنامۀ 

 ی نیز آورده شده است.شناختمعرفته شبکۀ مضامین باورهای است و برای نمون

درسی ضمنی ی برنامۀ امدهایپو مضامین پایه  سازمان دهنده نیمضام مضامین فراگیر،-9شماره جدول 

 دانشگاهی

مضامین  ردیف
 فراگیر

مضامین 
سازمان دهنده 

9 

مضامین 
 سازمان دهنده

1 
 مضامین پایه )کلیدی(

1 

پیامدهای 
برنامۀ 
درسی 
 ضمنی

قوانین و 
 مقررات

 یطلبقدرت

 پشس  ی مراقبت در جلسه امتحشان، هاوهیش
به دانشجو، نظام  شده دادهگرفتن امتیازات 

 سششتمیس رسششمی، امتحانششات ی،گششذارنمششره
پاداش دهی، تذکر اساتید بشه دانششجویان،   

، هیششتنب ،مراتششب سلسششلهتشششویق، رعایششت 
 ابیل و حضور

 ینضباطارفتار 

مقشششررات نشسشششتن در کشششلاس، سشششاعت 
، لیبت و محشروم ششدن   هاکلاسبرگزاری 

از امتحان، قوانین انضشباطی، زمشان ورود و   
 تشه یکم ی،شناسش وقشت  خشروج بشه کشلاس،   

 انضباطی، تعلیق تحصیلی

9 

پیامدهای 
برنامۀ 
درسی 
 ضمنی

ساختار 
فیزیکی و 
 معماری

احساس آرامش 
 و آسایش

ور و روششنایی،  ی، نزیآمرنگدمای کلاس، 
ی داخل کشلاس،  نما شکل ظاهری کلاس،

 حیاط دانشکده، ظاهر دانشکده

احساس 
 ارزشمندی

، مرکشز  خانشه قرائتسالن امتحان، کتابخانه، 
کششامپیوتر، آبخشششوری، نمازخانششه، بوفشششه،   

 صشششندلی، تیشششفیک سشششرویس بهداششششتی،
 زاتیتجه ،امکانات
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مضامین  ردیف
 فراگیر

مضامین 
سازمان دهنده 

9 

مضامین 
 سازمان دهنده

1 
 مضامین پایه )کلیدی(

9 

پیامدهای 
برنامۀ 
درسی 
 ضمنی

 ارتباطات

 یرلخودکنت

 ی اقتصادی،ریگجهتی سیاسی، ریگجهت
 قهششری اسششتاد، برخششورد اسششتاد، صششداقت
ی اسششتاد، برخششورد هششاخواسششتهاز  اطاعششت

سششطحی بششا دانشششجو، تصششور اسششتاد از    
ی ریگجهتی فرهنگی، ریگجهتدانشجو، 
 طبقاتی

 انسجام اجتماعی

ی آموزشی، هاتیفعالمشارکت دانشجو در 
 دانشششجو،ی تعششاملی اسششتاد بششا هششامهششارت
آزادانششه اسششتاد در   برخششورد یی،پاسششخگو

کلاس، دادن فرصشت کشافی بشه دانششجو،     
تعامل دانشجویان بشا یکشدیگر، سشازگاری    

 استاد با روحیات دانشجو

4 

پیامدهای 
برنامۀ 
درسی 
 ضمنی

 جو اجتماعی

 ارزش محوری

ی حششاکم بششر محششیآ، اثربخشششی هششاارزش
ی محیطششی، مباحثششه، نگششرش  هششامحششرک

به دانشگاه، مناظره، میزگرد دانشجو نسبت 
، اسشتقلال و آزادی  نفشس عزتدانشجویی، 

عمل، ابراز وجود دانشجو، تقویت توانشایی  
افششراد، تقویششت خششود پنششداره، احسششاس    

ی مخرب، احساس رفتارهای، گانگیازخودب
 ی علمی دانشجودگیفایب

 یریپذتیمسئول

درک و پذیرش احساسات دیگشران، روش  
رش و تحکیم رابطۀ تدریس مشارکتی، پرو

 خشششردهدوسشششتانه، محشششیآ خوابگشششاهی،  
ی متفاوت، همکاری دانششجویان  هافرهنگ

 به دیگران کمک ی،شناسفهیوظبا یکدیگر، 

5 

پیامدهای 
برنامۀ 
درسی 
 ضمنی

 قواعد بازی

گذراندن 
امتحان با 
 کمترین تلاش

ی سشایر اسشاتید،   گشر واسطه تقاضای کتبی،
التمشاس،  نشان دادن خود در حال مطالعشه،  

 سؤالمراجعه مکرر به اتاق استاد، پرسیدن 
در کلاس، تملقّ و تمجید پیش از امتحشان،  

ی، طشرح مششکلات شخصشی،    سشاز صحنه
اثرپذیری دانشجویان سشال پشایین از سشال    

 بالا

 تقلب

 مششکلات  ظالمانه دانسشتن جشوّ دانششگاه،   
خانوادگی، لشذت بشردن از    مشکلات مالی،

ی محتششوا در معرفشش ی،پششردازدروغتقلششب، 
 عششدم جلسششات پایششانی، ارزشششیابی سششنتی،
 آزمشون آشنایی برخی مدرسشین بشا قواعشد    
بششر  دیششتأکسششازی، حجششم زیششاد محتششوا،  
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مضامین  ردیف
 فراگیر

مضامین 
سازمان دهنده 

9 

مضامین 
 سازمان دهنده

1 
 مضامین پایه )کلیدی(

 یسندسازجزئیات، 

6 

ی امدهایپ
برنامۀ 
درسی 
 ضمنی

 محتوا

 روحیه علمی

 ارتباط محتوا با نیازهای واقعی دانشجویان،
هفتگی برگشزاری دروس، تکشراری   ساعت 

بششر  دیششتأککهنگششی محتششوا،  بششودن محتششوا،
جزوه، بهینشه نبشودن محتشوا، ارتبشاط افقشی      

 دروس، ارتباط عمودی دروس

برخورد 
 یاشهیکل

ی گنجانیششده شششده در کتششاب،   هششامثششال
ی، اشششهیکلی قششالبی، تصششاویر هششاتیششذهن

، هشا تیش ذهنو نمودارهشا، ایجشاد    هشا عکس
ی اقتصششادی هششاقششوتبرجسششته نمششودن  

بششر  دیششتأک، ی و فرهنگشی خیتششاری اجتمشاع 
 ی داستانیهاتیشخص

2 

ی امدهایپ
برنامۀ 
درسی 
 ضمنی

باورهای 
 یشناختمعرفت

مطالعه عمقی 
 نگر

 نیشی بمرور ذهنی، رویکرد علمی قادر بشه ت 
نیست، دانش نیازمند تفکشر   هادهیپدتمامی 

از راه اسششتدلال بششه  دانششش مسششتقل اسششت،
ی مسشتلزم تشلاش و   ریادگیش  ،دیآیمدست 

دگیری تششدریجی صششرف زمششان اسششت، یششا
است، علم دانش بدون ابهام است، نگونه 
آموختن، دانش از مراجع علمی بشه دسشت   

، تسلآ بر همه مباحث علمی، اعتبار دیآیم
همه دستاوردهای علمی و دانشش یکسشان   

 نیست، واقعیت امری فردی است

مطالعه 
 نگریسطح

 مطلششق اسششت، دانششش ،واریطششوطحفشش  
سشریع مفشاهیم   ی علم، یادگیری ریپذابطال

دنبششال یشک پاسششخ بشودن، هششر    بشه  علمشی، 
اسشت،   قبشول قابشل  خشود یخودبهی ادهیعق

توانایی یادگیری ذاتشی، دانشش وابسشته بشه     
موقعیششت اسششت، خششودداری از درگیششری و 
فعالیت مشداوم بشرای یشادگیری، یشادگیری     
محدود به سشطوح پشایین حیطشه ششناختی     
است، هیچ ارتباطی بین اطلاعات و دانشش  

 ندارد وجود
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اهیی ضمنی دانشگدرسبرنامهی مضامین دستاوردها و پیامدهای . شبکه4 نمودار  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

درسی ضمنی دانشگاهی.شناختی ناشی از برنامۀ . شبکه مضامین باورهای معرفت9نمودار   

م یادگیری مستلز

تلاش و صرف زمان 

 است

اعتبار همه 

دستاوردهای علمی و 

نددانش یکسان نیست  

ونه آموختنچگ  

 یادگیری تدریجی

 است

دانش نیازمند تفکر 

 مستقل است

 نگرمطالعه سطحی

 شناختیباورهای معرفت

 یادگیری محدود به سطوح

تشناختی اسپایین حیطه  

مطالعه 

نگرعمقی  

دانش از طریق مراجع 

دآیعلمی به دست می  

خودداری از درگیری و 

فعالیت مداوم برای 

 یادگیری

ری یادگیتوانایی 

 ذاتی

یادگیری 

سریع 

مفاهیم 

 علمی

 وارحفظ طوطی

 هر عقیده

 خودیخودبه

است. قبولقابل  

 تسلط بر همه مباحث

 علمی

مرور 

 ذهنی

رویکردهای علمی 

امی قادر به تبیین تم

هاستپدیده  

پذیری ابطال

 علم

خ به دنبال یک پاس

 بودن

هیچ ارتباطی بین 

اطلاعات و دانش 

 وجود ندارد

دانش مطلق 

 است

یادگیری در زمان 

 افتدکوتاهی اتفاق می

دانش وابسته به 

 موقعیت است

 واقعیت امری فردی

 است
 یدرسبرنامهپیامدهای 

 ضمنی دانشگاهی
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 بر اساس تحلیل مضمون درسی ضمنی دانشگاهیپیامدهای برنامۀ 

انشگاهی درسی ضمنی دمضامین، پیامدهای برنامۀ  ۀو تحلیل شبک پس از بررسی و  تجزیه       

 در تحقیق حاضر به شرح زیر است:

گذاری، امتحانات رسشمی،  قوانین انضباطی، نظام نمره قوانین و مقرراتی نظیرِ ۀمجموع فشرد -1 

عنشوان  کند، بشه امور مختلف وضع می ۀآموزشی جهت ادار ۀکه هر مؤسس ابیل و تنبیه و حضور

مدهای حاصل از بررسی ایشن جنبشه از   یک عامل مهم در اجتماعی شدن فراگیران نقش دارند. پیا

گرفته است که در دانشجویان شکل« رفتار انضباطی»و « طلبیقدرت»درسی ضمنی، نگرش برنامۀ 

 است.

ساختار فیزیکی و معماری دانشکده یا دانشگاه در انتقشال پیشام بشه دانششجویان نقشش دارنشد؛        -2

آمیشزی، نشور و روششنایی، دمشای     رنشگ  آن ماننشد  ۀدهنشد بنابراین مراکز آموزشی و عناصر تشکیل

کلاس، شکل ظاهری کلاس، محیآ دانشکده و ... آثار آموزشی و تربیتی دارند. احساس آرامشش  

درسی ضمنی و آسایش و احساس ارزشمندی پیامدهایی هستند که از بررسی این جنبه از برنامۀ 

 در این پژوهش محقق شد.

ششجویان، دانششجویان بشا یکشدیگر و دانششجویان بشا       بشا دان  یعلمش ئتیرفتار متقابل اعضای ه -3

ی دانشجویان است. در این رابطشه، یکشی از پیامشدهای    کارمندان از عوامل بسیار مهم در طرز تلقّ

-است. دانشجویی که به مشارکت در فعالیت« انسجام اجتماعی»درسی ضمنی دانشگاهی، برنامۀ 

کنشد و  مثبشت عمشل مشی    دید گر دانشجویان بادهد، در ارتباط با دیهای آموزشی تمایل نشان می

کند که این رفتار دانشجو باعث برانگیختشه  رفتارهای ضداجتماعی مانند پرخاشگری را کنترل می

از دیگر پیامدهای برنامه « خودکنترلی»گردد. شدن حس علاقه به همکاری و احترام در اساتید می

 که محقق گردید. استضمنی دانشگاهی 

طشور لیرمسشتقیم در   نسبتاً پایداری که دانشجویان بشه  انسانی و فرهنگیِ –تماعی تعاملات اج -4

ما  ۀآورند که در جامعگیرند، تأثیرات عمیق تربیتی را به وجود میدانشگاه تحت تأثیر آن قرار می

تواند در دانشگاه منجر بشه  ها صورت نگرفته است. این تعاملات میآن ۀدقیقی دربارۀ هنوز مطالع

در دانششجویان گشردد. از   « محشوری ارزش »و « پشذیری مسشئولیت »هشایی همچشون   د نگشرش ایجا

 باشند.درسی ضمنی دانشگاهی در این پژوهش میپیامدهای برنامۀ 
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ل به قواعد تأثیرگذاری بر استادان نظیر التمشاس،  سّق و خودنمایی و ضرورت تویادگیری تملّ -1

منظشور کسشب   گری سایر اسشاتید، بشه  واسطهسازی و طرح مشکلات شخصی و خانوادگی، صحنه

درسشی ضشمنی   تشوان یکشی از پیامشدهای برنامشۀ     نمره )گذراندن امتحان با کمترین تلاش( را مشی 

کننشد.  زمان تحصیل در دانشگاه به آن دست پیدا مشی  دانشگاهی دانست که دانشجویان طی مدت

 است.« تقلب»ۀ یان در مقولل دانشجوآمده در پژوهش حاضر، تحوّدستاز دیگر پیامدهای به

آثشار آمشوزش ضشمنی     ۀها و نمودارهشا و...، همش  های درسی ازجمله عکسمواد و متون کتاب -6

توان به ایجاد، تقویشت و  درسی ضمنی هستند. از پیامدهای موارد فوق میدارند و مصداق برنامۀ 

اویر کتب درسی همشواره  در دانشجویان اشاره نمود؛ بنابراین محتوا و تص« بینش علمی»یا کاهش 

ایشن   ۀجملش  باشند، ازهای ضمنی است که بعضاً با اهداف نظام آموزشی در تعارض میشامل پیام

 یبررسش  در دانشجویان است که در این پشژوهش مشورد  « ایبرخورد کلیشه»ها، ایجاد نگرش پیام

 قرار گرفت.

مشترکی اسشت کشه دانششجویان    درسی ضمنی دانشگاهی، معانی و تفاسیر ازجمله آثار برنامۀ  -7

کننشد. ازجملشه ایشن معشانی و     معنا و مفهوم علم و عالم کسشب مشی   ۀطی زندگی دانشگاهی دربار

پذیری توان به ذاتی بودن یادگیری، تدریجی بودن یادگیری، مطلق دانستن دانش، ابطالتفاسیر می

ک باعشث ایجشاد دو نشوع    علم و بدون ابهام دانستن علم اشاره نمود. این معشانی و تفاسشیر مششتر   

 ۀمطالعش »ها تحت عنشاوین  گردد. در تحقیق حاضر این نگرشنگرش نسبت به مطالعه در آنان می

درسی ضمنی عنوان پیامدهای برنامۀ اند که بهبندی گردیدهطبقه« نگرسطحی ۀمطالع»و « نگریعمق

 شوند.دانشگاهی قلمداد می
 

 گیریبحث و نتیجه

نشان داد دانشجویان تجارب مثبت و منفی متعددی در طول زمان تحصشیل   های تحقیقیافته      

درسی ضمنی در نظام آمشوزش عشالی   آورند. در این پژوهش برای برنامۀ در دانشگاه به دست می

اجتمشاعی   جشوّ  -4ارتباطات  -3ساختار فیزیکی و معماری  -2قوانین و مقررات  -1هفت مؤلفه 

ایشن تجشارب    ۀعنوان عوامل ایجادکننشد شناختی بهورهای معرفتبا -7 محتوا  -6قواعد بازی -1

ی عنوان آسیب تلقشّ  ها و عناصر بهیک از مؤلفه شده است. شکل منفی هر)پیامدها( در نظر گرفته
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-هشا مشی  ها نشان داد که هرکدام از این مؤلفشه شود. یافتهتربیتی منجر می و به کسب تجارب ضد

قوانین و مقررات نظیشر   ۀفشرد ۀی در دانشجویان گردد. مجموعتواند منجر به ایجاد نگرش خاص

هشای فشردی و   و کنتشرل  ابیل و گذاری، قوانین حضورها، نظام نمرهقوانین انضباطی، محدودیت

درسی ضشمنی اسشت کشه عمشلاً تشأثیرات مخشرب و منفشی        در برنامۀ  تیاهم گروهی از عناصر با

کند. ساختار فیزیکی کلاس درس بشا  تقویت می طلبی را در دانشجویانهمچون گرایش به قدرت

کنشد کشه فراگیشران    و روبروی میز استاد، این تصور را به ذهن القا مشی  وستهیپ هم های بهنیمکت

ششوند.  موجوداتی خالی از ذهن و تحت کنترل مدرسی هستند که تنها منبشع یشادگیری تلقشی مشی    

درسشی مشؤثر   ای مکشان فیزیکشی در برنامشۀ    هش عنشوان مؤلفشه  ها و فضا و ... بهنیدن صندلیۀ شیو

تواند رکود و انفعال را به ذهن دانششجویان  شوند و درواقع، این نوع فضاست که میمحسوب می

زیبا و سرسبز با تجهیزات و امکانات کافی، احسشاس آرامشش و   ۀ القا کند. از سوی دیگر دانشکد

جو ال و مشارکتوجود داشتن جوّی فعّ کند.آورد و یادگیری را آسان میآسایش را به ارمغان می

هشای متفشاوت از   نگشرش  ۀاقتصادی و ارائ –های مختلف اجتماعی آفرینی گروهبا حضور و نقش

هشا بشاهم یکشی دیگشر از     برخورد آنۀ ها و میزگردهای دانشجویی و نحوسوی دانشجویان، بحث

از  یعلمش ئشت یاعضشای ه شود. رفتشار  درسی در آموزشی عالی محسوب میعناصر اساسی برنامۀ 

ششود. اسشتادان نقشش    های دانشجویان محسوب مشی ها و یادگیریمهم در طرز تلقی اریعوامل بس

 ۀکنند و با ارتقای توانایی علمی آنان، روحیهای علمی دانشجویان ایفا میانگیزشگر را در فعالیت

سشت کشه اسشتادان    شود که این کار درگشرو ایشن ا  علمی و پژوهشگری دانشجویان نیز تقویت می

-آمد کنند و مهارت اطلاعات و دانش خود را همسو با نیازهای دانشی و مهارتی دانشجویان روز

های تعاملی خود را گسترش دهند. مشارکت دادن دانششجویان در مراحشل و فراینشد آمشوزش و     

نظر به آنان و همچنین برخورد آزاد در کلاس درس و دادن فرصشت کشافی و    دادن فرصت اظهار

عنشوان یکشی از    مؤثر به دانشجویان باعث ایجاد انسجام اجتماعی در آنان خواهد شد. محتشوا بشه  

شده است. آن دسته از محتواهشایی   ضمنی در این پژوهش در نظر گرفته درسیِهای برنامۀ مؤلفه

مله ج از)ها ملاحظات فنی لازم آن یدهسازمان ۀو در نحو نبودهکه با نیازهای دانشجویان مرتبآ 

طرفشه   یک یاگونهبه حالنیرعایت نشود و درع (ارتباط عمودی و افقی بین موضوعات تدریس

تواند باعشث رششد و تشرویج    های قالبی به دانشجویان باشد، نمیها و ذهنیتدرصدد القای کلیشه

هشای تحقیشق حاضشر،    علمی و آموزشی در میان دانشجویان شود. از دیگشر یافتشه   ۀنشاط و روحی
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تقلب است. باید عنایشت داششت کشه هویشت      ۀل دانشجویان در مقولری قواعد بازی و تحوّیادگی

هشدف   کشه یارتباط با یادگیری قواعد بشازی و تقلشب نبشوده و نیسشت. هنگشام     ای بیعلمی، مقوله

هایی معطوف شود که خودآگاهانه بشه  عالی بر تربیت انسان آموزشیِ نظامِ اساسی و رسالت لاییِ

التحصیلِ فارغ های پیرامونی خود باشند و هدفِش و شعور و رمزگشایی از پدیدهدنبال کسب دان

 ؛د بودنای مقلّاندوختهدانش یجا بهبودن باشد دانشگاهی، اندیشمندی پرسشگر و نقادی مجتهد 

از مدارک علمی،  یگرایی و سودطلبجای مدرک همچنین، یک فرد دارای هویت علمی بایستی به

هشای  هشا و جسشتجوگری  و از کشاوش  داششته باششد  یادگیری و تولید علم  ت بهی نسبشور و شوق

علاوه بر اینکه قواعشد  ، قرار گیرد« دانش بودن ۀجویند»دانشجو در مقام اگر  د.علمی دلسرد نگرد

گردد، دانشجو به قبولی آسان و گذرانشدن یشک   رنگ میبازی و تقلب و پیامدهای بعدی آنان کم

شود. در در خود رضایت نداده و دانشگاه به معنی واقعی آن متجلّی می درس بدون تغییرات لازم

نگشر  عمقشی  ۀنگر به رویکشرد مطالعش  وی از رویکرد سطحی ۀاین وضعیت است که رویکرد مطالع

 ارتقاء پیدا خواهد کرد.
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ای معلمان ریاضی با های تأثیرگذار بر تلفیق یادگیری حرفهبررسی مؤلفه

 گیری آنان در دورۀ متوسطهر و تصمیمچگونگی تحلیل، تفسی

Influencing factors on integrating professional learning 

of secondary mathematics teachers with the analysis, 

interpretation and decision-making of their teaching 

 
 2 ،دکتر زهرا گویا1نرگس مرتاضی مهربانی

ضر، بررسی هدف پژوهش حا چکیده:
ای حرفه های تأثیرگذار بر تلفیق یادگیریمؤلفه

معلمان ریاضی با چگونگی تحلیل، تفسیر و 
باشد. برای گیری آنان در دورۀ متوسطه میتصمیم

تر تجارب، انتظارات و باورهای توصیف عمیق
معلمان ریاضی نسبت به ماهیّت همکاری آنان 

یدار پد»جهت بهبود عمل تدریس ریاضی، از روش 
تر استفاده شده است. با تحلیل عمیق« نگاری

شده با معلمان ریاضی، از سه های انجاممصاحبه
 حضور آموزشگرانِ معلمان ریاضی به»مقولۀ اصلی 

آشنایی با »، «های معلمانعنوان هدایتگران گروه
های متنوع تدریس و تغییر آن، متناسب با روش

« درسهای شخصی معلم، مدرسه و کلاس ویژگی
تدریج  ، به«صورت گروهیها بهبرگزاری دوره»و 

ها، شکل گرفتند. این سه زیر مجموعۀ مرتبط با آن
تمرکز بر هدف و محتوای مشخص در »سه، شامل 

تفاوت بین یادگیری معلمان ریاضی »، «هاگروه
و « آموزانسالان و یادگیری دانشعنوان بزرگبه
« روههای مشترک بین اعضای گوجود دغدغه»

 .بودند

ای، پدیدار یادگیری حرفهواژگان کلیدی: 
  نگاری،  معلمان ریاضی دوره متوسطه

N.Mortazi Mehrabani, Z. Gouya (Ph.D) 
 

Abstract: : The present study is part of 
a bigger research project and its purpose was 
to investigate the influencing factors on 
integrating professional learning of secondary 
mathematics teachers with the ways in which 
they analyze, interpret and make decisions 
regarding their teaching. For the fine-grained 
analysis of the first layer of data, 
phenomenography method was used. Nine 
teachers were interviewed and based on the 
three main categories of “the presence of 
mathematics teachers’ educators as leading 
teachers’ groups”, “being familiar with 
various teaching methods and modify them 
according to personal characteristics of 
teacher, school and classroom” and 
“professional training of the cooperative group 
form” that were emerged in the bigger study. 
With the further analysis of the interviews, 
three sub- categories were shaped as well. 
They included “focusing on the specific goals 
and content in cooperative groups”, 
“considering mathematics teachers as adult 
learners not school students” and “the 
existence of common concerns between group 
members. 

  Key Words: Professional Learning, 
Secondary Mathematics Teachers, 
Phenomenography. 
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  مقدمه

آموزان است، تدریس برانگیز برای دانش همچنان که ریاضی، محتوا یا مفهومی چالش
شود برانگیز برای معلمان ریاضی محسوب میعنوان محتوا و مفهومی چالشآن نیز به 

معلمان ریاضی برای تدریس ریاضی، نیازمند انواع (. 2881، 2و لیکین 4اسلاوسکی)ز
ها قرار دهد و آموزان، در اختیار آنلاعات لازم را در مورد دانشهایی هستند که اطدانش

های ها و ساختارهای آموزشی را بشناسند، از انواع روشبه آنان کمک کند تا نظام
تدریس و یادگیری ریاضی آگاهی داشته باشند، دانش محتوایی را بدانند و به دانشِ 

های ارزشیابی، مجهز زشی و روشچگونگی مدیریت کلاس درس، استفاده از منابع آمو
؛ 2880بال و همکاران، ؛ 2849و گویا،  5والدِراما -، آگودلو1، یاورسکی9وایتشوند )
تدریس با کیفیت (. 4304شولمن، ؛ 4332فینما و فرانک، ؛ 2880، 1و پرستیج 4پِرکس

است  مدیریت کلاس درسای نیاز دارد که فراتر از قوانین ای پیچیدهبالا، به دانش حرفه
عنوان ( این بود که دانش محتوایی را به4304(. جنبۀ اصلی کار شولمن )4304، )شولمن

اخیر، محققان  در دو دهه .معرفی کرد حرفهعنوان یک و تدریس را به دانش تکنیکی
های مختلف دانش ریاضی در حوزۀ آموزش معلمان، تمرکز جنبهآموزش ریاضی، بر 

های متفاوت دانش معلمان ( بر ارزیابی مؤلفه2880همکاران )طور مثال بال و  بهاند.کرده
تا رابطۀ انواع مختلف دانش مورد نیاز برای  (، سعی نموده2880و بال ) اندمتمرکز شده

دانش »معتقد است  (2880ند. در مقابل واتسون )کتر تدریس ریاضی را مشخص
هنگام آماده »در  آن که ضرورت استمورد نیاز برای تدریس ریاضی دانشی « ریاضیِ

« های ریاضیِ حین تدریسشدن برای تدریس ریاضی و نیز در موقع درگیرشدن با عمل
( 4333. این همان نوع دانشی است که اِما )شناسایی نیستشود و از قبل، قابلمعلوم می

و آن را قلمرو اختصاصی معلمان  دانسته« تقاضای برآمده در حین تدریس»را  ، آن

                                                 
1. Zaslavsky  

2. Leikin 

3  . White 

4  . Jaworski 

5  . Agudelo- Valderrama 

6  . Perks 

7  . Prestage 
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ای مانند (، یادگیریِ یک عمل حرفه2880به گفتۀ پِرکس و پرستیج )داند. ریاضی می
های مختلف تدریس، به این معناست که معلمان بتوانند درزمینۀ کلاس درس خود، جنبه

شان را تفسیر نمایند، توانایی تفسیر کردن خود را ارتقا دهند و بتوانند در عمل تدریس
(، معتقدند که 2849وجود، کرینر و همکاران ) با این. مقابل این تفسیرها، پاسخگو باشند

محقق در بهبود  -درپی در مورد اهمیت نقش معلمها و ادّعاهای پیبا وجود تلاش
کنندگان عنوان استفادهو بیش، به فرایند تدریس و یادگیری، معلمان ریاضی هنوز هم کم 

-ی کمک به تولید دانش، دیده میمنفعلِ نتایجِ تحقیقاتِ آموزشی و گاهی ابزارهایی برا

شوند. در هر صورت، همگی نسبت به پیچیدگیِ تدریس ریاضی توافق دارند. در همین 
-پروژهگذاری کرده و نام« 4دهۀ آموزش برای توسعۀ پایدار»یونسکو، دهۀ اخیر را راستا، 

 پنج هدف تعریف نموده است که دوبا « 2های آموزش ریاضی پایهچالش»ای با عنوان 
دانش ریاضی »و دیگری، « ای معلمان ریاضیحرفهسازی و توسعۀآماده»مورد، یکی 

مربوط به آموزش معلمان ریاضی و « مورد نیاز برای تدریس ریاضی و در حین تدریس
ای توسط نگارندگان این مقاله ها، مطالعهبه دلیل این ضرورتتدریس ریاضی است. 

ای آموزش معلمان ریاضیِ دورۀ متوسطه هپیچیدگیطراحی شد که هدف آن، شناخت 
، 9ای از معلمان ریاضی دورۀ متوسطه از تهران بزرگدر این مطالعه، عدهدر ایران بود. 

 1اندیشینامه، جلسۀ همهای آن، از طریق مصاحبه، پرسشداوطلبانه شرکت کردند و داده
و تحلیل پیشینه،  آوری شد. با تجزیههای میدانی و بازتابی پژوهشگران جمعو یادداشت
درایه، تبیین شد. ابتدا، بدون نظر نگرفتن  42ای به صورت یک ماتریس با مدل اولیه

ها با استفاده ای، دادهحرفهای به سمت یادگیریمدل اولیه برای حرکت از توسعۀ حرفه
وار کاهش یافته، کدگذاری شده و سپس، ، به طور نظام«5هانظریه برآمده از داده»از 

های تعدیل )برازش( مدل اولیه، مقوله و با هدف جرح بندی شدند. در مرحلۀ بعد،همقول
های ماتریس )مدل ها، با مدل اولیه مقابله شدند. بدین ترتیب، بعضی درایهبرآمده از داده

های بومی معلمان ریاضی در با توجه به ویژگی اولیه(، در هم ادغام شدند؛ معنی بعضی

                                                 
1. Education for Sustainable Development: ESD 

2. Challenges in Basic Mathematics Education 

3. Greater Tehran 

4  . Focus Group  

5. Grounded Theory 
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ها تغییر کرد. در نهایت، مدل ارائه شده، و برچسب برخی از مؤلفه شدایران، تعدیل 
های شود، قسمتی از یافتهچه در این مقاله ارائه میشد. آن 9در  9شامل یک ماتریس 

 همرحله آخر مطالعه است که در آن، این مدل به عنوان یک چارچوب در نظر گرفته شد
 .گیردمی ی قرارو مجدداً، با ظرافت و عمق بیشتری مورد بررس

 پیشینۀ تحقیق: .4

تحلیل، تفسیر و  ای معلمان ریاضی،در این بخش، به معرفی یادگیریِ حرفه      
ای معلمان ریاضی با تحلیل، تلفیق یادگیری حرفهگیری معلمان ریاضی و تصمیم

 گیری معلمان ریاضی پرداخته خواهد شد.تفسیر و تصمیم
 

 اضی: ای معلمان ری. یادگیری حرفه2-1

ارتقای کیفیت تدریس و یادگیری ریاضی ، یکی از مباحثی است که در دستور کار       

(. به 2883ها و خودِ حرفۀ تدریس ریاضی، قرارگرفته است )گوس، ها، دانشگاهدولت

های درسی جدید، مانند برنامه یهایمعلمان ، هر روز با چالش»(، 2844گفتۀ تیمپرلی )

ها ، رویکردهای نوین ارزشیابی، استفاده از تکنولوژی در کلاسسواد ریاضی برای همه

« رو هستندگیرند، روبهیاد نمی،ریاضی های متداول تدریس آموزانی که به روشو دانش

شود. بنابراین، تر شدن عمل تدریس ریاضی میها، باعث پیچیده( که همۀ این4)ص. 

ها را در از دارند که یاری دهدۀ آنهایی نیمعلمان بیشتر از قبل، به دانش و مهارت

توسعۀ » دارند که( اظهار می2844کرینر )و   4زتمیرهایی باشد. مواجهه با چنین چالش

های آموزشی، جهت ارتقای کیفیت تدریس گذاریای حیاتی در سیاستای، مؤلفهحرفه

این که ( با تأکید بر 2889یاورسکی )(. 014)ص. « آیدحساب میو یادگیری مدارس به

تدریس و یادگیری ریاضی است، چارچوبی برای  ۀابزاری قدرتمند برای توسع ،تحقیق

، «9و یادگیری 2دانش»مدار معلمان ریاضی ارائه داد که شامل، تحقق یادگیری تحقیق

( 2884بود. یاورسکی ) «5و جامعه 1فرد»و  «9و بیرونی 2درونی»، «4و بازتاب 1بررسی»

                                                 
1  . Zehetmeier 

2  . Knowledge 

3  . Learning 

4  . Inquiry 
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از قدرت نهفته است که نشانگر سلطۀ ای، نوعی حرفهسعۀ توتوضیح داد که در سپس 

کار است. وی تر، بر معلمان تازهآموزشگرِ معلمان یا دانشگاهیان یا معلمان با تجربه

ای به است. بدین معنا که عده سنّتی ایحرفهتوسعه، در ذات الزام وباید اظهار نمود که 

کنند که به دیگرانی که اجازه پیدا می سبب تأیید صلاحیتشان توسط مراجعِ مورد قبول،

دهد تحقیقات نشان می ،یو گفته به اما، آموزش دهند. دانندکمتر میها، به تشخیص آن

های های خاموش معلمان شده و تأثیر آموزشکه این ماهیت پنهان، باعث ایجاد واکنش

دگاه، روسکن (. در تأیید این دی2884را به حداقل رسانده است )یاورسکی،  طرفه کی

معلمان هر روز، در داخل و خارج کلاس، از طریق »( ضمن اشاره به این که 2844)

بعد و  ۀریزی برای تدریس جلس، برنامهآموزانبازتاب بر عمل تدریس و عملکرد دانش

(، تلاش 2)ص.« ای هستندحرفهۀ ای، درگیر توسعهای درون مدرسهشرکت در کنفرانس

معلمان ریاضی در بسیاری از  تۀهای خودانگیخاهیت فعالیتکرده تا نشان دهد که م

ای از آن حرفههای یادگیری(، به عنوان ویژگی2884مدارس، همان است که یاورسکی )

 کند. یاد می

 و یآموزش اتیادب در اند،کرده دیتأک( 2849)و همکاران تیوا که طورهمان حال، نیا با

 و «یاحرفه ۀتوسع» نیب یروشن مرز وزهن ،یاضیر معلمان آموزش حوزه یپژوهش

 .است مختلف ابعاددر  یمتنوع یهاپژوهش ازمندین  و ندارد وجود ،«یاحرفهیریادگی»

  

 گیری معلمان ریاضی . تحلیل، تفسیر و تصمیم2-2
های انتقادی دارد که ، ریشه در رویکردهای نقادانه و نظریه«ایمعلم حرفه»اندیشۀ       

گیری در کلاس است و ن استقلال به معلم برای قضاوت کردن و تصمیمهستۀ آن، داد
 هدنیف و وایتمک(. 4304)کمیس و کار، از نتایج طبیعی آن است  مفهوم اقدام پژوهی

                                                                                                           
1  . Reflection 

2  . Insider 

3  . Outsider 

4  . Individual 

5  . Community 
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 معتقدند که معلمی که در بطن مسایل کلاس قرار دارد، بیش از هر کس دیگری (2889)
راه حل برای بهبود شرایط  بی و ارائۀصلاحیت شناسایی مسأله، تجزیه و تحلیل، ارزشیا

ممتاز های تحلیل طرحو( در تجزیه4905چایچی و همکاران )را دارد. با این وجود، 
، به این نتیجه رسیدند که در ایران، 4901تا  4914زمانی  معلم پژوهندۀ کشوری در بازۀ

گاه تمرکزگرا، ، زیرا نی معلمان، تأثیر بارزی نداشته اندها بر عمل آموزشاین برنامه
هایی مانند اقدام های بیرونی و ملزم کردن معلمان به اجرای برنامهگذاریسیاست

ن سبب، به هایی را از مسیر اصلی خود خارج کند. بدیتواند چنین برنامهپژوهی، می
پژوهی هایی مانند اقدامآموزشی ایران نسبت به کارآمدی طرح دلیل باوری که در جامعۀ

های داوریحاضر، برای جلوگیری از پیش است، نویسندگان مقالۀ دهآموجود  به
تحلیل، تفسیر و »احتمالی، ترجیح دادند که از این ظرفیت با حفظ معنا، تحت عنوان 

های استفاده کنند تا تشابه اسمی، زمینه را برای بدفهمی« گیری معلمان ریاضیتصمیم
  ناخواسته، مهیا نکند. 

 معرفی پژوهش

-تر است که هدف آن، بررسی مؤلفهش حاضر، بخشی از یک پژوهش وسیعپژوه     

مبنای نظری این پژوهش،  است.ای معلمان ریاضی حرفههای تأثیرگذار بر یادگیری

تر تجارب و باورهای معلمان ریاضی بود. برای توصیف عمیق« هابرآمده از داده ۀنظری»

فهمیدن  انتخاب شد، زیرا اجازۀ «نگاری پدیدار»ای، روش نسبت به یادگیری حرفه

دهد. این روش کنندگان در پژوهش را میسازی شرکتها و چگونگی مفهومتجربه

تحقیق، معمولاً مستلزم مصاحبه با افراد برای شناخت چرایی و چگونگی رویارویی آنان 

های غنی، ای است که پژوهشگر مطرح کرده است و برای دسترسی به دادهبا مسأله

(.  برای چارچوب تحلیلی 4305ترین ابزار است )گال و همکاران، قوی« مصاحبه»

 شود.ها، از مدلی استفاده شد که در زیر، به اختصار شرح داده میداده

 

 ها:چهارچوب تحلیلی داده .3-1
ای ابتدا، ادبیات پژوهشی حوزه آموزش معلمان ریاضی با تأکید بر یادگیری حرفه       

عنوان  به (، 4939مدل عرضه شده توسط مهربانی و گویا )مرور شد. ای و توسعه حرفه
ای چهارچوب اولیۀ تحقیق در نظر گرفته شد. این مدل که برای حرکت از توسعۀ حرفه
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که درایه بود  3شامل  9در  9ای معلمان ریاضی طراحی شد، ماتریسی به یادگیری حرفه
، بخش اول این پژوهش نشان داد گرفت. ولی به طور مشخصطیف وسیعی را در بر می

   های آن بود.و زیرمقوله «یادگیری معلمان از یکدیگر» ۀها، مقولکه تأثیرگذارترین مؤلفه

 هاآوری دادهکنندگان در تحقیق و جمع. شرکت3-2-1
در مرحلۀ اول، با شش معلم ریاضی شاغل به تدریس در دورۀ دوم متوسطه شهر       

مه ساختاری و انفرادی، انجام شد. سابقۀ تدریس ریاضی های نیتهران، مصاحبه
سال بود و همۀ آنان، تقریباً تمام دروس ریاضی را  98تا  45بین شوندگان، مصاحبه

کنندگان، کارشناس ارشد ریاضی و دو ، چهار نفر از شرکتهمچنینتدریس کرده بودند. 
 98تا  45صاحبه بین شده به هر منفر کارشناسی ریاضی بودند. زمان اختصاص داده

ـ با شوندهجز یک مورد و به دلیل عدم رضایت مصاحبه ها ـ بهدقیقه بود. تمام مصاحبه
ها، شناسایی شوندگان، ضبط شنیداری گردید. هدف این مصاحبهرضایت مصاحبه

های آن و تطبیق آن با ای، ویژگیهای معلمان ریاضی در رابطه با یادگیری حرفهدغدغه
س درس ریاضی بود. یک مصاحبۀ گروهی نیز با حضور سه معلم ریاضی واقعیت کلا

 و یک مدیر مدرسه که که همگی دارای مدرک کارشناسی ارشد ریاضی بودندشاغل 
از نوع  مصاحبه . سؤالاتقبلاً دبیر ریاضی بود، انجام گرفت ،وی نیز با مدرک ریاضی

ای، نقش تعامل در یادگیری ههای یادگیری حرفمانند ویژگی مواردی و بوده باز پاسخ
ای معلمان ریاضی و نیز نقش آموزشگران معلمان ریاضی در ارتقای یادگیری حرفه

ها، هر دو نویسنده و در بعضی، تنها شد. در بعضی مصاحبهمعلمان ریاضی را شامل می
سپس، ها، توسط نویسندۀ اول، پیاده شد. تمام مصاحبهنویسنده اول حضور داشت و 

ریاضی زن مشغول به تدریس در  معلم 40در آن، اندیشی تشکیل شد که هم ۀیک جلس
نفر از  42متوسطه شهر تهران بودند که همگی داوطلبانه، در آن شرکت کردند.  دورۀ

کنندگان دارای مدرک کارشناسی ریاضی و شش نفر هم کارشناسی ارشد ریاضی شرکت
 بودند.

 

 ها . مثلثی سازی داده3-2-3
ها، طی سونگری در تفسیر دادهشگران برای خنثی کردن اثرات منفی یکپژوه      

دار و نقد های یکدیگر برای کاهش نظامجلسات متعدد، از بازتاب نظرات و برداشت
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عنوان نتیجۀ پژوهش، استفاده کردند. علاوه بر و رسیدن به توافق نهایی بهداده ها منظم 
گفتگوهای شنیدن چندبارۀ رفت، از اقض میهای متنبرداشتاحتمال در صورتی که آن، 

دو نفر و بحث و گفتگو راجع به هر های ها و خواندن یادداشتمصاحبه هم اندیشی و
و  4ادماعت ها همه، اطمینانی براین های احتمالی، کمک گرفته شد.تا رفع تناقضها، آن

 ها بود.اعتبار یافته
 

 های تحقیقیافته .2
برآمده از  شود، ارائۀ یکی از پنج مقولۀله به آن پرداخته میآن چه در این مقا       

ر این بخش، تنها چگونگی . دآوری شده از چندین منبع مختلف استهای جمعداده
شود. پس از آن، مجدداً توضیح داده می «یادگیری معلمان از یکدیگر» ظاهر شدن مقوله

مرتبط با آن، شکل  و سه زیرمقولۀ تر تحلیل شدندتر و ظریفها به طور عمیقهمین داده
بودند، از نام مستعار یا شماره  2ها معرفقولگرفتند. در این مقاله، به دلیل این که نقل

ها ویژه بودند، از کنندگان، استفاده نشد. فقط در مواقعی که نقل قولبرای به شرکت
 استفاده گردید.« کاردبیر هندسه»های مرتبط مانند عنوان

 
 ادگیری معلمان از یکدیگری. 1-4

های کنندگان به تمایلشان برای یادگیری از هم، اشاره کرده و برای آن، نمونهشرکت
عملی آوردند، مثل جلساتی که با امکانات محدود، ولی بر اساس نیازهای مشترک 

های آموزشی خود و های بازآموزی ناحیهبرای مثال، اغلب به دوره .برگزار نموده بودند
ها را یکی از این جلسه»کردند. یکی از معلمان توضیح داد که های آن، اشاره یویژگ

های گویا و در منطقه داشتیم، برای دبیران آقا و خانم. در مورد عبارت 4برای ریاضی
ها بیشتر ها که بچهایچنین، در مورد تقسیم چندجملههم .آن بحث کردیم روش ارائۀ

ازسنجیِ غیررسمی کرده و با توافق جمعی، محتوای دوره را یعنی ابتدا نی«. مشکل داشتند
بیش از »های بیرونی، تعیین کرده بودند. در حالی که بیان نمود که به دلیل عدم حمایت

هایشان با یکدیگر بها چنین، به تبادل تجربهها همآن«. نستیم هماهنگ کنیمادو جلسه نتو
دانستند. یکی از معلمان در همین ، مؤثر میای خودحرفه دادند و آن را در یادگیریمی

                                                 
1  . Trustworthiness 

2  .  Representative 



 ...ای معلمان های تأثیرگذار بر تلفیق یادگیری حرفهبررسی مؤلفه

59 

 

معلمان ریاضی  های ضمن خدمت از خودِدوره وقتی مدرسانِ»راستا، اشاره کرد که 
« 4نوعی»ای این معلم که بر اساس تجربه حرفه«. کنیهستن، حرفشون رو بیشتر قبول می

های ر دورهانگیزه بودن برخی از معلمان برای شرکت دبود، یکی از دلایل اصلی بی
 .«های کلاس درس بودها با واقعیتعدم تطابق انتظارات مدرس این دوره»بازآموزی، 

از منطقه درخواست دوره کردیم  با درخواست و پیگیری خودمون،»وی بیان کرد که 
. اما مدرسی که اومده بود، با کتاب جدید آشنایی چندانی نداشت و 4برای کتاب ریاضی

این «. کننده بدههای ما، جواب قانعتونست به سؤالود و نمیسرِ کلاس درس نداده ب
خیلی از همکارانی که با اون همه اشتیاق شرکت کرده »معلم در ادامه اضافه کرد که 

همین «. رفتنکردن و میاومدن، لیست حضور و غیاب رو امضا میبودن، فقط می
گروه منطقه درخواست کردند ناموفق، از سر نده یادآور شد که بعد از آن تجربۀکنشرکت

و « با مشکلات کلاس درس آشنا باشند»که تا حد امکان، از مدرسانی دعوت کنند که 
ضمن خدمتی با  ۀزمانی که دور که تأکید نمود وی«. های معلمان را درک کنندنگرانی»

ها تا معلم»و « سالن همیشه پر بود»حضور یکی از معلمانِ با تجربه برگزار شده بود، 
های بازآموزی خود دوره ، به عنوان یکی از بهترین دوره آن از و« خر حضور داشتندآ

 «یاد بگیرد.» و هم «یاد بدهد»کرد که در آن، هم توانسته بود یاد می
 نامه،پرسش و جمعی و فردی هایمصاحبه طریق از آمده دست به هایداده بر افزون
فرصتی برای تبادل تجربه با یکدیگر پیدا  معلمان اندیشی فضایی ایجاد کرد تاهم ۀجلس

 و هادغدغه اشتراک که داد نشان و نمود ترنزدیک هم به را معلمان فرصت، نمایند. این
 کمک جلسه این سبب، بدین. کردندمی تصور که است میزانی از بیشتر هایشان،تجربه

 حساسِ ردموا در ظاهری، رویکردیِ و دیدگاهی هایتفاوت عین در معلمان تا کرد
 از ایتجربه معلمان، از یکی جلسه، این در. برسند همدلی به ای،حرفه هایآموزش
 :کرد بیان چنین را خود ریاضی تدریس

 سخت خیلی کارم دادم، درس رو کتاب خط به خط اگه فهمیدم سال، 22 این توی»
 سال هر «.نهک فرق رَوشِم باید پارسال با امسال. متفاوته شرایطشون هابچه چون بوده،
 تمام کنم سعی .کنم هدایتشون مثبت سمت به طوری، و کلاسم به کنم نگاه باید

 . خودم بندیدسته با کتاب، روش به نه اما بگم، رو کتاب هایسرفصل

                                                 
1. Typical 
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بود،  کرده بیان را هااین تجربه، برای بسیاری دیگر هم اتفاق افتاده بود، اما کمتر کسی آن
هایشان، منحصر به فرد است. گیریها و تصمیمد که تجربهکردنزیرا هر کدام تصور می

اندیشی، متوجه شدند که چقدر با هم اشتراک دارند و در صورتی که در جلسه هم
 مند شوند. درهای مشترک، جهت ارتقای یادگیری خود، بهرهتوانند از تجربهچگونه می

 ترینعمده از یکی که ندکرد اشاره عمیقی نکات به معلمان ،«4زیسته هایتجربه» این
. بود جدید مخاطبان به توجه با آن تعدیل و جرح و خود تدریس عمل بر بازتاب ها،آن

 قاطعشان اکثریت که اندیشیهم جلسه در کنندگانشرکت برای این، بر علاوه
 چگونه که این دریافتن بودند، تهران پرورش و آموزش هایناحیه آموزشی هایسرگروه

 عقل با همگی بیرونی، بینانهغیرواقع تقاضاهای به پاسخگویی برای یا رانبح بروز موقع
گیرند، جالبِ توجه بود و بدین سبب، های مشابه میخویش، تصمیم ایِحرفه سلیمِ

تونه خیلی مؤثر باشه. ذارن، میتجاربی که معلمان در اختیار هم می»تأکید داشتند که 
کنه تنوع که کمک می ن. اما این تجاربهدمی هاست درسهمه روش تدریس دارن و سال

با این وجود، آنان نسبت به یادگیری از هم، محتاط بودند و «. روش تدریس رو ببینیم
دانستند، نسبت به پذیرش آن، دودل بودند و این امر در اگرچه تبادل تجربه را مفید می

مان این دودلی را چنین بیان یکی از معل نمونه، ها، باور عمیقی ایجاد نکرده بود. برایآن
ساله، روحیه این رو دارم که یک خانم  22به عنوان یک معلم  آیا منِ معلم»کرد که 

های تدریس خود رو را در اختیار من قرار بده؟ سال، تجربه 48تر از من، با سابقه جوان
در او صادقانه این سؤال را مطرح کرد، ولی چون «. آیا قدرت پذیرش این رو دارم؟

کردند، این سؤال، مثبتی قرار نگرفته بود و اکثریت هم با او همراهی  معرض تجربۀ
هایی که به ، توقع خود را از دوره«دودلی» این رفع ها برایبرایش بی پاسخ مانده بود. آن

شود، بیان کردند و با تأکید بر یادگیری از هم، ها تشکیل میقصد ارتقای یادگیری آن
مثلاً »کنند، دور هم بنشینند و که معلمانی که درس مشترکی را تدریس میپیشنهاد دادند 

یاد بدن. بگن مثلاً تو همیشه این طوری حل  هِم یان یه مسأله رو با یه دیدگاه جدید بِهب
«. فهمهآموز بهتر میطوری حل کنی، دانشبهتره که مثلاً اگه این کردی، این یه روشِمی
خودتو عوض  دهند، بگویند که به طور آزمایشی، بیا روشِئه میبا دلایلی که ارا» هم بعد

های جدید بِدَن، ایده بِدَن به حل. راهکن. این مسأله رو یه جور دیگه حل کن برای بچه
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و به  داده ها، کمتر رُخاین اتفاق که شد معلوم ها،تجربه تبادل در صورتی که در«. هم
های دن، نه روشهیچی! نه ایده جدیدی بهت می» ها،ها، در اغلب دورهیکی از آن گفتۀ

ل ریاضی قشنگ بِدَن. دو تا مسأله ریاضی قشنگ حل کنن، بگن جدید، نه مثلاً بیان مسائ
حضور در چنین  افراد، این«. ها کِیف کنن سر کلاسها رو حل کن، بچهها اینبرای بچه

 تند. دانس، مفید نمی«خدمتکسب گواهی ضمن»هایی را به جز دوره
های این بود که معلمان، در آموزش احساس شد اندیشیهم جلسۀ نکته دیگری که در

 را در عین همکاری با هم، یاد ایحفظ استقلال حرفه خدمت خود، سازوکارِ ضمن
به « تجویز دستورالعمل»به خطر افتادنشان در دام  باعث امر بالقوه، بودند که این نگرفته
که یکی  شد ترقوی وقتی احساس این .شدمی« تبادل تجربه و توصیه به یکدیگر»جای 

خود نمود و  است، شروع به بیان تجربۀ« کارهندسه»از همکاران، با تأکید بر این که 
کنم. ودم رو ارزیابی میها خها در هندسه زیاد مشکل دارن. توی ارزشیابیبچه»گفت که 

یک سؤال رو  ها()از بچه کنم. وقتی تعداد کمینمره می تمام سؤالات رو استخراجِ
هاست دارم این کار من سال»بعد توضیح داد که «. فهمم من ضعف دارمجواب بِدَن، می

 دم. شاید سؤال، سؤال نرمالی نبوده. در مدرسه اولین بار انجام دادم. مدیررو انجام می
کرده و ابراز کرد « تجویز»سپس با همین استدلال، این تجربه را به همه «. خوشش اومد

اجباری که «. این یه اجبار شده که تمام معلما، باید این کار رو بکنن ما ، ۀدر منطق»که 
ای معلمان است، حرفه یادگیری ری منتقدانه و دموکراتیک که لازمۀبا ماهیت یادگی

 هایزیرمقوله شد، نمایان هاداده این تحلیل از که چهآن یقت،حق منافات دارد. در
    شود. ها اشاره میبه اختصار، به آن که بود «یکدیگر از معلمان یادگیری»
  
 صورت گروهیها بهبرگزاری دورهزیر مقولۀ اول: . 4-2

های برگزاری دوره یادگیری معلمان ریاضی از یکدیگر،های یکی از مقوله      
 بود. « گروهی »صورت هب

 هاالف: تمرکز بر هدف و محتوای مشخص در گروه
ای و ، در ارتقای یادگیری حرفه«کارِ گروهی»کنندگان ، معتقد بودند که اکثر شرکت      

ها، مؤثر است؛ اما باور داشتند که گیری آننیز بالا بردن قدرت تحلیل، تفسیر و تصمیم
ارائۀ یک محتوای مشخصِ ریاضی در هر جلسه،  مشخص کردن هدفِ کارِ گروهی و
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های ضمن برخی دوره»اگرچه ضروری است. یکی از معلمان ریاضی ابراز داشت که 
، اما نسبت به نوع «خدمتی که شرکت کرده است، با روش کارِ گروهی اجرا شده است

نقدها،  ها، نقدهایی داشت. وی در توضیح چرایی اینکارِ گروهیِ اجرا شده در این دوره
رسیم. به یه چیزی هم میبا هم ب، میگن دور همدیگه نشستیم، حالا وخ»بیان نمود که 

توی کلاس این اتفاق افتاد، ؛ گذره. مثل این کهی غیر ریاضی میها، به صحبتبیشترش
و «. شنها، از مبحث ریاضی خارج میداری، امتحانآموزان، کلاسدر مورد دانش

هدایت نشده و بدون هدف مشخص، عملاً « کار گروهیِ»منظورش این بود که در 
کننده که در یک علاوه بر این، دو شرکت«. شناز مبحث ریاضی خارج می»معلمان، 

مدرسه شاغل بودند، ابراز داشتند که با وجود این که در هفته، دو ساعت وقت آزاد 
جلسات مشترک  نظر کنند وتوانند در آن زمان با یکدیگر تبادلمشترک دارند که می

-های امتحانی و کارهای شخصی میبرگزار نمایند؛ اما آن دو ساعت را به تصحیح برگه

ها از ، برایشان مشخص نیست. آن«هاهدف این جلسات و محتوای آن»گذرانند، زیرا 
هدف و  تبیینتنهایی، قادر به  توانند بهکه نمیاین بابت احساس خوبی نداشتند و از این

برای رفع برای کارِ گروهی بپردازند، سردرگم و گاهی آزرده بودند.  صی مشخمحتوا
توصیه می کنند (2844هویلت و همکاران ) این سردرگمی و جلوگیری از اتلاف انرژی،

بهتر است معلمان ریاضی، درگیر تحقیقاتی شوند که هم به مباحث ریاضی و هم به  که
ر عمل تدریس ریاضی، مورد بررسی ها دو تلفیق آنپرداخته شود  روش تدریسمباحث 

ست که «هاتمرکز بر هدف و محتوای مشخص در گروه»تری قرار گیرد. این همان دقیق
 تقریباً توسط همه، ابراز شد.

 
سالان و یادگیری عنوان بزرگ ب: توجه به تفاوت بین یادگیری معلمان ریاضی به

 آموزان دانش
آموز را همچون سان که نباید دانشهمان (،4338به گفتۀ هاوسون و ویلسون )      

ظرفی تهی پنداشت که باید با دانش ریاضی پُر شود، درست نیست که معلم را نیز چون 
، انباشته کرد. در همین راستا، 4یقینیظرفی تهی در نظر گرفت و او را با دانش حقایق/ 

 ن خدمت بههای ضمکنندگان ابراز  داشت که با وجود برگزاری دورهیکی از شرکت
ها در کلاس درس خود استفاده صورت گروهی، نتوانسته است از تجارب این دوره
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توی مدرسه قبلی که بودم، یه کلاس گروهی برای ما گذاشتن. »نماید. به گفتۀ وی، 
شه. ما کارِ کلاس، کلاس خوبی بود. روش، کارِ گروهی بود. ولی خیلی کاربردی نمی

ها اجرا کنیم. با ما این کارِ گروهی رو چه جوری با بچه کردیم کهگروهی رو تمرین می
-های ما رو نمیشد و من این رو دوست نداشتم. تجربهآموزان برخورد میمثل دانش

آموزان مثلاً کردیم. توی اون دوره یه جورایی؛ نقش دانشدیدن، ما هم نقش بازی می
 «.کردیم(. این برای من سخت بودساله رو)بازی می 45
های عمیقی زده و باعث شده بود معلمان ضربه ، به شأن«هابه حساب نیامدن»ن نوع ای

ها نداشته باشند که ها را جدی نگیرند و امیدی به کارآمدی آنها، این نوع آموزشکه آن
کردند. مثلاً این های مختلف، تلخی این برخورد را ابراز شوندگان با عبارتمصاحبه

دیم، اون شینیم، گوش میآموزان میم محور دیگه، مثل دانشها معلدوره»عبارت که 
که این تغییر نقش از نظر هر حال این به، در واقع بیان احساس همه بود. «دهدرس می

گذارد، جای کند و چه اثراتی بر یادگیری وی میروحی، چه صدماتی به معلم وارد می
عنوان  یادگیری معلمان ریاضی بهتفاوت بین » هبدین جهت توجه بتأمل بسیاری دارد. 

تأثیرگذار بر تلفیق یادگیری ، یکی از عوامل «آموزانسالان و یادگیری دانشبزرگ
 ای و بهبود عمل آموزشی است.حرفه

 
 های مشترک بین اعضای گروهپ: وجود دغدغه

های مشترک و دانش کنندگان بر این باور بودند که داشتن دغدغهاکثر شرکت      
ها کمک کند تا بهتر بتوانند تدریس تواند به آنعی متوازن در معلمان ریاضی، میموضو

سطح نیستن. مثلاً من ها هممعلم»های لازم را اتخاذ کنند. خود را تحلیل کنند و تصمیم
تونست های ضمن خدمت که از کلاس جبر و احتمال نمیمعلمی دیدم توی کلاس

درس داده بود! اون برای چی باید بیاد سر  4ریاضی  سال فقط 25استفاده کنه. این معلم 
و در مذمت این کار،  «کلاس جبر و احتمال بشینه، وقتی ابلاغ جبر و احتمال نداره؟

 کننده،کرد که در آن، یکی از معلمان شرکتها بیان میای از یکی از این دورهخاطره
سال پیش  25کرد. میزد به من، از من سؤال کرد، هی میهی از استاد سؤال می»

یکی دیگر از معلمان نیز «. سال جبر و احتمال درس نداده 25لیسانس ریاضی گرفته، 
هاست درسی را تدریس نکرده، دوره هم گذاشته بیان داشت که اتفاقاً، معلمی که سال

در حقیقت، چنین کسی «. رهاصلاً، زیر بارِ یادگرفتن نمی»فایده است، چون که شود بی
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ها اصلاً به درد، دی. اینها رو درس میاصلاً برای چی داری این»ترض است که دائم مع
و انتظار دارد که با وجودی « خوای من این مسأله رو یاد بگیرم؟خوره. برای چی مینمی
وی در ادامه تأکید کرد که در «. توضیح بدیم»، اما برایش «ها براش اهمیت ندارهاین»که 

ی برای یادگیری یک موضوع با همکارش داشته باشد، هر دو صورتی که دغدغه مشترک
الان مثلاً من و همکارم » او، فزایی یکدیگر، شریک شوند. به گفتۀاتوانند در هممی
ده. کنیم. خب جواب مینظر می ذاریم، با همدیگه تبادلشینیم اینجا، جلسه میمی
گیم بهتره؟ همدیگر رو گیم این سؤال رو چطوری بگیم بهتره؟ این رو چطوری بمی
های مشترک بین اعضای وجود دغدغه»در واقع به باور این معلمان ریاضی،  «فهمیم. می

 هاست. های یادگیری ریاضی آن، یکی از ضرورت«گروه

 

های گران گروهآموزشگران معلمان ریاضی به عنوان هدایت زیرمقولۀ دوم:.4-2
 معلمان

عنوان حامیان معلمان ریاضی در فرایند یادگیری الف: آموزشگران معلمان ریاضی به 
 ای  حرفه
حمایت آموزشگرانِ کننده معتقد بودند که به تقریباً تمام معلمان ریاضی شرکت      

از نظر اندیشی، نیاز دارندبرای جلسات هم ریزیمعلمان برای بهبود تدریس و برنامه
سائل واقعی کلاس درس، تغییرات ها، آموزشگران معلمان ریاضی، باید نسبت به مآن

های تا بتوانند به سؤالهای درسی و قوانین نظام آموزشی، آگاهی داشته باشد. کتاب
ها، با فرض دادند که در این دورهترشان در این موارد، پاسخ دهند. آنان ترجیح میعمیق

حی دانند، محتوای ریاضی در سطمعلمان موضوعات درسی ریاضی را می این که همۀ
کند تا ها کمک میها معتقد بودند که این کار، به آنآن بالاتر از کتاب درسی ارائه شود.

تری ببینند و تحلیل کنند و بهتر پاسخگوی اتفاقات کلاس درس خود را از منظر وسیع
های چنین، آنان متقاضی بودند که به سؤالآموزانشان باشند. همدانش نیازهای ریاضیِ

های نظری و امکانات های آن و بنیانورد فلسفه تغییر برنامه، ضرورتجدی ایشان در م
های تازه تغییر یافته، پاسخ داده شود. در حقیقت، یکی از عوامل تأثیرگذار اجرایی برنامه

گیری ای معلمان ریاضی و بالا بردن قدرت تحلیل، تفسیر و تصمیمبر یادگیری حرفه
بود که « های معلمانضی به عنوان هدایتگران گروهآموزشگران معلمان ریا»ها، حضور آن
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هم به دانش محتوایی مورد نیاز برای تدریس ریاضی آگاهی داشته باشد و هم دانش 
 پداگوژیکی ضروری را برای تدریس ریاضی، خوب بدانند. 

های متنوع تدریس و تغییر آن متناسب با آشنایی با روشزیر مقولۀ سوم:  . 4-3 
 معلم، مدرسه و کلاس درس های شخصیویژگی

کنندگان که قبلاً معلم ریاضی بود و در حال حاضر مدیر است، یکی از شرکت      
های اصلی معلمان های متنوع تدریس یکی از دغدغهمعتقد بود که آشنایی با روش

،  اکثر معلم هاخوان یاد بگیرن. اکثراً معلمان روش تدریس رو می»است. به گفتۀ وی، 
خوای تدریس کنی، این های تربیت معلم چیز چندانی یاد نگرفتن که اینو میهتوی دور

ایشان با کلامی  .«گفتن بهشون معمولیجوری تدریس کنی بهتره. یه چیزای 
اصلاً به درد »که  ها، در فضایی ارائه شدهآلود، ادامه داد که حتی آن روشسرزنش

دین سبب معتقد بود که معلمان، ب .«خورده. بعد اومدن تجربه کردنمدرسه هم نمی
تا بتوانند در کلاس درس « که توی کلاس کارایی داشته باشه»انتظار آموزشی را دارند 

 ها استفاده کنند. واقعی، از آن
بِیان یه مسأله رو با یه دیدگاه »شرکت کننده دیگری در تأیید این برداشت، ادامه داد که  

کردی، این یه روش بهتره میشه این طوری حل میجدید بهِِم یاد بدن. بگن مثلاً تو ه
فهمه. بیا رَوشتِ رو عوض کن. این مسأله آموز بهتر میطوری حل کنی، دانشاگه این

و « های جدیدحلراه»وی به دنبال . دانش آموزرو یه جور دیگه حل کن برای 
ها بچه»د که حل کن« ریاضی جالب ۀدو تا مسأل»ها، های نو بود تا بتواند با آن«ایده»

یکی از معلمان در همین زمینه، با نگاهی نقادانه ابراز داشت که  «.کِیف کنن سر کلاس
ی را ترهای تدریس متنوعکند تا روشهمکاری با معلمان دیگر کمک می»اگر چه 

او «. کندکافی برای جرح و تعدیل روش تدریس ایجاد نمی مشاهده کنید، اما این انگیزۀ
ها رو توی کلاس اجرا کنه. کنه این روشها، آدم جرأت نمیبعضی وقت»معتقد بود که 

و با صداقت « ها اگه توی کلاس اجرا بشه، مفید هستن یا نهنمیدونی که مثلاً این روش
خواد که تو اون کاری که خودت بالاخره یعنی یه جورایی ریسک می»اظهار نمود که 

مقاوت  دهد که ریشۀگفتگو نشان میاین «. نتیجه نسبی ازِش گرفتی رو، عوض کنی
معلمان در برابر تغییر، الزاماً اعتراض و تمایل به حفظ وضع موجود نیست، بلکه آنان، 

بینی کرده و نیازمند اطمینان و حمایت هستند تا بتوانند خطرات احتمالی تغییر را پیش



 4931 بهار و تابستان، سوم، سال 5 ۀ، شماردرسی ۀنظریه و عمل در برنام ۀدو فصلنام

45 

 

ن در این باره بندی نظرات معلماقادر به رویارویی درست با آن باشند. در واقع، جمع
های متنوع تدریس و تغییر آن، متناسب با آشنایی با روش»این بود که لازم است که 

 ، صورت گیرد.«های شخصی معلم، مدرسه و کلاس درسویژگی
  

 بندیجمع
های بسیاری که نسبت به نادیده از ابتدای دهۀ هشتاد میلادی، در پاسخ به اعتراض      

ل و نه یک حرفه شد، رویکردهای جدیدی نسبت به معلمان عنوان شغگرفتن معلمی به
ترین و اثرگذارترین اتفاقات به وجود آمد. از جمله مهم« ایکارورزان حرفه»عنوان به 

طور های انتقادی و بهبود که ریشه در نظریه« محقق -معلم»این دهه، استفاده از رویکرد 
شت. نکتۀ اصلی در این نگاه این بود دا« اقدام پژوهی»یا « تحقیق عمل»خاص، دیدگاه 

است  4کارورزیکه معلمی یک حرفۀ دائم در حال تغییر و نیازمند بهبود است و معلم، 
بخشد. درنتیجه ش، خود را اعتلا میاکه با تأمل و بازتاب مستمر بر عمل تدریس

-اوست. با این وجود در سال« ایحرفه توسعۀ»آموزش وی، فرایندی مستمر با هدف 

خصوص در رابطه با آموزش معلمان  ای اخیر، مباحث جدیدتری در این باب )بهه
به سمت « ایحرفه توسعۀ»شده است که در آن، بر ضرورت حرکت از ریاضی( مطرح 

آنان، تأکید شده است. آنچه در این مقاله بدان پرداخته شد، شناخت « اییادگیری حرفه»
ای معلمان ریاضی دورۀ متوسطه با چگونگی رفهح های اثرگذار بر تلفیق یادگیریمقوله

 منظور بهبود تدریسشان بود.گیری آنان بهتحلیل، تفسیر و تصمیم
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                 
1  . Practitioner  
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 پیوست الف

 ای معلمان ریاضیای به یادگیری حرفهحرفهمدل نهایی برای حرکت از توسعه 

نقش تعامل بین معلمان در 

 رشد و توسعه فردی معلمان

 ریاضی

 نقش آموزشگران معلمان

ریاضی در یادگیری 

ایِ معلمان ریاضیحرفه  

 ای معلمانات حرفهشأنی

 ریاضی
 

و تعدیل نظام جرح -

ارزشیابی معلمان ریاضی 

منظور ایجاد فضایی بهتر به

 نظور تبادل تجربهمبه

هایی به برگزاری جشنواره-

منظور تعامل بیشتر معلمان 

 ریاضی

های نظری و تیحما

تجربی آموزشگران و 

های درسی مؤلفان کتاب

های در ارائۀ روش

-تدریس سازگار با کتاب

 های جدید

های تألیف کتاب-

راهنمای تدریس منسجم 

های بندیو توجه به زمان

 آموزشی

وع تدریس های متنروش-
ریاضی بر اساس محتوای 

 های جدیدالتألیفکتاب

-انتخاب محتوای دوره-

های بازآموزی با توجه به 
ای علمی و حرفه ۀپیشین

 معلمان ریاضی
استفاده از منابع جدید -

روز کردن  آموزشی و به
 دانش معلمان ریاضی

توجه به انتظارات سطح -
بالای معلمان ریاضی و 

ای هفراتر رفتن از کتاب
 درسی

تلفیق محتوا  و
  

ش
رو

 

های تدریس آشنایی با روش-

متنوع و تغییر آن متناسب با 

های شخصی معلم، ویژگی

 مدرسه و کلاس درس

آموزشگران معلمان -

عنوان ریاضی به 

های هدایتگران گروه

 معلمان

 هایی بهبرگزاری دوره-

 صورت کار گروهی

 معلمان 
همکاری

ضی با یکدی
ریا

گر
 

های کلان توسط ریزیبرنامه-

گذاران در سطح سیاست

 های آموزشیناحیه

اندیشی برگزاری جلسات هم-

نظر بین معلمان و تبادل

 ریاضی

های حضور مؤلفان کتاب

 درسی

آشنایی با دلایل تغییرات -

 های درسیکتاب

توجه به مسائل اجرایی -

مانند بودجه و زمان برای 

 هابرگزاری دوره

هماهنگی بین -

شده در های ارائه آموزش

های ضمن خدمت دوره

معلمان ریاضی و انتظارات 

 هاآموزشی و ارزشیابی

تر مدیران به اعتماد بیش-

 معلمان ریاضی زن

ت
حمای

های داخلی و خارجی
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Journal of Theory & Practice in Curriculum 

 Vol.5 (3); 2015,65-78 

 درسی قصد شده و اجرا شدۀ پیش از دبستانمیزان انطباق برنامۀ 

A Study of correspondence between Intended and 

Implemented Curricula of pre- primary school 

 2خدیجه گرجی پشتی ،1عبدالحمید رضوی
پژوهش حاضر، میزان انطباق بین دو برنامۀ  چکیده:

درسی قصد شده و اجرا شده در دورۀ پیش از دبستان را مورد 
مطالعه و بررسی قرار داده است. روش تحقیق مورد استفاده، 

صیفی از نوع پیمایشی است. جامعۀ مورد مطالعه مربیان تو
بودند،  4977دبستانی غرب استان مازندران در سال مراکز پیش

ای از صورت تصادفی خوشههای پژوهش به نفر از نمونه 411
آباد، چالوس، تنکابن و رامسر انتخاب شدند. های عباسشهر
اسناد مربوط به های مورد نیاز بر اساس مطالعه و تحلیل داده

های های پیش از دبستان و راهنمای برنامه و فعالیتبرنامه
 4978دبستانی مصوبّ سال آموزشی و پرورشی دورۀ پیش

و پرورش و اجرای پرسشنامۀ بسته پاسخ  شورای عالی آموزش
آوری شد. این پرسشنامه، برنامۀ ای لیکرت گرددرجهپنج 

های ها و روشداف، فعالیتدرسیِ در حال اجرا در سه بعُد اه
پرسشنامه  اعتبارسنجد. ارزشیابی در دوره را از نظر مربیان می

های با استناد به مطالب موجود در راهنمای برنامه و فعالیت
دبستانی و تأیید دو نفر از آموزشی و پرورشی دورۀ پیش

اساتید )ضریب کاپا( و نیز اجرای آزمایشی آن بر روی 
ت مورد مطالعه تأیید شد. همچنین ضریب ای از جمعینمونه

به  34/0پایایی پرسشنامه با استفاده از روش آلفای کرانباخ 
ها، از آمار توصیفی و و تحلیل دادهدست آمد. برای تجزیه 

تی تک متغیره استفاده شده است. نتایج نشان دهندۀ این  آزمون
نامۀ های ارزشیابی در برها و روشاست که بین اهداف، فعالیت
درسی در حال اجرا تا حدودی درسی قصد شده با برنامۀ 

ای بین نظرات پاسخگویان انطباق وجود دارد. بررسی مقایسه
دهد که بیشترین میزان تحقق اهداف در تحقق اهداف نشان می

و کمترین تحقق اهداف مربوط به « حیطۀ شناختی»مربوط به 
های اجرا لیتباشد. همچنین در مورد فعامی« حیطۀ عاطفی»

های شعر و سرود، نقّاشی، قصهّ، شده توسط مربیان، فعالیت
بحث گروهی و بازی به ترتیب اولویت، بیشترین فعالیت به 

شده است. در مورد چگونگی ارزشیابی توسط  کار گرفته
 15مربیان در برنامۀ اجرا شده ارزشیابی به روش مشاهده )

صد( و ارزشیابی به در 15درصد(، ارزشیابی به روش شفاهی )
ها مورد استفاده بیشتر از دیگر روش  درصد( 3روش مستمر )

 .اندقرار گرفته
برنامۀ درسی قصد شده، برنامۀ واژگان کلیدی:  

 دبستانیدرسی اجرا شده، دورۀ پیش

A. Razavi (Ph.D.) ,Kh. Gorji Poshti 
Abstract The goal of current study was to 

investigate the consistency of intended 
curriculum with implemented curriculum at the 
preprimary level. The research method was 
survey study. The population included 258 
preschool teachers of west of Mazandaran in 
2009 that 122 samples randomly selected from 
Abas Abad, Chaloose, Tonekabon and Ramsar 
cities. Measuring tool was researcher-made 
questionnaire consists of 29 statements with 
Likert five points Scale. This questionnaire 
measured the implemented curriculum from the 
aspects of goals, activities and methods in 
evaluation. Face validity of the questionnaire has 
been investigated through the current issues in 
curriculum plan and educational activities of 
preschool and 2 professors been confirmed. The 
reliability of the questionnaire was found 0/91. 
Analyzing the data has been done by using 
descriptive statistics (mean, standard deviation 
and column diagram drawing) and inferential 
statistics (paired T test). Results showed that 
from the point of view of preschool centers’ 
teachers, there was a somehow conformity 
among goals, activities and evaluating methods 
in intended curriculum with implemented 
curriculum. Comparative investigation among 
respondents’ideas in getting the goals showed 
that most amount of reching goals was related to 
cognitive aspect with average point of 21/39 and 
the least amount of getting the goals was related 
to emotional aspect with average point of 8/22. 
Also in implemented activities, poems and 
signing, drawing, storytelling, group discussion 
and playing respectively are the most done 
activities by teachers. About how to evaluate by 
teachers in implemented curriculum, observation 
(%46), oral evaluation (%45) and continuous 
evaluation (%36) were the most applied 
methods. 

 Key Words: Intended curriculum, 
Implemented curriculum, Preschool level. 
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  قدمهم

های یادگیری و کلیۀ تجاربی است که با نظارت و مسئولیت درسی شامل فرصتبرنامۀ 
ها و منظور ایجاد تغییر مطلوب در دانشآموزشی نظام آموزشی )یا مدرسه( و به 

گیرد شود و عملکرد آن مورد ارزیابی قرار میهای فراگیران طراحی و اجرا مینگرش
 (.4985:41)احمدی،

درسیِ: قصد درسی معمولاً سه نوع برنامۀ ر فرایند طراحی، تولید و اجرای برنامۀ د       
به « درسی قصد شدهبرنامۀ »شود. ( استفاده می9شده)( و کسب1(، اجراشده)4شده)
های ارزشیابی پیشرفت یادگیری و شیوه ـهای یاددهیها، محتوا، روشها، هدفآرمان

درسی قصد شده توسط کارشناسان و کند. برنامۀ شاره میدرسی ایادگیری در یک برنامۀ 
برنامه ریزان تهیه و تولید شده و در سطح ملی یا نظام آموزشی به مدارس تجویز 

های واقعی و ، به فعالیت«درسی اجرا شدهبرنامۀ (. »1،4339شود )روبیتایل و همکارانمی
ه در سطح کلاس درس است شود. این برنامعملی در حال انجام در مدارس اطلاق می

درسی قصد شده توسط معلمان است که با توجه و در واقع تفسیر و برداشتی از برنامۀ 
(. 5،4338آید )اشمیت و همکارانها در کلاس درس به اجرا درمیبه تجربه و اعتقاد آن

هایی است که از طریق به اجرا درآمدن در واقع یادگیری« شده درسی کسببرنامۀ »
آید های دانش آموزان به وجود میها و نگرشها، مهارتدرسی در مجموعه دانشمۀ برنا

 (.1009، 5)مونیکا
 های مختلف گاه بههای آموزشی که طی سالدر نظام آموزشی ایران یکی از دوره      

عنوان بخشی از نظام آموزشی طراحی و اجرا شده طور رسمی و گاه غیر رسمی به 
ترین شناسیم. بر اساس تحقیقات جدید، سریعمی"دبستانی دورۀ پیش"ن عنوااست را به 

رو لازم گردد. از این های اولیۀ کودکی و خردسالی برمیدوران رشد و یادگیری به سال
است توجه کنیم که در موقعیتی مناسب یعنی زمانی که برخوردهای محیطی بیشترین 

                                                 
1 -Intended curriculum 

2 -Implemented curriculum 

3 -Attained curriculum 

4 - Robitaille. D.F.et al 

5 - Schmidt, M.H. et al 

6 -  Monica,J 
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گذارد، به کار آموزش و تربیت اهتمام می تأثیر را در شکوفایی استعدادهای ذاتی کودک
(. 4388ورزیم. چرا که این مرحله دوران حساسی در رشد انسان است. )مک گرا،

(. بسیاری از روانشناسان بر این باورند که 8:4971)انجلیا انینگ، ترجمۀ سلیمان پور،
آنچه در های رشد او است. بیشتر ترین دورههای آغازین زندگی کودک یکی از مهمسال

طور اساسی، بر رشد بعدی کودک اثرگذار است. در واقع  دهد بهاین دوران رخ می
ای در طول طور فزآینده دبستانی برای ایجاد بهزیستی کودکان بهاهمیت آموزش پیش

چند دهۀ گذشته مورد تأکید قرارگرفته است. چرا که اساس شخصیت فرد در دورۀ 
های اثر بخش در این دوران برای رشد بعدی ۀ آموزشگیرد. ارائدبستانی شکل میپیش

 (.45:4975زاده نوریان،کودک از اهمیت حیاتی برخوردار است. )طالب
های قصد شده و گرفته با موضوع برنامههای انجامبندی کلی از پژوهشدر جمع      

وم یا های پیشین بیشتر در زمینۀ آموزش علتوان نتیجه گرفت که پژوهشاجراشده، می
اند. از آن اند، ولی تقریباً همگی به دورۀ ابتدایی مربوطقرآن و یا علوم اجتماعی بوده

(، رهبری نژاد 4988جمعه )(، امام4985های صداقت )توان به پژوهشجمله می
 (4973(، فیروزی )4978شعبانی )(، 4988(، حامدی خواه )4985(، رهبری نژاد )4988)

 اشاره نمود.( 4979پور )و کاظم( 4978(، مفتخر )4975اخلاقی )
دهد که دبستانی نشان میاما از سوی دیگر نتیجۀ مطالعات مربوط به دورۀ پیش       

جانبۀ کودک از جمله  و پرورش در دورۀ پیش از دبستان برای رشد کلی و همه آموزش
زرین  ،4971رشد قوای جسمی، ذهنی، عاطفی و اجتماعی اهمیت بسزایی دارد )مفیدی 

تواند بر عملکردهای اجتماعی، ادراکی، ( و می1004، هاسدن 4338، کافمن 4970
(. همچنین 4985و فلاح  1005تحصیلی، رفتاری کودکان تأثیرگذار باشد. )مارتینز، 

(، رحمان نتایج 15: 4977(، کیانی )کیانی،4975:4نتیجۀ مطالعات فرشاد. )فرشاد،
(، دهستانی اردکانی )دهستانی 4970:4)میدانی پور، (، میدانی پور4977:50)رحمان نتاج،

(، یزدان دوست )یزدان دوست، 4985:4(، پاکاریان )پاکاریان،4: 4975اردکانی، 
: 4975(، کریمی )کریمی، 4975:413(، کرامتی )کرامتی، 4985:4(، فلاح )فلاح، 4975:4

نوروز زاده، زاده ) (، نوروز4974:4(، کامکار )کامکار، 4971:4(، مولایی. )مولایی، 41
( همگی بر تأثیر مثبت آموزش در دورۀ پیش از 13: 4971( و مفیدی )مفیدی، 4989:33

های دبستان بر پیشرفت تحصیلی و رشد اجتماعی و سازگاری دانش آموزان در دوره
 ویژه در دورۀ ابتدایی تأکید دارند. بعدی زندگی و به
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آموزش و پرورش در دورۀ پیش از دبستان،  به لحاظ چنین اثرات مهمی امروزه       
بیش از هر زمان دیگر، از ضرورت و اهمیت و حساسیت برخوردار است؛ بنابراین کار 

های با کودکان، مربّیان و والدین در سطوح مختلف پیش از دبستان، نیاز به تهیۀ برنامه
د توجه قرار کیفی و غنی، سرپرستی، نظارت و مدیریت دقیق و علمی دارد و باید مور

 (.5:4985گیرد. )مفیدی،
های در حال اجرا ضروری به نظر برای دستیابی به این اهداف، نظارت بر برنامه       

آورد تا دریابیم که چه ها این امکان را بوجود میرسد. عدم نظارت بر اجرای آنمی
ها، هدف اندازه میان برنامه قصد شده و اجرا شده در سه محور اصلی برنامه، یعنی

خوانی وجود دارد و در این میان های ارزشیابی هماهنگی و همها و روشفعالیت
مشکلات و عدم تعادل در دو برنامۀ یاد شده کدام است؟ برای شناسایی نقاط قوّت و 

مند و همزمان در مرحله درسی ضروری است که با روشی نظامضعف یک برنامۀ 
شده ارزشیابی شوند. مسلماً، اجراشده و کسباجرای سراسر، سه برنامۀ قصد شده، 

ریزان های جامع و همه سو نگر، اطلاعاتی مناسب برای برنامهگونه ارزشیابینتایج این
آورد تا بتوانند برای اصلاح و بهبود برنامه در درسی، مدیران و معلمان فراهم می

 (.51:4975گیری کنند. )احمدی، های گوناگون تصمیمزمینه
ارزشیابی کیفیت آموزش »در تحقیق خود تحت عنوان  1007در سال  4کوامومیشل       

به این « درسی و نتایج تعامل مربی با کودکو پرورش پیش از دبستان، نقش برنامۀ 
دبستانی بازده مثبت فراوانی برای کودکان، خانواده و یافت: آموزش پیشنتایج دست

آن است که مزایای دراز مدت چنین آموزشی  جامعه در بردارد؛ نتایج تحقیق حاکی از
های مربوط به این دوره آموزشی است: الف.توسعۀ حاصل کیفیت بالای برنامه

دبستانی برای کودکان. ب. آموزش آگاهانه با استفاده از های آموزش پیشاستاندارد
و درسی مبتنی بر معیار و مناسب با رشد و تکامل کودک. ج. آموزش معلمان برنامۀ 

 (.441: 1007ای کادر آموزشی )میشل،پیشرفت حرفه
های قبل از دبستان و لزوم توجه به آن، از ابعاد چگونگی تأثیر آموزش در سال       

که هر یک در مطالعات طوری نظران بوده است؛ بهگوناگون مورد نظر محققان و صاحب
ه کرده و به آن های خاص به مسئلۀ مورد نظر توجهای خود، از جنبهو بررسی

                                                 
1- Kuamoo, Michelle 
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های قبل از دبستان در ابعاد گوناگون رشد، این اند، با توجه به تأثیر آموزشپرداخته
شود. با توجه به ها با چه کیفیت و روشی اجرا میکند که این برنامهمسئله را ایجاد می

اهمیت آموزش در این دورۀ زمانی، پژوهش حاضر برای بررسی میزان انطباق برنامۀ 
قصد شده با برنامۀ در حال اجرای دورۀ پیش از دبستان از طریق آزمون سه درسی 

 است: گرفتهفرضیۀ زیر انجام
حرکتی، شناختی،  –های روانی درسی قصد شده، )در حیطهبین اهداف برنامۀ  -4

 درسی در حال اجرا تفاوت دارد.دبستانی با برنامۀ عاطفی( در دورۀ پیش
های دورۀ درسی قصد شده با فعالیتدبستانی در برنامۀ پیشهای دورۀ بین فعالیت -1

 دبستانی در حال اجرا تفاوت وجود دارد.پیش
دبستانی با درسی قصد شده در دورۀ پیشهای ارزشیابی در برنامۀ بین روش -9

 های ارزشیابی در حال اجرا تفاوت وجود دارد.روش
 

 شناسی پژوهشروش
و از  4ه ماهیت، هدف و سؤالات تحقیق به روش توصیفیمطالعۀ حاضر با توجه ب     

 انجام گرفت. 1نوع پیمایشی
دبستانی غرب مربی شاغل در مراکز پیش 157جامعه آماری این پژوهش کلیۀ        

گیری تصادفی بودند؛ و با استفاده از روش نمونه 4977-73استان مازندران در سال 
آباد، ق غرب استان مازندران )چالوس، عباسمربی شاغل در مناط 411ای تعداد خوشه

های صبح و عصر در های قراردادی و رسمی در نوبتتنکابن و رامسر( که به شکل
 اند، انتخاب شدند.مشغول به کار بوده 4977-73دبستانی در سال تحصیلی مراکز پیش

دهندگان، در پرسشنامه علاوه بر تدوین سؤالاتی در مورد اطلاعات عمومی پاسخ       
ها و حرکتی، شناختی و عاطفی(، فعالیتهای حیطهسؤالاتی با استناد به اهداف )

های آموزشی دبستانی که در راهنمای برنامه و فعالیتهای ارزشیابی در دورۀ پیششیوه
شورای عالی آموزش و پرورش شامل  4978دبستانی مصوّب سال و پرورشی دورۀ پیش

سؤال در مورد  7ها و سؤال در مورد فعالیت 41اف سؤال در زمینۀ تحقق اهد 3
 های ارزشیابی این دوره طراحی شد.شیوه

                                                 
1- Discriptive 

2- Survey 
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دبستانی و دو نفر روایی محتوایی ابزار با استفاده از نظر دو نفر از کارشناسان ارشد پیش
 4علمی پژوهشگاه مطالعات آموزش و پرورش با استفاده از ضریب کاپااز اعضای هیئت
ن طریق که مصوّبه شورای عالی آموزش و پرورش )راهنمای آموزشی( محاسبه شد. بدی

ها خواسته شد طور جداگانه در اختیار داوران قرار گرفت و از آنو پرسشنامه پژوهش به
)ضعیف، متوسط و  1ایدرجهمیزان بندی سهتا در یک جدول تعیین کنند که در یک

هنمای آموزشی انطباق دارد. پس از خوب( تا چه میزان سؤالات پرسشنامه با محتوای را
و ضریب کاپا محاسبه شد و  9تشکیل جدول دوبعدی ازنظرت ایشان ضریب توافقی

 (.4دار بود )جدول معنی
 ( محاسبه ضریب کاپا برای ابزار پژوهش4جدول )

 ضریب توافق کاپا
 داریسطح معنی tمقدار  خطای معیار مقدار

113/0 494/0 99/9 004/0 

آمده دستمحاسبۀ پایایی از آلفای کرونباخ استفاده شد. ضریب پایایی به برای     
 ( به دست آمد.34/0)

دبستانی، برای اطمینان از آگاهی مربیان از محتوای برنامه قصد شده دورۀ پیش     
های دوره، طراحی شد و آموزشی )نشریات چند برگی( حاوی اهداف و برنامه 1بوکلت

گرفت. در بعضی از مراکز امکان اجرای گروهی پرسشنامه فراهم بود  در اختیار آنان قرار
 صورت فردی اجرا شد.و در بقیه موارد پرسشنامه به

ی میانگین، انحراف هاآمده، از شاخصدست های به وتحلیل دادهمنظور تجزیهبه     
متغیره( استاندارد، نمودار ستونی و نیز از آزمون آماری تی جفت شده )وابسته، تک 

 استفاده شد.

 
 
 
 

                                                 
1 .Cohen's kappa 

2 .scale 

3 .Crosstabs' ordinal-by-ordinal measures 

4   . Booklet 
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 های تحقیقیافته
 فرضیه اول: 

های روانی حرکتی، شناختی، عاطفی( درسی قصد شده )در حیطهبین اهداف برنامۀ      
 درسی در حال اجرا تفاوت وجود دارد.دبستانی با برنامۀ در دورۀ پیش

 
 (: مقایسه اهداف کلی برنامه قصد شده و اجراشده1جدول )

 نگینمیا گروه
انحراف 
 استاندارد

t 
 بحرانی

t 
 شدهمشاهده

درجه 
 آزادی

سطح 
 معناداری

برنامه 
 قصد شده

18 

)نمره ثابت 
جهت 

 000/0 414 50/44 585/1 0مقایسه(

برنامه 
 اجراشده

3581/98 11/40 

 
شود میانگین ارزشیابی از اهداف کلی در برنامه ( دیده می1گونه که در جدول )همان 

و  9ای و میانگین درجه 5سؤال در پرسشنامه بر اساس لیکرت  3ا تعداد قصد شده ب
دهندگان در مورد است انحراف معیار بین نظرات پاسخ 35/98، 18اجراشده به ترتیب 

 ( که این اختلاف معنادار است.=SD 11/40برنامه اجراشده نسبتاً زیاد )

 
 قصد شده و اجراشدهدرسی ( مقایسه اهداف روانی حرکتی برنامۀ 9جدول )

 
 میانگین

انحراف 
 استاندارد

t بحرانی 
t 

 شدهمشاهده

درجه 
 آزادی

سطح 
 معناداری

برنامه 
 قصد شده

5 

)نمره ثابت  
جهت 

 000/0 414 585/43 585/1 0مقایسه(

برنامه 
 اجراشده

91/7 94/4 

 

شاخص 

 آماری

شاخص 

 آماری
 گروه
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درسی مۀ حرکتی برنا -( میانگین ارزشیابی از اهداف روانی9با توجه به جدول )     
 است که این اختلاف معنادار است. 91/7، 5قصد شده و برنامه اجراشده به ترتیب 

 
 (: مقایسه اهداف شناختی قصد شده و اجراشده1جدول )

 

 میانگین
انحراف 
 استاندارد

t بحرانی 
t 

 شدهمشاهده

درجه 
 آزادی

سطح 
 معناداری

برنامه 
 قصد شده

45 

)نمره ثابت 
جهت 

 000/0 414 118/8 585/1 0مقایسه(

برنامه 
 اجراشده

93/14 88/3 

 
شود میانگین ارزشیابی از اهداف شناختی ( دیده می1طوری که در جدول )همان       
است انحراف  93/14، 45درسی اجراشده به ترتیب درسی قصد شده و برنامۀ برنامۀ 

اختلاف معنادار است  ( که این=ST 88/3دهندگان نسبتاً زیاد )معیار بین نظرات پاسخ
بنابراین ازنظر مربیان میان گروه بین اهداف شناختی قصد شده و اجراشده تفاوت وجود 

 دارد.
 

 درسی قصد شده و اجراشده(: مقایسه اهداف عاطفی برنامۀ 5جدول )
 

 میانگین
انحراف 
 استاندارد

t بحرانی 
t 

 شدهمشاهده

درجه 
 آزادی

سطح 
 معناداری

برنامه 
 قصد شده

5 

)نمره ثابت 
جهت 

 000/0 414 504/48 585/1 0مقایسه(

برنامه 
 اجراشده

11/7 108/4 

 
درسی قصد شده ( میانگین ارزشیابی از اهداف عاطفی برنامۀ 5با توجه به جدول )      

است که این اختلاف معنادار است؛ بنابراین  5،11/7درسی اجراشده به ترتیب و برنامۀ 
 دار وجود دارد.ازنظر مربیان بین اهداف عاطفی قصد شده و اجراشده تفاوت معنی

شاخص 

 آماری
 گروه

 گروه

شاخص 

 آماری
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  فرضیه دوم:

درسی قصد شده دبستانی و روش اجرای آن در برنامۀ های دورۀ پیشفعالیتبین      
 درسی در حال اجرا تفاوت وجود دارد.با برنامۀ 

 
 های قصد شده و اجراشده(: مقایسه تفاوت فعالیت5جدول )

 

 میانگین
انحراف 
 استاندارد

t 
 بحرانی

t 
 شدهمشاهده

درجه 
 آزادی

سطح 
 معناداری

برنامه قصد 
 شده

95 

)نمره 
ثابت 

جهت 
 0مقایسه(

585/1 851/45 414 000/0 

 35/3 43/50 برنامه اجراشده

 
درسی قصد شده و های برنامۀ ( میانگین ارزشیابی از فعالیت5با توجه به جدول )      

است که این اختلاف معنادار است؛ بنابراین  43/50، 95درسی اجراشده به ترتیب برنامۀ 
 دار وجود دارد.قصد شده و اجراشده تفاوت معنی هایبین فعالیت

  فرضیه سوم: 
ها دبستانی با روشدرسی قصد شده در دورۀ پیشهای ارزشیابی برنامۀ بین روش     

 ارزشیابی در حال اجرا تفاوت وجود دارد.

 درسی قصد شده و اجراشدههای ارزشیابی برنامۀ (: مقایسه تفاوت روش8جدول )
 

 بحرانی t نحراف استانداردا میانگین
t 

 شدهمشاهده

درجه 
 آزادی

سطح 
 معناداری

برنامه قصد 
 شده

11 
)نمره ثابت جهت 

 0مقایسه(
585/1 470/45 414 000/0 

برنامه 
 اجراشده

10/90 55/1 

 
درسی قصد شود میانگین ارزشیابی از برنامۀ ( دیده می8گونه که در جدول )همان      

است که این اختلاف معنادار است؛ بنابراین  10/90، 11راشده به ترتیب شده و برنامه اج

 گروه

شاخص 

 آماری

 گروه
شاخص 

 آماری
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درسی قصد شده و برنامه اجراشده های ارزشیابی در برنامۀ ازنظر مربیان بین روش
 دار وجود دارد.تفاوت معنی

 
 گیریبحث و نتیجه

جهت  های هدفمند آموزش دورۀ پیش از دبستان تجاربی فعال و نافذ دربرنامه        
رشد هوشی، زبانی، جسمی و اجتماعی کودک فراهم ساخته و قادر خواهد بود 
محرومیت ناشی از کمبودهای محیط خانه را جبران نماید و در بارور ساختن 

هایی وابسته به ها مفید باشد؛ بخش اعظم چنین قابلیتجانبۀ آنهای همهاستعداد
شده برای این دوران وزشی طراحیهای آمچگونگی دستیابی به کیفیت مطلوب برنامه

دبستانی و آموزش آگاهانه با استفاده از است. لذا توسعه استانداردهای آموزش پیش
های درسی متناسب و مبتنی بر مراحل رشد و تکامل کودک، آموزش گیری از برنامهبهره

ای و ارزشیابی، چگونگی و نتایج دستیابی به این معلمان و کمک به پیشرفت حرفه
اهداف ضروری بوده و روشن گر اهمیت مقاصد این تحقیق است که تا چه اندازه برنامۀ 

درسی در حال اجرا انطباق وجود درسی قصد شده در دورۀ پیش از دبستان با برنامۀ 
 دارد.

درسی قصد شده با نتایج پژوهش نشان داد که از دیدگاه مربیان اهداف کلی برنامۀ  
آمده دسترا در دورۀ پیش از دبستان تطابق وجود دارد. نتایج بهدرسی در حال اجبرنامۀ 

خوانی و مطابقت دارد. ( هم1004( و هاسدن )4970های زرین )از این پژوهش، با یافته
( در نتایج خود نشان دادند ازنظر مربیان و مدیران 4977( و رحمان نتایج )4970زرین )

دبستانی در شده دوره آمادگی و پیشتعیین های از پیشمراکز آمادگی، اهداف و فعالیت
یافته چهار بُعد جسمی، حرکتی، عاطفی، شناختی و اجتماعی به میزان زیادی تحقق

ها و ( نیز درنتیجۀ تحقیقات خود عنوان کرده است که فعالیت1004است. هاسدن )
های هارتای بوده است که توانسته است اهداف و مگونههای مراکز کودکستانی بهبرنامه

( نیز 4338شناختی، اجتماعی و عاطفی و فیزیکی را در کودکان پرورش دهد. کافمن )
های ارتباطی و دبستانی را در رشد مهارتهای پیشهایی خود، تأثیر برنامهدر یافته

های دهندۀ این مسئله است که برنامههمکاری با گروه را بیان داشته است که خود نشان
های ارتباطی های قصد شده الهام گرفته است و رشد مهارتاز برنامهخوبی اجراشده به

 شود.و همکاری با گروه، در واقع بُعدی از حیطه عاطفی را شامل می
های درسی قصد شده با فعالیتهای برنامۀ همچنین ملاحظه شد بین فعالیت        
نتایج پژوهش زرین درسی در حال اجرا هماهنگی وجود دارد. این یافته با برنامۀ 

ها گیرد. آن( مورد تأیید قرار می4977( و رحمان نتایج )4975(، یزدان دوست )4970)
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های های آموزشی در دورۀ پیش از دبستان با روشاند که بین روشنیز نشان داده
مصوّب درصد بسیار زیادی انطباق وجود دارد. اگرچه در پژوهش حاضر بین 

هایی کارگیری فعالیتحال اجرا انطباق وجود دارد اما در به های قصد شده و درفعالیت
چون آزمایش، فناوری نوین، گردش علمی که نیاز به تجهیزات و وسایل است مربیان 

( به نتایج 4975اند. نتایج پژوهش فرشاد )ها استفاده نمودهدر کلاس درس کمتر از آن
های دهد که مربیان روشان میهای این پژوهش نشحاضر بسیار شباهت دارد و یافته

 گیرند.خوبی و مطابق با اهداف به کار میقصه، شعر، بازی و نقاشی را به
درسی های ارزشیابی برنامۀ آمده بین روشدستاز سوی دیگر بر اساس نتایج به       

درسی در حال اجرا در دورۀ پیش از دبستان تطابق وجود دارد. قصد شده و برنامۀ 
دهد که جهت ارزشیابی از ( انجام شد نشان می4977که توسط کیانی )پژوهشی 

ریزی چندبعدی و روش واحد کار در آموزش و پیشرفت کودکان بر اساس برنامه
های چندگانه ارزشیابی )تنوع ابزارها( پرورش پیش از دبستان، استفاده از روش

خوانی دارد. هم جهت با تحقیق حاضرگویی نیازهای کودکان است که ازاینپاسخ
( انجام شد نیز نشان داد که 1001پژوهشی که توسط انجمن ملی آموزش کودکان )

های مربوط به کودکان باشد و ارزیابی مناسب و معتبر باید بخش اساسی از تمامی برنامه
های در ارزیابی استفاده ها، پیشرفت و نیازهای کودکان از روشبرای سنجش توانایی

های روزمره مرتبط باشد؛ که این موضوع با رشد بوده و با فعالیتکنیم که مناسب 
 شود:های پژوهش حاضر هماهنگ است. بنابراین پیشنهاد مییافته

درسی قصد شده و اجراشده دورۀ پیش از این پژوهش، جهت بررسی، انطباق برنامۀ  -4
شود می دبستان در مراکز وابسته به آموزش و پرورش صورت گرفته است. پیشنهاد

 دبستانی وابسته به بهزیستی انجام گیرد.مطالعۀ مشابه در مراکز پیش
ها مثل گردش آمده از این پژوهش نشان داد که در بعضی از فعالیتدستنتایج به -1

شود در مورد هایی وجود دارد پیشنهاد میآوری نوین، آزمایش، کاستیعلمی، فن
 ستانی تحقیقی انجام گیرد.دبوضعیت امکانات و تجهیزات مراکز پیش

درسی قصد شده و در حال اجرا در دورۀ پیش از این پژوهش تنها به انطباق برنامۀ  -9
صورت بررسی میزان انطباق برنامۀ شود پژوهش بهگرفته، پیشنهاد میدبستان انجام

 شده در دورۀ پیش از دبستان انجام شود.درسی قصد شده، در حال اجرا و کسب
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 بع:منا
های درسی علوم کاربرد فرایند حل مسئله در طراحی و تدوین برنامه (.4985احمدی، غلامعلی ) -

 معلمدانشگاه تربیتنامۀ دکتری، دانشکدۀ علوم تربیتی، ، پایان)با تأکید بر علوم دوره راهنمایی(
 تهران.

درسی قصد شده، خوانی و هماهنگی بین سه برنامۀ بررسی میزان هم(. 4975احمدی، غلامعلی ) -
نامۀ تعلیم و تربیت، ، فصلشده در برنامه جدید آموزش علوم دوره ابتداییاجراشده و کسب

 ، تهران.75وزارت آموزش و پرورش، شماره 

ی درسی قصد شده و اجرا بررسی میزان هماهنگی و همخوانی برنامه(. 4975اخلاقی، مرتضی. ) -
نامۀ کارشناسی ارشد. دانشگاه . پایانشهر تهران هایشدۀ مطالعات اجتماعی سال اول دبیرستان

 شهید بهشتی.

، تحلیل محتوای کتاب علوم تجربی سوم و چهارم ابتدایی (.4988جمعه، محمدرضا )امام -
 نامۀ کارشناسی ارشد، دانشگاه تربیت مدرس، دانشکده علوم انسانی، تهران.پایان

ی جواد ، ترجمهدرسی پیش از دبستانامۀ برن مطالعات آموزش ابتدائی،(. 4971انجلا، انینگ ) -
 سلیمان پور، احسن، تهران.

ی آمادگی و تأثیر آن در پیشرفت تحصیلی و رشد تحلیل برنامه دوره(. 4985) ، ساراپاکاریان -
 ، تهران.تهران ، دانشگاه دکترینامۀ ، پایاناجتماعی دانش آموزان دورۀ ابتدائی شهر اصفهان

بررسی میزان استفاده از روش های تدریس فعال )توسط معلمان  (.4988حامدی خواه، فضلعلی ) -
نامۀ کارشناسی ارشد، ، پایانعلوم ابتدایی( و مقایسه نتایج عملکرد آنان در تدریس علوم ابتدایی

 دانشگاه آزاد اسلامی اراک.

اجرا با  دبستانی در حالدرسی دورۀ پیشمقایسۀ میزان انطباق برنامۀ (. 4977رحمان نتاج، زهرا ) -
 نامۀپایان، دبستانی استان مازندراناهداف مصوبّ این دوره از دیدگاه مدیران و مربیان مراکز پیش

 .دانشگاه آزاد اسلامی واحد تنکابن، ارشد کارشناسی
ارزشیابی محتوای کتاب درسی علوم تجربی آزمایشی پایه پنجم  (.4988رهبری نژاد، یداله. ) -

 ریزی و تألیف کتب درسی، تهران.ریزی آموزشی، دفتر برنامهرنامه، سازمان پژوهش و بابتدایی

، سازمان درسی علوم تجربی پایه چهارم ابتداییارزشیابی برنامۀ  (.4985رهبری نژاد، یداله.) -
 ریزی و تألیف کتب درسی، تهران.ریزی آموزشی، دفتر برنامهپژوهش و برنامه

های آمادگی شهر اصفهان های آموزشی کلاسلیتبررسی تحقیق اهداف و فعا (.4970زرین، ا ) -
 ارشد، دانشگاه اصفهان. کارشناسی نامۀپایان، از دیدگاه مدیران و مربیان این مراکز

، ترجمۀ نادر دبستانی و دبستانمدیریت و رهبری مراکز پیش(. 4971سینیتا جونز، شومیکر ) -
 .دانشگاه آزاد اسلامیمرکز انتشارات علمی سلیمانی، 

 در قرآن شدهکسب و اجراشده شده،تدوین درسیبرنامۀ  ارزشیابی بررسی(. 4978نی، زهرا. )شعبا -

. شماره اسلامی تربیت و تعلیم– حسین )ع( امام دانشگاه انسانی علوم مجله .ابتدایی پنجم پایه
88. 
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ی با های علوم تجربی پایه اول ابتدایارزشیابی شیوه ارائه محتوای کتاب (.4985صداقت، سعید ) -
معلم، دانشکدۀ علوم نامۀ کارشناسی ارشد، دانشگاه تربیت، پایاناستفاده از روش ویلیام رومی

 تربیتی، تهران.
، جهاد ریزی آموزش و پرورش کودکان پیش از دبستانبرنامه(. 4975زاده نوبریان، محسن )طالب -

 دانشگاهی، تهران.
 گزارش پژوهشی، ،ی پیش از دبستانرهدرسی دوارزشیابی از برنامۀ  (.4975فرشاد، مجید ) -

 ریزی آموزشی، تهران.سازمان پژوهش و برنامه

دبستانی بر رشد عملکرد ادراکی، حرکتی های پیشبررسی تأثیر دوره(. 4985فلاح، حمیدرضا ) -
نامۀ کارشناسی ارشد، دانشگاه تربیت مدرس، ، پایاناصفهان 1دانش آموزان اول دبستان منطقه 

 تهران.

شده تعلیمات درسی قصد شده، اجراشده و کسببررسی تفاوت برنامۀ (. 4973ی، آرزو )فیروز -
نامۀ پایان، پذیری در مدارس دخترانه شهر تبریزازنظر جامعه اجتماعی پایۀ سوم راهنمایی

 ریزی درسی، دانشکده علوم تربیتی و روانشناسی، دانشگاه تبریزکارشناسی ارشد در رشتۀ برنامه

فصلنامۀ دانشگاه آزاد دبستانی دانش آموزان، های پیش(. رابطۀ آموزش4975مدرضا )کرامتی، مح -
 ، شماره نهم.اسلامی واحد بجنورد
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 3محمدعطاران

 یآم اد   زانی  م یپژوهش حاضر بررس   هدف :دهیچک
 یریاد ی  ش  رکت در نم  ام  یهن  ر ب  را انیدانش  جو
 از نف  ر 919 پ  ژوهش ۀجامع  اس  ت.  یک  یالکترون
 س،م در  تی  ترب الزه را،  یه ا دانشگاه هنر انیدانشجو
-39 یلیتحص   س ال  در هنر دانشگاه و تهران دانشگاه
از  اس تفاده  ب ا  انیدانش جو  یآم اد   زانی  م. بود 4932

 یآم اد   ۀپرسش نام بر رفته از  ساختهمحقق ۀپرسشنام
 لی  ش د. تحل  دهیسنج یارمحمدیو  یسراج رندهیاد ی

و آزمون  یفیتوص آمار یهاها با استفاده از شاخصداده
 جینتا لیتحل و هیتجز رفت.  صورت یاتک نمونه یت

در  انیدانش جو  یآم اد   زانی  م نیمشخص کرد ک ه ب   
 یریاد ی  ش رکت در   یب را  یلیمقاطع مختل   تحص   

وجود دارد، اما در م ورد   یتفاوت معنادار یکیالکترون
و دانش گاه مح ل    تیب ا جنس    یآم اد   زانی  تفاوت م
. نب  ود معن  ادار تف  اوت ،یلیتحص   ۀرش  تو  لیتحص  

 یب را  هن ر  انیدانش جو  که داد نشان شپژوه یهاافتهی
در س ح    یایآم اد   یک  یالکترون یریاد ی در شرکت

 یطراح   ،یسح  آم اد   نیمتوسط دارند. با توجه به ا
 ءمنم ور ارتق ا  ه ا ب ه  کار  اه  رینم یآموزش یهابرنامه
 ،یک  یاس تفاده از آم وزش الکترون   ییها و توان ا مهارت

 . رددیم شنهادیپ
 ،یآم  اد  ،یک  یالکترون یریاد ی   :یدیااکل واژگااان
 هنر انیدانشجو

A.Rasouli,Z.Rahbarnia (Ph.D), 

M.Attaran (Ph.D) 

Abstract: Our goal was to investigate 

readiness of art students in application of 

e-learning. This is a Descriptive- Survey 

research. Three hundred and forty-seven 

students of Alzahra University, Tarbiat 

Modares University, University of Tehran 

and Art University in 2013-2014 were 

selected by multistage cluster sampling and 

via Morgan Table. Their readiness for E-

learning application was assessed by 

researcher-developed questionnaire. Data 

analysis is done by indexes of Descriptive 

statistics and One-Sample T-test. The 

results showed that a significant 

relationship was found between readiness 

of undergraduate students, graduate 

Students and post-graduate students to 

apply E-learning, but there was no 

significant relationship between the other 

variables of research (Sex, University and 

Field of Study). Results revealed that Art 

students were located in Moderate level of 

readiness for applying E-learning. 

 

Key Words: E-learning, Art Students, 

Learning Readiness, University. 
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از  یکی است. یو غن تیفیک بابه آموزش  یابیدست یهدف در هر نوع آموزش نیترمهم 

در  تیفیک» است. تیفیک بافراهم کردن آموزش  زین یاهداف مهم در آموزش عال

آموزش، پژوهش  قیعبارت است از برآوردن انتمارات فرد و جامعه از طر یآموزش عال

 (. 4931دانشگاه تهران،  تیفی)مرکز ک«یو عرضه خدمات تخصص

 یرا راهکار یکیالکترون یهاآموزش نه،یزم نیدر ا شده انجام قاتیتحق جینتا     

، 4933 گران،یو د ی) لزار داندیم یریاد ی -یاددهی فرایند تیفیک یارتقا یمناسب برا

 نیبا استفاده از امکانات ا توانندیم یکیالکترون یهااندرکاران آموزش(. دست404ص. 

 ،یفراهم کنند )سراج انیدانشجو یرا برا تیفیک با یریاد ی طیشرا ،یآموزشنمام 

 یهایتکنولوژ ،یوتریکامپ یهاشبکه یهااز قدرت»نوع آموزش  نی(. ا90، ص. 4932

و در اصل هنر استفاده  بردیبهره م یتالیجید دیو علوم جد یاماهواره یهاشبکه نترنت،یا

« آموزش است فرایند ۀو ادار تحولانتخاب،  ،یطراح منمورها به شبکه یاز تکنولوژ

 نیا ست،ین دیابزار جد یفقط نوع یکی(. آموزش الکترون22، ص. 4934 ،ی)ذاکر

 یچگونگ بر و داد خواهد رییتغ را یریاد ی به ما نگاه و کردن تجربه ۀویشآموزش 

اندرسون و سونی) ر است ر ذاریتأث یعال آموزش در یریاد ی امر با مواجهه
است که امکان  ینمام آموزش کی یکیآموزش الکترون درواقع،(. 95. ص، 4939 ،4

داوطلبان  ی( براکمّی و کیفی لحاظ ازاز  ذشته ) شیرا ب یبه آموزش عال یدسترس

استاد  کردیرو ن،ینو یِروش آموزش نی(. در ا90، ص. 4932 ،یفراهم کرده است )سراج

 یشناسرا در روش یادیانعحاف ز نیاست. همچن کرده رییمحور به دانشجو محور تغ

 ان،یاستادان و دانشجو نیهمزمان ب ریتعامل همزمان و غ ،امحتو تیریمد ،یآموزش

. کندیدانشجو ارائه م یابیو بالاخره ارز یآموزش یهاو ساختار دوره، طرح یدهسازمان

است.  افتهیس راهخارج از کلا یبه مرزها یریاد ی -یاددهی فرایندنوع آموزش  نیدر ا

                                                 
1. Gerreson & Anderson 

  مقدمه
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 هر در دانش یریاد ی و عرضه و رفته نیب از آموزش یکیزیف یهامحدوده بیترت نیبد

 (.52، ص. 4931و همکاران،  ی)اخوت است شده ممکن نقحه

 کنار در رانیا یعال آموزش مؤسسات و هادانشگاه از یاریبس حاضر حال در»       

 آموزش اکنون که یطور به اند،ودهنم سیتأس یمجاز دانشگاه خود، معمول آموزش

 هرسال و است شدهلیتبد یرسم لاتیتحص انواع از یکی به رانیا در یکیالکترون

، 4933 گران،ید و یرودسر نژاد  ی)لح « ذارندیم عرصه نیا به پا یشتریب یهادانشگاه

 از خارج و رانیا در هنر یهادانشکده و هادانشگاه در یمجاز آموزش اما(؛ 905. ص

 .دارد قیتحق و پژوهش به ازین آن توسعه و سیتأس که نوپاست یامر رانیا

لازم است عوامل  ،یهنر یهارشته یکیالکترون یریاد ینمام  موفق یاجرا یبرا         

به  تیموفق بر مؤثرعوامل  یشوند. لذا بررس یو بررس ییشناسا تیموفق نیبر ا مؤثر

 یریاد ینمام  یمانع از شکست اجرا تواندیم ییربنایمناسب و ز یراحهمراه ط

در  ؤثراز عوامل م یشود. دارا بودن آماد  رانیدر ا یهنر یهارشته یبرا یکیالکترون

(. در 4931و بازر ان،  یاست )مصدق، خراز یکیالکترون یریاد ی یسازادهیپ و تیموفق

 یهاجنبه از یآماد  موفق، یکیالکترون یریاد ی یبرا یآماد  نیترمهم نهیزم نیا

 همراه به ان،یدانشجو خصوص به افراد، نیا نگرش و است یفناور و دیاسات ان،یدانشجو

 را یکیالکترون یریاد ی شکست ای تیموفق که است یعوامل نیترمهم از گرید عوامل

 یورود یهایژ یبه نقش و توجه با رو نیا از(. 2141 ،یعلنی)حس کنندیم نییتع

 یهادوره شکست ای تیموفق در( یکیالکترون یآماد  جهت از ژهیو به)رند انیاد ی

 یکیالکترون آموزش یاجرا از قبل تا است درصدد حاضر پژوهش یکیالکترون یریاد ی

 نیا انیدانشجو ازین مورد یهامهارت ابتدا در هنر یهارشته یبرا رانیا یهادانشگاه در

 .بسنجد را هارشته

 یآموزش نفعانیذ تیظرف و هاسازمان ییتوانا فهومم به یکیالکترون یآماد »    

 یکیالکترون یفضا در حضور یبرا( انیدانشجو و استادان ،یدیکل افراد ران،ی)مد
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مؤسسه مک »و  2«اپک»(. 434. ص، 4933 منتمر، و داراب از نقل به 2115 ،4)خان«است

 «یاشبکه جهان در مشارکت یبرا جامعه یآماد  سح » را یکیالکترون یآماد  ،9«کانال

 (.432 ص، 4933 داراب، و)منتمر  اندکرده  یتعر

و خارج از  رانیدر ا یکیالکترون یریاد ی یآماد  ۀنیزم در یمتعدد قاتیتحق        

به دنبال  یکرد؛ تعداد میبه سه  روه تقس توانیرا م قاتیتحق نیشده است. اانجام رانیا

 یخراز)مصدق،  هستند یکیالکترون یریاد ی یآماد  یابیارز یمناسب برا ییالگو ۀارائ

(. 2113 ،1مرکادو ؛4939 گران،ید و زاده یحنف؛ 4933 منتمر، و داراب؛ 4931 بازر ان و

را در تمام  یدانشگاه ایسازمان و  یآماد  زانیخاص م ییبا در نمر  رفتن الگو یتعداد

 یمی؛ رح2149 ان،گریو د انییرضا ،2149و همکاران،  5 وردن) کنندیم یجهات بررس

، 4933و فاضل، انی؛ کمال4933و همکاران،  ی؛ سادات زر ر4934 ،یدوست و رضو

 یریاد ی یاز آماد  خاص ۀجنب کی به قاتیاز تحق ی(( و  روه2119) 0یو تس نیدیآ

و  ونیمهد ؛4939 گران،یو د یرینص ؛4931و همکاران،  ی)اخوت پردازندیم یکیالکترون

 (.2119 ،3پراسرت انگیجار؛ 2119 ،9کی؛ سد4933همکاران، 

. چهار 3اندداده قرار توجه مورد را یانسان منابع یآماد  الگوها نیا از یاریبس در       

 زانی(، استادان، کارکنان و برنامه رانی)دانشجو رند انیاد ی ؛یمنابع انسان یاصل ۀمؤلف

 زانیم یابیارز ۀنیزمدر  یاریبس قاتی(. تحق25 ص. ،4933هستند )منتمر و داراب، 

 و هانگ؛ 2144 ،44یلانسار و شاتیتوبا؛ 2144 ،41لاو و)اکاسلن  انیدانشجو یآماد 

                                                 
1. Badrul. H. Khan 

2. Asian Pacific Economic Cooperation 

3. Mc Connell 

4 . Cecilia A. Mercado 

5. Gordon 

6. Aydin C.H. and Tasci D 

7. Sadik A 

8. Jariangprasert, N 

3. 9334) ، منتمر و داراب)2رجوع شود به جدول شماره     

10.Akaslan, D. & Law, E.L.C 

11. Tubaishat, A & Lansari, A 
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؛ 9،2144)بونانو استادان و( 2115 ،یتس و نیدیآ؛ 2149 ،2یمفتخر، 2141 ،4همکاران

 و ابعاد از قاتیتحق نیا تمام در. است شده انجام( 2111 ،5عباس و کائور؛ 2115 ،1سو

 یثابت یالگو بتوان که نیا امااست؛  شده استفاده یآماد  سنجش یبرا یمتنوع یالگوها

 یعمل آورد دست به یکیالکترون آموزش یبرا انیدانشجو یآماد  زانیم سنجش یبرا

( در دانشگاه مونترال 2141و همکاران ) 0عالم توسط که یقیتحق در موضوع نیا. ستین

 یثابت و خاص استاندارد که دندیرس جهینت نیا به آنان. است شده انیکانادا انجام شد، ب

 ییهاشاخص توانیم اما ندارد، وجود انیدانشجو یهامهارت یآماد  سنجش ابزار یبرا

 9پرات و پالوف یهاپژوهش مانند یمتعدد یهاپژوهش علاوهبه. داشت نمر در را

، (2111) 44نگی(، س2111) 41(، ترنسن2111) 3(، رود2119) 3چیسکاری(، پ2119)

 45و بالات اکسلتارکی(، 2119) 41(، دباغ2111) 49و همکاران زی(، واتکن2111) 42نزیواتک

 ییشناسا ی( برا4933) یارمحمدیو  ی( و سراج2119) 40تیو اسم ی(، سن ت2119)

ها اغلب، به پژوهش نیدر ا است؛ شده انجام وفقم یمجاز رند انیاد ی یهایژ یو

 ،یختگیخودانگ ،یمهارت خودآموز نترنت،یو ا انهیمانند مهارت کار با را ییهایژ یو

 ،یریاد یبه  یمندزمان، علاقه تیریمهارت مد ،یحل مسئله و انتقاد فکرداشتن ت

                                                 
1. Hung, M.L. Chou, C.H., Chen, C., & Own, Z.Y. 

2.Moftakhari 

3.Bonanno 

4.So.K.K.T. 

5. Kaur & Abas 

6.Farid alem 
7. Palloff, R. & Pratt, K. 

8. Piskurich 

9. Rhode.J.F 

10. Tronsen.N.H 

11. Harvey Singh 

12. Ryan Watkins 

13. Ryan Watkins;Doug Leigh;Don Triner 

14. Dabbagh 

15. Yukselturk. E. & Bulut, S. 

16. Santy & Smith 
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مهارت  ،یقدرت پرسشگر ،یابیتوان ارتباط با  روه، خودارز ،یمهارت خود راهبر

 یهبردهارا دنو به کاربر نیمهارت استفاده از منابع آنلا ،یریپذتیمباحثه، مسئول

 شده است. دیتأک فقمو یمجاز رند انیاد ی یهایژ یو ۀمثاببه  یریاد ی

 یبرا رندهیاد ی ی( ابزار سنجش آماد 4933) یقیدر تحق یارمحمدی و یسراج      

ها، آن یهاافتهیرا به دست آوردند. بر اساس  یکیالکترون یریاد ی یهاورود به دوره

باشد؛  یپنج مهارت اصل یدارا دیبا یکیالکترون یهاداوطلب ورود به دوره یاد یرندۀ

 و یارتباط یهامهارت ،یابیرهمهارت خود ،یشناخت یهایژ یو ،یفراشناخت یهامهارت

 .نترنتیا و انهیرا با کار مهارت و یدسترس و یمشارکت

 یدارا یمجاز آموزش از استفاده یبرا هنر ریغ و هنر انیدانشجو یآماد  یابیارز       

است که  ییهابه مهارت ازینوع آموزش ن نیاستفاده از ا یبرا رایز است، یمشابه یگوال

 که همچنان خاص، یارشتهوابسته است؛ و نه صرفاً  یکیالکترون یریاد ی یهایژ یبه و

 به. شودیم استفاده پرسشنامه نوع کی از دانشگاه کی در مختل  یهارشته یابیارز یبرا

 ی( در رابحه با سنجش آماد 2144) 4سودا نگلیپ قیتحق جینتا در نمونه عنوان

هنر،  یهارشته انیدانشجو یآماد  نیب ی، تفاوت معنادار یآموزش مجاز انیدانشجو

سرشت و همکاران  یپژوهش ملک ،یبعد ۀنمون. دیمشاهده نگرد یعلوم و بازر ان

شرکت  یبرا هیممختل  دانشگاه ارو یهارشته انیدانشجو یآماد  زانی( بود که م4934)

 به انجام رساندند. یپرسشنامه مشترک قیرا از طر یکیالکترون یریاد یدر نمام 

 یبرا یکیالکترون یریاد ی یها و سنجش آماد مهارت ییشناسا یبرا یقیتحق تاکنون

 زین رانیخارج از ا یهااست. در پژوهش نشده انجام رانیا درهنر  ۀرشت انیدانشجو

 .است شده دهیدموضوع مذکور  در پژوهش از یاندکتعداد 

 

 

 

                                                 
1 .Pingle Sudha 
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 ینظر چارچوب و مسئله انیب

دانشجو، استاد،  جملهاز  یمتعدد یرهایمتغعوامل و  ریآموزش هنر تحت تأث فرایند      

 یهنر یافزارها نرم رشد به رو روند ،یآموزش منابع ،یآموزش یهاروش آموزش، ۀعرص

 .دارد قرار

متفاوت و  اریبس ،«هنر» نام به بزرگ ۀمجموع کیدر  یریقرار  نیدر ع یهنر یهارشته

 نیو خلق است به تمام ا نشیکه آفر «هنر» یاصل یژ یو تعلّبه  امامتنوع هستند؛ 

 یهنر یهامرتبط با آن را رشته یهااحساس، عنوان هنر و رشته یِرونیب یهایتجل

 نیین و انعحاف در تعبود البداههی: فشامل هنر در فرد بهمنحصر  یهایژ ی. ونامندیم

 ها،دهیفرد نسبت به پد تیو حساس ینیزبیو اکتشاف، ت تیخلاقبروز  رها،یها و مسهدف

هنرمند  کیدر  ییهایژ یو نیاست. مجموع چن یابی شتنیخوو  یانتقاد یخودآ اه

 یارایخود و با  رامونیهنرمند از پ .شودیم دانیجاو یاست که باعث بروز اثر هنر

و نگرش درونش را پر  یذهن تصوراتآنچه را که ممکن است  ۀهم ته، فشیعادات پ

که  ییهاو صورت تفکرخود را با تمام عادات ممتاز  یدرون نمر ازو  ردی یبهره م ،سازد

 یمعنادار( غن یرابحه ی)برقرار یآهنگضرب میبا تنم افتهیها مهارتآن میدر ترس

 انهی رانشیآفرواقعاً  هنرمند تیالآهنگ است که فعضرب نیهم انیدر م سازد،یم

 دیتول( اتیفرض) یخاص میمسئله( با استفاده از مفاه حل) یخواهد شد. چون اثر هنر

هنرمندان،  کلی طور به. است میمفاه آن یریاد ی بر یلیدل اثر خود(، نشی)آفر است شده

 و دنبخشیم تینیع یتجسم یرا با استفاده از هنرها یاز ادراک حس یناش یذهن ریتصو

 انیهنرجو تا سازندیم فراهم را یهنر دیتول فرصت هنر، آموزشگران خاص طور به

 ادراک حاضر حال در آنچه و یقبل یهاادراک انیم ارتباط یبرقرار ای دنید با بتوانند

را خلق  یاثر هنر کی( آن قیتلف و فرم مانند یهنر یهاوهیش از استفاده با)ندینمایم

 یاز برون(، ساختارها قیجهان خارج )تلف یبازساز قیاز طر گرید تعباربه  ند؛ینما

 نی(. با ا32، ص. 4930،ی)شرف سازندیم لمتحوّاز درون( را  قی)تلف یقبل یشناخت

 ییهایژ یبر و یاثر هنر کی نشی فت در آفر توانیم ،یاز هنر و خلق اثر هنر  یتعار
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 سازنده» یاصل ۀدیادارد.  4یی را ندهساز کردیمشابه با رو یکه عملکرد شودیم دیتأک

خود فرد است  نیا یبه عبارت شود؛یم ساخته فرد ۀلیوساست که دانش به  نیا «یی را

کرده و در  ریو تفس ریرا تعب دیجد تیموقعخود  نیشیکه با توجه به تجارب و دانش پ

 (.09و04.ص، 4931  ،ی)سدهدیم شکل را خود دیجد دانش طیمح با تعامل تینها

از  ذشته  شیب یآثار هنر ۀخلاقانو خلق  یهنر یهادهیامروز ا دیجد یایدن در        

 ،یطراح یافزارهامانند نرم یهنر یافزارهاو نرم زاتیسرعت  رفته است. ابزار و تجه

و هنرمندان از  شوندیبه بازار عرضه م ادیبا سرعت ز هایسازهیشب ،ینقاش ،یآهنگساز

 معنا نیا به است؛ افتاده عقب هنر یایدن از هنر آموزش متأسفانهاما  برند،یها بهره مآن

آموزش هنر نتوانسته است  ، یهنر آثار یاجرا یهاروش و ابزار راتییتغ به توجه با که

 از استادان هنر آموزش در. سازد همسو تحولات نیخود را با ا راتییسرعت تغ

استفاده  هادهیآنان آموخته شود که چگونه از ابه  که آن از شیپ تا دارند انتمار انیهنرجو

 یکپ گرانیاز آثار د کوشندیم انیهنرجو شتریبپردازند. ب یآثار هنر نشیکنند، به آفر

 ندرت ها بهاما آن اندیهنر یدر انجام کارها انیهنرجو قمشوّکنند. استادان اغلب 

 سیبه انجام برسانند) ودالرا  یاثر هنر کی زیآمتیموفق صورت به چگونه که آموزندیم

خود  یهنر را به هدف اصل یکه دانشجو ینمام آموزش افتنی نی(؛ بنابرا4931 ،2رزیو اسپ

 ینمام آموزش  یعلاوه، اهداف امروزاست. به یضرور برساند( یهنر یهادهیا نشیآفر)

 یانتقاد تفکررشد  دیبا یهدف آموزش عال»کرده است.  ریتغنسبت به  ذشته  یدانشگاه

العمر مادام رند انیبه فرا  انیکه دانشجو یا ونهباشد، به راهبرخود یریاد ی ییو توانا

و  سونی) ر« است شدهلیتبد اطلاعاتموضوع اکنون به نماد عصر  نیبدل شوند. ا

 (.4939آندرسون، 

 در یکیالکترون یریاد ی نمام ۀنیزمکه در  یعمل قاتیتحق بخشتیرضا جیبه نتا توجه با

 بیترغ آموزش نوع نیا  سترش و ادامه به را  ذاراناستیس ،  رفتهانجام کشورها ریسا

                                                 
1.Constructivism 

2 .Gaudelius & Speirs  
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 د اهیاز د یمجاز یریاد ی»است با عنوان   یپژوهش قات،یتحق نیا ۀازجمل. است نموده

 نیا جیاست. نتا شدهانجام( 2119) 4لهمیکه توسط و« لوا الاتیدانشگاه ا انیدانشجو

 و داشته مثبت تجربه یمجاز یهاکلاس از انیدانشجو راکث که است داده نشان پژوهش

 ادی محلب چهره، به چهره یهاکلاس از شتریب یمجاز یهاکلاس در که اندکرده انیب

و  اطلاعات یفناوراستفاده از  یاثربخش ۀنیزم در زین یقاتیتحق نیهمچن. اند رفته

 زاده،یی؛ دا9،2119یبر؛ 2119 ،2چونگ هو یشده است )واارتباطات در هنر انجام

 یهارشته یبرا ییالگو ۀو ارائ یآموزش مجاز نی(؛ بنابرا4931 ،یو ملک زادهی؛ عل4934

باشد که  یآموزش یهاوهیش رییتغ یمناسب برا یحل راه تواندیم یمجاز قیاز طر یهنر

است.  شدهیم سیتدر رانیدر ا یهنر یهااندک در دانشگاه یراتییتغبا  یمتماد یهاسال

 ینیجانش ایاز آموزش و  یدیجد نوع ۀارائهنر صرفاً  یکیآموزش الکترون یف اصلهد

نوع  نیکه با استفاده از ا میابیدر دیبلکه با ستیهنر ن یآموزش دانشگاه یسنتآن با نوع 

نوع آموزش  نیرا پر نمود و ا یهنر یهارشته یآموزش یخلأها توانیآموزش چگونه م

. با توجه به دهدیهنر قرار م یآموزش دانشگاه اریاخت را در یلاتیچه امکانات و تسه

 کردیپژوهش از رو نیداده شد، در ا  یتوض ترشیهنر که پ یی راسازنده یهایژ یو

 استفاده خواهد شد.  یآموزش یطراح یمحور برا رندهیاد ی

بر  یریاد ی یهاسامانه یطراحاست که در  یکردیرو» محور رندهیادگی کردیرو       

را در  یو تعامل یارتباط یداشته و استفاده از ابزارها دیتأک رندهیاد ی قیو علا ازهاین

 نیا(. 253. ص، 4931 ،ی)سراج «دهدیقرار م دیاهداف مورد تأک نیبه ا دنیجهت رس

بر نقش  دیبا تأک انی راسازنده. دارد شهیر یی راسازنده یریاد ی یۀنمر در» کردیرو

شرکت در  ،یاجتماع ۀتعامل و مذاکر ؛همچون یاصول یریاد ی ندفرایدر  رندهیاد ی فعال

 ارائه تعامل، و مشارکت ،یریاد ی در یابیرهخود ،یو واقع لیاص یریاد ی یهاتیفعال

                                                 
1. Wilhelm 

2. Wai-Chung Ho 

3. Nancy H. Barry 
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 و)جاناسن  «کنندیم یتلقمهم  یدار را در ساخت دانش فردمسئله یهاتیموقع

 (.202، 4931 ،یسراج از نقل به 2110 ،2نکیهارپ؛ 2111 ،4همکاران

توجه به  یکیالکترون یریاد ینمام  قیآموزش هنر از طر یدر اجرا تیموفق یبرا    

به  رساختیبرخوردار است. شناسایی این ز یبالائ تیاز اهم یانسان یهارساختیز

 ماتیاز عناصر آموزش تصم کیهر  ۀتا دربار کندیکمک م یطراحان آموزش مجاز

 .ندیاتخاذ نما یحیصح

 هست یااندازه در انیدانشجو یهامهارت ایآ که است نیا قیتحق نیا یساسا ۀمسئل     

 یینمام توانا نیکه اآن گرید سازد؟ ممکن را یمجاز قیطر از هنر آموزش یسازادهیپ که

 تیجنس ؟را دارا است تیجنسها و کدام چه رشته ،یبه اجرا در چه مقاطع ییپاسخگو

 یکیالکترون یریاد ی ستمیو استفاده از س رشیدر پذ تواندیاست که م یاز عوامل یکی

را در توسعه و آزمون  تیجنس دیمحققان با نی ذارد؛ بنابرا ریدر افراد مختل  تأث

(. علم به 4933 ،یمورد ملاحمه قرار دهند )محمودآباد یکیالکترون یریاد ی یهاهینمر

 نشیدر  ز تواندیم ،یآماد  زانیو رشته با م یلیمقحع تحص ت،یجنس نیرابحه ب

 مؤثرها  روه نیا شتریب تیموفقو  یکیشرکت در آموزش الکترون یهنر برا انیدانشجو

 باشد.

 یآماد  زانیم که است پرسش نیا به ییپاسخگو درصدد حاضر ۀمحالع نیبنابرا     

 و یبررس. است یسحح چه در یکیالکترون یریاد ی در شرکت یبرا هنر انیدانشجو

 .دیآیم دست به یفرع یهاپرسش قیطر از یاصل پرسش به ییپاسخگو

 است: ریمربوطه به شرح ز یفرع یهاپرسش 

 یارتباط یهامهارت نمر از یکیالکترون یریاد ی در شرکت یبرا هنر انیدانشجو ایآ -4

 نترنت،یا و انهیرا با کار مهارت و یدسترس زانیم ،یفراشناخت یهامهارت ،یمشارکت و

 دارند؟ یآماد  یراهبر خود مهارت و یشناخت یهامهارت

                                                 
1.D. Johnson., R.Patton., B.Bimber., K. Almeroth & G. Michaels 

2.Dwayne Harapnuik 
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 یکیالکترون یریاد ی در شرکت یبرا مختل  یهارشته انیدانشجو یآماد  زانیم ایآ-2

 است؟ متفاوت

 به توجه با یکیالکترون یریاد ی در شرکت یبرا هنر انیدانشجو یآماد  زانیم ایآ-9

 است؟ متفاوت هاآن یلیتحص مقحع

 به توجه با یکیالکترون یریاد ی در شرکت یابر هنر انیدانشجو یآماد  زانیم ایآ -1

 است؟ متفاوت هاآن تیجنس

الزهرا،  یهاهنر دانشگاه انیدانشجو یآماد  زانیم یبررس باهدفحاضر  پژوهش     

 یکیالکترون یریاد ی نمام در شرکت یبرا تهران، دانشگاه و هنر دانشگاه مدرس، تیترب

 .است دهی رد یطراح

 

 قیتحق روش

از  رهایمتغکنترل  زانیم نمر از ،یکمّ یهااز نوع پژوهش ماهیتّ نمر ازپژوهش  نیا     

 یهادانشگاه نیاست. از ب یکاربرد قاتیهدف از نوع تحق نمرو از  یشیآزما رینوع غ

 یعلم ۀو رتب شتریب ۀدانشگاه با توجه به سابق 1است  یهنر یهارشته یکه دارا رانیا

هنر دانشگاه  انیاز دانشجو نفر 3419پژوهش شامل  یرآما ۀبالاتر انتخاب شدند. جامع

. بود نفر 919 نمونه حجم و هنر دانشگاه و تهران دانشگاه مدرس، تیترب دانشگاه هرا،لزّا

 قیتحق یرهایمتغ به مربوط یفیتوص آمار و یشناستیجمع یهایژ یو و 4 جدول در

 پنج اسیمق با یانامهپرسش حاضر، پژوهش در استفاده مورد ابزار. است شدهارائه 

 ( استفاده4933واصل ) یمحمد اریو  یبود که قبلاً در محالعه سراج کرتیل یادرجه

عامل را  5 ،یعامل لیتحلاستفاده از روش  با محققانمذکور،  ۀبود. در پرسشنام شده

ا هقراردادند. عامل نمرمدّ یکیالکترون یهابه دوره رندهیاد ی یورود یآزمون آماد  یبرا

 یدسترس زانیم. 9شناختی فرا یهامهارت .2 ،یو مشارکت یارتباط یهامهارت .4شامل: 

 پنج نیبود. ا یراهبرخود  .5 ،یشناخت یهامهارت .1 نترنت،یا و انهیرا با کار مهارت و

 پرسشنامه حاضر، قیتحق یبرا. است همتخصصان قرار  رفت تأییدمورد  یۀ و 93عامل با 

 یکیالکترون یریاد ی متخصصان از نفر 9 و هنر ۀرشت دیاسات از نفر دو توسط مذکور
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 مشتمل یاپرسشنامه که نیا جهینت. دتأیید شآن  ییواقرار  رفت و ر ینیکشور مورد بازب

که  دی رد هیته کرتیل اسیمق یادرجه پنج  یط با نامیب و بسته صورتبه سؤال، 15 بر

 از یآمار ۀنمون مشخصات نییتع منموربه  اول ۀ. دستدی رد لیدسته سؤال تشک 9از 

 یهاشامل سؤال دوم ۀو دست لیتحص محل ۀدانشکد ،یلیتحص مقحع ت،یجنس لحاظ

شرکت در  یبرا انیدانشجو یآماد  زانیشامل م سوم دسته و یلیتحص ۀرشتمرتبط با 

 پنج با اول عامل. است شدهیبنددسته عامل 5است که در قالب  یکیالکترون یریاد ی

 و سؤال شش با چهارم عامل سؤال، ازدهی با سوم عامل سؤال، پنج با دوم عامل ؤالس

 ییایپا نییتع یبرا.  رفت قرار سنجش مورد پرسشنامه سؤال پنج با پنجم عامل

حاصل در  جیاستفاده شد که نتا 4کرونباخ یآلفا بیضر از حاضر پژوهش ۀپرسشنام

 قبول پرسشنامه است.قابل ییایپا ۀدهندآمده است که نشان 2جدول شماره 
 پژوهش یآمار نمونه یشناخت تیجمع یهایژگیو. 1 جدول

 درصد یفراوان تیجنس
 23/92 442 مرد
 92/09 295 زن
 

 پژوهش عوامل از کی هر در یکیالکترون یریادگی یآمادگ یابیارز پرسشنامه کرونباخ یآلفا. 2 جدول

 عوامل
 عامل
 اول

 عامل
 دوم

 عامل
 سوم

 عامل
 مچهار

 عامل
 پنجم

 ابزار کل

 زانیم
 بیضر
 ییایپا

31/1 94/1 39/1 92/1 92/1 90/1 

 
 هر انیدانشجو تعداد که آن ازبود که پس  صورت نیبد اطلاعات ی ردآور روش       

از  مجوزها، بعد از  رفتن پرسشنامه عیتوز یبرا .دی رد مشخص هادانشگاه از کی

 صورتها به شد و پاسخ آن عیمربوطه توز انیودانشج نیها، پرسشنامه در بدانشگاه

                                                 
1 .Cronbach alpha 
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 ل،یتحل و هیتجز یها براداده یقرار  رفت. پس از  ردآور استفاده مورد ،یکمّ یهاداده

و  نیانگیم ،ینمودار ستون ،ی)جدول فراوان یفیو روش آمار توص spssافزار از نرم

( یاتک نمونه tآزمون  و یفیآمار توص یهاانحراف استاندارد( و آمار استنباط )شاخص

در  الاتسؤاز  کیبه هر شده داده یهاپاسخ یروش ابتدا فراوان نی. در ادیاستفاده  رد

 ضرب( 4=کم یلیخ و 2= کم، 9= متوسط، 1= ادیز، 5=ادیز یلی)خ نمرمورد  بیضر

که با توجه به تعداد سؤالات  شد محاسبهنمره  کیسؤال  کیهر  یسپس برا شود،یم

 هاشاخص ریسا و نیانگیم آن از پس وجمع  هم بارا  نمرات ،قیسؤالات تحقمرتبط با 

 شده پرداخته پژوهش سؤالات یبررس به حاصله جینتا به توجه با. شد محاسبه یآمار

 .است

 

 :هاافتهی

 ۀدربار یاول پرسشنامه شامل سؤالات قسمت: یشناخت تیجمع مشخصات       

هنر در  انینفر از دانشجو 919است. تعداد  هند اندپاسخ  یشناخت تیجمع یهایژ یو

 در کننده شرکت دختر انیدانشجو تعداد تیّجنس نمر ازشرکت کردند که  قیتحق نیا

به  انیدرصد از پاسخگو 92/09 که یطور به. است پسران تعداد از شتریب پژوهش

از  گرید یکینفر( پسر است.  442ها )درصد آن 23/92نفر( دختر و  295پرسشنامه )

 433رابحه  نیاست که در ا یلیپژوهش، مقحع تحص ۀجامع یشناخت تیجمع مشخصات

درصد(  99/93نفر )معادل  499و تعداد  یدرصد( در مقحع کارشناس 4/59نفر )معادل 

مشغول به  یدرصد( در مقحع دکتر 04/1نفر )معادل  40ارشد و  یدر مقحع کارشناس

 اند.بوده لیتحص

 نظر از یکیالکترون یریادگیشرکت در  یهنر برا انیانشجود ایاول. آ سؤال

و مهارت  یدسترس زانیم ،یفراشناخت یهامهارت ،یو مشارکت یارتباط یهامهارت

 دارند؟ یآمادگ یراهبرمهارت خود  ،یشناخت یهامهارت نترنت،یو ا انهیکار با را
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 یآماد  زانیم. شد لیتحل مذکور یهامهارت با رابحه در پرسشنامه یهاپاسخ        

 تا( کم یلی)خ کی از هاییپاسخگو  یط با یکیالکترون یریاد ی به نسبت انیدانشجو

در چهار  یفیک  یرا به ط یکمّ  یط توانیاست. م شده یبنددرجه( ادیز یلی)خ پنج

( 0/2-1/9) یآماد  عدم(، 1/9-2/1) متوسط یآماد  سح  ،(2/1-5بالا ) یسح  آماد 

 داشته کردن قضاوت یبرا یاریمع تا کرد لیتبد( 4-0/2) ادیز اریبس یو عدم آماد 

 .میباش

 یآماد  نیمرز ب ،یری اندازه ی( برا5تا  4) شده  رفته نمر در نمرات به توجه با         

 میاست. چراکه با تقس 1/9 نمره یکیالکترون یریاد ی یبرا انیدانشجو یو عدم آماد 

 .دیآیبه دست م 3/1 یفاصله هااسیتعداد فواصل بر تعداد مق

و  شد یبررس نمر مورد عوامل از کی هر ،یفیتوص آمار از استفاده با ابتدا         

آمده در دستبه یهانیانگیعوامل محاسبه شد. با توجه به م استاندارد انحراف و نیانگیم

و سحوح آن  یماد آ زانیموردنمر، م یآماد  یبندآن با دسته ۀسیعامل و مقا 5رابحه با 

 . رددیمشخص م

 یریاد ی یبرا ازینمورد  یو مشارکت یارتباط یهامهارتعامل  نینخست         

 1/9 کل نیانگیقرار  رفت و با م یبررس مورد پرسش پنج با عامل نیا. است یکیالکترون

 یریاد ی افتیجهت در «یو مشارکت یارتباط یهامهارت»متوسط از منمر  یآماد  انگریب

 است. انیدر دانشجو یکیالکترون

.  رفت قرار یبررس مورد پرسش پنج با یشناختفرا یهاعامل مهارت نیدوم

 یهااز منمر مهارت وسطمت یآماد  انگریب 1/9کل  نیانگیم با «یشناخت فرا یهامهارت»

 .است انیدانشجو در یکیالکترون یریاد ی افتیدر جهت یشناختفرا

پرسش  ازدهیبا  نترنتیو ا انهیو مهارت کار با را یدسترس انزیعامل م نیسوم        

 انگریب 09/9کل  نیانگیم «نترنتیو ا انهیو مهارت کار با را یدسترس زانیم»شد.  یبررس

 افتیجهت در نترنتیو ا انهیو مهارت کار با را یدسترس زانیماز منمر  متوسط یآماد 

 است. انیدر دانشجو یکیالکترون یریاد ی
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قرار  رفت.  یبررس موردبا شش پرسش  یشناخت یهاعامل مهارت نیارمچه    

 یهامهارتاز منمر  توسطم یآماد  انگریب 00/9کل  نیانگیبا م «یشناخت یهامهارت»

 است. انیدر دانشجو یکیالکترون یریاد ی افتیجهت در یشناخت

 «یراهبر خود».  رفت قرار یبررس مورد پرسش پنج با یراهبر خود عامل نیپنجم      

 یریاد ی افتیدر جهت یراهبر از منمر خود متوسط یآماد  انگریب 0/9 کل نیانگیم

 .است انیدانشجو در یکیالکترون

 یریاد ی یآماد  یبندبه دسته تیبا عنا نیو همچن یفیتوص یهاتوجه به داده با      

در  51/9کل  نیانگیمبا  یکیالکترون یریاد یشرکت در  یهنر برا انیدانشجو یکیالکترون

 متوسط قرار دارد. یسح  آماد 

 

 یریادگی در شرکت یبرا مختلف یهارشته انیدانشجو یآمادگ زانیم ایآ -دوم سؤال

 است؟ متفاوت یکیالکترون

 انسیوار لیتحل یپژوهش ، از آزمون پارامتر نیبه سؤال دوم ا یی وپاسخ یبرا      

  23/1 ی، با توجه به معنادار9آمده از جدول دستبه جیاستفاده شد. محابق نتا طرفه کی

 .وجود ندارد انیدانشجو یآماد  زانیاز جهت م یلیتحص یهارشته نیب یتفاوت معنادار

 انیدانشجو یها از جهت آماد رشته نیانگیم شودیکه در جدول مشاهده م طورهمان

 ی فت آماد  توانیآزمون م نیا ۀجینتبا توجه به  نیندارد؛ بنابرا یتفاوت بارز

 .ستیبرخوردار ن یمعنادارها از تفاوت آن یلیتحص ۀرشتبرحسب  انیدانشجو
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به  انیدانشجو یآمادگ نیب هانیانگیتفاوت م یبررس یبرا طرفهکی انسیوار لیآزمون تحل جی. نتا3 جدول

 یلیتحص ۀرشت کیتفک

 یمعنادار سح  آزمون مقدار نیانگیم رشته

 51/419 چاپ

40/4 23/1 

 01/419 لباس و پارچه یطراح

 02/415 مرمت

 31/413 ینقاش

 11/413 یقیموس

 00/413 صحنه یطراح

 19/441 یعکاس

 14/441 نمایس و یشینما یهنرها

 99/449 یسازمجسمه

 51/449 متحرک ریتصو

 51/449 یاسلام هنر

 02/449 یریتصو ارتباطات

 13/441 یدستعیصنا

 19/440 یشهرساز و یمعمار

 90/440 یصنعت یطراح

 11/449 هنر پژوهش

 15/443 فرش

 

 یکیالکترون یریادگی در شرکت یبرا هنر انیدانشجو یآمادگ زانیم ایآ -سوم سؤال

 است؟ متفاوت هاآن یلیتحص مقطع به توجه با
 

 



 شرکت در... یبرا هنر انیدانشجو یآماد  زانیم یبررس

 

35 

 

 یآمادگ نیب هانیانگیم تفاوت یررسب یبرا طرفه کی انسیوار لیتحل آزمون جینتا. 4 جدول

 یلیتحص مقطع کیتفک به انیدانشجو

 یمعنادار سح  آزمون مقدار نیانگیم مقحع

 14/1 33/5 13/444 یکارشناس

   59/449 ارشد یکارشناس

   31/425 یدکتر

 

 آزمون و طرفهکی انسیوار لیتحل یپارامتر آزمون از بالا، یۀفرض آزمون یبرا       
 ی، با توجه به معنادار1از جدول  آمدهدستبه  جیاستفاده شد. محابق نتا 4شفه یبیتعق
وجود  انیدانشجو یآماد  زانیاز جهت م یلیمقاطع تحص نیب یمعنادار تفاوت 14/1

 فت  توانیم یلیسه مقحع تحص نیانگیم ۀسیمقاآزمون شفه و  جیدارد و با توجه به نتا
شرکت در  یبرا یآماد  نمر از یدکتر و ارشد یکارشناس ،یکارشناس انیدانشجو نیب
اطلاعات حاصل،  بهتوجه  با و دارد؛ وجود یادارتفاوت معن یکیالکترون یریاد ی

)با  ارشد یکارشناس انی( نسبت به دانشجو31/425 نیانگی)با م یدکتر انیدانشجو یآماد 
 نیانگی)با م ینسبت به کارشناس ارشد یکارشناس انی( و دانشجو59/449 نیانگیم

 ( بالاتر است.13/444
 

 یریادگیشرکت در  یهنر برا انیدانشجو یآمادگ زانیم ایآ -چهارم سؤال
 است؟ متفاوت هاآن تیجنسبا توجه به  یکیالکترون

 به انیدانشجو یآمادگ نیب هانیانگیم تفاوت یبررس یبرا مستقل یهانمونه یت آزمون جینتا. 5 جدول
 تیجنس کیتفک

 یمعنادار سح  آزمون رمقدا نیانگیم جنس

 23/442 زن
10/4 233/1 

 94/441 مرد

 

                                                 
1.Scheffe 
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استفاده شد. محابق  مستقل یهانمونه یت یبالا، از آزمون پارامتر یۀآزمون فرض یبرا

 نیب یتفاوت معنادار 233/1 یبه معنادار توجه با، 5از جدول  آمده دستبه  جینتا

 نیانگیم ۀجینتوجود ندارد و  انینشجودا یآماد  زانیخانم و آقا از جهت م انیدانشجو

 یآماد  زانیم نیبنابرا کند؛یم دییتأ را جهینت نیا زین ریز جدول محابق زنان و مردان

 .ستین برخوردار یمعنادار تفاوت از دانشجو بودن زن ای مرد برحسب

 

 یریگجهینت و بحث

 یکیالکترون یریاد ی یهادوره افت علل یبررس ۀنیزمکه در  ییهاپژوهش      

 شده انجام( 2111 ،9همکاران و نزیواتک؛ 2119 ،2پرات و پالوف؛ 2111 ،4رود)همچون؛ 

 شامل که موفق رند انیاد ی ازینبه امکانات مورد  توجهعدم  دهدینشان م است،

 اطلاعات، لیتحلو  یبندجستجو، طبقه یهاداشتن مهارت نترنت،یو ا انهیبه را یدسترس

و  یزیرو توان برنامه یختگیمهارت خودانگ ،یارتباط یهاوهیبزارها و شاز ا مؤثر استفاده

است،  یکیالکترون یریاد ی طیمحالعه در مح یهاوهیبا ش ییلزوم آشنا

 یکیالکترون یریاد ی یهادوره تیوفقدر عدم م مؤثر( از عوامل 491،ص.4933،ی)سراج

 است.

 در شرکت یبرا هنر انیانشجود یآماد  زانیم یبررس از حاصل جینتا لیتحل       

 عامل 5 منمر از انیدانشجو یآماد  نیانگیم که است آن از یحاک یکیالکترون یریاد ی

هنر  انیدر حد متوسط دانشجو یآماد  ۀدهنداست که نشان 5از  51/9 یبررس مورد

 اتیجزئ شودیبخش تلاش م نیاست. در ا یکیالکترون یریاد یشرکت در  یبرا

از منمر پنج  نیشده و همچنمحرح یهادانشگاه، با توجه به سؤال انیدانشجو یآماد 

 .ردی  قرار یبررسعامل مختل  مورد 

 

                                                 
1. Rhode 

2 .Pratt & Pallof 

3. Ryan Watkins; Doug Leigh; Don Triner 
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 یمشارکت و یارتباط یهامهارت -اول عامل

 1/9کل  نیانگیعامل با م نیاست. ا یو مشارکت یارتباط یهاعامل مهارت نینخست     

هنر در استفاده از  انیدانشجو یهاییتوانا ستیبایاست. م متوسطدر حد  یآماد  انگریب

 یکیالکترون یریاد ینمام  یاز اجرا شیپ نترنت،یا قیاز طر گرانی فتگو  با د یابزارها

ضع  تعامل  یکیالکترون یریاد یاز معضلات مهم در  یکی رایز ابد؛یبهبود و ارتقا 

و  یاملتع تیبلبر قا دیبا یکیالکترون یریاد ینمام  یسازادهیاست و لذا جهت پ

معتقد  4سونی.  رردیانجام   یاژهیو جهتو نترنتیو ا یکیالکترون یریاد ی یمشارکت

است و در  یکیالکترون یریاد ی یدرس ۀبرناماست که مشارکت، تعامل و  فتمان اساس 

  روه تعامل یالگو»خود را به  یجا «محور اقتدار تعامل یالگوها» ،یریاد ینوع  نیا

 یهاطیمح یراحاز ملاحمات مهم در ط یکی( 2111) 2اویل نی. همچندهدیم «محور

 یابیارزبه  زین قیتحق نیا درصورت  نی. بدداندیرا تعامل م یکیالکترون یریاد ی

 فاضل،ری)ام شدپرداخته ینترنتیا ی روه ی فتگوها و تعامل جهت انیدانشجو یآماد 

4933 ،22.) 

 

 یشناخت فرا یهامهارت -دوم عامل

 یفراشناخت یهامهارت منمر از متوسط یآماد  انگریب 1/9کل  نیانگیمل با معا نیا    

 .است هنر انیدانشجو در

 رانیاست که فرا  نی( ایمجاز آموزش ژهیو بهدر آموزش ) یاز نکات اساس یکی      

 ،9چحور به خاطر بسپارند و چگونه مسئله حل کنند )بلمونت رند،یبگ ادیچحور  اموزندیب

 رند انیاد ی یریاد یرا در  ریتأث نیرومندترین یو فراشناخت یشناخت یبردها(. راه4333

                                                 
1. Garrison D.R. 

2. Liaw 

3. Belmont 
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در دانشگاه وجود  یلیتحص شرفتیو پ یریاد ی وهیش نیب معنادار و مثبت ۀرابحدارند و 

 (2115 ،2انگی؛ 4333 ،4و همکاران سهیدارد )م

 1برخط یهارشتهدر  یلیتحص شرفتیپ انیارتباط م تیم( اه4333) 9همکاران و یش     

کار  نیا ۀجینتقراردادند.  توجهرا مورد  یو فراشناخت یشناخت یو راهبردها زشیانگ با

 هستند یکسان از ترموفق هستند مندبهره یراهبردها نیچن از که یکسانکه  کندیثابت م

 .برندیم کار به کمتر را راهبردها نیا که

 نیا کاربرد و یشناخت یهاتیابلقاز  یآ اه یبرا رندهیاد ی ییتوانا فراشناخت     

 است، مهم اریبس دور از رند انیاد ی یبرا موضوع نیا و است یریاد ی یبرا هاتیقابل

 کاربرد کهییآنجا. از دهندیانجام م یفرد صورتبهرا  یریاد ی  یآنان تکال رایز

 یمجاز آموزش در انیدانشجو یلیتحص شرفتیپ با یفراشناخت و یشناخت یراهبردها

 در ییبسزا ریتأث تواندیم دوره شروع از قبل راهبردها نیا آموزش دارد، یمعنادار رتباطا

 .باشد داشته انیدانشجو عملکرد بهبود

 ایرفع  یو تلاش برا یشناخت یهاقوتو  ضع  ۀدربارفرد  یدانش و آ اه به     

و  یزیرند برنامهمان ییهامهارت رونیازا شود؛ی فته م «یفراشناخت مهارت»ها آن یارتقا

 زانیو نمارت بر م یزمان محالعه، خودکنترل قیدق نییو تع ینیبشیهدف محالعه، پ نییتع

 در یریاد ی در یفراشناخت یهامهارت عنوانبه  توانیرا م یده نمم خودو  شرفتیپ

 . رفت نمر

 

 نترنتیا و انهیرا با کار مهارت و یدسترس زانیم -سوم عامل

 منمر از هنر انیدانشجو متوسط یآماد  انگریب 09/9 کل نیانگیم اب عامل نیا       

 .است نترنتیا و انهیرا با کار مهارت و یدسترس

                                                 
1. Meece et al. 

2. Yang 

3 . Shih et al. 

4 . Online Courses 
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 انجام ،یآموزش یمحتوا به یدسترس یبرا دانشجو یمجاز یریاد ی طیمح در»        

 یهاافزارنرم و ابزارها به زمانناهم و زمانهم یهابحث در شرکت ،یریاد ی یهاتیفعال

 مهارت ابزارها، نیا به یدسترس بر علاوه دیبا و دارد ازین ی ونا ون ینترنتیا و یاانهیرا

 که یانیدانشجوکه  افتندیدر یدر پژوهش 4همکاران و چن. باشد داشته را هاآن با کار

 یهاتیفعال توانندیم گرید انیدانشجو از بهتر دارند، را دیکلصفحه با کار مهارت

 افتندیدر یتجرب یدر پژوهش 2نهیمار و کاتیتر. دهند انجام را یفناور بر یمبتن یریاد ی

 دارا را لازم یهامهارت و دانش ینترنتیا یافزارهانرم و ابزارها ۀدربارکه  یانیدانشجو که

 یشتریب ییکارا ،یمجاز یریاد ی یهادوره در گرید یها روه با سهیمقا در هستند،

 (31. ص، 4932 ،ی)سراج«دارند

 

 یشناخت یهامهارت -چهارم عامل

هنر در  انیمتوسط دانشجو یو آماد  ییتوانا انگریب 00/9کل  نیانگیعامل با م نیا     

 است. یشناخت یهارابحه با مهارت

موضوعات  یرو ماًیکه مستق شوندیمربوط م ییهابه روش یشناخت یراهبردها»     

فهم و کسب اطلاعات را  ر،یتفس شیابه افز لیو موجبات تما کنندیکار م یریاد ی

به  یابیدست یو برا شوندیتفکر م فرایند تیباعث تقو یشناخت یهافرایند. کنندیفراهم م

 ،9دال و فری)ش «هستند کنندهکمک کردن حفظ و محلب درک مانند یشناخت اهداف

 و یدهبسط ن،یتمر یراهبردها عنوان با که یشناخت یراهبردها(. 91، ص2113

 رفتهیپذ مهم یشناخت یراهبردها عنوان به یا سترده شکل به اند،شده ارائه یدهنسازما

 شوندیم اطلاعات یابیباز فرایندو  یسازرهیذخ ،یکد ذار لیو باعث تسه اندشده

 (.95. ص، 4933 همکاران، و دیسع از نقل به 2119 ،1چینتری)پ

                                                 
1. Chan. L. M. Y, Jones. A.C, Eileen. S, Richard.J 

2. Babin. L. M, Tricot. M & Mariné. C. 

3. Shleifer and Dull 

4. Pintrich 
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 ی ونا ون دسترس یعاته منابع اطلاب رندهیاد ی ،یکیالکترون یریاد ی طیمح در»       

و  یریاد ی یازهاین دیبا یلاعاتمنابع اط نیاستفاده بهتر از ا یبرا رندهیاد یدارد. 

کند تا  ریو تفس لیتحل ،یبندرا طبقه یافتیدر اطلاعاتو  دهد صیتشخ را خود یاطلاعات

انش و بهبود د یبرا یکیالکترون یریاد ی طیدسترس در محبتواند از منابع قابل

 یهااز مهارت دیبا کیالکترون یریاد یداوطلب  نیخود استفاده کند؛ بنابرا یهامهارت

و  یبندرا طبقه اطلاعات بتواند یعلم روش یریکار به با و باشد مندبهره یعلم تفکر

حل  یبرا یدیجد یهاحلراه لاعات،اط ریتفس قیکند و سپس از طر لیتحل و هیتجز

 مهارت نیبنابرا(؛ 499. ص، 4933 ،یسراج از نقل به 2113 ،4ائونگ)ه« مسائل ارائه کند

 مورد یهامهارت از است، یشناخت یهایژ یو از که یانتقاد تفکر قدرت و مسئله حل

 .است یکیالکترون یریاد ی نمامبه ورود یآماد  داشتن یبرا ازین

 

 یراهبر خود -پنجم عامل

 در هنر انیدانشجو متوسط یآماد  و ییتوانا انگریب 0/9 کل نیانگیم با عامل نیا     

 .است یراهبر خود مهارت با رابحه

 صیتشخ را خود یریاد ی یازهاین آن، از استفاده با فرد که ییهامهارت ۀمجموع به     

خود آن را  یدرون زشیو با انگ ردی یرا بر عهده م یریاد ی فرایند تیمسئول داده،

 ،ی(، در پژوهش2113) 2ی. چو و تسشودی فته م «یاهبرر خود مهارت» کند،یم یریگیپ

 قرار یبررس مورد یمجاز یریاد ی طیدر مح سالانزرگب تیموفق ۀده عامل مهم دربار

در  تیموفق عامل نیترمهم ،«یراهبر خود مهارت»پژوهش،  نیا اساس بر شد،  رفته

از  یسان به برخآ یدسترس لیبه دل انیدانشجو ط،یمح نیاست. در ا یمجاز یهادوره

 جستجو، تبادل، و مشارکت ،یاصلاح و رییتغ ،یدیتول ،ینوشتار ،یتیریامکانات مد

 .دارند ازین یری میتصم در استقلال به نمارت و رهیذخ ،اطلاعات یآورجمع

                                                 
1. Huang 

2. Chu. R.J.C & Tsai. 
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به منابع  یو امکان دسترس یکیالکترون یریاد ی طیخودآموز بودن مح لیدل به     

ها از منمر انتخاب زمان محالعه، از و متنوع بودن انتخابب ماهیّت نی ونا ون و همچن

که  یانیاست. دانشجو یضرور «یراهبر خود مهارت»داشتن  یاانتخاب قالب چندرسانه

دچار  یریاد ینمام  نیندارند، در ا یریاد یدر  یکاف یِریپذتیمسئول و یختگیانگخود 

 «یراهبر خود»( 2114) 4رچیب لیی(. دن31، ص. 4932 ،ی)سراج شوندیم یلیتحص افت

 .داندیم موفق رند انیاد ی یهایژ یاز و یکیرا 

 یلیتحص یهارشته نیب یچهارم مشاهده شد که تفاوت معنادار و دوم سؤال با رابحه در

با  انیدانشجو یبا آماد  تیجنس رابحۀ جهیوجود ندارد؛ درنت یو سح  آماد  تیجنسو 

 یو موسو یاسرشت، قلعه یملک قیاقض و با تحق( متن2144سودا ) نگلیپ قیتحق جینتا

در  یکیالکترون یریاد ی یاجرا یبرا نیراستاست؛ بنابراهم 2دالیسو قی( و تحق4934)

 در. کرد استفادهرا  یطرح هماهنگ توانیم انیدانشجو نمر از یمختل  هنر یهارشته

 انیدانشجو گرید از یدکتر مقحع انیدانشجو یآماد  که شد مشاهده سوم سؤال با رابحه

 انیارشد و سپس دانشجو یمقحع کارشناس انیدانشجو شانیا از بعد و است شتریب

 شتریها که بدروس آن ماهیتّ لیبه دل یدکتر انیدانشجو یبالا ی. آماد یکارشناس

 شتریب ۀاستفاد نیاست همچن شتریب یعلم یهااستفاده از روش ازمندیبوده و ن یقیتحق

 یتفاوت معنادار از جهت نیهاست. اپروژه یدر اجرا نترنتیا و وتریها از کامپآن

 یقیتحق یهاپروژه انجام به را هنر انیدانشجوکه ا ر بتوان  یمعن نیاست. به ا دبخشینو

 و شده قیتشو ترعیوس یاطلاعات منابع در جستجو به هاآن کرد قیتشو یعلم قاتیتحق و

 .ابدییم ارتقا هاآن در یکیالکترون یریاد ی در شرکت یبرا ازین مورد یهامهارت

 و یکنواختی از نشان هنر یهادانشکده یلیتحص یهارشته نیب معنادار تفاوت عدم

 هنر یهارشته تمام یبرا یکیالکترون آموزش ۀنیدرزم یآموزش ی ذاراستیس یتفاوتیب

 یریاد یبه  انینگرش و دانشِ دانشجو یکه  با هدف بررس یقیتحق در. است

                                                 
1. Birch, D 

2  . Soydal 
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در رابحه با عدم  یمشابه ۀجینت  رفت، انجام مشهد یپزشک علوم دانشگاه در یکیونالکتر

 ۀرشتو  ازیدانش موردن نیو نگرش و تفاوت معنادار ب یلیتحص ۀرشت نیتفاوت معنادار ب

 یریاد یهنر و  یهادر رابحه با رشته یعدم تفاوت معنادار نیبه دست آمد. ا یلیتحص

 و یتوجهینشان از ب ،یهنر یهارشته ماهیتّدر  ادیز اریتفاوت بس رغمیعل یکیالکترون

 .است یکیالکترون یریاد ی به نسبت هنر یهادانشکده سح  در ندادن یآ اه

 در همهنر ) ینامحلوب آموزش رسم ستمیس جهیمذکور نت یهابودن مهارت یناکاف

 در که یایجد راتییتغ وجودبا  أسفانه( است. مترانیا یهاهنرستان در هم و هادانشگاه

 یدانشگاه ستمیس است، آمده وجود به که یایجد یازهاین و  رفته صورت هنر حوزه

 یآموزش روش همان آموزش روش و باشد ازهاین نیا ی وجواب است نتوانسته رانیا

 در یدرس یواحدها بودن یناکاف ای و وجود عدم(. 4939 ،ی)سرسنگ است هنر در یسنت

 عدم و هنر مختل  یهارشته یدرس یهابرنامه در وابسته دروس و وتریکامپ یمبان ۀنیزم

بودن امکانات  یهنر، ناکاف یهادر دانشگاه یکیصورت الکترونبه یدرس یواحدها ۀارائ

 دیاسات ییتر از همه عدم آشناو مهم انیتوسط دانشجو نترنتیو ا انهیاستفاده از را

عدم  جهیو درنت ینترنتیا یهارتو مها یکیآموزش الکترون یهنر با فناور یهارشته

 یوتریو کامپ ینترنتیا یهابودن مهارت یاز علل ناکاف توانیها ماستفاده آنان در کلاس

 باشد.

 

 شنهادهایپ

شرکت در  یهنر برا انیدانشجو ،دهدیم انحاضر نش قیتحق یهاافتهی که یطورهمان

نمام  یسازادهیپ یبرا یلو در حد متوسط دارند؛ و ینسب یآماد  یکیالکترون یریاد ی

 یاز جهات ضرور یاریدر بس انیدانشجو یبهبود و ارتقاء آماد  یکیالکترون یریاد ی

 است.

 با انیدانشجو کردن آشنا نمام، نیا یاجرا تیموفق یبرا مناسب یراهکارها از یکی

 نمام به آنان ورود از شیپ یریاد ی نوع نیا بیمعا و ایمزا و یکیالکترون یریاد ی مفهوم
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 یکیالکترون یریاد ی ۀعرص به که یانیدانشجو از یاریبس. است یکیالکترون یریاد ی

 حوزه دارند. نیورود به ا یازهایاز الزامات و ن یاندک طلاعا  ذارند،یقدم م

 در انیدانشجو یلیتحص شرفتیپ با یفراشناخت و یشناخت یراهبردها کاربرد چون

 ریتأث دوره شروع از قبل راهبردها نیا آموزش دارد، یمعنادار ارتباط یمجاز آموزش

 -یکلام یهامهارت ارتقاء مثال عنوان به. دارد انیدانشجو عملکرد بهبود در ییبسزا

 .ینوشتار

 یمشارکت یریاد ی شیافزا منموربه  ی روه  یتکال ۀارائ و ارانهیهم یریاد ی شیافزا

 .است انیدانشجو تعامل مهارت شیافزا گرید راهکار

 یهادوره با ییآشنا یهادوره گرید و یمجاز آموزش با ییآشنا یهادوره یر زارب

 منمور به هنر انیدانشجو یهامهارت شرفتیپ یبرا زین انهیرا و نترنتیا با کار یمهارت

 .است یالزام یکیالکترون یریاد ی یهادوره در شرکت

 مهم عوامل از یکی وانعن به هنر انیدانشجو یآماد  سنجش به تنها حاضر پژوهش در

 زانیم نیهمچن و عوامل گرید و است شده پرداخته یکیالکترون یریاد ی یسازادهیپ در

 یآت یهاپژوهش یبرا ییمبنا تواندیهنر م یهادانشگاه یعلم ئتیه یاعضا یآماد 

هنر،  انیدانشجو ازین ییشناسا لیاز قب یبه موضوعات توانندیم دتریجد قاتیباشد. تحق

 یریاد ی طیمح یهایژ یآن با و قیهنر و تحب انیدانشجو یریاد ی یهاسبک یسبرر

 علاوهبه. باشد یآموزش نمام نیا موفق یاجرا یبرا یبپردازند تا ضمانت یکیالکترون

آن با نقاط  قیو تحب رانیا یهاو ضع  آموزش هنر در دانشگاه قوت نقاط ییشناسا

 یبرا یهافرصت ایو  دهایبه تهد تواندیم یمجاز قیقوت و ضع  آموزش هنر از طر

 هنر منجر شود. یهادر دانشگاه یکیالکترون یریاد ی یسازادهیپ
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 منابع

نسبت به آموزش  یپزشک انی(. دانش، نگرش و مهارت دانشجو4934. )گرانیو د میمر ،یاخوت -

موزش در آ یراهبردها یپژوهش-یعلم دوماهنامۀکرمان،  یدانشگاه علوم پزشک ک؛یالکترون
 .52-53، 4 ،یعلوم پزشک

مدل  یطراح(. 4939. )حانهیر دهیپور، س ییو هدا محمدرضا زاده، یحنفو  امیپ زاده، یحنف -

 یزیرپژوهش و برنامه فصلنامۀ. یها و مؤسسات آموزش عالدانشگاه یکیالکترون یآماد  یابیارز
 .419-499، 9 ،یدر آموزش عال

در  یکیالکترون یریاد ی یآماد  زانیم یابی(. ارز4933) یبهناز و منتمر، غلامعل داراب، -

 .434-431، 9 ،آموزش یفناور فصلنامۀها. دانشگاه

 یریاد یدر ارتقا  یآموزش یافزارهاکاربرد نرم ری(. تأث4934و همکاران. ) نیحس زاده،ییدا -

(، 3)4 ،یتیاطلاعات و ارتباطات در علوم ترب یآورفن فصلنامۀدرس هنر.  یاساس یهامهارت

19-29. 

 یریاد ی پروژه یاجرا یسنجامکان(. 4934. )عباس دیس ،یرضو و نیغلامحس دوست، یمیرح -

 .415-400، 2 ، دانشگاه شهید چمران اهواز یتیترب علومفصلنامه . یکیالکترون

 یابزار سنجش آماد  یابیو اعتبار  هی(. ته4933. )بیّمس واصل،یارمحمدیفرهاد و  ،یسراج -

 .429-413(، 92)2 یتیترب یری اندازه فصلنامۀ .کیالکترون یهابه دوره ندهریاد ی یورود

اجرا و  ،یطراح ،ی)مبان یکیالکترون یریاد ی(. 4931فرهاد و عحاران، محمد. ) ،یسراج -
 .نایس یبوعل دانشگاهانتشارات : همدان (.یابیارزش

 دو. یمجاز یدانشجو ازین مورد یهامهارت یبنددسته و ییشناسا(. 4932. )فرهاد ،یسراج -
 .95-31، 2 ،یریاد یآموزش و  یهاپژوهش فصلنامۀ

. ستیحوزه هنر ن یازهاین ی وما جواب یدانشگاه ستمی(. سید 22، 4931. )دیمج ،یسرسنگ -

(، از 22/0/4931شده در ) یابیباز
iranartists.org/Fa/News/News.aspx?nwsId=2937http://www. 

 انیو تعاملات دانشجو یفراشناخت ،یشناخت ی(. ارتباط راهبردها4933و همکاران. ) مینس د،یسع -

، 53 ،یدر آموزش عال یزیرپژوهش و برنامه فصلنامۀ ،یلیتحص شرفتیبا پ یدر آموزش مجاز

30-99. 

http://www.iranartists.org/Fa/News/News.aspx?nwsId=2937
http://www.iranartists.org/Fa/News/News.aspx?nwsId=2937
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 تیترب و میتعلآن.  یآموزش یو کاربردها یریاد ی یسازند  یهی(. نمر4931. )اکبریعل  ،یس -
 .04-90، 05 ،وپرورش()آموزش

 و یطراح هیپا دروس یبرا وب تحت یآموزش برنامه(. 4931. )نیدیآ ،یو ملک سیپرد زاده،یعل -
 و ساخت مصال  کار اه دروس: یمورد محالعه ز،یتبر یاسلام یهنرها دانشگاه در یمعمار

 دانشگاه، 4935 بهشتیارد ،یکیالکترون آموزش شیهما نیاول در شده ارائه ،4 یمعمار مقدمات

 .زنجان

نمام  یاجرا یسنجو امکان ازهاینشیپ ی(. بررس4933. )ریرضا و فاضل، ام نیام ان،یکمال -

 .49-29، 4،یآموزش یفناور یپژوهش یعلم نشریۀ. یکیالکترون یریاد ی

 فرشته ۀترجم. هنر آموزش در معاصر یاکردهیرو(. 4931پگ .) رز،یو اسپ وانیا وس،ی ودال -

 .نمر: تهران. قلمصاحب

 محمد ترجمه، 24 قرن در یکیالکترون یریاد ی(. 4939اندرسون. ) ی. آر و ترید سون،ی ر -
 .مدارس یآموزش یفناور تهران: مؤسسۀ توسعۀ .عحاران

 تیفیک یابیارزش یشنهادیپ یالگو یو اعتبارسنج نی(. تدو4933. )گرانیو د نبیز ،ی لزار -

آموزش  یمحالعات برنامه درس فصلنامۀکشور.  یدر نمام آموزش عال یکیآموزش الکترون یدرون
 .401-435(، 4)4 ،یعال

دانشگاه علوم  انیدانش و نگرش دانشجو ی(. بررس4933. )گرانیرباب و د ،ینژاد رودسر  یلح -

 -999، 41 ،یپزشک علوم در آموزش یرانیا مجله. یکیمشهد نسبت به آموزش الکترون یپزشک

901. 

 دانشگاه در یکیالکترون آموزش یبرقرار الزامات نمودن محک(. 4935عبدالله. ) ل،یاسماع ماجد -
 .مدرس تیترب دانشگاه. یمهندس و یفن دانشکده. ارشد یکارشناس نامهانیپا ،مدرس تیترب

 یریاد ی یها ستمیس از استفاده و رشیپذ در تیجنس نقش(.4933. )حهیمل ،یمحمودآباد -

 علوم دانشکده. ارشد یکارشناس نامهانیپا. یفناور رشیپذ مدل از استفاده با یکیالکترون

 الزهرا دانشگاه ،یاقتصاد و یاجتماع
 یریاد ی یبر زار یسنج(. امکان4931کمال و بازر ان، عباس. ) دیس ،یخراز ؛یهاد مصدق، -

 .519-503، 9 ،اطلاعات یعلوم و فناور فصلنامۀ. زدیدر شرکت  از استان  یکیالکترون

http://ganj.irandoc.ac.ir/articles/499994
http://ganj.irandoc.ac.ir/articles/499994
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 یآماد  زانیم ی(. بررس4934. )نیام دیّس ،یموسو و رضایعل ،یاقلعه. منمر سرشت، یملک -

 ،یدانش شناس فصلنامۀ. یکیالکترون یریاد یشرکت در نمام  یبرا هیدانشگاه اروم انیدانشجو
43 ،412-429. 

 یریاد ی به یابیدست در انیدانشجو نقش به ینگاه(. 4931) تهران دانشگاه تیفیک یابیارز مرکز -

 :است موجود مذکور نکیل در. قیعم
 http://cuqa-learning.ut.ac.ir/file.php/1/students_90.7.9_.doc(2015,sep 11) 

 ؛یدانشگاه یکیش الکتروندر مراکز آموز یریاد ی تیفی(. ک4931. )گرانیالله و دروح ون،یمهد -

 .99-53،411 ،یدانشگاه یرساناطلاع و یکتابدار قاتیتحق هینشر. یفیک یامحالعه

در  یعلم أتیه یاعضا یو آماد  هارساختیز ری(. تأث4939. )گرانیو د فخرالسادات ،یرینص -

 یراهبردها دوماهنامۀ. یفناور رشیبر اساس مدل پذ کیاثربخش آموزش الکترون یسازادهیپ
 .991-993، 5 ،یآموزش در علوم پزشک

 رانی انه مدسه یهارابحه مهارت ی(. بررس4935. )ههیوج ،یمیکر و میعبدالرح م،یابراه نوه -

(، 93)4 ،یدر آموزش عال یزیرپژوهش و برنامه فصلنامۀ. یآموزش تیفیک با یآموزش یها روه
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 درسینظریه و عمل در برنامۀ  ۀدو فصلنام
 444-482، 4931 تابستان بهار و ،5 ۀ، شمارسومسال 

Journal of Theory & Practice in Curriculum 
 Vol.5 (3); 2015, 111-128 

 ی آموزش چند فرهنگی و تحلیل آن در محتوای کتب درسیهامؤلفه

Analysis of Multicultural Education component In Textbooks 
 2دکتر مهدی سبحانی نژاد،1رضا وفائی

 هوجت زانیم یررسب دفا هر باضح شژوهپ چکیده:
درسیِ  ایهابتی آموزش چند فرهنگی در کهامؤلفه هب

د. تحقیق ش امجان 4938ـ39یلیصحت الدر س طهوستدورۀ م
است. جامعۀ  شده انجاملیل محتوا و اسنادی به شیوۀ تح

های درسی دورۀ دوم پژوهشی حاضر، شامل کلیۀ کتاب
که  است 4938-39متوسطۀ نظری در سال تحصیلی 

کتاب است. از بین جامعۀ پژوهش،  98 شامل درمجموع
های؛ مطالعات ی شامل کتابکتاب درسعنوان  7تعداد 

شناسی ، جامعه4 شناسیاجتماعی سال اول متوسطه، جامعه
، تاریخ ایران و جهان اجتماعی سال چهارم متوسطه علوم، 8
رشته ادبیات و ی سال چهارم متوسطه شناسخیتار، 8و 4

ی آموزش چند فرهنگی هامؤلفهکه توقع طرح  علوم انسانی
. . دهندیموجود دارد، نمونه پژوهش را تشکیل ها آندر 

ی و بردارشیفم ابزار پژوهش در بخش تحلیل اسنادی فر
یا سیاهۀ تحلیل محتوا  ستیلچکدر بخش تحلیل محتوا 

ی تحلیل محتوا با استفاده از آمار توصیفی هادادهبوده است. 
 شژوهپ ایههتافی نریتدهمشده است. ع لیتحل و هیتجز

 بتط در کبرتم یراوانف 421 وعمجاند از: از م ارتبع
 یراوانف 77( با 4کتاب درسی تاریخ ) ،طهوستورۀ مد یدرس

( %88/18) ینع، یی آموزش چند فرهنگی هامؤلفهمرتبط با 
و  ی آموزش چند فرهنگیهامؤلفهبیشترین میزان توجه به 

فراوان  5کتاب درسی مطالعات اجتماعی اول متوسطه با 
وزش آم یهامؤلفه(، کمترین میزان توجه به %77/8) یعنی

ی مطرح در هامؤلفهاز بین  .اندداشتهچند فرهنگی را 
معرفی »مؤلفه آموزش چند فرهنگی بیشترین میزان توجه به 

ان در محتوای کتب آموزدانشی مختلف به هافرهنگ
ی آموزش چند هامؤلفهمرتبط با  فراوانی 53با  «درسی

( و کمترین میزان توجه مربوط به %77/98) یعنی فرهنگی
کمک به درک و تحمل آراء متفاوت از »ی هامؤلفه

ی دیگر در محتوای کتب درسی و تعریف هافرهنگ
محتوای کتب  در انآموزدانشتکالیف چند فرهنگی برای 

 .است (%55/1) یعنبا یک فراوانی ی« درسی

تحلیل محتوا،  آموزش چند فرهنگی،واژگان کلیدی:  
 ی درسی، دوره متوسطه نظریهاکتاب

R. Vafaei  , M. Sobhaninejad (Ph.D.) 

Abstract: The present paper aims to 
investigate the amount of multi-cultural 
education components in the textbooks of 
secondary schools from 2013 to 2014. It is 
conducted through text-analysis. The 
components of Multi-cultural education were 
initially collected from theoretical text and 
research background using document 
analysis and then they were numbered in the 
textbooks of secondary schools. The units of 
analysis were sentence, question, picture, 
activity, and the poem in the textbooks. 
Research tools were bibliography cards and 
inventory form in document and text analysis 
respectively. Data were analyzed by using 
descriptive statistics. The statistical 
population is the textbooks of secondary 
schools from 2013 to2014 and samples were 
Iran and International History I, Iran and 
International History II, History (Pre-
University Schools), Social Studies 
(Secondary Schools), Sociology I, Sociology 
II, Social Studies (Pre-University Schools) 
which were expected to contain multi-
cultural education components. The most 
significant results are as follows: out of 180 
frequencies in the text books of secondary 
schools, History I with 76, i.e. 42.22% 
contained the most multi-cultural education 
components and Social Studies of secondary 
school with 5, i.e. 2.77% contained the least 
components. Among the components, 
“introducing various cultures to students in 
the content of textbooks” had the largest 
number of frequencies, i.e. 59 and “helping 
to understand and tolerate different opinions 
from various cultures, and defining multi-
culture homework for students in the content 
of textbooks” had the smallest one, only 1, 
i.e. 0.55%. 

 
Key words: Multicultural Education, 

Text-analysis, Textbooks, Secondary schools. 
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  مقدمه

و از میان رفتن  هافرهنگلات گستردۀ فیزیکی و مجازیِ افراد و در عصر حاضر به دلیل تعام

آمده است،  به وجود هافرهنگی بین افراد و ریزناپذیگری وندهایپمرزهای قراردادی سنتی، 

احتمال ایجاد چالش و تنش در میان افراد و  هاآندر کنار یکدیگر و تلاقی  هافرهنگحضور 

و  هافرهنگنزدیکی  منظور بهسازوکاری مناسب  جهتنیبدافزایش داده است.  ها رافرهنگ

ایران از  (.434: 4923)صادقی،  استی نیاز ستیز همدر جهت  هاآنایجاد تفاهم و تعامل میان 

، رسوم و آدابدر فرهنگ،  هرکداماست.  گرفتهشکلی فرهنگی، قومی و زبانی متنوعی هاگروه

ی گوناگون فرهنگی و هاگروهکدیگر هستند. این یی با یهاتفاوتزبان، دین و مذهب دارای 

در کنار یکدیگر زندگی کنند، باید از تعصب و  زیآممسالمت طور بهکه بتوانند قومی برای آن

و  هاتفاوتیی فرهنگی حرکت کنند. لذا باید گراینسبقوم مداری دوری و به سمت 

 نگی و بین قومی تلاش کنند.ی یکدیگر را بشناسند و در جهت رشد روابط بین فرههاشباهت

ی امروز آموزش چند فرهنگی گراتحولی مناسب برای رویارویی با دنیای هاراهیکی از       

در جهت  تواندیم هاتیاقلبر خصوصیات فرهنگی  دیتأکدر این شرایط با  برنامۀ درسیاست. 

 ی داشته باشد.تقویت فرهنگ ملی نقش به سزای تینها دری بومی و هافرهنگرشد و تقویت 

ر کنادر ست اناگزیر زی پاسخگویی به چنین نیاای بر آموزش و پرورشنظام یطی اچنین شردر 

یی را برای دستیابی هامهارتو نش که داکمک کند  آموزاندانشبه ، تخصصیی هادانشارائۀ 

ین . در ا(82: 4927ران،عطاو کیامنش زاده، کسب کنند )حکیم ، فرهنگی موفقت تعاملابه 

ی، آموزش چند فرهنگمع اجودر ت ـتربیو یم ـتعلم اـی نظـساسی اهارسالت ازجمله، ستاار

: 4938شکاری و همکاران،)چند فرهنگی است  یهایژگیوه ـب گوپاسخو گ ـبه فرهنس حسا

 بهتعلیم و تربیت و  دیتأکی اخیر مورد هاسالاصطلاح چند فرهنگی مفهومی است که در  .(9

گسترش  رغم بهو منظور از آن این است  گرفته قرارآموزش پرورش ی شناسجامعه خصوص

ۀ اقوام و مسئلی، امنطقهی نظامی جهانی یا حداقل سو به هاآنبین کشورها و حرکت  ارتباطات

 (.48: 4973جوادی، دارد )همچنان اهمیتّ خاصی  هاآنی فرهنگی بین هاتفاوتو  هاتیمل
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و قومی ع ست که تنواشی زمود آیکرروفرهنگی« نوعی  چندآموزش » 4به عقیدۀ بنکس      

 ی آموزشی خود را در جهت اصلاحهااستیسو  شناسدیمبه رسمیت جامعه را در فرهنگی 

فرهنگی ادی و نژ، قومیی هایریدرگ، تعصبی، گانگیازخودب، نظیر هویتی اعمدهمفاهیم 

چند آموزش  «ند فرهنگیکمیسیون آموزش چ» نظر از .(438 :4923)صادقی، کندیمتنظیم 

ین اجتماعی. الت اعدو بشر ق حقوع، تنوت قوط ست مبتنی بر نقاانسانی امفهومی ، فرهنگی

 عنوانبهرا  هاتفاوتده و مثبت تلقی نمووی نیر عنوان بهرا متکثر فرهنگی معۀ جازش، موع آنو

 (.8ASCD, 4331:9) دینمایممطرح جهانی معۀ بهتر جاای درک فرصتی بر

-روی دانشچند فرهنگی بر زش موآثر بخشی ا»با عنوان  تحقیق خود ( در4333) 9دلپیت     

و دانش د فرهنگی ـچن برنامۀ درسیزان دارای مودانش آکه فت « نتیجه گریدبستانشیپآموزان 

 رند.دابا یکدیگر داری معناوت چند فرهنگی تفازان بی بهره از برنامۀ درسی موآ

 آموزاندانشم تماای چند فرهنگی بر برنامۀ درسی ارائۀکه  کندیمن ( بیا8114) 1آروین     

ین ا در ایرز ست.امناسبی د یکر، رومذهبیی هایوابستگو قومی ، فرهنگیی هانهیزمپسرغ از فا

ار قر توجه موردان یگرد و دفرهنگ خوش پذیرو فهم ام و حتر، اتحملء تقاد اریکرع رونو

 .ردیگیم

معلمان خود با عنوان رویکردهای آموزش چند فرهنگی در تربیت  ( در پژوهش8114) 5جنکز

پیش از خدمت، باید بر روی  معلمان تیتربی هابرنامهپیش از خدمت، معتقد است که 

، تفاوت هایگوناگونان برای آموختن، آگاهی دربارۀ تنوع و آموزدانشموضوعاتی مانند انگیزۀ 

ان و طبقۀ آموزدانشی فرهنگی هاارزشت در ان، تفاوآموزدانشی یادگیری هاسبکدر 

 اجتماعی آنان حساس باشند.

ی هافرهنگمبتنی بر  آموزش و پرورشیا آ»( در مقالۀ خود با عنوان 8144) 7جانسون     

ین نتیجه ا« به ؟شودیمن گوناگوی هاادنسبت به نژزان موآنش ش دانگرد مختلف باعث بهبو

                                                 
1  -  Baks 

2- Association for Supervision and Curriculum Development 

3  - Delpit 

4  - Arvin 

5- Jenks 

6  - Johnson 
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کمتر به خاطر  رندیگیمار قروت متفای هافرهنگتنی بر مبزش موآکانی که تحت دسید که کور

 .نندیبیمسیب ادی آنژی هاتفاوتت و ختلافاا

بررسی وضعیت آموزش چند »پژوهشی با عنوان  ( در4922) یسلطانعزیزی، بلند همتان،    

از نظر  دادند که نشان« معلم شهر سنندج از منظر دانشجویانفرهنگی در مراکز تربیت 

ن، آموزش چند فرهنگی از جایگاه مناسبی برخوردار نیست و مدرسان مراکز تربیت دانشجویا

های خود چندان توجه معلم نیز به مفاهیم و موضوعات و مفاهیم چند فرهنگی در آموزش

کند که توجه چندانی به مفاهیم آموزش چند ها نیز مشخص میمحتوای کتاب لیتحل کنند.نمی

 معلم نشده است.اکز تربیت فرهنگی در محتوای درسی مر

، تلفیق» ان؛تحت عنود خولۀ مقا( در 4922فاضلی)ی و براغی وفره، گارجاوافتحی ، قیهاعر     

از ری ین نکته که بسیااکر ذچند فرهنگی« با برنامۀ درسی ین وتدای مناسب بردی هبررا

ۀ ظیف، وف هستندمختلی هافرهنگام و قوع اگیر تنودرمستقیم  طوربهان، یرامانند  کشورها

ی هافرهنگشنایی با ای آبر، سیی درهابرنامهدر مناسب ی بسترهادن هم کرافررا عالی زش موآ

 کنند.ن میمختلف بیا

بررسی سند برنامۀ درسی ملی ایران بر اساس »( در پژوهشی با عنوان 4923صادقی )     

های آموزش به مؤلفه ، نتایج تحلیل حاکی از توجه نسبی سند«رویکرد آموزش چند فرهنگی

 است. چند فرهنگی

 های تدوین برنامۀ درسیها و ضرورتتبیین ویژگی»در مقالۀ خود با عنوان  (4934صادقی )     

کوشیده است تا ضرورت تدوین « راهبردهاارائۀ  وها ی چالشبررس چند فرهنگی در ایران؛

ی عملی راهبردهادر آخر ها و روشن کند و اهداف و چالش چند فرهنگی را برنامۀ درسی

 چند فرهنگی را ارائه کند. استقرار برنامۀ درسی

ی هادلالتی و ارشتهانیمی هاافتیرهگونه شناسی »( در پژوهشی با عنوان 4934عراقیه )     

ی ارشتهنیبکه مطالعات  افتیدر« چند فرهنگی در آموزش عالی آن در طراحی برنامۀ درسی

چند  در حوزۀ برنامۀ درسی مطالعات متخصصان بهقادر است  ضمن ارائۀ دیدگاهی جامع،

ی درسی در هابرنامهی کردنِ المللنیبفرهنگی انسجام خاص داده و در مواجهه با موانع فرهنگیِ 

 ی را ایفا نماید.مؤثرآموزش عالی، نقش 
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 وزشدر آمجایگاه چند فرهنگی »( در پژوهشی با عنوان 4934عراقیه و فتحی واجارگاه )     

و تبیین  یامدرسههدف بررسی جایگاه چند فرهنگی در آموزش  با« ی و آموزش عالیامدرسه

اجتماعی در استهزاءِ  و ی خانوادگیهانهیزم وجود، نتایج پژوهش آثار آن در آموزش عالی، 

، احساس برتری و تعصبات فرهنگی، ضعف اطلاعات دینی در خصوص برابری هافرهنگسایر 

فرهنگی  و آثار هاتیشخصان از آموزدانش، ضعف اطلاعاتی همۀ هاانسانو برادری همۀ 

 را نشان می دهد.برجسته، 

های آموزش چند فرهنگی و تبیین مؤلفه»ۀ اساسی پژوهش حاضر مسئلبا توجه به مطالب فوق 

 سؤاللذا سه  ،است «4938-39تحلیل آن در محتوای کتب درسی دورۀ متوسطه نظری در سال 

 .اندشدهواقعی بررس مورد ذیل طرح و

 ؟اندکدمهای آموزش چند فرهنگی . مؤلفه4

دورۀ متوسطه  هر یک از دروس های آموزش چند فرهنگی در محتوایبه مؤلفه چه میزان . به8

 نظری توجه شده است؟

های آموزش چند ی درسی دورۀ متوسطه نظری به مؤلفههاکتاب توجه یِ میزانبندرتبه. 9

 ؟چگونه است فرهنگی

 روش

های است. ابتدا مؤلفه شده انجام 4پژوهش حاضر به روش تحلیل اسنادی و تحلیل محتوا       

با روش تحلیل اسنادی احصاء و سپس میزان توجه به این ابعاد و « آموزش چند فرهنگی»چند 

حاضر، جامعۀ پژوهشی  ی قرار گرفت.بررس مورد ی درسی دورۀ متوسطههاکتابدر ها مؤلفه

که  است 4938-39ی درسی دورۀ دوم متوسطۀ نظری در سال تحصیلی هاکتاب کلیۀشامل 

 شده استفادهی هدفمند ریگنمونهکتاب است. در این پژوهش از روش  98 شامل درمجموع

ی؛ مطالعات هاکتابعنوان کتاب درسی شامل  7ی جامعۀ پژوهش، تعداد هاکتاباست. از بین 

، علوم اجتماعی، تاریخ ایران و 8ی شناسجامعه، 4ی شناسجامعهوسطه، اجتماعی سال اول مت

های آموزش ی سال چهارم متوسطۀ رشته انسانی که توقع طرح مؤلفهشناسخیتار، 8و 4جهان 

برای  در این پژوهش. دهندیموجود دارد، نمونۀ پژوهش را تشکیل ها آنچند فرهنگی در 

                                                 
1  - content analysis 
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 استفادهی بردارشیف یهابرگهآموزش چند فرهنگی از های تحلیل اسنادی جهت احصاء مؤلفه

 است. شده

ی درسی دورۀ متوسطه هاکتابهمچنین در این پژوهش برای بررسی و تحلیل محتوای       

تحلیل محتوای  سیاههفرهنگی از های مطرح در آموزش چند نظری از نظر میزان توجه به مؤلفه

ی درسی ابتدا، هاکتابتحلیل محتوایِ  سیاههتدوین  ظورمن بهاست.  شده استفاده، ساخته محقق

های آموزش چند فرهنگی بررسی ی از منابع نظری و پژوهشی مرتبط در حوزهتوجه قابلتعداد 

 .استمؤلفه  چهار و ستیباستخراج شد؛ ابزار دارای  هاآنهای مرتبط از و مؤلفه

است،  شده استفادهاز نظر متخصصان  برای حصول اطمینان از روایی صوری و محتوایی       

های آموزش چند فرهنگی، در اختیار که فرم اولیه تحلیل محتوا که شامل کلیۀ مؤلفه بیترتنیابه

 سیاهه هاآنبرای تغییر و اصلاح قرار گرفت که پس از اعمال نظرات  نظرانصاحبتعدادی از 

حصول اطمینان از وجود پایایی از  ظورمن بهمؤلفه تهیه گردید.  وچهارستیبتحلیل محتوا با 

اسکات استفاده گردید. به این صورت که بخشی از محتوای کتب توسط محقق و  امیلیوروش 

آمد.  به دست 39/1محتوای و متخصص دیگری، تحلیل شد که ضریب توافق حاصل  گرلیتحل

ست. در قسمت ا شده استفادهی آماری توصیفی هاشاخصاز  هاداده لیتحلو یه تجزبرای 

برای توصیف فراوانی هر کتاب، فراوانی هر مؤلفه در همۀ  نمودارهاجداول و  توصیفی از

تصاویر، پرسش، تمرین و جدول  در هر بند، است. شده استفاده ،مورد مشاهده درصد ، هاکتاب

ه مربوط، کد آن در جدول علامت زده شد دارِیمعنمشاهدۀ یکی از شواهد و مضامینِ  محض به

مورد  هاکتابمحتوای کل  هایفراوانو از روی این  فراوانی برای آن منظور شد بار کو ی

 پردازش، توصیف و تحلیل قرار گرفت.

 هاافتهی

 ؟اندکدمهای آموزش چند فرهنگی مؤلفه -1

های آموزش چند فرهنگی در با توجه به اینکه هدف پژوهش حاضر شناسایی مؤلفه       

است، بنابراین پس از مطالعه و بررسی ادبیات و پیشینۀ  «درسی دورۀ متوسطهمحتوای برنامۀ 

 های آموزش چند فرهنگیمؤلفه نیترعمدهۀ آموزش چند فرهنگی، فهرستی از نیدرزمپژوهش 

تهیه شد و در اختیار متخصصان حوزۀ مذکور قرار گرفت و پس از چند مرتبه بررسی و اصلاح 

ی در بررس قابلهای آمد که مؤلفه دست متخصصان، این نتیجه بهتوسط  هاآن دییتأ تاًینهاو 
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مؤلفه در نظر گرفت که جدول ذیل تهیّه و به  وچهارستیببه  توانیممحتوای برنامۀ درسی را 

 در محتوای کتب درسی دورۀ متوسطه اختصاص یافت. هاآنبررسی 

 های مطرح در آموزش چند فرهنگیمؤلفه 4جدول 

 ش چند فرهنگیهای آموزمؤلفه

ان در آموزدانشی مختلف به هافرهنگمعرفی  -
 محتوای کتب درسی

توجه به رویدادهای مختلف تاریخی در جغرافیای  -
 ی گوناگون در محتوای کتب درسیهافرهنگ

ی هافرهنگایجاد زمینۀ درک متقابل از سیر تحول  -
 در محتوای کتب درسی مختلف

در محتوای کتب  ی فرهنگی اقوامهاتفاوتتوجه به 
 درسی

در  ی بین فرهنگیهاارتباطکمک به درک و بهبود  -
 محتوای کتب درسی

ی هاگروهگنجاندن تنوعی از تجارب و نظرات  -
 در محتوای کتب درسی قومی و فرهنگی

ی هافرهنگکمک به درک و تحمل آراء متفاوت از  -
 دیگر در محتوای کتب درسی

روابط بین گنجاندن مطالبی در خصوص نحوۀ  -
 فرهنگی در محتوای کتب درسی

در  هافرهنگدرک نقش همه  توجه به ایجاد زمینۀ -
ی تمدن و تولید دانش در محتوای کتب ریگشکل

 درسی
 کمک به درک و احترام به ادیان و مذاهب گوناگون -

 در محتوای کتب درسی
 ی ادیان و مذاهب توحیدیهاآموزهآشنایی کلی با  -

 رسیدر محتوای کتب د
 ورسومآدابو  هاجشنانعکاس اعیاد، مناسک،  -

 ی فرهنگی در محتوای کتب درسیهاتیاقلمرتبط با 
 

کمک به اطلاع از مکان جغرافیایی زندگی  -
پیروان ادیان و مذاهب مختلف در محتوای 

 کتب درسی
انعکاس نواحی جغرافیایی مربوط به اقوام  -

 مختلف  در محتوای کتب درسی
متفاوت بودن در راستای  حقبهاحترام  -

 محتوای کتب درسی در فرهنگ خاص خود
با  زیآممسالمتشرح نحوۀ همزیستی  -

 محتوای کتب درسی ی دیگر درهاگروه
ارائۀ مباحثی در مورد حقوق بشر در برنامۀ  -

 درسی در محتوای کتب درسی
ی نژادی در هانگرشکمک به رفع  -

 محتوای کتب درسی در انآموزدانش
محتوای  در وجه به مفهوم صلح و دوستیت -

 کتب درسی
 هاتیاقل حفظ زبان قومی برای حقبهاحترام  -

 محتوای کتب درسی در
ی قومی و محلی در هازبان توجه به آموزش -

 محتوای کتب درسی
و  هاتیقومی نکردن دربارۀ افراد، داورشیپ -

 ی خاص در محتوای کتب درسیهافرهنگ
ع، تکثر و قبول آن کمک به پذیرش تنو -
در واقعیتی طبیعی از زندگی انسان  عنوانبه

 ی کتب درسیمحتوا
تعریف تکالیف چند فرهنگی برای  -

 محتوای کتب درسی در انآموزدانش
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دورۀ  هر یک از دروس های آموزش چند فرهنگی در محتوایبه مؤلفه چه میزان به -2

 متوسطۀ نظری توجه شده است؟

 سال دوم متوسطه 1توای کتاب درسی تاریخ ایران و جهان تحلیل مح -2-1

دهد که؛ از مجموع نشان می دوم متوسطه 4 ایران و جهانکتاب تاریخ  و تحلیل تجزیه       

ان آموزدانشی مختلف به هافرهنگمعرفی »مربوط به مؤلفۀ  %51فراوانی یعنی  92 فراوانی، 77

ی ادیان و مذاهب هاآموزهآشنایی کلی با »ای هو به مؤلفه است« در محتوای کتب درسی

ی مختلف دادهایروتوجه به »، %72/45 یعنفراوانی ی 48با « توحیدی در محتوای کتب درسی

 یعنفراوانی ی 48با « ی گوناگون در محتوای کتب درسیهافرهنگتاریخی در جغرافیای 

 3با « توای کتب درسیکمک به درک و احترام به ادیان و مذاهب گوناگون در مح»، 72/45%

ی تمدن و ریگشکلدر  هافرهنگتوجه به ایجاد زمینۀ درک نقش همۀ »، %21/44فراوانی یعنی 

انعکاس اعیاد، مناسک، »، %31/9فراوانی یعنی  9با « در محتوای کتب درسی تولید دانش بشری

فراوانی  8با « ی فرهنگی در محتوای کتب درسیهاتیاقلمرتبط با  رسوم و آدابو  هاجشن

 توجه شده است. %79/8یعنی 

 متوسطه سال سوم 2تحلیل محتوای کتاب درسی تاریخ ایران و جهان  -8-8

دهد که از سوم متوسطه نشان می 8کتاب درسی تاریخ ایران و جهان  لیتحل و هیتجز      

ی مختلف به هافرهنگمعرفی »مربوط به مؤلفۀ  %88/88 یعنفراوانی ی 7 فراوانی 87مجموع 

ی مختلف تاریخی در دادهایروتوجه به »های و به مؤلفه است، «ان در کتب درسیآموزدانش

کمک به »، %99/99فراوانی یعنی  3با « ی گوناگون در محتوای کتب درسیهافرهنگجغرافیای 

، %54/42فراوانی یعنی  5با « احترام به ادیان و مذاهب گوناگون در محتوای درسی درک و

واقعیتی طبیعی از زندگی انسان در محتوای  عنوان بهکمک به پذیرش تنوع و تکثر و قبول آن »

در  هافرهنگتوجه به ایجاد زمینه درک نقش همۀ »و  %11/7فراوانی یعنی  8با  «کتب درسی

در محتوای کتب درسی، ارائۀ مباحثی در مورد حقوق بشر در  تولید دانش ی تمدن وریگشکل

 نوع اشاره درصد از فراوانی کل هامؤلفهفراوانی 

 

77 

 

18.88% 

 میرمستقیغ مستقیم

74 45 
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فرهنگی، انعکاس اعیاد،  یهاتیاقلحفظ زبان قومی برای  حق بهمحتوای کتب درسی، احترام 

ی فرهنگی در محتوای کتب درسی، تعریف هاتیاقلمرتبط با  رسوم و ها و آدابجشنمناسک، 

یعنی  فراوانی 4با  هرکدام« در محتوای کتب درسی آموزانتکالیف چند فرهنگی برای دانش

 توجه شده است. %71/9با  هرکدام

 یدانشگاهشیپی شناسخیتار تحلیل محتوای کتاب درسی -2-3

دهد که از مجموع می نشان یدانشگاهشیپی اسشنخیتارکتاب درسی  لیتحل و هیتجز     

ی مختلف به هافرهنگمعرفی »مربوط به مؤلفۀ  %15/15یعنی  فراوانی 5 فراوانی،44

ایجاد زمینۀ درک متقابل از سیر تحول »های و به مؤلفه ،«ان در محتوای کتب درسیآموزدانش

ص نحوۀ روابط بین ی مختلف در محتوای کتب درسی، گنجاندن مطالبی در خصوهافرهنگ

مرتبط با  رسوم و آدابو  هاجشنفرهنگی در محتوای کتب درسی، انعکاس اعیاد مناسک، 

در تمدن و  هافرهنگی فرهنگی در برنامۀ درسی، توجه به ایجاد زمینۀ درک نقش همۀ هاتیاقل

ر تولید دانش در محتوای کتب درسی، کمک به درک و احترام به ادیان و مذاهب گوناگون د

به اطلاع از مکان جغرافیایی زندگی پیروان ادیان و مذاهب مختلف  کمک محتوای کتب درسی،

شده  توجه %31/3 هامؤلفهاز  هرکدامیعنی  با یک فراوانی هرکدام« در محتوای کتب درسی

 است.

 

 

 

 نوع اشاره درصد از فراوانی کل هامؤلفهفراوانی 

 

87 

 

45% 

 میرمستقیغ مستقیم

47 41 

 نوع اشاره درصد از فراوانی کل هامؤلفهفراوانی 

 

44 

 

7.44% 

 میرمستقیغ مستقیم

9 2 
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 مطالعات اجتماعی اول متوسطه تحلیل محتوای کتاب درسیـ 4ـ2

 5که از مجموع  دهدکتاب مطالعات اجتماعی اول متوسطه نشان می لیتحل و هیتجز      

 عنوانبه قبولانکمک به پذیرش تنوع و تکثر و »مربوط به مؤلفۀ  %11یعنی  فراوانی 8 فراوانی

ارائۀ مباحثی در مورد »های و به مؤلفه ،«ی کتب درسیادر محتوواقعیتی طبیعی از زندگی انسان 

کمک به درک و تحمل آراء »، %11یعنی  فراوانی 8با  «حقوق بشر در محتوای کتب درسی

 توجه شده است. %81فراوانی یعنی  4با « ی دیگر در محتوای کتب درسیهافرهنگمتفاوت از 

 دوم متوسطه 1ی شناسجامعهتحلیل محتوای کتاب درسی  -2-5

 42که از مجموع  دهدنشان می دوم متوسطه 4 یشناسجامعهکتاب  لیتحل و هیتجز       

ان در آموزدانشی مختلف به هافرهنگمعرفی »مربوط به مؤلفۀ  %77/87 یعنی فراوانی 5 فراوانی

 عنوان بهقبول آن  تکثر وکمک به پذیرش تنوع و »های و به مؤلفه «ای کتب درسیمحتو

کمک به »، %77/47 یعنفراوانی ی 9با « ی انسان در محتوای کتب درسیزندگواقعیتی طبیعی از 

و  %44/44فراوانی یعنی  8با « درک و احترام به ادیان و مذاهب گوناگون در محتوا کتب درسی

صلح و دوستی در برنامۀ درسی، توجه به ایجاد زمینه درک نقش همه توجه به مفهوم »

ی تمدن و تولید دانش، انعکاس نواحی جغرافیای مربوط به اقوام مختلف ریگشکلدر  هافرهنگ

در کتب درسی، انعکاس نواحی مختلف جغرافیایی مربوط به اقوام مختلف در کتب درسی، 

حفظ زبان قومی برای  حق بهدرسی، احترام  ی فرهنگی اقوام در کتبهاتفاوتتوجه به 

ی ادیان و مذاهب توحیدی در محتوای هاآموزهدر محتوای کتب درسی، آشنایی کلی با  هاتیاقل

« کتب درسی، گنجاندن مطالبی در خصوص نحوۀ روابط بین فرهنگی در محتوای کتب درسی

 .توجه شده است %55/5فراوانی یعنی هرکدام  4با  هرکدام

 نوع اشاره درصد از فراوانی کل هامؤلفهفراوانی 

 

5 

 

8.77% 

 میرمستقیغ مستقیم

9 8 

 نوع اشاره درصد از فراوانی کل هامؤلفهنی فراوا

 

42 

 

41% 

 میرمستقیغ مستقیم

1 41 
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 سوم متوسطه 2ی شناسجامعهتحلیل محتوای کتاب درسی  -2-6

 84دهد که از مجموع سوم متوسطه نشان می 8 یشناسجامعهکتاب  لیتحل و هیتجز       

ان در آموزدانشی مختلف به هافرهنگعرفی م»مربوط به مؤلفه  %11/43یعنی  فراوانی 1 فراوانی

گنجاندن مطالبی در خصوص نحوۀ روابط بین فرهنگی »های و به مؤلفه «محتوای کتب درسی

کمک به پذیرش تنوع و تکثر و قبول آن »، %11/43فراوانی یعنی  1با  «در محتوای کتب درسی

، %82/41 یعنفراوانی ی 9با « واقعیتی طبیعی در زندگی انسان در محتوای کتب درسی عنوان به

ی فرهنگی در محتوای کتب هاتیاقل مرتبط با رسوم و آدابو  هاجشنانعکاس اعیاد، مناسک، »

ی فرهنگی اقوام در محتوای کتب هاتفاوتتوجه به »و  %82/41 یعنفراوانی ی 9با « درسی

هرکدام نی یعنی فراوا 8با  هرکدام« درسی، توجه به مفهوم صلح و دوستی در برنامۀ درسی

ی تمدن و دانش در ریگشکلدر  هافرهنگتوجه به ایجاد زمینۀ درک همۀ »های ، مؤلفه58/3%

در محتوای کتب درسی،  هاتیاقلحفظ زبان قومی برای  حق بهمحتوای کتب درسی، احترام 

 امکد هرفراوانی یعنی  4با  هرکدام« ارائۀ مباحثی در مورد حقوق بشر در محتوای کتب درسی

 توجه شده است. 77/1%

 

 

 

 

 یدانشگاهشیپتحلیل محتوای کتاب درسی علوم اجتماعی  -2-7
 88دهد که از مجموع دانشگاهی نشان میکتاب علوم اجتماعی پیش لیتحل و هیتجز      

های بین کمک به درک و بهبود ارتباط»مربوط به مؤلفۀ  %97/97یعنی  راوانیف 2 فراوانی
ایجاد زمینۀ درک متقابل از سیر تحول » یهاو به مؤلفه ،«محتوای کتب درسی فرهنگی در

کمک به اطلاع از »، %78/88 یعنفراوانی ی 5با  «های مختلف در محتوای کتب درسیفرهنگ
فراوانی  9با « دیان و مذاهب مختلف در محتوای کتب درسیمکان جغرافیایی زندگی پیروان ا

با « در محتوای کتب درسی و مذاهب گوناگون کمک به درک و احترام به ادیان»، %79/49 یعنی
ان در محتوای کتب درسی، آموزدانشهای مختلف به معرفی فرهنگ»و  %13/3 یعنفراوانی ی 8

رسی، توجه به مفهوم صلح و دوستی در برنامۀ ارائۀ مباحثی در مورد حقوق بشر در برنامۀ د
 «گیری تمدن و تولید دانشها در شکلدرسی، توجه به ایجاد زمینۀ درک نقش همه فرهنگ

 توجه شده است. %51/1فراوانی یعنی  4هرکدام با 

 نوع اشاره درصد از فراوانی کل هامؤلفهفراوانی 

 

84 

 

44.77% 

 میرمستقیغ مستقیم

3 48 
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های آموزش چند های درسی دورۀ متوسطه نظری به مؤلفهکتاب توجه بندی میزانهرتب -3

 ؟فرهنگی چگونه است

، هاکلمهی درسی، هاموضوع، هامثال، هامضمونها، شامل عبارت فراوانی 421از مجموع      

 های دورۀ متوسطه هری مندرج در کتابهانیتمرو  هاجدول، هاپرسشو تصویرها،  شعرها

 ؟اندداشتههای مطرح در آموزش چند فرهنگی توجه کدام به چه میزان به مؤلفه

بیشترین میزان  %88/18 یعنفراوانی ی 77با مجموع  4 ایران و جهاندرسی تاریخ  کتاب -4

 های مطرح در آموزش چند فرهنگی را به خود اختصاص داده است.توجه به مؤلفه

به  کمترین میزان توجه %77/8 یعنفراوانی ی 5موع با مج کتاب درسی مطالعات اجتماعی -8

 را به خود اختصاص داده است. های مطرح در آموزش چند فرهنگیمؤلفه

ان آموزدانشهای مختلف به معرفی فرهنگ»ها مربوط به مؤلفۀ بیشترین میزان توجه به مؤلفه -9

بیشترین میزان  هاؤلفهاز کل فراوانی م %77/98 یعنفراوانی ی 53با  «در محتوای کتب درسی

 را به خود اختصاص داده است. توجه

کمک به درک و تحمل آراء متفاوت از »های ها مربوط به مؤلفهکمترین میزان توجه به مؤلفه -1

 در انآموزدانشهای دیگر در محتوای کتب درسی، تعریف تکالیف چند فرهنگی برای فرهنگ

 است. افتهیاختصاصرا به خود  %55/1 یعنبا یک فراوانی ی« محتوای کتب درسی

در  ی قومی و فرهنگیهاگروهگنجاندن تنوعی از تجارب و نظرات »های و همچنین به مؤلفه -5

محتوای  در متفاوت بودن در راستای فرهنگ خاص خود حق بهمحتوای کتب درسی، احترام 

ای کتب درسی، محتو ی دیگر درهاگروهبا  زیآممسالمتکتب درسی، شرح نحوۀ همزیستی 

ی نکردن داورشیپمحتوای کتب درسی،  در انآموزدانشی نژادی در هانگرشکمک به رفع 

ی هازبان های خاص در محتوای کتب درسی، توجه به آموزشو فرهنگ هاتیقومدربارۀ افراد، 

 توجه نشده است. هاکتاباز  کی چیهدر « قومی و محلی در محتوای کتب درسی

 

 نوع اشاره درصد از فراوانی کل هافراوانی مؤلفه

 

88 

 

48.88% 

 غیرمستقیم مستقیم

48 41 
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های دوره های آموزش چند فرهنگی در کتابی نهایی میزان توجه به مؤلفهبندعجم -8-8-5جدول 

 متوسطۀ نظری

 عنوان کتاب ردیف
های فراوانی توجه به مؤلفه

 برنامۀ درسی چند فرهنگی
 درصد توجه

 %77/2 5 مطالعات اجتماعی 4

 %11 11 4ی شناسجامعه 8

 %66/11 21 8ی شناسجامعه 9

 %22/12 22 علوم اجتماعی 1

 %22/42 76 4تاریخ ایران و جهان  5

 %15 27 8تاریخ ایران و جهان  7

 %11/6 11 یشناسخیتار 7

 %111 111 ***** مجموع

 

میزان توجه به مولفه های آموزش چند فرهنگی در کتاب های دوره متوسطه نظری

                    

                    

                        

                           

                       

                       

                         

 
 های برنامۀ درسی چند فرهنگیبررسی میزان سهم هر کتاب از مؤلفه -4-5نمودار شماره 
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 یریگجهینتبحث و 
 ۀمؤلفبیشترین میزان توجه به  %88/18فراوانی یعنی  77با  4جهان کتاب تاریخ ایران و        

 یعنفراوانی ی 92با « ان در محتوای کتب درسیآموزدانشهای مختلف به معرفی فرهنگ»
 رسوم و آدابو  هاجشنانعکاس اعیاد، مناسک، »مؤلفه درصد و کمترین میزان توجه به 51

 را داشته است. %78/8 یعنفراوانی ی 8با « ی فرهنگی در محتوای کتب درسیهاتیاقلمرتبط با 
توجه »بیشترین میزان توجه به مؤلفه  %45فراوانی یعنی  87با  8جهان کتاب تاریخ ایران و       

 3با  «های گوناگون در محتوای کتب درسیی مختلف تاریخی در جغرافیای فرهنگدادهایروبه 
توجه به ایجاد زمینه درک »های و کمترین میزان توجه به مؤلفه درصد %99/99 یعنفراوانی ی

در محتوای کتب درسی، ارائۀ مباحثی  گیری تمدن و تولید دانشها در شکلنقش همه فرهنگ
 یهاتیاقلحفظ زبان قومی برای  حق بهدر مورد حقوق بشر در محتوای کتب درسی، احترام 

ی فرهنگی در هاتیاقلمرتبط با  رسوم و ها و آدابجشنفرهنگی، انعکاس اعیاد، مناسک، 
« در محتوای کتب درسی انآموزدانشمحتوای کتب درسی، تعریف تکالیف چند فرهنگی برای 

 را داشته است. %71/9 یعنفراوانی ی 4هرکدام با 
بیشترین میزان توجه به  %11/6فراوانی یعنی  44دانشگاهی با ی پیششناسخیتارکتاب      

 یعنفراوانی ی 5با « ان در محتوای کتب درسیآموزدانشهای مختلف به معرفی فرهنگ»مؤلفه 
ایجاد زمینه درک متقابل از سیر تحول »های و کمترین میزان توجه به مؤلفه درصد 15/15%

های مختلف در محتوای کتب درسی، گنجاندن مطالبی در خصوص نحوۀ روابط بین فرهنگ
مرتبط با  رسوم و آدابو  هاجشنفرهنگی در محتوای کتب درسی، انعکاس اعیاد مناسک، 

ها در تمدن و ی فرهنگی در برنامۀ درسی، توجه به ایجاد زمینۀ درک نقش همه فرهنگهاتیاقل
تولید دانش در محتوای کتب درس، کمک به درک و احترام به ادیان و مذاهب گوناگون در 

هب مختلف به اطلاع از مکان جغرافیایی زندگی پیروان ادیان و مذا کمک محتوای کتب درسی،
 را داشته است. %13/3 یعنفراوانی ی 4با « در محتوای کتب درسی

بیشترین میزان توجه به  %77/2فراوانی یعنی  5کتاب مطالعات اجتماعی اول متوسطه با       
واقعیتی طبیعی از زندگی انسان  عنوان بهکمک به پذیرش تنوع و تکثر و قبول آن »   های مؤلفه

 8هرکدام با  «ی، ارائۀ مباحثی در مورد حقوق بشر در محتوای کتب درسیی کتب درسدر محتوا
کمک به درک و تحمل آراء متفاوت »و کمترین میزان توجه به مؤلفه  درصد %21 یعنفراوانی ی

 را داشته است. %81 یعنفراوانی ی 4با  «های دیگر در محتوای کتب درسیاز فرهنگ
بیشترین میزان توجه به  %11فراوانی یعنی  42ه با دوم متوسط 4 یشناسجامعهکتاب        
فراوانی  5با « ان در محتوای کتب درسیآموزدانشهای مختلف به معرفی فرهنگ»های مؤلفه
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توجه به مفهوم صلح و دوستی در برنامۀ درسی، »و کمترین میزان توجه به مؤلفه  %77/87 یعنی
گیری تمدن و تولید دانش، انعکاس شکلها در توجه به ایجاد زمینۀ درک نقش همه فرهنگ

نواحی جغرافیای مربوط به اقوام مختلف در کتب درسی، انعکاس نواحی مختلف جغرافیایی 
ی فرهنگی اقوام در کتب درسی، هاتفاوتمربوط به اقوام مختلف در کتب درسی، توجه به 

ی هاآموزهیی کلی با در محتوای کتب درسی، آشنا هاتیاقلاحترام به حق حفظ زبان قومی برای 
ادیان و مذاهب توحیدی در محتوای کتب درسی، گنجاندن مطالبی در خصوص نحوۀ روابط 

 را داشته است. %55/5 یعنفراوانی ی 4هرکدام با « بین فرهنگی در محتوای کتب درسی
بیشترین میزان توجه به  %66/11فراوانی یعنی  84سوم متوسطه با  8 یشناسجامعهکتاب        
فراوانی  1با « ان در محتوای کتب درسیآموزدانشهای مختلف به معرفی فرهنگ» های مؤلفه
ها توجه به ایجاد زمینه در ک همه فرهنگ»های و کمترین میزان توجه به مؤلفه %11/43یعنی 

گیری تمدن و دانش در محتوای کتب درسی، احترام به حق حفظ زبان قومی برای در شکل
 «توای کتب درسی، ارائه مباحثی در مورد حقوق بشر در محتوای کتب درسیدر مح هاتیاقل

 را داشته است. %55/5 یعنفراوانی ی 4هرکدام با 
بیشترین میزان توجه به  %22/12فراوانی یعنی  88سوم متوسطه با  8 یشناسجامعهکتاب      

فراوانی  2با  «تب درسیمحتوای ک های بین فرهنگی درکمک به درک و بهبود ارتباط»های مؤلفه
ان آموزدانشهای مختلف به معرفی فرهنگ»های و کمترین میزان توجه به مؤلفه %97/97یعنی 

در محتوای کتب درسی، ارائه مباحثی در مورد حقوق بشر در برنامۀ درسی، توجه به مفهوم 
گیری شکل ها درصلح و دوستی در برنامۀ درسی، توجه به ایجاد زمینۀ درک نقش همه فرهنگ

 را داشته است. %51/1فراوانی یعنی  4هرکدام با  «تمدن و تولید دانش
های مختلف به معرفی فرهنگ»مؤلفه نتایج حاکی از آن است که بیشترین میزان توجه به      

ی هایفراواناز کل  %77/98 یعنفراوانی ی 53با « ان در محتوای کتب درسیآموزدانش
در  انآموزدانشتعریف تکالیف چند فرهنگی برای »ن توجه به مؤلفه و کمترین میزا شدهلیتحل

های دیگر در محتوای محتوای کتب درسی، کمک به درک و تحمل آراء متفاوت از فرهنگ
توجه به »های همچنین به مؤلفه ؛ وتوجه شده است %55/1با یک فراوانی یعنی « کتب درسی

ی نژادی در هانگرشدرسی، کمک به رفع  ی قومی و محلی در محتوای کتبهازبان آموزش
ی قومی و هاگروهمحتوای کتب درسی، گنجاندن تنوعی از تجارب و نظرات  در انآموزدانش

 ی دیگر درهاگروهبا  زیآممسالمتدر محتوای کتب درسی، شرح نحوۀ همزیستی  فرهنگی
محتوای  در محتوای کتب درسی، احترام به حق متفاوت بودن در راستای فرهنگ خاص خود
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های خاص در محتوای کتب و فرهنگ هاتیقومی نکردن دربارۀ افراد، داورشیپکتب درسی، 
 ی توجه نشده است.بررس موردهای در کتاب« درسی

 
 ی پژوهشهاافتهی عملی جهت کاربست یشنهادهایپ

شمار  ی بسیار مهم بهامقولههای درسی بر این موضوع کتاب دیتأکآموزش چند فرهنگی و      
 :گرددیمبنابراین پیشنهاد ؛ دیآیم
در عصر جدید و اهمیت برنامۀ درسی و آموزش  آموزش و پرورشبا توجه به اقتضائات  -

کتب درسی  فیتألی متفاوت هاگروههای درسی، چند فرهنگی و لزوم همخوانی بیشتر کتاب
 ی درسی ارائه دهند.هابرنامه در خلالتلفیقی  صورتبهسعی کنند مفاهیم آموزش چند فرهنگی 

ی و تاریخ بستر مناسبی برای پرداختن به شناسجامعههایی چون علوم اجتماعی، کتاب -
 های مطرح در آموزش چند فرهنگی است.مؤلفه

 پرداخت. هاآنها و سیر تحول ی تاریخی فرهنگهاشهیردر کتاب تاریخ به  توانیم -
در  توانیمی و مطالعات اجتماعی، شناسجامعهعی، های علوم اجتماکتاب ماهیتّبا توجه به  -

به خود  تاریخ در کتابها پرداخت و ی برای درک تفاوت فرهنگسازنهیزمهای مذکور به کتاب
 پرداخت. هاآنی بین هاتفاوتها و فرهنگ

 چند برنامۀ درسی یهااستیس تعیین در مختلف هایفرهنگ و هاتیقوم نمایندگان از -

 .شود فرهنگی دعوت
ی جغرافیایی زندگی اقوام مختلف هامحلاز کتاب جغرافیا در جهت شناساندن  نیچنهم -
 استفاده کرد. توانیم

 

 منابع
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دانشگاه تهران یکارشناس انینگرش دانشجو یعلم : مطالعه مورد تیماه  

The Nature of Science: Case Study of University of Tehran 

Undergraduate Students’ Attitude 
 یعل نوروز ،1یدران کمال ،1یعبدالملک صابر

 4یصدرالاشرفمسعود  ،3کرمدوست
دستیابی به سواد علمی هدف آموزش برنامۀ  :چکیده

ترین و . یکی از مهماستهای آموزشی دنیا درسی علوم در نظام
که باعث افزایش سواد علمی در  هاییلفهترین مؤاصلی
شود آموزش ماهیّت علم است. هدف پژوهش آموزان میدانش

حاضر بررسی نگرش دانشجویان کارشناسی دانشگاه تهران دربارۀ 
باشد. روش پژوهش عنوان مؤلفۀ سواد علمی می ماهیّت علم به

توصیفی و از نوع مطالعات پیمایشی است. جامعۀ آماری این 
های هش شامل کلیۀ دانشجویان مقطع کارشناسی دانشکدهپژو

است که از  علوم تربیتی و علوم پایه دانشگاه تهران -روانشناسی
ها ای با رعایت نسبتگیری طبقهاین جامعه به شیوۀ نمونه

نفر انتخاب شدند.  773ی به حجم انمونهجنسیت و دانشکده( )
ی اپرسشنامهلم، ی نگرش دانشجویان به ماهیّت عآورجمعجهت 

طراحی گردید و اعتبار و  1604بر اساس مبانی نظری پروژه 
روایی آن بررسی و تأیید قرار گرفت. نتایج آزمون تی تک 

دهد که وضعیت میانگین درک ماهیّت علم و ای نشان مینمونه
ابعاد آن در دانشجویان، با وضعیت میانگین متوسط نمرات دارای 

دهد که چنین نتایج آزمون مانووا نشان میتفاوتی معنادار است؛ هم
بین سطوح عامل دانشکده )دانشکدۀ علوم پایه و دانشکدۀ 

علوم تربیتی( در باب متغیرّ ماهیّت علم تفاوت  -روانشناسی 
کند که دانشجویان داری درک بیان می هاافتهمعنادار وجود دارد. ی

تحلیل نتایج  ساسبر اکه  باشندیمپایینی از ماهیّت علم و ابعاد آن 
در این عوامل  توانیمعلّت آن را  گرفتهانجامی هاپژوهش

ی ماهیّت علم در تدوین و هامؤلفهجستجو کرد: عدم توجه به 
پایین معلمان از  درسی آموزش علوم، دانش و درکطراحی برنامۀ 

 هاتیحمافناوری در جامعه و  و علم ماهیّت علم، عدم توسعۀ
ی آن. هاارزشسیاستی و فرهنگی از علم و  اقتصادی، ساختارهای
دهد میزان درک ماهیّت دانشجویان نشان می هاافتههمچنین ی

علوم  -دانشکدۀ علوم پایه از دانشجویان دانشکدۀ روانشناسی 
ی هارشتهدر ماهیّت  توانیمتربیتی بالاتر است که علت آن را 

موضوعات درسی دانشجویان در دو دانشکده و میزان پرداختن به 
پیدا  هاآندرسی درسی با محوریت علوم و ماهیّت علم در برنامۀ 

 کرد.
ی نیبجهانسواد علمی، ماهیّت علم، واژگان کلیدی: 

 .1604علمی، پژوهش علمی، اقدام علمی، پروژه 
 

S. Abdolmaleki, K. Dorrani (Ph. D), 

N. Karamdoust (Ph. D), M. Sadrolashrafi (Ph. D) 
Abstract: Achieving a scientific literacy is the 

purpose of teaching the science curriculum in 
educational systems in the world. One of the most 
important and the most essential components that 
increases scientific literacy in students, is teaching 
about the nature of science. Purpose of this study is to 
investigate the attitude of undergraduate students at 
University of Tehran toward the nature of science as a 
component of scientific literacy. The research is 
descriptive and was conducted in survey study method. 
The population of this research includes all 
undergraduate students in faculties of psychology and 
educational sciences, and basic sciences. From this 
population, a sample size of 779 persons in stratified 
sampling method and considering the proportions 
(gender and faculty) was selected. In order to collect 
the attitudes of students about the nature of science, a 
questionnaire was designed based on the theoretical 
foundations of the project 2061 and its reliability and 
validity were examined and approved. One-sample t-
test results indicate that the average of understanding 
the nature of science and its dimensions in students 
have significant differences with the average scores. 
Also the MANOVA test shows that there are 
significant differences between factor levels of 
faculties (faculty of psychology and educational 
sciences and faculty of basic sciences) about “nature of 
science” variable. Results showed that students have 
poor understanding about the nature of science and its 
dimensions. Based on the analysis of the results of 
conducted researches, the reasons can be traced in 
these factors: paying no attention to the components of 
nature of science in the development and design of 
science curriculum, low teachers’ knowledge and 
understanding about nature of science, lack of the 
development of science and technology in society and 
lack of the economical, political and cultural support 
structures for science and its values. The results also 
showed that students of basic science have more 
understanding about nature of science than students of 
psychology and educational sciences. The reason for 
that can be found in the nature of academic disciplines 
in two faculties and the amount of addressing the 
subject matters about science and nature of science in 
their curriculum.         

 Key Words: Scientific literacy, Nature of Science, The 
Scientific Worldview, Scientific Inquiry, The Scientific 
Enterprise, Project 2061. 
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  مقدمه

و محیوری در   عنصیری اساسیی   4سواد علمیی امروزه در جامعۀ مدرن و فنّاوری محور، پرورش 

 1662، 1مک فیرسیون ) میدهنظام آموزشی است و لازم است علوم را به همۀ شهروندان آموزش 

را  1مسیالل علمیی و فناورانیه    هستنددی که دارای سواد علمی افر(. ا1649، 9به نقل از اوگانکولا

صیمیم  مسیوولانه ت  برنید، از نتایج حاصیله از دانیش و فنیّاوری سیود میی      ،کنندیدرک م یخوببه

صیورت منطقیی   بیه  برنید، یزیر سیؤال می   کنند ویم دطور علمی نق، مسالل جامعه را بهگیرندیم

نماینید و  یمی های مربوط به تحولات علمی حال و آینده شیرکت  در بحث کنند،یم گیرییمتصم

و همکیاران،   0دراییور  ؛5،4334و تریفیل  زن)هی  دارای زندگی مسوولانه و رضایت بخشی هسیتند 

های مختلف بیه هیدفی جهیانی در    آموزان رشتهروراندن و ارتقای سواد علمی در دانشپ (.4330

 -AAAS2،4323؛7OCDE،2006،1649اسیییییت ) شیییییدهیلآمیییییوزش علیییییوم تبییییید

ی و عبیدالملک  ؛46،1649هیا یالیت اجدید استانداردهای علوم راهنمای  نسل ؛3NRC،1641؛4339

 (.4925و رستگار،  انیبدر ؛4920،یصدرالاشراف ؛1660دیگران، و 44بی یبا ؛4931همکاران، 

بیه نقیل از   اسیت ) ه بکار برده شید ( 4352) 41هرداوّلین بار توسط پل  «سواد علمی» ۀواژ     

را هیدف   و آن تعریف صریحی از سیواد علمیی ارالیه نیداد     ( هرد41،1666؛ لاگش49،1666دبولر

علمیی را   ( سیواد 1663) 47(. هیالبروک و رنییک میای   40،1663لیونامیید)  45موزش علومآجدید 

یید  تأککنند و بر جایگیاه علیم در سیواد علمیی     یممفهومی فراتر از سواد خواندن و نوشتن بیان 
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علمی را به معنیی توانیایی ارزییابی نقادانیۀ اط عیات       ( سواد1646) 4ی هرناندرزسوزور دارند.

 1و فیلییس   نیوری  کنید.  یمی بییان   ( علیم ماهیتّ) یستیچعلمی و حاوی مفاهیم کلی در مورد 

آگیاهی از محتیوای اساسیی علیم و     : کننید مفاهیم بییان میی   در قالب این ( سواد علمی را1669)

 کیه چیه چییزی علیم اسیت،     آگیاهی از ایین   ن،آفهمیدن علم و کاربرد  از غیر علم،تمیز توانایی 

بیرای   ییاز ن دانش میورد  قابلیت استفاده از دانش علمی در حل مسوله، وابستگی به یادگیری علم،

تقیدیر از   فرهنی،،  ن باآارتباط و علم  درک ماهیتّ وشمندانه در مسالل اساسی علم،مشارکت ه

و فوایید   هایتآگاهی از محدود توانایی علمی فکر کردن، ،...شایستگی علمی شامل کنجکاوی و

 .توانایی تفکر انتقادی دربارۀ علم علمی،

 9اند که درک ماهیتّ علیم پذیرفتههمه  باًیتقرشده از سواد علمی  با توجه به تعاریف اراله     

میک  سیت ) اهیداف مهیم آمیوزش علیوم ا     جملیه هیای اصیلی سیواد علمیی و از     یکی از مؤلفه

-آرچیییر ؛1641، 5؛ یالسیییینگو و آنیییاگونNRC،4330؛ AAAS،4323 ،4339؛1،1641کومیییاس

 ؛4936ی،عبیدالملک  ؛1649،هیا ؛ نسل جدید استانداردهای علیوم راهنمیای ایالیت   0،1641برادشاو

ی کیه  طیور  (.2،1646ی یادگیری علوم در مدارس ویرجینییا استانداردها ؛7،1641و لدرمن رمنلد

هیر چنید دانیش    »گویید:  یمی  46یعلم سواد ۀافسانکتابش با عنوان  ( در4335) 3موری  شاموس

محتوای علمی ممکن است برای رسیدن به سواد علمی ضروری نباشید، امیا درک ماهییّت علیم     

یابی به سطح مطلوب سواد علمیی  منظور دسترطِ چنین سوادی است. به شیشپنیاز و یشپ قطعاً

درایییور و ) «گییرددای بییه ماهییّیت علییم در آمییوزش علییوم  در میییان افییراد، باییید توجییه ویییژه 

 (.4330همکاران،

تیرین مسیالل آمیوزش    از یکیی از اصیلی   «ماهیتّ علم چیست؟»پاسخ به این پرسش که      

ریف آن بین متخصصان اتفاق نظیر وجیود نیدارد. مفهیوم علیم در      علوم است که متأسفانه در تع
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گرایان که مبنای علیم  مسیر تکامل خود، سیری از تعاریف مختلفی داشته است. از تعاریف تجربه

و  شیده اسیت  که عنصر انسانی نییز بیه آن اضیافه     دانند تا تعاریف امروزرا مشاهده و تجربه می

سیلطانی و  دهید ) جهیان و دگرگیونی آن فرمیان میی    خودآگاهی انسانی بیه چگیونگی شیناخت    

توان تعریفی ساده و آسیان بیرای   علم مفهومی چند وجهی است که نمی ماهیتّ (.4923همکاران،

و فلسیفه علیوم هسیت و در     شناسیهایی از تاریخ، جامعهآن اراله نمود. این موضوع شامل جنبه

عنیوان روشیی بیرای     دانش علمیی و بیه   شناسی علوم، ویژگیعنوان معرفت بسیاری از موارد به

شناسیی  (. ماهیتّ علم به مقوله معرفت1669همکاران، و 4بل.)کسب آگاهی تعریف گردیده است

ها و باورهیا  ای از ارزشعنوان روشی برای کسب آگاهی یا مجموعه پردازد و دانش را بهعلم می

(. 4333و 4331، 1کند )لدرمند میباشند قلمداناپذیر میکه از رشد و توسعه دانش علمی جدایی

 «علیم  ماهیتّ»گونه تعریف واحدی از های چشمگیر در امر توصیف دانش، هیچباوجود پیشرفت

 و 9کانیی،) دییینماهییای علمییی را توصیییف هییا و رویییهوجییود نییدارد کییه بتوانیید تمییام دانییش 

ها ساسی از ایدهای ا(. هنگام توصیف ماهیتّ علم، مربیان علوم همگی به مجموعه1665همکاران،

ها در محیط مدارس و کارآمدترین مفیاهیم در ایجیاد   ترین ایدهعنوان عملی کنند که بهرجوع می

 ،5تجربیی  شیواهد  ،1انید از میوقتی بیودن   ها و مفاهیم عبارتگردند این ایدهعلمی تلقی میسواد 

طرفیی و  یبی  ،3، خ قییت 2هیای علمیی  روش ،7و نظرییات علمیی   نیقیوان  ،0مشاهده و اسیتدلال 

به نقیل   1669و دیگران، 44؛ آزبورن1661لدرمن و دیگران، ) 46ی )فارغ بودن از ارزش(دارجانب

 (.1663از بل،
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نشیانگرهای  ماهییّت علیم در کتیاب     بیرای  1604در پروژه  4موسسه پیشبرد علوم امریکا     

 اقیدام  ،1علمی پژوهش ،9بینی علمیجهان از: اندعبارتنماید که یمسه مؤلفه را بیان  1سواد علمی

 (.AAAS،4339) 5علمی

 

  بینی علمیجهان

بشیر بیا محییط و     رابطیۀ یشیان در جهیان،   هانقیش بینی بر تصورات افراد از جهان مفهوم     

بیه   هیا انسینن کنید، رهیافیت   یمبینی ارتباط پیدا به جهان آنچه، متعاقباًید دارد. تأکی شناسمعرفت

کنید. ماهییّت شیناخت    یمی ه شناخت چگونیه تکامیل پییدا    شناخت علمی و این موضوع است ک

علمی، تصورات افراد از شناخت علمی و چگیونگی تکامیل ایین شیناخت، همگیی بیا موضیوع        

دهید کیه از   یمی ی به افراد دوربینیی  شناختمعرفتکنند. ساختارهای یمتفحّص علمی ارتباط پیدا 

نگرنید.  یمی بسیتر شیناخت علمیی    دریچۀ آن به علم، پیامدهای علم و حتی به زنیدگی خیود در   

بینیی  بخشیند، جهیان  یمنگرند و به آن معنا یمو باورهای افراد که از طریق آن جهان را  هاارزش

بینی علمی نوعی از نگرش به هستی است کیه در  (. جهان1641لدرمن و لدرمن، شود )نامیده می

دارد انی نظییر ی عینییی کییل هسییتی و جامعییه انسییرونییدهاتبیییین هسییتی بییه فرهنیی، علمییی و 

توانند بیه چگیونگی کیارکرد جهیان     ها مینامدت انس کار گروهی بلند با :مانند (.4954برتراند،)

جهان یک سیستم متحد است و دانش فراگرفته شده از یک بخش ایین سیسیتم   ؛ اطراف پی ببرند

دانییش هییم پایییدار و هییم در معییرت تغییییر اسییت ؛ دیگییر کییاربرد دارد یهییااغلییب در بخییش

(AAAS،4339 البته .)بینی علمی وارد است که بییانگر ایین اسیت کیه علیوم      یی بر جهاننقدها

بیوده و ییک    سیؤالات تواند پاسخگوی تمام یی نمیتنها بههایی است و یتمحدودتجربی دارای 

از: خطاپذیری، محدودیت مکانی،  اندعبارتها یتمحدودبینی کامل در ما ایجاد نماید، این جهان

 (.4936ظاهری،آن )ید بودن نتایج و تعمیم تردقابلیری و پذطالابنگر، یجزل
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 پژوهش علمی

و  پردازنید یم جهان طبیعی ۀکه دانشمندان به مطالع یی اشاره داردهاعلمی به راه پژوهش     

همچنیین بیه    پیژوهش . کننید یمی  ارالیه آمده از کیار خیود    دست توضیحات بر اساس شواهد به

و نییز درک درسیتی از    یابدیمتوسعه  علمی هاییدهان که در آن دانش و اآموزدانش هاییتفعال

 (.NRC،1666شود )، گفته میآورندیم به دست جهان طبیعی ۀمطالع ۀنحو

 

  علمی اقدام

های علمی متمایزکنندۀ دوران ی و سازمانی دارد. فعالیتاجتماع علمی ابعاد شخصی، اقدام    

هییایی و اجتمییاعی اسیت کییه در چهییارچوب  فعالیییت پیچیییدهمیا از قییرون اوّلیییه اسییت و ییک   

شود و همچنین یک سیری اصیول اخ قیی    هایی اجرا میوسیلۀ سازمنن شود، بهدهی میسازمان

بیار موضیوعات   عمومی مورد قبول در اجرای علم وجود دارد که شیامل توجیه بیه اتیرات زییان     

عنیوان   شمندان در کارهای عمومی بهپژوهشی و تجربی است. دانستن این مورد مهم است که دان

رابطۀ میان علم و اخی ق   4شر(. رAAAS،4339کنند )یک متخصص و یک شهروند شرکت می

های علمی خیود اصیول   کند و معتقد است که پژوهشگران باید در انجام کلیۀ پژوهشرا بیان می

شیود؛ یکیی   ل میی تدری  علوم دو هدف اصیلی دنبیا   از .(4926رشر،) ندینمااخ قی را رعایت 

ی علوم درک مناسیب و  هادورهآموزان باید بتوانند از است. دانش 9و دیگری اقدام )عمل( 1دانش

هیای  یژگیی وباید مسیاللی را در میورد    آموزدانشخوبی از مفاهیم و اصول علم به دست آورند. 

نقیل از   بیه  ،4306، 1هیرد ) رندیفرابگدانش علمی، چگونگی توسعه و رشد آن و شیوۀ کاربردش 

اقیدامات   ۀجنبی  آموزان لازم اسیت کیه در معیرت چهیار    دانش .(4332مک کوماس و همکاران،

باطی و بنیادی، آییین رفتیاری و نقیش    ضان هاییژگیعلمی قرار بگیرند یعنی ساختار اجتماعی، و

 (.AAAS،16:4339دانشمندان در مصالح عمومی آشنا شوند )

هیای  المللیی در نظیام  ینبی ی ادغدغیه و  مسیوله علم آموزان از ماهیتّ درک نادرست دانش    

ینیۀ  زم دریی هیا درس هیا سالی که آموزاندانش متأسفانهآموزشی است و خاص کشور ما نیست. 

                                                 
1. Resher 

2. Knowledge 

3. Enterprise 

4. Hurd, P.DeH 
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باشند توانند درک درست و دقیقی از ماهیتّ علوم داشته هنوز نمی اندداشتهآموزش رسمی علوم 

 ( در1666) 1تیاسیم  (.4977ی آذر، فتحی  ؛1667،لدرمن ؛1669و لدرمن، بل ؛1665، 4فیش ولد)

آموزان مدارس متوسطه از دانش علمی، تصویر دانشی حقیقیی و  دهد که دانشپژوهشی نشان می

نمایند نیه بیر   یمقطعی دارند، افکار و عقاید خود را بر اساس توضیحات و توجیهات معتبر بیان 

قایید در جامعیۀ علمیی، بیشیتر از     که تمام تفاوت ع دارند اعتقادو  اساس بحث یا شواهد مرتبط

 ( در1667) 9لایهای فردی متفاوت دربیارۀ علیم. کیوین    یدگاهدگیرد تا یمریشه  ناکارآمددانش 

مدارس متوسطۀ گوانژو پرداخت، یافتیه نشیان    سواد علمی در میان پایۀ مقدماتی به بررسی چین

 شناسیی و ینزمی ی، علوم ندگز وآموزان مدارس متوسطۀ گوانژو در علوم س مت داد که دانشمی

علوم فضا بهتر بودند و در ماهیتّ علم و علوم فیزیک ضعیف بودند. او همچنیین نشیان داد بیین    

 سواد علمیی تفیاوت معنیاداری وجیود دارد.     لحاظ ازآموزان در سطوح بالا و سطوح پایین دانش

اژۀ اتبات برای تبییین  آموزان از واز این داشت که دانش تی( حکا1661و همکاران ) 1گردمطالعۀ 

و برخی مواقیع نییز از ایین کلمیه بیرای اشیاره بیه         کنندیمماهیتّ اساسی شواهد علمی استفاده 

مشیاهده   ماًیمسیتق کنند؛ در بقیۀ موارد آن را برای توصیف شواهدی که یمپاسخی مطلق استفاده 

آموزان دبیرسیتانی  انششدند که د ( متوجه1669) 5بندند. داوکینز و دیکرسونیمگردند به کار یم

 صیورت بیه آموزان معتقدند که دانش علمیی در ابتیدا   به دانش نگاهی سلسله مراتبی دارند. دانش

ی فیراوان بیه   هاآزمونبه نظریه بدل شده و در انتها پ  از طی  سس  گردد،یمیک فرضیه ظاهر 

بررسیی دییدگاه    بیه  (4332) 0(. هالون و هسیتنز 1665به نقل از فیش ولد،گردد )یمقانون تبدیل 

آموزان، اغلیب   دهد که دانشیمها نشان های آنآموزان در مورد ماهیتّ علم پرداختند. یافتهدانش

گونه خ قیتیی در کارهایشیان   یچهگیرند که از یمطرف در نظر یبافرادی  عنوان بهدانشمندان را 

 (.504ص:است )برند و معتقدند که دانش  علمی، حقیقت محض ینمبهره 

آمیوزان از  پژوهشیی بیه بررسیی ادراک دانیش     ( در4931)فیر  در داخل کشور هم حسینی    

 مناسیبی  آموزان درکدانش که دهدنشان می پژوهش این هایماهیتّ علم پرداخته است که یافته

                                                 
1 . Fishwild 

2 . Smith, C.L 

3.  Xiao Qin LAI 

4 . Dagher 

5 . Dawkins, K.R., & Dickerson, D.L 

6 . Halloun, I., & Hestenes, D 
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آمیوزان از ماهییّت علیم در میدارس بیا رویکیرد       ندارند، همچنین بین درک دانش علم ماهیتّ از

( 4936ندارد. سعیدی ) مذهبی تفاوت معناداری وجود و علمی رویکرد با مدارس و علمی صرفاً

راهنمایی از علم و ماهییّت  دوره آموزان و معلمان علوم بررسی دیدگاه های دانشپژوهشی به  در

 نداشتند، ماهیتّ علم از درستی آموزان درکدانشپرداخت که نتایج این بررسی نشان داد که  آن

 .نداشتند نیز علوم درسی یهاکتاب در موجود مطالب از درستی همچنین درک

 

 
 (1604های آن بر مبنای پروژه مدل مفهومی پژوهش )ماهیتّ علم و مؤلفه

ی از شده هدف جهانی آموزش علوم دستیابی به سواد علمی است. یکیان ببنا بر مطالب     

با توجه  روین ا ازآموزان، آموزش ماهیتّ علم است. اصلی  ایجاد سواد علمی در دانش یاهمؤلفه

به جایگاه و نقش ماهیتّ علم در دستیابی به سواد علمی، در پژوهش حاضر به بررسی وضعیت 

 سؤالاتاست. در جهت تحقق این اهداف  شدهپرداختهماهیتّ علم و ابعاد آن در دانشجویان 

 زیر مطرح گردیده است:

علوم تربیتی،  -دانشکدۀ روانشناسی) انیدانشجووضعیت ماهیتّ علم و ابعاد آن در  -

 علوم پایه و کل دانشجویان( چگونه است؟

با توجه به متغیّرهای جنسیت و دانشکده در دانشجویان  ماهیتّ علم وضعیت -

 ن( چگونه است؟علوم تربیتی و علوم پایه دانشگاه تهرا -)دانشکدۀ روانشناسی 

 

 

http://ganj.irandoc.ac.ir/articles/558451
http://ganj.irandoc.ac.ir/articles/558451


... انینگرش دانشجو یعلم : مطالعه مورد تیماه  

 031 

 

 شناسیروش

 گیری، ابزار پژوهشروش پژوهش، جامعه، نمونه

آوری پژوهش حاضر با توجه به هدف از نوع مطالعات کاربردی و از لحیاظ شییوۀ جمیع       

هیای پیمایشیی اسیت.    ها روش مورد استفاده روش توصیفی و از نیوع طیرح  ها و تحلیل آنداده

 علوم تربیتی و علوم پایه -شناسی روان هاین کارشناسی رشتهشامل کلیه دانشجویا ۀ آماریجامع

با عنایت به این مطلب که جامعۀ پیژوهش حاضیر از    .باشندنفر می4315 دانشگاه تهران است که

پسر و دختر( دارای ) تیجنسعلوم تربیتی( و  -علوم پایه و روانشناسیدانشکده )حیث دو متغیّر 

هیا  های ایین متغیّرهیا و سیطوح آن   ونۀ پژوهش باید نسبتطبقات مشخص هست و الزاماً در نم

ها در پژوهش حاضر ای با رعایت نسبتگیری تصادفی طبقهاعمال گردد، بنابراین از روش نمونه

 (.4921شیفر و همکاران،شود )استفاده می
 (: نسبت متغیّرهای دانشکده و جنسیت در نمونه پژوهش4جدول شماره )

 نسبت به تعداد دانشکده

 جامعه

حجم  تعداد در نمونه نسبت جنسیت

 دختر پسر دختر پسر نمونه

 094 111 423 %76 %96 %24 4529 علوم پایه

روانشناسی و 

 علوم تربیتی

901 43% 13% 74% 19 465 412 

 773 517 191 %765 %135 %466 4315 کل

     

شرح را طی کردیم: ابتیدا  در پژوهش حاضر برای طراحی ابزار پژوهش مراحلی به این      

به بررسی و مطالعات توصیفی در منابع علمی و پژوهشی مرتبط با موضوع کیه بیشیتر آن لاتیین    

علمیی بییان    مؤسسیات های ماهیتّ علم که توسط متخصصیان و  بود پرداختیم و ابزارها و مؤلفه

و  ؛ مییک کومییاس1661لییدرمن و دیگییران، ماننییدشییده بییود را شناسییایی و تعیییین کییردیم )  

؛ 1646؛ استانداردهای یادگیری علوم در میدارس ویرجینییا،  AAAS،4323-4339؛ 4332دیگران،

؛ آزبیورن و  4332؛ لیدرمن و دیگیران،  1649هیا، نسل جدید استانداردهای علوم راهنمیای ایالیت  

مرحله بعدی زیر نظر متخصصان، اساتید مشاور و راهنما از بین این ابزارهیا   در .(1669همکاران،
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وسییلۀ انجمین پیشیبرد علیوم در امریکیا       های ماهیتّ علیم، کیه بیه   شده، مؤلفههای بیانو مؤلفه

عنیوان مبنیای نظیری بیرای طراحیی پرسشینامۀ        شده بود، بهبیان1604پروژۀ  ( در4323-4339)

آن از انتخاب ماهییّت علیم و ابعیاد     بعد .4ارزیابی ماهیتّ علم مورد پذیرش و توافق قرار گرفت

گوییه   15ها پرداختیم و در ابتیدا  لمی، پژوهش علمی، اقدام علمی( به طراحی گویهبینی عجهان)

ها توسط متخصصان )رواییی محتیوایی و صیوری( و انجیام     طراحی شد که بعد از ارزیابی گویه

سؤال کاهش یافت. نتایج تحلیل عاملی مرتبۀ دوم هم  13ها به تحلیل عاملی اکتشافی تعداد گویه

بینی علمی، پژوهش علمی و اقدام علمی را نیز در آن تأیید نمیود. بیا   اس  جهانمقیوجودِ سه زیر

صیورت صیحیح و غلیط    سیؤال بیه   13پرسشنامۀ محقق ساختۀ ماهیتّ علم دارای  توجه به اینکه

دسیت   را بیه  13درسیتی جیواب دهید، نمیره     پرسشینامه را بیه    سؤالاتاست، شخصی که تمام 

شیود. لیذا   تعیین می 5/41ت؛ میانگین متوسط نمرات برابر با آورد و کمترین نمره هم صفر اسمی

قیرار بگییرد وضیعیت     5/41اطمینان  ی در فاصلۀانمرهشده چنانچه یینتعبا توجه به این میانگین 

تیر از مییانگین متوسیط    یینپیا ی که در فاصلۀ اطمینان  انمرهسطح درک متوسط( دارد و مطلوب )

ی کیه در بیالاتر از مییانگین    انمرهسطح درک پایین( دارد و ) ینامطلوبقرار گیرد وضعیت  نمرات

متوسط نمرات قرار گیرد دارای وضعیت بسیار مطلوب )سطح درک بیالا( اسیت. )لازم بیه ذکیر     

پرسشینامه بیه    741تعیداد  پرسشنامۀ توزیع شده در بین دانشیجویان دو دانشیکده،    773است از 

پرسشنامۀ برگشتی بیه   741م نمونه بر اساس محقق برگشت داده شد؛ لذا در پژوهش حاضر حج

سؤالی ماهیتّ علم بیا روش کیودر    13پرسشنامۀ  شده است(. نتایج حاصل از پایاییمحقق تحلیل

 دهنده پایایی مناسب پرسشنامه هست.کند که نشانبیان می 70/6ریچارسون، مقدار پایایی را 
 ی پایایی ابزار پژوهشبررس (:1جدول شماره )

 در ریچاردسونکو متغیّر

 %67 ماهیّت علم

 %28 بینی علمیجهان

 %28 پژوهش علمی

 %61 اقدام علمی

                                                 
 هامؤلفهو کاربردی بودن این  عمق جامعیت، به خاطر 1604ی ماهیت علم در پروژه هامؤلفه. علت انتخاب 4

 ی در برنامه درسی آموزش علوم است.ریکارگبهپیشنهادی برای  عنوانبه
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 روایی پرسشنامه از دو بعدِ روایی محتوا و تحلیل عاملی تأییدی مورد بررسی قرار گرفت.    
نفیر از   5فرایند بررسیی رواییی صیوری محتیوا بعید از تیدوین پرسشینامه آن را در اختییار         در 

روایی  لحاظ ازقرار گرفت که بعد از بیان نظرات و ایجاد اص حات در آن پرسشنامه  متخصصان
ییدی اسیتفاده  تأتحلیل عاملی روایی سازه از بررسی  در صور و محتوایی مورد تأیید قرار گرفت.

آمده دست گیری پژوهش حاضر مقدار خی دو بهدر مدل اندازههای تحلیل نشان داد شد که یافته
و حاکی از برازش مناسب مدل  ستیمعنادار ن 65/6است که این مقدار در سطح  74/150ا برابر ب

، 30/6، 613/6ترتییب برابیر بیا    ه بPGFI و  RMSEA ،CFI ،GFI ،AGFI است همچنین مقادیر
گییری بیا توجیه بیه شیاخص      است که بیانگر میزان خطای کم در انیدازه 5441/6 ،31/6و  30/6

RMSEA  هیای،  گییری بیا توجیه بیه شیاخص     انیدازه و مناسب بودن مدلGFI ،AGFI  وPGFI 

 شود.مطلوب و مناسب قلمداد می
 

 های توصیفی پژوهشیافته
 توصیفی متغیّر ماهیّت علم و ابعاد آن در کل دانشجویان تیوضع (:9جدول شماره )

اخت ف  میانگین فراوانی متغیّر نوع
 میانگین

انحراف 
 استاندارد

خطای 
استاندارد 

 ینمیانگ

بینی جهان دختر
 علمی

111 8762/13 8388/1- 2168/3 1221/6 

پژوهش 
 علمی

111 8138/13 8272/1- 6868/3 3131/6 

 8136/6 6442/3 -8138/1 1472/18 111 اقدام علمی

 1783/6 6762/3 -4831/1 6678/13 111 علم ماهیّت

بینی جهان پسر
 علمی

861 6388/18 6761/1- 7766/3 6116/6 

ژوهش پ
 علمی

861 8687/11 1864/8- 261/3 1162/6 

 6368/6 6863/3 -1683/3 3866/11 861 اقدام علمی

 4631/6 6618/3 -4243/8 6116/18 861 علم ماهیّت

بینی جهان کل
 علمی

618 66631/13 48871/1- 1763/3 1627/6 
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اخت ف  میانگین فراوانی متغیّر نوع
 میانگین

انحراف 
 استاندارد

خطای 
استاندارد 

 ینمیانگ

پژوهش 
 علمی

618 1874/18 8637/1- 6383/3 8764/6 

 4183/6 128/3 -8738/8 8738/18 618 اقدام علمی

 3161/6 6112/3 -8284/1 1118/18 618 ماهیّت علم

 -روانشناسی
 علوم تربیتی

 بینیجهان
 علمی

142 4863/18 6686/8- 1814/3 8678/6 

 پژوهش
 علمی

142 6127/18 4414/8- 8261/3 3411/6 

 1162/6 7634/3 -2341/8 7711/11 142 علمی اقدام

 4836/6 1816/4 -4487/8 6164/18 142 علم ماهیّت

 بینیجهان علوم پایه
 علمی

174 7618/13 2841/6- 7481/3 3671/6 

 پژوهش
 علمی

174 3866/13 163/1- 6618/3 4117/6 

 1133/6 3488/3 -1121/8 8411/11 174 علمی اقدام

 4132/6 8342/3 -1121/1 8211/18 174 علم ماهیّت

 
دهد وضعیت میانگین دختران در متغیّر ماهیتّ علم و سه زیر عامیل   مینتایج جدول نشان     

بینیی علمیی دارای   در بین دختران وضیعیت مییانگین متغییّر جهیان     ؛ کهآن، بالاتر از پسران است
بالاترین میانگین و متغیرّ اقدام علمیی دارای کمتیرین مییانگین اسیت. در بیین پسیران وضیعیت        

لمیی دارای بیالاترین مییانگین و متغییّر اقیدام علمیی دارای کمتیرین        بینی عمیانگین متغیّر جهان
بینی علمی دارای بالاترین میانگین میانگین است. در کل دانشجویان وضعیت میانگین متغیّر جهان

شناسیی و علیوم   دانشجویان دانشیکدۀ روان  در و متغیّر اقدام علمی دارای کمترین میانگین است.
بینی علمی دارای بیالاترین مییانگین و متغییّر اقیدام علمیی،      غیّر جهانتربیتی وضعیت میانگین مت

دارای کمترین میانگین است و در دانشجویان دانشکدۀ علوم پایه دانشیجویان وضیعیت مییانگین    
 بینی علمی دارای بالاترین میانگین و متغیّر اقدام علمی دارای کمترین میانگین است.متغیّر جهان
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 پژوهش سؤالاتر های مبتنی بیافته

ماهیتّ علم و ابعاد آن در دانشجویان )دانشکدۀ روانشناسی و علوم  تیوضع سؤال اوّل:     

 تربیتی، دانشکدۀ علوم و کل دانشجویان( چگونه است؟

 ماهیّت علم و ابعاد آن در کل دانشجویان تیوضع (:1جدول شماره )

 .T Df Sig فراوانی متغیّر نوع

 666/6 546 -766/7 544 بینی علمیجهان دختر

 666/6 546 -435/41 544 پژوهش علمی

 666/6 546 -313/45 544 اقدام علمی

 666/6 546 -044/47 544 علم ماهیّت

 666/6 166 -615/47 164 بینی علمیجهان پسر

 666/6 166 -541/49 164 پژوهش علمی

 666/6 166 -063/16 164 اقدام علمی

 666/6 166 -411/40 164 ماهیّت علم

 666/6 744 -251/3 741 بینی علمیجهان کل

 666/6 744 -5041/46 741 پژوهش علمی

 666/6 744 -4321/41 741 اقدام علمی

 666/6 744 -541/49 741 ماهیّت علم

 666/6 417 -1071/45 412 بینی علمیجهان علوم پایه

 666/6 417 -1273/3 412 پژوهش علمی

 666/6 417 -0157/43 412 علمیاقدام 

 666/6 509 -142/47 501 ماهیّت علم

شناسی روان

علوم  –

 تربیتی

 666/6 417 -1071/45 412 بینی علمیجهان

 666/6 417 -1273/3 412 پژوهش علمی

 666/6 417 -0157/43 412 اقدام علمی

 666/6 417 -950/49 412 ماهیّت علم
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حاصیل بیرای متغییّر ماهییّت      Tای نشان داد که مقادیر تک نمونه T مونحاصل از تحلیل آز     

دانشیکدۀ   انیدانشیجو بینی علمی، پژوهش علمی و اقدام علمی در هایشان جهانعلم و زیر عامل

وجیود   بییانگر  را تأیید و ایین امیر   و فرت پژوهش معنادار است 65/6در سطح  Rعلوم پایه و 

( 5/41هایش با شاخص مییانگین متوسیط نمیرات )   و زیرعامل ماهیتّ علم تفاوت وضعیت متغیّر

تیوان گفیت وضیعیت متغییّر ماهییّت علیم و       با توجه به وضعیت میانگین متغیرّها میی  ؛ کهاست

 تر از وضعیت متوسط و در سطح نامطلوب قرار دارد.هایش در دانشجویان پایینعاملزیر

 

ای جنسیت و دانشکده در دانشجویان ماهیّت علم با توجه به متغیرّه تیوضع سؤال دوم:

 چگونه است؟
 مانووا جهت وضعیت ماهیّت علم با توجه به متغیّرهای جنسیت و دانشکده آزمون (:5جدول شماره )

Sig. F  میانگین

 مجذورات

درجه 

 آزادی

مجموع 

 مجذورات

 متغیّر متغیّر

 دانشکده ماهیتّ علم 171/0500 4 171/0500 450/24 666/6

 جنسیت ماهیتّ علم 301/5000 4 301/5000 693/76 666/6

 جنسیت 6دانشکده  ماهیتّ علم 759/4441 4 759/4441 759/49 664/6

 خطا ماهیتّ علم 624/10065 761 341/26  

 کل ماهیتّ علم 417/4563617 741   

 

نتایج حاصل از آزمون مانووا چنید متغییّرۀ دوعیاملی نشیان داد کیه بیین سیطوح عامیل              

علوم تربیتی( در باب متغیّر ماهییّت علیم    -دانشکدۀ علوم پایه و دانشکدۀ روانشناسی نشکده )دا

توان گفت وضعیت دانشجویان دانشیکدۀ علیوم   وجود دارد که می 65/6تفاوت معنادار در سطح 

 و بالاتر از دانشجویان دانشکدۀ روانشناسی و علوم تربیتی است. بیین  مراتب بهتر در این متغیّر به

 65/6دختر و پسر( در باب متغیّر ماهیتّ علم تفیاوت معنیادار در سیطح    ) تیجنسسطوح، عامل 

و بیالاتر از   مراتیب بهتیر   توان گفت وضعیت دانشجویان دختر در این متغیّر بهوجود دارد که می

علیوم پاییه و   دانشیکده ) دختیر و پسیر( و   ) تیجنسی دانشجویان پسر است. همچنین اتر تعاملی 

معنیادار اسیت و بییانگر وجیود      65/6در سطح  متغیّر ماهیتّ علم روانشناسی و علوم تربیتی( در

 تیجنسی متغیّر  4توان گفت تعامل سطح تفاوت معنادار بیت تعامل سطوح دو عامل است که می
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سیر(  پ) تیجنسی متغیّر 1علوم پایه( بالاترین وضعیت و تعامل سطح دانشکده ) 4سطح  ( بادختر)

 دارا هستند. ترین وضعیت را در متغیّر ماهیتّ علمروانشناسی( پاییندانشکده )1با سطح 

 

 گیرییجهنتبحث و 

هدف مقالۀ حاضر بررسی نگرش دانشجویان کارشناسی دانشیگاه تهیران دربیارۀ ماهییّت          

د آن نشیان  عنوان مؤلفۀ سواد علمی بوده است. نتایج تحلیل وضعیت ماهیتّ علیم و ابعیا   علم به

درک پایین( هستند که ایین  ) ینامطلوببینی علمی دانشجویان دارای وضعیت داد که در بعد جهان

؛ لییدرمن و 4،4335؛ گییریفیت  و بارمییان1666اسییمیت،) یهییاهییای پییژوهشنتییایج بییا یافتییه 

و  9؛ سیادلر 1661و همکیاران،  1؛ زاییدلر 1667،لای؛ کیین  1661؛ داگیر و دیگیران،  1661دیگران،

؛ کانی، و  0،1662؛ دوگان و عبدالخلیک1661،و همکاران 5مارتین؛ 1،1664موس ؛1661،همکاران

هیا نشیان داد کیه    همسیو اسیت. در بدعید پیژوهش علمیی، یافتیه       (1667؛ لدرمان،1665دیگران، 

( یهیا های پژوهشدرک پایین( هستند که این نتایج با یافته) ینامطلوبدانشجویان دارای وضعیت 

کانی،   ؛7،4331تامیر ؛1669و همکاران، ؛ بل1665به نقل از فیش ولد، 1669و دیکرسون، نزیداوک

هیا نشیان داد   ( همسو است. همچنین در بدعد اقدام علمی یافتیه  1660،؛ مورسیا1665و همکاران،

 یهیا های پیژوهش درک پایین( هستند که این نتایج با یافته) ینامطلوبدانشجویان دارای وضعیت 

 ( همسو است.1661؛ سادلر و همکاران، 1661زایدلر و همکاران،)

توان عامیل ییا عوامیل    در بیان علل پایین بودن میزان درک دانشجویان از ماهیتّ علم نمی     

عنوان علت این امر بیان کرد که بیان علل آن نیازمند انجام پژوهشی علمی و خاص  خاصی را به

توان علت این امر های دیگر مینتایج پژوهشاما در بیانی تحلیلی با توجه به  در این زمینه است.

اشیاره   بعد درونی نظام آموزشیتوان بیان کیرد:  را در دو بعد درونی و بیرونی نظام آموزشی می

توانید بیر ییادگیری و افیزایش     به کلیۀ عواملی دارد که در درون نظام آموزشی وجود دارد و میی 

                                                 
1 . Griffiths, A.K. & Barman, C.R 

2 .Zeidler, D.L 

3. Sadler, T.D 

4. Moss, D.M 

5. Martin M.O 

6. Dogan, N. & Abd-El-Khalick, F 

7. Tamir, P 
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درسی رسیمی  ها معلمان و برنامۀ ترین آنمهم ه؛ کآموزان از ماهیتّ علم اترگذار باشددرک دانش

آمیوزانی باشید کیه دارای سیواد علمیی و درک      و پرورش تربیت دانشهدف آموزش  است. اگر

 هیا در معلمیان پیرورش یابید.    بالایی از ماهیتّ علیم باشید پی  ابتیدا لازم اسیت ایین ویژگیی       

؛ 4936ظیاهری، )دهنید.  نشان میهای بسیاری پایین بودن درک معلمان از ماهیتّ علم را پژوهش

، 1؛ فینسیون 1664؛ میوس،  4،1666؛ عبیدالخلیک و لیدرمن  4934؛ میولا قلقیالچی،  4936سعیدی،

و پرورش مبنی بر پرورش سواد علمی و افزایش درک ماهییّت  (. با توجه به هدف آموزش 1661

هیای ماهییّت   درسی رسمی به مؤلفهعلم در فراگیران است، پ  باید در تدوین و طراحی برنامۀ 

از آنجا کیه   ؛ وکاربرده شوندریزی درسی لحاظ و بهعلم توجه شود و در عناصر چهارگانۀ برنامه

محتیوا(  ) یدرسی آموزان و دانشیجویان کتیب   ترین منابع آموزشی دانشترین و اصلییکی از مهم

وییژه  درسیی ی بیه    دهد که وضعیت عناصیر برنامیۀ   های بسیاری نشان میاست متأسفانه پژوهش

؛ 4931سلطانی و همکاران،) های ماهیتّ علم وضعیت نامطلوبی دارند.محتوا ی در توجه به مؤلفه 

؛ جعفری هرنیدی  4934؛ سعیدی و همکاران،4931؛ لیاقت و همکاران، 4920کریمی و همکاران،

( در نتییایج 4925رسییتگار )(. بییدریان و 4939ی آذر و مییولا قلقییاچی،فتحیی ،4922و همکییاران، 

علیوم و فنیاوری    ۀمحتوای درسی علوم در ایران، هماهن، با توسعکنند که ود بیان میپژوهش خ

های خود متذکر شد که دروس علوم بیشتر به دنبال ( در یافته4334) 9گالاگر است.متحول نشده 

 تأکید بر بدنه و اصط حات دانش در علوم هستند تا اینکه به دنبال ماهیتّ علم باشند.

به کلیّۀ عواملی دارد که در بیرون از نظام آموزشی وجود  ی نظام آموزشی اشارهبعد بیرون     

فرهنگی، ) یخانوادگوضعیت  مانند دارد و بر یادگیری و افزایش درک ماهیتّ علم اترگذار است.

( در پژوهشیی نشیان داد   4934) یاف طون، مذهب. اقتصاد اقتصادی، اجتماعی(، رسانه، سیاست،

ی راد و قیانع  داری دارد.اقتصادی، اجتماعی و فرهنگی بر سواد علمی اتیر معنیی  های که نابرابری

 کشیورهایی  از اییران  در فنیاوری  و علیم  ( در پاسخ به این سؤال که چرا توسعه4936مرشدی )

 کمبودهای مربوط در نه را سؤال این گویند که پاسخاست؟ می ترپایین مالزی چین و ژاپن، چون

 کی ن  سیاختارهای  فنیاوری،  و علیم  توسیعه  نظام نظیر دیگری مقولات در بلکه دانش سطح به

 غیره باید جستجو کرد. و اجتماعی فرهنگی اقتصادی، متغیرهای

                                                 
1. Abd-El-Khalick, F. & Lederman, N. G 

2. Finson, K. D 

3. Gallagher,J.J 
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شیده   یابی به این اهداف آموزشی برداشیته ها و اقدامات اندکی درحرکت به سمت دستقدم     

( 4333لیدرمن، ) جیود دارد آموزان از علیم و است، هرچند نگرانی همیشگی در مورد درک دانش

توانید در افیزایش مییزان درک    خریدها و عوامل بسیاری وجیود دارنید کیه میی     بدون شک برگ

 توان عوامل به این زیر اشاره نمود:مؤتر باشد. ازجمله می آموزان از ماهیتّ علمدانش

 درسی )در عناصیر اهیداف،   های ماهیتّ علم در تدوین و طراحی برنامۀ توجه به مؤلفه

محتوا، روش، ارزشیابی( تبدیل آموزش ماهیتّ علم به جزلیی یکسارچیه و معنیادار از آمیوزش     

 علوم است.

 ( اشاره به جایگاه و نقشی 4،1644تأکید بر فرهن، علوم در مدارس )شاناهان و نیسواند

عنوان ییک   علم، رفتار علمی، اخ ق علمی در مدرسه به فرهن، علم، ارزش که نژاد، جنسیت،

 آورد.به وجود می اجتماع

  های علمی.افزایش دانش و درک معلمان علوم از ماهیتّ علم و بررسی 

 ها و حمایت فناوری در جامعه )اهمیت جایگاه افزایش درک عام از علم(، و علم توسۀ

 های جامعه.اقتصادی، تأکید بر اهمیت فرهن، نگرش علمی  سیاست ساختارهای

 وضیعیت  دهید میی  نشیان  هیا یافتیه  علیم،  ماهییّت  از ندانشیجویا  درک بیودن  پایین علیرغم 

دانشیکدۀ   دانشیجویان  از بیالاتر  و بهتر مراتب به درک ماهیتّ علم در دانشکدۀ علوم دانشجویان

 دانشیجویان  درسیی  هایرشته ماهیتّ علت آن را در تواناست که می تربیتی علوم - روانشناسی

 علیم  ماهییّت  و علوم آموزش محوریت با سیدر موضوعات به پرداختن میزان و دانشکده دو در

درک علیم   در دختر دانشجویان وضعیت دهد کهدانست. همچنین نشان می آن( درسیبرنامۀ  )در

( 4936) یظیاهر است که این یافته بیا نتیایج پیژوهش     پسر دانشجویان از بالاتر و بهتر مراتب به

 مغایر است.

 

 

 

 

 

                                                 
1. Shanahan, M.C & Nieswandt, M 



 4931 تابستانو  بهار، سوم، سال 5، شماره درسی ۀنظریه و عمل در برنام ۀدو فصلنام

 011 

 بع منا
 عمومی آموزش دوره علوم آموزش استانداردهای تطبیقی مطالعه (.4925) طاهره رستگار، عابد و بدریان، -

 درسیبرنامۀ  انجمن مطالعات همایش ششمین .زیمتآزمون  در موفق کشورهای و ایران

 علوم اساتید و دانشجویان دبیران، فراگیران، در علم ماهیّت درک بررسی (.4977اسکندر ) فتحی آذر، -

 .و پرورشآموزش  کل اداره تربیت و تعلیم ۀهشکدپژو: تبریز .شرقی آذربایجان

(. بررسی تطبیقی 4922محمدجواد )ابراهیمی، سید ابراهیم و لیاقتدار،  شاه ریمجعفری هرندی، رضا؛  -

درسی آموزش علوم ایران و چند کشور جهان. مجلۀ علوم تربیتی دانشگاه شهید عنصر هدف در برنامۀ 

 .27-460، ص: 1شماره  ،1-43چمران اهواز، دوره ششم، سال 

 دانشگاه تهران. انتشارات حسن منصور. تهران: ترجمه .ی علمینیبجهان (.4954برتراند ) راسل، -

 .12 شماره .ۀ مفیدفصلنام امیر دیوانی. ترجمه اخ قی پژوهش علمی. ابعاد (.4926) ک سین رشر، -

د علمی هدف جهانی آموزش علوم سوا(. 4931معصومه ) عبدالملکی، صابر؛ ساکی زاده، مراد و معصومی، -
ی هادورهدرسی . همایش ملی تغییر برنامۀ درسیبر اهداف و محتوای برنامۀ  دیتأکبا  کیوستیبدر قرن 

 دانشگاه بیرجند. -بیرجند  - اسفندماه 45, 41 و پرورشآموزش تحصیلی 

، مجلۀ فناوری و آموزش. استانداردهای آموزش علوم برای ایران کاربرد (.4920مسعود )ی، صدرالاشراف -

 .1شماره سال اوّل، جلد اوّل، 

 آن. ماهیّت و علم راهنمایی از علوم معلمان و آموزاندانش یهادگاهید یبررس (.4936سعیدی، مریم ) -
 پایه. دانشکدۀ علوم کارشناسی ارشد، دانشگاه تربیت دبیری شهید رجایی، نامۀپایان

کارشناسی  نامۀپایان. علم ماهیّت از آموزاندانش ادراکات جشسن و ییشناسا (.4931حسینی فر، حسین ) -

 پایه. دانشکدۀ علوم ارشد، دانشگاه تربیت دبیری شهید رجایی،

در  علم دربارۀ نادرست باورهای برخی (.4934) .صغرا رحمانی، طیبه؛ اردستانی، مریم؛ سعیدی، -

 تابستان. ،1 شمارهشیپ .فیزیک معلم پارسی مجلۀ . راهنمای دوره علوم یهاکتاب

بررسی تجربه دبیران علوم دوره دبیرستان از ماهیّت علم و چگونگی انعکاس (.4934، سمیه )مولا قلقاچی -
 .تربیتیکارشناسی ارشد، دانشگاه تبریز، دانشکدۀ روانشناسی و علوم  نامۀپایان. آن در کتاب های درسی

 محتوای تجربی: تحلیل علوم آموزش و «ماهیّت علم(. »4931لیاقت، سمیه؛ نیکنام، زهرا؛ سعیده، باقری ) -

هشتم، شماره  سال ،ایران درسیبرنامۀ  مطالعات فصلنامۀراهنمایی.  سوم پایه تجربی علوم درسی کتاب

 .23-440:صص ،13

برنامۀ  مطلوب و موجود وضعیت بررسی (.4931سلطانی، اصغر؛ شریف، مصطفی؛ رکنی زاده، رسول ) -

 و اصفهان یهادانشگاه :دانشجویان )مورد دیدگاه از علم ماهیت یهابر مؤلفه مبتنی علوم آموزش درسی

http://ganj.irandoc.ac.ir/articles/561252
http://ganj.irandoc.ac.ir/articles/561252
http://ganj.irandoc.ac.ir/articles/561252
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-416، دوره سوم، شماره اوّل، صص:درسی برنامۀ هایعلمی پژوهشی پژوهش مجلۀ .)اصفهان صنعتی

445. 

ی و فرهنگی خانواده بر سطح سواد علمی اجتماع اقتصادی، نابرابری ریتأت (.4934اف طونی، علی ) -
تهران، دانشکدۀ  دانشگاه کارشناسی ارشد. نامۀپایان .راهنمایی تحصیلی شهر قزوین گروهآموزان دانش

 روانشناسی و علوم تربیتی.

و ی وضعیت سواد علمی در دانشجویان کارشناسی دانشکدۀ روانشناسی بررس (.4936صابر )عبدالملکی،  -
تهران، دانشکدۀ روانشناسی  دانشگاه کارشناسی ارشد. نامۀپایان .علوم تربیتی دانشکدۀ علوم دانشگاه تهران

 و علوم تربیتی.

 مطالعه (. پیمایش فهم عمومی از علم و فناوری:4936ابوالفضل ) و مرشدی، نیمحمدام دیس قانعی راد، -

 .9 شماره سوم. الس .سیاست علم و فناوری مجلۀ موردی شهروندان تهرانی.

اساتید و کارشناسان فیزیک در  نظر ازتعیین نشانگرهای سواد فیزیکی با استفاده (. 4922، آزاده )نیبخوش -
 کارشناسی ارشد، دانشگاه تربیت دبیری شهید رجایی، دانشکدۀ علوم پایه. نامۀپایان کشور ایران.

ی در علموتیهی دیدگاه اعضای ررسب (.4923رسول )ی و رکنی زاده، مصطف سلطانی، اصغر؛ شریف، -

ی در زیربرنامهپژوهش و  فصلنامۀ ی ماهیّت علم.هایژگیوعلوم مبتنی بر  آموزشدرسی خصوص برنامۀ 
 .4-47ص  ،50شماره  ،عالی آموزش

ترجمه کریم منصور فر. . اینمونه یریمارگآ. (4921) منیو اوت لا امیلیمندن هال، و ال؛ چاردیشیفر، ر -

 .(4332،یاصلشارات سمت )تاریخ انتشار به زبانتهران: انت

علوم تجربی از ماهیّت علوم  آموزش رشتۀمعلمان  –بررسی درک دانشجویان (. 4936محمد )ظاهری،  -
تهران. دانشکدۀ روانشناسی و علوم تربیتی دانشگاه  دانشگاه .استان تهران معلمتیتربتجربی در مراکز 

 .کارشناسی ارشد نامۀپایانتهران. 

 چگونگی از دبیرستان دوره علوم دبیران تجربه بررسی(. 4939فتحی آذر، اسکندر و مولا قلقاچی، سمیه ) -

 فلسفه المللیبین شیهما پدیدارشناسی. و کیفی یک پژوهش :درسی یهاکتاب در علم ماهیتّ انعکاس

 .خوارزمی دانشگاه ،مهرماه 47 و 40عمل. در تربیت و تعلیم

(. نقد و بررسی کتاب علوم پایه اوّل 4920دی، محمد و مهرمحمدی، محمود )؛ مزینیمحمدحسکریمی،  -

، دوره بیست و مجلۀ علوم اجتماعی و انسانی دانشگاه شیرازراهنمایی تحصیلی از منظر فلسفه علم. 
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