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 سخن سردبیر

 ه نام خداوند جان و خردب

 کزین برتر اندیشه برنگذرد

سرانجام از خلوت درآمد و در انظار « نظریه و عمل در برنامه درسی»دومین شماره نشریه 

بیان  تذکرگزارش و  عنوان به دانم یمچند نکته را در شماره دوم لازم . مخاطبان خود قرار گرفت

 .کنم

مقاله از دوستان نویسنده دریافت شده  11، گذرد یمدر مدتی که از شروع به کار نشریه  .1

این . اند بودهنامرتبط با حوزه مطالعات برنامه درسی  کاملاًمقاله  02از این مقالات . است

 تناسب  بهکاری  اساساًبرخی نویسندگان،  رود گمان آن میتعداد، شمار زیادی است و 

ن اتفاقی بیفتد و خطایی صورت در این میا کنند یمبا نشریه ندارند و شاید فکر  شان مقاله

پای بند به انتشار  و محققان جدی نویسندگان . چاپ شود از سر اتفاق، شان مقالهبگیرد و 

هستند  موضوعی خاصی علمی یا رفع مشکلی عملی در حوزه ا دغدغهی برای رفع ا دهیا

 شده است که ای بلیهجامعه علمی ما دچار  با تاسف. بشودکه  هرگونه ،انتشار مقاله خود نه

 .باید در فرصتی دیگر به آن پرداخت

اعلام قبلی شمار  حسب  بهنشریه دارای امکانات محدودی در چاپ مقالات است، لذا  .0

که شمارشان کم  نویسندگانبرخی . کلمه است 0222در پذیرش مقاله  موردقبولواژگان 

بهترین کلام . نشریه استکه خلاف معیار  ده هزار کلمه با نه تا اند کردهرسال ا مقاله ،نیست

ی در نوشتار علمی چندان پسندیده سیدرازنویی و درازگو. آن است که کوتاه باشد و رسا

ی ها ستهیبامتفاوت است و باید به  خطابه و سیاستنیست و بستر علم و دانش با حوزه 

 .ی توجه کردخوب بههر عرصه 

در  گفتفرایند داوری باید  درباره. اند داشتهدوستانی به داوری و نیز فرایند طولانی آن نقد  .3

این . کشد یم، داوری مقاله شش ماه طول شکل ممکن نیتر نانهیب خوشبهترین وضعیت و 

به دعوت ما پاسخ بگویند و از سر تعهد و  موقع بهدر شرایطی است که داوران مقاله 

شته باشند که داوری را وفاداری به جامعه علمی داوری مقاله را بپذیرند و فرصت این را دا

باید از همه داورانی که از سر لطف و  جا نیهمدر . و منت است انجام دهند مزد یبکه 
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حق  گذارم یممن وقتی خود را جای داوران . تشکر کنم کنند یممحبت با نشریه همکاری 

شان که مطابق انتظار ما عمل نکنند، چون فقط مقاله ما برای داوری ای دهم یمرا به ایشان 

نشریه علمی  هرحال به. دارند  شتابو همه هم  رسد یم ها آننیامده است از ده جا مقاله به 

از آن انتظار شتاب  توان ینمو صحت تمام انجام دهد  دقت بهاگر قرار باشد کار داوری را 

که حداقل پس از دو سال پاسخ  شناسم یمی الملل نیبنشریاتی را در عرصه . را داشت

در کنار . بسیار دقیق است کنند یمو البته نظراتی که اعلام  دهند یم را شمات داوری مقالا

که مقاله را در یک هفته  شوند منتشر میی الملل نیبنشریاتی هم در همین عرصه  ها آن

ی از این قبیل نشریات ا نمونه. و از بابت چاپ آن درآمد سرشاری دارند کنند یمپذیرش 

 .ردیگ یمدلار  052هر مجلدش بیش از هزار صفحه است و بابت هر مقاله 

 شده نوشتهسرقت علمی  دربارهمقالاتی را که  کنم یمبه دوستان دانشجوی نویسنده پیشنهاد  .4

من مطمئنم که بسیاری از دانشجویان . است، بخوانند و با مصادیق سرقت علمی آشنا شوند

اگر شما متنی را ترجمه  مثلاً. دانند ینملات تکمیلی مفهوم سرقت علمی را ما در تحصی

کنید و منابع آن متن را جزء منابع خود در درون متن قرار دهید این کار سرقت علمی 

باید تمام  اند کردهچون ترجمه  کنند یمو فکر  دانند ینمبسیاری از دانشجویان این را . است

تعریف این کار از مصادیق سرقت  حسب  به که یدرحال. یاورندمنابع را هم در داخل متن ب

پردازند و ب شیپ از  شیباستادان راهنما و استادان روش تحقیق به این مهم باید . علمی است

، محققی است که علاوه بر مراعات روش علمی، اخلاق تحقیق نشان دهند که محقق خوب

دانشگاهی، مقاله تازه کار  شدم که دیدم استاد متأسفسخت  راًیاخ .را هم مراعات کند

مقاله خود و  عنوان بهرا با افزودن فقط یک پاراگراف، و پرتلاش محققی ارجمند 

ترجمه  مجدداًی علمی پژوهشی، منتشر کرده است و همین مقاله را ا هینشرهمکارانش در 

صفحه، شمار  1222ذکر شد و حداقل  نیا از  شیپی که ا هینشرکرده است و در همان 

گویی که سوء . خود به عنوان نویسنده منتشر کرده است نامذکر  باصفحات آن است، تنها 

را  زیچ  همهمنحصر به عرصه اقتصاد و سیاست نیست و این امور، قبح  سو اختلااخلاق 

ی آسمانی ها نییآدر چشم برخی مدعیان علم از بین برده و اخلاق که بنیاد همه مذاهب و 

و  دارند امانتدست همه دوستان همکار عزیزی را که . شده است معنا یب ها آن است در نظر

شود  گستر دامنو امیدواریم که اخلاق ایشان  میفشار یم آموزند یمبه دانشجویانشان آن را 
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علمی برای یافتن این پیشرفته در جوامع . ی در جامعه علمی نباشیماخلاق یبو ما شاهد 

امیدواریم که ما . که دوغ و دوشاب را از هم تمیز دهند اند کردهاع یی ابدافزارها نرمموارد 

ی جدید در این عرصه بهره بگیریم و پیش از آن شرم و حیای اخلاقی ها یفناوربتوانیم از 

علمی هستند و بری از این  ذاتاًیی برای اموری که ترفندهامانع از آن شود که از چنین 

 .بگیریمبهره  خطایا،

که  کنم یمپیشنهادی کاربردی برای ویرایش مقاله به دوستان نویسنده پیشنهاد  عنوان به .5

گروه خط  را افزار نرماین . ویراستیار را که رایگان است در رایانه خود نصب کنند افزار نرم

از طریق  دیتوان یمطراحی کرده است و  رسانی و زبان فارسیِ دبیرخانه شورای عالی اطلاع

 ،پس از نصب. آن را نصب کنید http://www.virastyar.irبا نشانی  رافزا نرمسایت این 

مقاله  دیتوان یمورد افزونه ویراستیار قرار خواهد گرفت و با کمک آن  ابزار نواربر روی 

 .خود را با معیار فرهنگستان زبان و ادب فارسی ویرایش کنید
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 ای اساتید در ارتباط با پدیده تدریس اثربخش در آموزش عالی تجربه حرفه

The Professors’s professional experience in relation to effective 

teaching phenomen in higher education 

  یغلام لیخل
  یمحمد اسد

ی  ی حاضر،  تبیین پدیده هدف اصلی مطالعه :چکیده
ی  خش در آموزش عالی  بر اساس تجربهتدریس اثرب

ایجاد یک   منظور بهای اساتید دانشگاه   حرفه
ی مبانی پداگوژیکی و  هارچوب مفهومی و توسعهچ

رویکرد .  دریس در مراکز آموزش عالی استنظری ت
یفی با کرویکرد پژوهشگر در این بخش از پژوهش، 

-مشارکت .است ینگار داریپداستفاده از راهبرد 

از اساتید دانشگاه  یعلم ئتیهعضو  22کنندگان شامل 
نوعی تا  گیریکردستان بودند که از طریق نمونه
ها با استفاده داده. رسیدن به اشباع نظری انتخاب شدند

. آوری شدند جمع افتهی سازمان مهینحبه عمیق و از مصا
ها  تحلیل محتوای استقرایی با  روش تحلیل داده

سه سطح باز، محور و منتخب  استفاده از کدگذاری در
های اساسی های مربوطه نشان داد که مقوله یافته .بود
های مهارت( 2اساتید شامل  ازنظرس اثربخش تدری

-وزشدهنده و آمخصوصیات آموزش( 2ارتباطی؛ 

ای عوامل زمینه( 4و  های آموزشیمهارت( 9گیرنده؛ 
 . است

 دگاهید ،یاثربخش، آموزش عال سیتدر :گانکلیدواژ
 .ینگار داریپد ،یفیمطالعه ک د،یاسات

KH. Gholami (Ph.D) 

M. Asady 

Abstract: The main purpose of the present 

study was to gain insights into effective 

teaching in higher education as a phenomenon. 

Using professional experiences of university 

faculty, we wanted to develop a conceptual 

framework in order to enhance the pedagogical 

and theoretical foundations of teaching.using 

phenomenography, which is one of the 

qualitative strategies; we interviewed 12 

Faculty from University of Kurdistan. 

Participants were selected using typical 

sampling until we research theoretical 

saturation while conducting deep and semi-

structured interview.  Using inductive 

procedure, we coded the data in three steps of 

open, axial, and pattern coding. The finding 

showed that effective teaching had four main 

dimensions according to participating faculty: 

(1) Communicative skills, (2) learner and 

instructor characteristics, (3) pedagogical 

skills, and (4) background factors. Comparing 

the existing literature, we argue that learner 

characteristics and background factors are new 

ideas in effective teaching.  

 Keyword: Effective teaching, higher 

education, professor’s viewpoint, 

phenomenography. 

                                                 
 Khalil.gholami@gmail.com                                 ،دانشگاه کردستان اریاستاد ،یتیعلوم ترب یدکتر. 2
 Asadymohammad26@gmail.com                 ی،  آموزش یزری‏ارشد برنامه موخته کارشناسیآ دانش. 2
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 مقدمه

 یریادگیو  سیتدر ندیاز فرا یاچرخه در یآموزش نظام هر در رانیفراگ تیترب و میتعل

انتظار  یها و مراکز آموزش عال در دانشگاه یافکار سنت ریتحت تأث که یطور به. ابدی یتحقق م

 سیتدر .ردیشکل گ سیدر هنگام تدر یرفتار راتییو تغ یریادگی زانیم نیتر شیب رود یم

پژوهشگران و  یاساس یها است که از گذشته تا به امروز جزو دغدغه یموضوعات ازجمله

 نیتر از مهم یکی عنوان به یریادگی. در سرتاسر جهان بوده است تیو ترب میتعل پردازان هینظر

دو مفهوم برقرار  نیا نیب یکیاست و ارتباط متقابل و نزد سیتدرمحصول  ،یتیترب یها هدف

 یریادگیو  انیمعطوف به دانشجو یاگسترده طور به یعال آموزش در اثربخش سیتدر». است

 که نیااول : است قرارگرفته موردتوجه یهدف دو اصل اساس نیبه ا دنیرس یبرا. هاست آن

 ییها پژوهشخاص است که توسط  یهاهیوها و ر مجموعه از مهارت کی ازمندین سیتدر

 داشته توجه خاص نهیبافت و زم یازهایبتواند به ن دیبا سیتدر که آنو دوم  اند شده ییشناسا

کنش و  جهیدرنت سیتدر یدگیچیممکن است پ(. 222: 2222، 2کرمایوسمرو نیدول) «باشد

 و طیشرا انتظارات؛ و نهیشیپ ها، ییهمچون علاقه، توانا یمجزا و متنوع یرهایواکنش متغ

 یتیموقع» گفت بتوان دیشا اما کند، عمل یدرس یمحتوا تیماه و رانیفراگ یفرهنگ اتیخصوص

است که انجام  یتیخصوص یرهایمتغ نیای در اثر مجموعه« 9حساسیت به زمینه»و یا « 2بودن

 و یزمان طیشرا از یتابع سیتدر اساس نیا بر. دینما یم ینیب شیپ رقابلیرا غ سیتدر یها تیفعال

باعث  سیتدر یانهیزم ای و یتیموقع یها یژگیو .بود خواهد آن یاجرا تیموقع و یمکان

در  سیتدر یها تیفعال یاجرا ازنظردانشگاه  دیساتا انیم در یادیز یها که تفاوت شوند یم

 .ردیشکل بگ رانیفراگ یلیتحص یزندگ بهبود جهیدرنت و یاحرفه یها تیانجام مسئول یراستا

 چراکهدارد؛  یاساس تیاهم دیاسات سیتدر یهاتیو شناخت فعال یابیارز یپژوهش درباره

 یریادگی ـ سیتدر ندیفرا یساز یغنبرای  دیاسات یاحرفه ی توسعه یرا برا یاساس نهیزم تواند یم

 .است« 4اثربخش سیتدر» نه،یزم نیا در مهم یمطالعات یمحورها از یکی. کند فراهم

                                                 
1 Devlin & Samarawickrema 

2 Situational                                  

3 Sensitive to context                    

4 Effective teaching   
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در مقاطع و  انیروزافزون دانشجو رشیو پذ یدانشگاه لاتیحصت گسترش هرچند

در نگرش اقشار  شرفتیو پ ییاز خود شکوفا یانشانه تواند یم یلیمختلف تحص یها رشته

ها و مراکز  در دانشگاه دیاسات یفیو ک یشود، اما توسعه و رشد کمّ یتلق یمختلف اجتماع

 نیا. است رانیا یدر نظام آموزش عال یاصل یها از چالش یکیمتناسب با آن،  زین یآموزش عال

ی رشد کمّ( 2932ی، از صفربه نقل  بازرگان)از آمارها  یاست که به گزارش برخ یدر حال

که توسعه  شود یم ینیب شیپ نیو چن دهینفر رس ونیلیاز سه م شدانشجویان در کشور نیز به بی

 ساله را 24تا  21رصد از افراد د 92 ک،ینزد ندهیکشور در آ ینظام آموزش عال یها تیفعال

 تیرا اهم یدانشگاه سیاست که موارد مذکور، ضرورت مطالعه در تدر یهیبد. پوشش دهد

دانشگاه با  دیاسات سیتدر تیفیو ک یاز اثربخش یابیارز تیو ماه وهیش یسنت طور به بخشد یم

تقدند که مع( 2222) 4و گریفیس 9، داویس2، بانیارد2نیشول. روبرو است یچالش اساس

 یابیفقط به ارز شود یم لیتکم انیموجود با استفاده از پرسشنامه که توسط دانشجو یها یابیارز

 کی سیچگونه تدر که نیا ازجمله یتر مهم یهاریو متغ پردازد یم یریگاندازه قابل یهاریمتغ

 نیامطالعات  بر اساس. ردیگ یم دهیرا ناد شود یدر دانشجو م یشخص رییاستاد باعث تغ

است و با توجه به  دنظریتجد ازمندین ها یابینوع از ارز نیا ییپژوهشگران، اعتبار و روا

  نهیاثربخش زم سیتدر گر،ید یسو از .روبرو است یبا چالش اساس ر،یمسئله اخ تیحساس

اثربخش در  سیمطالعه و سنجش تدر یبهتر را برا یو نظر یچهارچوب عمل کی  توسعه

 ان،یدانشجو لهیوس بهدانشگاه  دیاسات یابیارزش( 2222)به باور التمر . دساز یدانشگاه فراهم م

 قیاز طر یبازخورد فور کی ینهیزم جادیاست و با ا یآموزش تیفیبهبود ک یبرا یملاک مناسب

 س،یتدر روش بهبود موجب ان،یدانشجو توسط دانشگاه یعلم ئتیه یاعضا ینیتکو یابیارزش

جالب (. 2911 زاده،خیش از نقلبه ) شود یدر شاگردان م یریادگی یتوسعه و یدرس برنامه یارتقا

 یابیارز یبرا یابیحوزه به هدف شاخص  نیا یهاپژوهش از یتوجه است که بخش قابل

 جوان دیاسات یابودن توسعه حرفه زیبرانگ چالش لیبه دل طور نیهم .است شده انجام سیتدر

 سیتدر یها مهارت تیتقو یبرا ی ا نهیزم تواندیم یپژوهش نیچن جینتا اثربخش، سیتدر ازنظر

                                                 
1 Shevlin 

2 Banyard                 ‏  

3 Davies 

4 Griffiths                                          
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 فراهم مرتبط یکاربرد یهادوره یطراح و یآموزش  یزیرکاربرد در برنامه قیاثربخش از طر

که باعث بهبود  یاثربخش و عوامل سیتدر یهامؤلفه از یآگاه با دیاسات نکهیا ژهیو به. سازد

خود را از انتقال دانش محض به  سیه تدرقادر خواهند بود تا فلسف شوند، یم سیتدر تیفیک

 (.2932 ،یصفر)دهند  رییتغ انیسمت ساخت دانش توسط دانشجو

 کی آوردن فراهم منظور به اثربخش سیتدر یهامؤلفه نییتع هدفبا توجه به  انپژوهشگر

 دگاهیداثربخش از  سیتدر یادیبن یهامقوله نییتع و سیتدر یابیارزش یبرا چهارچوب و ابزار

 یرا بررس یپرسش اساس کی ،افتهی سازمان مهین قیعممصاحبه  یمبنا بردانشگاه کردستان  دیتاسا

 :د کردنخواه

دانشگاه  ای تدریس اساتیدبر مبنای تجربه حرفه اثربخش سیتدر یادیبن یهامؤلفه .2

 ؟اند کدمکردستان 

 مبانی و چارچوب نظری

 2از آراء فنسترماخر و سولتیز 2رادمر چارچوب نه،یزم نیا در مهم ینظر یمبان از یکی

 یواژه .است شده لیتشک یاصل عنصر پنج از تدریس یاساس یالگو آن در که است (2224)

از شاگردان، دانش  4، آگاهی9روش. استرادمر، مخفف حروف اول این پنج عنصر اساسی 

د و که بین استا  روابط و کند یتدریس را توصیف م هایکه اهداف و ایده 2، مقصد5محتوا

 موارد ای مورد با ارتباط در یخاص تنوع دارای رویکردها این از هرکدام .شاگردان برقرار است

است  ییالگو ،شده ارائه یها الگو نیدتریجد از یکی .است تدریس یگانهپنج عناصر از یشتریب

الگو  نیا قتیدر حق. است شده نیتدوو  نییتب(  222، به نقل از کارنل، 2222)که توسط کارنل 

مدرسان  یها یو زندگ سیروشن تدر میو تضاد در مفاه یخوان هم یسنجش نقاط دارا یبرا

 کند یم دیتأک ییها ینیبها و جهان مذکور بر ارزش یالگو. گزارش شده است نهیشیدر پ ندرت به

از  یمتوال یهارهیو با استفاده از زنج کنند یم یبانیپشت را سیتدر مختلف یها تیکه موقع

                                                 
MAKER‏1 ‏ختصار فارسی معادل الگویا  

2 Fenstermacher‏& Soltis 

3 Method ‏‏‏‏‏‏‏ 

4 Awareness ‏‏   

5 Knowledge of content‏‏‏ 

6 Ends‏‏‏‏‏‏‏‏‏‏‏‏‏‏‏‏‏‏‏‏‏‏‏‏‏‏‏‏ 

7 Relationship             
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افراد  سیتدر کردیاز رو شده یگردآور یها دگاهیراجع به دانش و از د یو ذهن ینیع یها هدگاید

است  یو افق یدو محور عمود یدارا نهیزم نیشده در ا ارائه یالگو. مختلف، شکل گرفته است

شامل  کردیبودن، چهار رو یو جمع یفرد ایبودن و  یو ذهن ینیدر رابطه با ع سیکه از تدر

 و براک وا،یهات. را مورد شناسایی قرار داده است 4و اجتماعی 9، قدرت بخش2رکتی، مشا2یمیتعل

چهار بعد اساسی تدریس اثربخش را ( 2222؛ به نقل از دولین و سمرویکرما، 2222) 5یمهیسا و

 شش( 2333) شاو و انگی. دانند یم یو جو مثبت کلاس یده سازمانرا علاقه، مشخص بودن، 

 ان،یدر دانشجو زشیانگ جادیا ،یارزش موضوع درس: دهند یم ادشنهیپ مؤثر سیتدر یبعد برا

 یریادگیو علاقه به  موضوع، تعامل مؤثر یده راحت و مناسب، سازمان یریادگیجو  کی

حاکی از آن ( 2222، ؛ یونگ 2،222دمیس) پژوهشگران از یبرخ یها پژوهش جینتا. انیدانشجو

 گرافیتکل ان،یدانشجو یها، استفاده از ایدهی مطالب درسی، مدیریت کلاسیده سازمان»است که 

 نیتر از مهم «و احترام به دانشجو سیمختلف تدر یها استفاده از روش ،یریرپذییبودن، تغ

 (.2913زاده و همکاران،  یبه نقل از هرند)اثربخش است  دیاسات یها یژگیو

 از نقل به ؛2225) سانفرانسیسکو دانشگاه اثربخش تدریس گانههشت معیارهای همچنین

 مواد و دانش محتوا، دهی سازمان -2) شده  استفاده مؤلفه شش شامل( 2912 احمدی، و عندلیب

 محیط سازیفراهم -9 دانشجویان با واضح انسانی روابط و ارتباطی های مهارت -2 درسی

 -5 عادلانه امتحانات و هاارزیابی نظرها، فوری، بازخورد ارائه -4 دانشجویان برای یادگیری

 -2 دانشجویان یادگیری به داشتن توجه -2) ضعیف مؤلفه دو و( اساتید تدریس کلی اثربخشی

اثربخش، درنظرگرفتن  سیدر تدر گرید یاساس عنصر. است( درسی مواد بودن برانگیز مشکل

را در  یشخص یافلسفهچه اهداف و  دیاسات نکهیبا توجه به ا. است سیتدر انداز چشمهدف و 

 عنوان به. است بحث قابل سیتدر تیفیک دهند، یمقرار  تیخود مورد عنا سیچهارچوب تدر

ی استرالیا ها دانشگاهروی اساتید نمونه (  222) 1ناتمک و کمبر یفیک یها پژوهش جینمونه، نتا

                                                 
1 Didactic  

2 Cooperative 

3 Empowering 

4 Community 

5 Hativa, Barak and Simhi 
6 Suydam                

7 Young                                     

8 Kember‏& McNaught 
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را بر اساس  خود سیاثربخش، هدف از تدر دینشان داده است که اسات کنگ هنگاسترالیا و 

 .دهند یمقرار  یابیمورد ارز هیعمل و نظر نیو ارتباط ب انیدانشجو یواقع یارتباط با زندگ

پنج ( 2222 کرما،یسمرو ؛ به نقل از دولین و2221) 2ایاسترال یریادگیو  سیتدر یشورا

از  یکی. مشخص کرده است ایاسترال یها در دانشگاه یفیک یریادگیو  سیتدر یرا برا یکل اریمع

 تیتقو یریادگی یرا برا انیاست که دانشجو یسیرتد یکردهایتوجه به رو ارهایمع نیا نیتر مهم

 و سیتدر یبرا را یکل اریمع پنج ایاسترال یریادگی و سیتدر یشوراهمچنین . کند یم بیو ترغ

 انیدانشجو که یسیتدر یکردهایرو :است کرده مشخص ایاسترال یها دانشگاه در یفیک یریادگی

 یاصل حوزه دهنده بازتاب که یمنابع و یرسد برنامه؛ کند یم بیترغ و تیتقو یریادگی یبرا را

؛ شود یم مستقل و یفرد یریادگی تیتقو باعث که بازخورد و یابیارز یکردهایرو؛ است سیتدر

 که یپژوهش یها تیفعال؛ دهد توسعه را خود بتواند تا فرد کی عنوان به دانشجو تیحما و احترام

 .است شده سیتدر و یریادگی تیتقو باعث

 :داده است اثربخش نشان سیتدر دربارهچهار بُعد را (  222) کارنل یفیکپژوهش  کی در

عمده  طور بهنشان داده است که مدرسان  جیرابطه نتا نیدر ا: اثربخش سیاز تدر ادراک .2

 یتا رو کنند یمتمرکز م انیدانشجو یریادگی یاثربخش رو سیادراک خود را از تدر

 .خود سیتدر یها تیفعال

 میمفاه نیاثربخش را مستلزم ا سیتدر بعد نیکه در ا: بخشاثر سیتدر اتیخصوص .2

 جامعه کند، یم تیرا تقو یریادگیشفاف و روشن باشد، گفتگو  دیبا یریادگی: دانند یم

 .هستند مؤثر دانش دیتول در رندگانیادگی

سازنده نشان داد که  جینتا: کند یم یبانیاثربخش پشت سیمدرس را در انجام تدر آنچه .9

ها شده  اثربخش در کار آن سیتدر تیباعث تقو دیو مشارکت اسات یکتمشار ییگرا

 .است

 فرهنگ که داد نشان جینتا: کند یاثربخش منع م سیمدرس را در انجام تدر آنچه .4

که در آن بر اساس قواعد تشویق و تنبیه عملکرد اساتید در معرض قضاوت،  2یکارکرد

 نیدر ا. اثربخش، مطرح بوده است سیتدر بازدارنده عنوان به ردیگ یممقایسه و تنش قرار 

                                                 
1 ALTC                     

2 Performativity culture  
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 نیاز ا یبخش عنوان به یپژوهش یها تیفعال یاند که تمرکز رو کرده انیراستا مدرسان ب

 .بوده است مؤثر سیمانع انجام تدر یفرهنگ کارکرد

عموماً بر  اثربخش سیتدر یهامؤلفه یبررس و یبند طبقهداخل کشور در  یهاپژوهش

 دیتأک یفرد تیشخص و( مشاوره) ارتباط قدرت س،یتدر روش ،یپژوهچهار بخش دانش

و محجوب مؤدب،  یعسگر؛ 32و همکاران  ی؛ محدث2932گشمرد و همکاران، ) اندداشته

فرد و  ستهی؛ شا2912نژاد،  ی؛ ظهور و اسلام 291 همکاران، و ی؛ قربان2913 ،ی؛ شهرک2913

 همکاران و زاده یهرند تفاوت یندکا با نیهمچن و( 2912 ،یآقاجان ی؛ حاج2912همکاران، 

را از  یشخص( 5 ،یارتباط( 4 ،یکیتکن( 9 ،یرفتار( 2 ،یپژوهدانش( 2 شامل عامل 5( 2913)

علاوه ، (2911) زاده خیش طور نیهمکرده و  فیتوص انیدانشجو ازنظرخوب  دیاسات اتیخصوص

 یها مهارت ،یعلم یها تمهار ،یو ظاهر یتیشخص یهاجنبه یژگیو 4بر ابعاد چهارگانه مذکور، 

 یبندطبقه نیهم زین( 2911) یراور تاج و یرمضان. است نموده مطالعه را یدرس یمحتوا و یفن

و  یابیارزش یها مهارتو  سیتدر یها مهارت ،یفرد نیارتباط ب ،یفرد یها یژگیو صورت بهرا 

، «یاحرفه یها یژگیو» بر زین کشور داخل هاپژوهش از یبرخ .اند کرده کیتفک یآموزش نیقوان

و همکاران،  یمظفر)اند  شده متمرکز «و مطالعه مستقل یریادگیبه  کیتحر»، «یفرد یها یژگیو»

توسط متخصصان آموزش  یداخل یها پژوهشاز  یبعض(. 3 29 ،یو عربشاه ی؛ سلطان2913

 و یانیرینص) اند کردهتوجه  ینیبال طیو آموزش در مح سیکه غالباً به تدر افتهینگارش  یپزشک

خارج از  یهاپژوهش (.2912 ،یعابد و یعلو؛ 2911 ،یونک و ینبو یحشمت؛ 2932، همکاران

 ،لتایزب؛ 2222 ،کرمایسمرو و نیدول؛ 2222 ،افایآگبتس؛ 2222 ،پاتر و چارتیپر ازجمله)کشور 

 ،همکاران و نیشول؛ 2222 ،نیدانک؛ 2222 ،ستیباسک ؛2225 ،نیسلد؛  222 ،یزیگبیآنو؛  222

 هاپژوهش از یبخش(. 2334 ،مارش؛  233 ،پرات ؛2333 ،آرولا؛ 2333 ،همکاران و پرات؛ 2222

؛ 2222 ،نیدانک؛  222 ،کارنل؛ 2222 ،همکاران و سیپار) است داشته ینظر جنبه شتریب زین

 دیتأک با دیاسات از دانشگاه و انیدانشجو یابیارزش و سیتدر تیفیک نییتع بر زین( 2222 ،تیباسک

اثربخش  سیتدر یهامؤلفه از دیاسات و انیدانشجو ادراکات سنجش و هاپرسشنامه ییروا بر

 .متمرکز بوده است
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 پژوهش  روش

های مختلف دانشگاه اساتید دانشکده از نفر 22 شامل تحقیق این در کنندگانمشارکت

و به  2با توجه به قاعده اشباع نظری و 0نوعی گیرینمونه اساس بر کردستان بوده است که

 کیفی با توجه به اینکه پژوهشگر در پژوهش. اند صورت داوطلبانه در پژوهش شرکت کرده

 تکرار صورت رسیدن به تواند درمی نظری بر اساس اشباع نیست، هایافته تعمیم معمولاً به دنبال

-ساس طبقهبر ا .کند نظر صرف هاداده گردآوری فرایند ادامه های کیفی مشابه، ازها و یافتهداده

 در پژوهشگر که است هدفمند گیرینمونه از شکلی نوعی، گیری نمونه ،(2222) بندی کرسول

. است عادی اند،غریبه موقعیت با که کسانی برای که کندمی مطالعه را جایی یا شخص یک آن،

 در پژوهشگر دیگر عبارت به؛ است باز تفسیر، به نسبت کند،می ایجاد را بودن عادی آنچه البته

 «است؟ عادی چیز چه» یا «است؟ طبیعی چیز چه» که است این دنبال به نوعی گیرینمونه

بوده  یساختار مهین ها در این مقاله مبتنی بر مصاحبهابزار گردآوری داده(. 221: 2222 کرسول،)

 عملی و ای حرفه هایتجربه اساس بر که بر اساس آن درک اساتید از پدیده تدریس اثربخش

ی مصاحبه با افرادکنندگان چنین بوده تا  هدف ضمنی انتخاب مشارکت درواقع. شد مطالعه ها آن

های مختلف و از زوایای متفاوت تدریس را تجربه کرده بودند و در درجه شود که در دانشکده

جدول . داشتند اشتیاق خود هایمهارت توسعه و تدریس به نسبت که بود افرادی دوم اولویت با

 :دهد کنندگان در پژوهش را نشان می مشارکت خصوصیات 2

 در پژوهش کنندگان مشارکتمشخصات  -2جدول 
 سابقه تدریس دانشکده ردیف سابقه تدریس دانشکده ردیف

 سال 99 علوم پایه   سال 24 علوم انسانی 2

 سال   علوم انسانی 1 سال 22 علوم انسانی 2

 سال 9 فنی و مهندسی 3 سال 1 منابع طبیعی 9

 سال 3 علوم انسانی 22 سال 1 کشاورزی 4

 سال 2 کشاورزی 22 سال 5 علوم انسانی 5

 سال 25 علوم پایه 22 سال 24 فنی و مهندسی 2

                                                 
1 Typical sampling 

2 Theoretical‏saturation 
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 پدیده باب در اساتید ای حرفه های تجربه شناسایی پژوهش اصلی هدف که نیا به توجه با

 یک ینگار داریپد .ده استبو 0ینگار داریپد پژوهش از نوع این راهبرد بود، اثربخش تدریس

 به. پردازد می اطرافشان دنیایی از افراد درک و فهم  مطالعه به که است تجربی پژوهش سنت

 هاییپدیده از افراد فهم و توصیفی تحلیل برای روشی ینگار داریپد» (212 :2312) مارتن اعتقاد

 راهبرد این در .«دان کرده تجربه خود شخصی یا و ایحرفه زندگی طول در هاآن که است

 مورد اند، کرده تجربه را آن که افرادی توسط و درون از پژوهشی مشکل یا مسئله پژوهشی،

 پدیدارشناسی که درحالی. است متفاوت پدیدارشناسی با ینگار داریپد. گیرد می قرار مطالعه

 هپدید یک درباره را خود درک و نظر فیلسوف یک آن در که است فلسفی روش یک عمدتاً

 فهم و درک پژوهشگر آن، در که است پژوهشی روش یک نگاری پدیدار داند، می قطعی و مسلم

 یدر طراح (.2334 مارتن،) کند می توصیف شده تجربه پدیده یک  درباره را دیگر افراد

تلاش پژوهشگر در . استفاده نشد یقبل ساختهشیپ یالگو گونهچیه از مصاحبه یها پرسش

 دیبه دست آ یمستقل و اکتشاف صورت به یفیک یهاآن متمرکز بوده تا داده هر مصاحبه بر یاجرا

 یها پرسش. ردیقرار گ لیمورد تحل یخاص یو ارائه الگو یذهن یکار آن بدون دست جیو نتا

 :بود نیچن نیدر هر مصاحبه اها برای شناسایی مقوله یاساس

 ؟لازم است ییهامؤلفه و هایژگیو چه ،ش در دانشگاهاثربخ سیتدر برای داشتن( 2

 است؟ مهم اثربخش سیتدرایجاد  در یلیدلا چه بهچرا و  هاها و مؤلفهاین ویژگی( 2

  شود؟ یم اجرا  قابلی و عملو تحت چه شرایطی  چگونه در دانشگاه، اثربخش سیتدر( 9

 یبرا یدر طول مصاحبه از سؤالات کنکاش پژوهشگران ،یاساس یها پرسش نیا بر علاوه

عمیق و  صورت به هامصاحبه کلیه. مورد مطالعه استفاده کرده است دهیاز پد تر قیعمدرک 

 کننده،مشارکت اجرا، زمان در تا بوده آن بر پژوهشگران تلاش تمام و گرفته انجام شده، ضبط

 اشاره مورد هاینکته یادآوری و برداری یادداشت کمک به و باشد مصاحبه روند اصلی گرهدایت

برگرداندن صدا به ) 2آوانویسی فرایند در تا گیرد قرار کاوش مورد ترتیب به شوندهمصاحبه توسط

ها از روی دستگاه ضبط پیاده  بعد از انجام مصاحبه، کلیه مصاحبه. ابهامی باقی نماند( نوشته

هیچ  گرید عبارت بهها استقرایی بوده،  فرایند تحلیل داده. گردید و برای تحلیل آماده شد

                                                 
1 Phenomenography 

2 Transcription 
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بندی وجود نداشت بلکه مصاحبه به صورت  هومی قبلی برای کد گزاری و مقولهچهارچوب مف

 «هااز داده برخاسته»یا  2ایزمینه نظریه آزاد و عمدتاً با توجه به فن کدگذاری مورد استفاده در

 9، محوری2های در سه مرحله کدگذاری باز داده گرید عبارت به. گرفت صورت( 2932بازرگان، )

های مصاحبه با تنی چند  برای مطالعه روایی صوری و محتوایی پرسش. لیل شدندتح 4و منتخب

همچنین . های کیفی مشورت شدنظران حوزه پژوهش از اساتید گروه علوم تربیتی و نیز صاحب

 ییافزا همهای مصاحبه از روش پایایی همزمان که ناظر بر مقایسه و برای سنجش پایایی پرسش

 :دهد کدگذاری باز را نشان می 2جدول  .استفاده شداست،  5مشاهدات همزمان

 یک نمونه از کدگذاری باز بر اساس بخشی از یک مصاحبه - 2جدول 

در  درواقعاین معلم باید . وقتی کسی این مسند استادی یا معلمی را انتخاب کرده، چندین فاکتور لازمه این کار است

و  در اخلاقش هم در رفتارش و هم در گفتارش هم در پوششم این ه. های مختلف آموزنده و آموزگار باشد جنبه

ای از این شخص  شخصی باشد که هر جنبه درواقعکند و  هم در مکانی که قرار دارد و هر مکانی که استفاده می

داشته  در سر کلاس دارد آنچهیک پوشش معلمی برای گفتار و رفتارش، اخلاق و علمش و هر آموزنده باشد و 

تا دیگران بتوانند حتی از راه رفتنش و  حرکات یک استاد سر کلاس باید حرکات یک معلم باشدظر من به ن. باشد

ند تا مانند یک خورشید بشود های مختلف معلمی را اولاً خودش رعایت ک جنبهگفتار و درسش یاد بگیرند و بتواند 

اند شخص  یدا کرد، آن موقع پدیدۀ هواییاش به دیگران رسید و تمرکز پ که اشعه و شعاعش به اطراف برسد و وقتی

 .سوزاند تا وقتی اشعه خورشید متمرکز نشود نمی طور که همانآن موضوع را بسوزاند  درواقعرا متأثر کند و 

 

 

 

‏

‏

 

 روخوانی دقت بعد ها مصاحبه کل ابتدا که بوده این صورت به کدگذاری فرایند عمل در 

 یک مرحله این نتیجه. شود شناسایی توصیفی صورت به آن در اصلی مفاهیم و معنای تا شد

 و اولیه تحلیل برای ها مصاحبه  همه بعد  مرحله در. بود مصاحبه هر از توصیفی و کلی تصویر

                                                 
1 Grounded theory 

2 Open coding 

3 Axial coding 

4 Selective coding 

5 Diachronic Reliability  

داشتن  -9رفتار و گفتار مناسب؛  -2 آموزنده و آموزگار بودن؛ -2

 -2های معلمی  رعایت جنبه -5حرکات استاد؛  -4؛ پوشش معلمی

 ( ...الگو بودن استاد)تشبیه مدرس به خورشید 

 
 

شده در این  کدهای باز استخراج

 قول نقل
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 و کرده بندی قطعه را شده انتخاب های مصاحبه متن کدبندی، برای. شدند گرفته نظر در کدگذاری

 پوشش را پژوهش هدف که مضمونی و محتوا نا،مع هر بود، محتوا بندی قطعه مبنای) قطعه هر

 صورت به و دقیقاً که کردیم انتخاب یا گونه به را کد هر نام و گرفتیم نظر در کد یک را( دهد

 مرحله تا کار این. بود باز یکدگذار مرحله این. باشد شده مشخص ی قطعه  کننده توصیف عینی

 مرحله این نتیجه .کرد پیدا ادامه شد، مین شناسایی جدیدی کدهای که جایی یعنی نظری اشباع

بعد از چند بار  دست آمده در مرحله اول، کدهای به. بود باز کدهای زیادی تعداد شناسایی

به تعداد  کدها تیدرنهاشده و  ها ادغام های آن ها و تفاوت مشابهت  غربال کردن و با ملاحظه

کدگذاری )هایی مشخص گردید کدهای ن 22تقلیل یافت و بر اساس آن تعداد  یمحدودتر

 :دهد گیری کدهای محوری را نشان می چگونگی شکل 9جدول (. محوری

 ی محوریکدگذاری ریگ شکلنحوه  -9جدول 

 خصوصیات فراگیران خصوصیات فردی استاد های تخصصی استادویژگی

ور
مح
د 
 ک

مندی و رفتار علاقه
 پژوهشگرانه استاد

پوشش معلمی برای گفتار، 
 لاقرفتار و اخ

سیکل یادگیری و عادات 
 مطالعاتی

باز
د 
ک

 

قدرت حاصل از تجربه و 
 اطلاعات روزآمد

تمایل به الگویابی و درس 
 گرفتن از استاد

پیشینه تحصیلی و هوش 
 متفاوت

روزآمدی دانش و تجربه 
 استاد

جذابیت استاد و توانایی 
 نمایش مطالب

نیاز به توضیح مضاعف بنا بر 
 توانایی

لط بر موضوع آمادگی و تس
 درسی

ثبات اخلاق آموزشی در 
 های ظاهری جلوه

انرژی و ظرفیت روانی 
 دانشجویان

قدرت بیان و مهارت انتقال 
 آن

رفتار دلسوزانه و مسئولانه 
 استاد

های فردی و ذهنی  تفاوت
 دانشجویان

وظیفه کشف استعداد 
 ظاهری و پنهان دانشجو

اعتماد به دانشجو و تشویق به 
 تلاش بیشتر

توانایی نظری و محاسباتی 
 دانشجو

مهارت اداره کردن کلاس و 
 مهارت کنترل کلاس

صدر، تعهد اخلاقی و عه س
 انتظارات معلم

متفاوت  زشیانگسطح 
 دانشجویان
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تبدیل شد  0مایه اصلیتحلیلی به درون صورت به( 4جدول )در ادامه کدهای نهایی  

ها بر اساس  ش نهایی این مقاله در بخش یافتهلازم به ذکر است که گزار(. کدگذاری منتخب)

 .کدهای منتخب و محوری است

 های نهایی گیری کدهای منتخب یا مقوله نحوه شکل -4جدول 

 

 

 

                                                 
1 theme 

 منتخب کدُ کُد محور کدُ باز

 برای معلمی استاد؛ پوشش رفتاری شاخص و فردی یها یژگیو

 تمدرس؛ قدر و شخصیت رفتار پوشش، اخلاق؛ نوع و رفتار گفتار،

 در نفوذ قدرت و استاد درونی استاد؛ پذیرش رهبری و شخصی

 ...و  آموزشی اخلاق ثبات استاد؛ جذابیت کاریزماتیک، دیگران؛ چهره

 

خصوصیات 

 فردی استاد

ش
وز
 آم
ت
صیا

صو
خ

ش
وز
 آم
 و
ده
دهن

ده
یرن
گ

 

دانشجو؛ پیشینه تحصیلی و هوش  مطالعاتی عادات و یادگیری سیکل

توانایی دانشجو؛  برحسبمضاعف  متفاوت دانشجو؛ نیاز به توضیح

 و فردی، نظری های تفاوت به انرژی و ظرفیت روانی دانشجو؛ توجه

 در حضور برای شاگرد ذهنی توان نصاب دانشجو؛ حد محاسباتی

 ...دانشجویان؛ و  یعلم سطح و پایه دروس کلاس؛ گذراندن

 

ات خصوصی

 عمومی دانشجو

 از آموزشی و مسائل دانشجویی؛ اطلاع محیط شناسی جامعه به آگاهی

 و رشد نظریات از دانشجویان؛ آگاهی عقاید و گروهی رفتارهای

 شناسی، ارزشمندی تربیت؛ آگاهی از انسان و تعلیم فلسفه و یادگیری

 ...معلمی؛ و  هنر کار؛ داشتن به علاقه و استاد برای تدریس

 

صیات خصو

 تربیتی مدرس

 استاد؛ قدرت پژوهشگرانه رفتار و مندیعلاقه علمی، داشتن اخلاق

مطالب؛  نمایش روزآمد؛ توانایی اطلاعات و تجربه از حاصل

 موضوع بر تسلط استاد؛ تخصص، آمادگی و تجربه دانش و روزآمدی

 قدرت تخصصی؛ علوم؛ دانش سریع رشد درسی؛ معلومات متناسب با

متنوع؛ و  مطالب دادن ربط و بهتر نمایش آن؛ هنر انتقال تمهار و بیان

... 

 

خصوصیات 

 تخصصی

 استاد
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 هاگزارش یافته

 های ارتباطیمهارت - 

به کننده، دیدگاه خاصی در مورد این مقوله دارد و از زاویه هر یک از افراد مشارکت

ا حد زیادی به دانشجو برخی از آنان معتقدند که لازم است ت. نگرندی به قضیه میخصوص

نزدیک شد و حتی به لحاظ عاطفی و روانی با جلب اعتماد، فضای مناسبی برای شاگرد 

در این راستا به ابعادی  .برخی دیگر معتقدند که باید حدود ارتباط حفظ شود. ایجاد کرد

ی، ایجاد سازپذیری، اعتماد، ارتباط اخلاقی، ارتباط رفتاری، انعطافمشاوره و ییراهنمامانند 

( 2شماره ) کنندگان مشارکتنمونه یکی از  عنوان به. اند کرده اشارهانگیزه و ارتباط عاطفی 

 :باره ارتباط عاطفی معتقد استرد

 جامعه کی وارد و شده دور خانواده از تازه که یطیشرا در اول، ترم یدانشجو یبرا

 یعاطف یازهاین نظر از را ها نیا بتوانند که بشوند انتخاب ییها مدرس دیبا شده یگرید

 سال و سن مدرس ای ها یاول ترم یبرا دیبا نظر نیا از. کنند ارضاء مادرشان و پدر به

 دانشجو به که باشد داشته را یعاطف یپختگ نیا واقعاً نکهیا ای و باشد داشته یبالاتر

 گرید انیودانشج با یاول ترم انیدانشجو که معتقدم من ...شود کینزد او به تا بدهد اجازه

 .میکن جبرانآن را  دیبا وشده  قطع یخانوادگ و یعاطف یازهاین نظر از

 گیرندهدهنده و آموزشخصوصیات آموزش - 

کمیت . افتدگیرنده اتفاق میدهنده و آموزشفرایند تدریس بین دو عنصر اصلی آموزش

بر . بگیردشود اثربخشی تدریس تحت تأثیر قرار و کیفیت هر یک از دو قطب، موجب می

 عنوان بهجویان، بسیاری از خصوصیات اساتید و دانشجویان های مشارکتاساس دیدگاه

های مانند خصوصیات عمومی  در این راستا مقوله .شودتدریس اثربخش مطرح می نهیزم شیپ

ها  ؛ خصوصیات فردی استاد نظیر ویژگیذهنی و شخصی دانشجو یها ییتوانادانشجو شامل 

و منش او؛ خصوصیات تخصصی استاد شامل تسلط بر  وصیات رفتاریظاهری استاد خص

مانند ؛ خصوصیات پداگوژیکی استاد ه خود، توانایی تحقیق و پژوهش اودرس و محتوی رشت

مورد نظر  یفناّور، طرح درس و استفاده از روش و رویکرد تدریس مدرس

 :معتقد است که (5)ه شونده شمار مصاحبهدر بعد پداگوژیکی  مثلاًبود  شوندگان مصاحبه
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 دو یبرا ستون و بستر کی قتیحق در یپداگوژ... است سیتدر یپداگوژ مهم مسئله کی

 دیبا خوب استاد کی یعنی... است درس کلاس تیریمد و اطلاعات انتقال هیپا

 سیتدر که معنا نیا به دارد، یانسان تیماه کی سیتدر چون. باشد یخوبشناس  انسان

 بعد یحت انیمرب یبرخ اعتقاد به. دارد یاجتماع و یعاطف ،یشناخت ،یانسان مختلف ابعاد

 .دارد هم یمعنو

 های آموزشیمهارت -3

ها و فنون انتقال و یا تبادل دانش بین استاد و های آموزشی شامل کلیه شیوهمهارت

بر اساس تحلیل محتوای مصاحبه با اساتید دانشگاه کردستان، کدهای زیادی . دانشجو است

. شودهای کلیدی تدریس اثربخش خلاصه مییکی از مقوله عنوان بههای آموزشی هارتدر م

 مانند شگردهایهای های آموزشی با توجه به اشتراک مضامین مربوطه در قالب مؤلفهمهارت

 درسی؛ پیگیری محتوای و اهداف تدریس؛ تعیین هایفعالیت تدریس؛ مدیریت اجرای

آزمون و مهارت ارزیابی تکالیف و  اجرای و طراحیتربیتی؛ مهارت  مقاصد و اهداف

یک  عنوان بهرزیابی جریان ا دربارهکننده  مشارکت دیاز اسات یکها مورد نظر بود یفعالیت

 :گوید مهارت مهم می

 تا زنم یم اتاق درب پشت را سؤالات دیکل ترم، انیم امتحان اتمام از بعد بلافاصله

 ارزش شیبرا که کند فکر دانشجو تا شود یم باعث نیا. رندیبگ ادی و بروند انیدانشجو

 و دیآ یم اتاقم به دانشجو یوقت. کند یم یدوست احساس شتریب من درس با شوم یقائل م

 ندیبب شده یگذار نمره که یسؤالات قیدق بارم و دهایکل قیتطب با تواند یم را سؤالات ورقه

 در من که یا نکته...  باشند یراض نیطرف و کند اعتراض آن به نسبت شده یاشتباه اگر و

 بعضاً سؤال، کی به دادن جواب در کهاست  نیا کردم تیرعا س،یتدرها  سال یط

 بعد ای و کنم یم ادداشتی را اسمش جا همان ای و دهد یم یخوب یلیخ جواب ییدانشجو

 22 بر علاوه خوب جواب آن قیتشو به اضافه صدم 25 تا خوانم یفرام اتاقم به کلاس از

 .کند استقبال آن درک و مطلب از و دانشجو قیتشو باعث نیا. کنم ثبت شیبرا نمره
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 عوامل ساختاری -4

های قبلی، این بخش از جدید خصوصیات دانشجو در تحلیل مقوله علاوه بر مؤلفه

های کنندگان در مصاحبه بر مؤلفهمشارکت. های جدید پژوهش اخیر بودها یکی از یافتهمؤلفه

أکید داشتند که بیشتر جنبه پشتیبانی در سطوح بالاتر مدیریت آموزش عالی از خاصی ت

وح کلان نظام آموزشی را در بر ریزی در سطگذاری و برنامهتدارک امکانات تا سیاست

ارزشیابی  و اساتید، نظارت به عواملی مانند آموزش کنندگان مشارکتدر این راستا  .گرفت می

و  متغیرهای محیطی و امکانات ید و درآمد مناسب، محدودیتاسات کار اساتید، حجم بر

 :دیگویم نهیزم این در( 2) شماره شوندهمصاحبهاند  آموزشی اشاره کرده نظام موانع زیربنایی

 اساس بر و داد رییتغ را آموزش یهایاستراتژ دیبا هم گرمداخله یرهایمتغ مهار یبرا

 یبرا یطیشرا شودیم کنند، ینم مداخله یژاسترات در که یکسان یبرا یاستراتژ نیهم

 در 2225 سال در نکهیا یزیربرنامه مثال طور به. کرد جادیا یزیر برنامه در مشارکتشان

 امکانات، و یصندل ایآ که میبپرس بعد. داشت میخواه دانشجو نفر چند کردستان دانشگاه

 تضاد کی نیا. میاردهک ایمه شانیبرا ازین مورد دیاسات وکتابخانه  و خوابگاه یفضا

 ازین اساس بر دانشگاه... خانه وزارت و دانشگاه نیب است یسازمان درون یاستراتژ

 یازهاین اساس بر وزارت حال همان در که کند یم یطراح یاستراتژ کی موجودش

 دو بزرگ، سازمان کی در شود یم باعث نیا که دهد یم انجام یمتفاوت یاستراتژ جامعه

 افراد که است نیادرازمدت  یزیربرنامه یاستراتژ یمبنا. میباش داشته تمتفاو یاستراتژ

 .رندیبگ قرار یزیربرنامه ندیفرا درون

زیر خلاصه و ارائه  شکلرا در چهار طبقه کلی به شرح  هاتوان یافتهبندی نهایی میمعدر یک ج

 :کرد
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 خش بر مبنای تجربه اساتیدهای بنیادی تدریس اثربارائه الگوی مفهومی از مؤلفه - شکل 

 گیری بحث و نتیجه

مقوله کلی یا کد منتخب  4های تدریس اثربخش شامل ها نشانگر آن است که مؤلفهیافته

های مهارت»، «گیرندهدهنده و آموزشخصوصیات آموزش»، «های ارتباطیمهارت»شامل 

 ها مقوله ای منتخب از خردهها یا کدههر کدام از این مقوله. است «عوامل ساختاری»و  «آموزشی

شامل راهنمایی  «های ارتباطیمهارت»یا کدهای محوری متعددی تشکیل شده است که به ترتیب 

پذیری؛ اعتمادسازی؛ ارتباط عاطفی؛ و ایجاد و مشاوره؛ ارتباط اخلاقی؛ ارتباط رفتاری؛ انعطاف

ومی دانشجو؛ شامل خصوصیات عم «گیرندهدهنده و آموزشخصوصیات آموزش»انگیزه، 

خصوصیات فردی استاد؛ خصوصیات تخصصی استاد؛ و خصوصیات پداگوژیک مدرس، 

های تدریس؛ تعیین شامل شگردهای اجرای تدریس؛ مدیریت فعالیت «های آموزشیمهارت»

آزمون؛  اجرای و طراحی تربیتی؛ مهارت مقاصد و اهداف اهداف و محتوای درسی؛ پیگیری

 و نظارت د؛یاسات آموزش شامل «عوامل ساختاری»ها؛ و الیتفع و تکالیف ارزیابی مهارت

 ؛یطیمح یرهایمتغ و امکانات تیمحدود د؛یاسات حجم کار و درآمد مناسب د؛یاسات بر یابیارزش

 .است یآموزش نظام ییربنایز موانع و
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 یهاپژوهش با اما است سازگار( 2932) همکاران و یانیرینص پژوهش با ریاخ یهاافتهی

 و انیفیشر؛ (2912) یعابد و یعلو؛ (2911) یونک و ینبو؛ (ب و الف 2932) همکاران و یاله

 نیا یاصل لیدل ،انپژوهشگر اعتقاد به. ندارد یخوانهم(  222) کارنل و( 2914) همکاران

. است پژوهش مورد یهاسازمان و افراد در یفرهنگ تفاوت بحث، مورد یهاافتهی یناسازگار

 یعلوم پزشک یهادانشگاه بافت در ریاخ یهاپژوهش یاجرا موارد، یبرخ در هیقض نیا مصداق

های جدید در برخی مؤلفهبه  توانیم زین یفیک یهاداده یلیاز نکات برجسته تحل. است

 طور بههای پیشین زیرا گرچه در پژوهش؛ کرد اشارهزیرمجموعه عوامل کلی تدریس اثربخش 

 توانیم های زیرمجموعه این عوامل اشاره شده است، اماسطحی و پراکنده به بخشی از مؤلفه

و با استفاده از  کردستان دانشگاه بافت از برآمده یهادگاهید اساس بر ریاخ یهاافتهی که کرد ادعا

ها در لازم به یادآوری است که این یافته. است شده استخراج هاشناسی کیفی و تعمیق یافتهروش

سطح آموزش عالی از این جهت قابل تأمل و جدید است که به زمینه تدریس اثربخش و در 

ها و درآمد مناسب، موانع نظام آموزشی و شرایط حجم فعالیت همچونهای نسبتاً جدیدی مؤلفه

که تدریس  فرض شیپکند و این محیطی، آموزش اساتید، خصوصیات عمومی دانشجو اشاره می

 .کندبا چالش اساسی روبرو می اثربخش منحصر به نقش و عملکرد استاد است را

 اساس براثربخش  سیدر تدر انیدانشجو اتیخصوص تیبا توجه به اهم طرف، کی از

نظر و  صاحب انیدانشجو دگاهید یبررس کننده،مشارکت دیاسات با مصاحبه یفیک یهاداده

 هیتوص ملمک عنوان به یبعد یهاتوجه خواهد بود و در پژوهش جالب زیرابطه ن نیدر ا مند علاقه

 صورت به مطالعه تیقابل یکل یهامقوله رمجموعهیز یهاهر کدام از مؤلفه نیهمچن. شودیم

 از ترشفاف و قیدق یریتصو نه،یزم نیا در توانندیم پژوهشگران و داشت خواهند را یاختصاص

 به میتعم قابل خود یخود به یفیک بخش یها افتهیگرچه  .کنند ارائه اثربخش سیتدر ندیفرا

 یطراح دراثربخش  سیتدر یهامؤلفه و هامقوله شود یم هیتوص اما ست،ین یپژوهش جامعه

 کیدر . رندیگ قرار توجه مورد کلان سطوح در یآموزش یزیربرنامه و دیاسات آموزش یها کارگاه

 طرف از. دارند قرار سیتدر نظام یانیم سطح در مذکور عوامل که کرد استنباط توانیم ینگاه کل

 عوامل ساختاری به دیاسات با مصاحبه از حاصل یهاداده از یتوجه قابل و دیجد بخش ر،گید

 د،یاسات یابیارزش و نظارت د،یاسات آموزش همچون یمسائل شامل عوامل از دسته نیا. پردازدیم

 نیبنابرا؛ است یآموزش نظام موانع و یطیمح یرهایمتغ و امکانات درآمد مناسب، و کار حجم
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 سیتدر یزیر برنامه و تیریمدبه سطوح بالاتر  شتریستدلال کرد که عوامل مربوطه با توانیم

. دارد را اثربخش سیتدر کنندهتیتقو و یبانیپشت نقش ینوع به و دارد ارتباط یدانشگاه

 .است زیعوامل مذکور ناچ رییدر تغ دانشجو و استاد نقش گرید عبارت به

 پیشنهادهای کاربردی

توان پیشنهادهای کاربردی برای های پژوهشی میایی برآمده از یافتهبندی نهدر یک جمع

 اساتید ای حرفه تجربههای بنیادی تدریس اثربخش در آموزش عالی را بر اساس شناسایی مؤلفه

 :در موارد زیر خلاصه کرد عالی آموزش در اثربخش تدریس پدیده با ارتباط در

های آموزشی دهنده آن در کارگاهای تشکیلههای ارتباطی و مؤلفهتأکید بر مهارت -2

 .تدریس اساتید

گیرنده برای توسعه الگوهای مشارکتی تدریس دهنده و آموزشتوجه به خصوصیات آموزش -2

 .اثربخش

ریزان ها توسط مسئولین و برنامههای آموزشی اساتید و بازآموزی مهارتتقویت مهارت -9

 .آموزشی

های ایجاد تدریس ی و محیطی مناسب برای تسهیل زمینهفراهم ساختن شرایط ساختار -4

 .اثربخش

ها و راهکارهای عملی بهبود اثربخشی گذاری تجربهتشویق اساتید منتخب برای به اشتراک -5

 .تدریس

 منابع
 علوم در متداول رویکردهای آمیخته، و کیفی تحقیق های روش بر ایمقدمه(. 2913. )عباس بازرگان،

 .دیدار نشر :تهران رفتاری،

 یک معیارهای مورد در دانشجویان و اساتید نظرات بررسی و مقایسه(. 2912. )سعید ،یجان آقا یحاج

 . 4 ،42 تزکیه، و طب فصلنامه. دانشگاهی خوب استاد

 پرستاری، پژوهش. کیفی مطالعه یک: اثربخش بالینی مدرس(. 2911. )زهره ونکی، فاطمه؛ نبوی، حشمتی

93-59. 
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 عوامل و اثربخش مدرس یک های ویژگی بررسی(. 2911. )اسحاق راوری، درتاج هره؛طا رمضانی،

 علوم دانشگاه پرستاری های دانشکده دانشجویان و مدرسین دیدگاه از وی کارآمدی بر مؤثر آموزشی

 .241-293, 2 پزشکی، آموزش در توسعه های گام مجله. کرمان پزشکی

 های ویژگی: اثربخش تدریس شاخص تدوین(. 3 29. )عظما ،قادری ؛کامران دیس ،عربشاهی سلطانی

 خدمات و پزشکی علوم دانشگاه پایه علوم مرکز دانشجویان و اساتید دیدگاه از اثربخش تدریس

 . 21-3 2 ،(22)   ،(ایران پزشکی علوم دانشگاه مجله) رازی پزشکی علوم. ایران درمانی ـ بهداشتی

 تدریس های شاخص مقایسه بررسی(. 2912. )حجت خزنی، مرضیه؛ هوشیاری، صبریه؛ فرد، شایسته

 علوم در آموزش ایرانی مجله. اهواز پزشکی علوم دانشگاه دانشجویان و اساتید دیدگاه از اثربخش

 .49-94 پزشکی،

 در اثربخش تدریس نشانگرهای تبیین(. 2914. )لطفعلی عابدی، احمدرضا؛ نصر، فریدون؛ شریفیان

 و پژوهش فصلنامه. اصفهان دانشگاه در آن تحقق میزان و عالی موزشآ مؤسسات و ها دانشگاه

 .54-25 عالی، آموزش در ریزی برنامه

. پزشکی دانشکده دانشجویان و اساتید دیدگاه از خوب استاد معیارهای(. 2913. )محمدرضا شهرکی،

 .41 زاهدان، پزشکی علوم تحقیقات مجله

 اسلامی آزاد دانشگاه دانشجویان دیدگاه از اثربخش ستدری های شاخص(. 2911. )مصطفی ،زاده خیش

 . 25-242 عالی، آموزش نامه. ارومیه واحد

 علمی هیئت اعضای تدریس ای حرفه های صلاحیت های مؤلفه(. 2913. )احمد ،رضوان فر الهام؛ صالحی،

 ورزی،کشا آموزش مدیریت پژوهش فصلنامه. تهران دانشگاه در طبیعی منابع و کشاورزی پردیس در

25، 15-35. 

 مهندسی آموزش فصلنامه. عالی آموزش در یادگیری ـ تدریس فرایند های ویژگی(. 2932. )ثنا صفری،

 .32-9  ،52 ایران،

 دانشگاه دانشجویان دیدگاه از اثربخش تدریس های شاخص(. 2912. )طاهره نژاد، اسلامی علیرضا؛ ظهور،

 .29-5 ،(پایش) دانشگاهی جهاد هداشتیب علوم پژوهشکده فصلنامه. کرمان پزشکی علوم

 مدرسین دیدگاه از اثربخش تدریس های ویژگی مقایسه(. 2913. )هاجر مؤدب، محجوب فریبا؛ عسگری،

 .99-22 پزشکی، آموزش در توسعه های گام. گیلان پزشکی علوم دانشگاه دانشجویان و

 اثربخش مربی مفهوم از رستاریپ دانشجویان درک و تجارب(. 2912. )حیدرعلی عابدی، موسی؛ علوی،

 .994-925 ،(2)   پزشکی، علوم در آموزش ایرانی مجله. بالینی آموزش در
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 آزاد دانشگاه در اثربخش تدریس معیارهای کارگیریبه میزان(. 2912. )غلامرضا احمدی، بهاره؛ عندلیب،

 علوم در پژوهش و دانش. 2915-12 تحصیلی سال در دانشجویان نظر از خوراسگان واحد اسلامی

 .12- 2 تربیتی،

(.  291. )مرضیه آبادی، شمس فاطمه؛ انداده، معصومه؛ فر، حیدری سعید؛ آقایی، حاجی راهب؛ قربانی،

 خصوص در سمنان پزشکی علوم دانشگاه پیراپزشکی و پرستاری دانشکده دانشجویان دیدگاه بررسی

 .14-   سمنان، پزشکی لومع دانشگاه علمی مجله. دانشگاهی خوب استاد یک های ویژگی

 دانشگاه دانشجویان و اساتید های دیدگاه(. 2932. )حکیمه واحدپرست، نیلوفر؛ معتمدی، رقیه؛ گشمرد،

 پزشکی، علوم در آموزش ایرانی مجله. خوب استاد یک های ویژگی مورد در بوشهر پزشکی علوم

41-5 . 

 اثربخش تدریس های شاخص ای مقایسه ررسیب(. 2932. )رضا صافی، سالم آرام؛ فیضی، حمیده؛ محدثی،

 دانشکده دوماهنامه. ارومیه پزشکی علوم دانشگاه دانشجویان و علمی هیئت اعضای دیدگاه از

 .2 4-424 ،2 ارومیه، پزشکی علوم دانشکده مامایی و پرستاری

 یدگاهد از اثربخش تدریس های ویژگی(. 2913. )بهروز دادخواه، محمدعلی؛ محمدی، ناصر؛ مظفری،

 .23-22 مامایی، و پرستاری دانشکده مجله اردبیل، پزشکی علوم دانشگاه دانشجویان

: اثربخش بالینی سوپروایزر های ویژگی تبیین(. 2932. )اله فضل احمدی، زهره؛ ونکی، خدیجه؛ نصیریانی،

 .215-4 2 ،2 ارومیه، مامایی و پرستاری دانشکده دوماهنامه. کیفی مطالعه یک

 استاد خصوصیات بررسی(. 2913. )راضیه نامدار، غلامرضا؛ راد، پزشکی امیر؛ نعیمی، الهه؛ ،زاده هرندی

-42 عالی، آموزش در ریزی برنامه و پژوهش فصلنامه. کشاورزی دانشکده دانشجویان نظر از خوب

55. 

 درک و تجارب توصیف: اثربخش آموزش(. 2932. )اله فضل احمدی، فاطمه؛ الحانی، نسرین؛ الهی،

 .223-222 ،2 پزشکی، علوم در آموزش ایرانی مجله. پرستاری دانشجویان

 تجارب بر تأملی اثربخش، آموزش های چالش(. 2932. )اله فضل احمدی، فاطمه؛ الحانی، نسرین؛ الهی،

 .293-223 ،9 سلامت، علوم در کیفی تحقیقات فصلنامه. محتوا آنالیز: پرستاری مدرسان شده درک
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  صغری ملکی
هدف تحقیق کیفی حاضر، بررسی وضعیت آموزش در  :چکیده

انجام  2932این تحقیق در سال . خانه در نظام آموزشی ایران است
جامعه تحقیق با روش گلوله برفی انتخاب شدند و با آنها . شد

مفاهیم مصاحبه، . صورت گرفت افتهیساختارمصاحبه نیمه 
دهد که  نتایج تحقیق نشان می. ی شدنددبن استخراج و طبقه

از طبقه متوسط و بالای متوسط جامعه ایران و  کنندگان مشارکت
تحقیق  کنندگان مشارکتمداخله . دارای تحصیلات عالی هستند

آنها . در آموزش فرزندان خود و پذیرش مخاطره آن بسیار بالاست
 لیدرباره نظام رسمی آموزش ایران، نگرش مثبتی نداشتند و

، بیشتر جنبه آموزشی داشت و نه ترجیح آموزش در خانه
 هیسو کی آنها نظام آموزش در مدرسه را نظامی. ایدئولوژیک

بر  دیتأک صرفاًکند و  دانستند که خلاقیت کودکان را نابود می می
حافظه دارد و از برخی موضوعات مانند ورزش، زبان انگلیسی، 

تحقیق،  کنندگان مشارکتبه نظر . موسیقی و هنر غافل است
کس باید در آن بنشیند، گوش  مدرسه محیطی بسته است که هر

آموزش در خانه در  .دهد و شخصیت واقعی خود را پنهان کند
ایران محدود به کتاب درسی نیست و بیشتر در فضاهای طبیعی 

است و  مدت کوتاههای  این آموزش، مبتنی بر مهارت. داردجریان 
های جهانی آن منعطف  مانند نمونه رد وبندی خاصی ندا زمان
های تحقیق نشان داد که این نوع آموزش در ایران  یافته. است

. را افزایش داده است فرزندانشانروابط والدین با یکدیگر و 
اند و خود با محیط انطباق  فرزندان آنها در یادگیری مستقل

 قانونیل تازگی این نوع آموزش و نیز غیرولی به دلی. یابند می
یز گهگاه ن. بودن آن، جامعه در این مرحله آن را نپذیرفته است

هایی  با چالش نشانیوالدو  بینند فرزندانی که در خانه آموزش می
شوند مانند تمسخر از سوی دیگران، نگرانی درباره  مواجه می

 .ها نیاآینده فرزندان و امثال 
 .آموزش در خانه، آموزش رسمی، مدرسه، والدین :گانکلیدواژ

M. Attaran (Ph.D) 

S. Maleki 
Abstract: The aim of this study was to explore 
the situation of homeschooling in Iranian system 
of education. The results of this study derived 
from a qualitative research performed in 2012. 
The research population was selected by 
snowball method. The participants were 
interviewed. The interviews were semi-
structured. The concepts in each interview were 
extracted. The study showed that all parents in 
the sample come from middle and upper-middle 
class of the Iranian society and are highly 
educated. Participants’ involvement in the 
education of their children and risk-taking in this 
regard was high. They didn’t have a positive 
view toward the formal system of education, but 
their decision for homeschooling their children 
were mostly educational, not ideological. They 
consider the formal system of education as a 
unilateral system, which destroys the creativity 
of children, merely emphasizes memorization, 
and neglects some subject like sport, English 
language, music and arts. According to them, 
school is a closed space where everybody should 
take a seat, just listen and hide their real 
personality. The Iranian homeschooling method 
is not limited to the textbooks and carries on 
mostly in natural space. It is mainly based on 
short-term skills, is not time-bounded and is 
flexible like its global counterparts. The findings 
show that this kind of education has increased 
parents’ relationship with themselves and their 
children. Their children are self-adjusted and 
independent in learning. However, because of 
the novelty of this kind of education, and its 
non-legal state, it is not accepted by the society 
at this stage. Occasionally, the homeschooling 
children and their parents confront several 
different challenges including mocking, anxiety 
about the future of their children etc. 
Keyword: Homeschooling, formal education, 
school, parents. 
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 مقدمه 

 کدئوبه نقل از  2222 2استیونز)ای جدید یا نادر در جهان نیست  ، پدیده2آموزش در خانه

در آمریکا از دهه هفتاد در قرن بیستم بحث آموزش کودکان در خانه به دلایل (. 2223، 9هی سی

. ای پذیرفته شد ر کنار نظام رسمی آموزشی و مدرسهمختلف مطرح شد و پس از دو دهه د

نفر در آمریکا  میلیون 2.6حدود  6آموزش در خانه دربارهی تحقیقات زارش موسسه ملّمطابق گ

درصد  6 باًیتقریابد و  درصد افزایش می 6تا  2بین  هرسالاین رقم . بینند در خانه آموزش می

به  ،آموزش در خانه(. 2222  جانسون) شود ن مدرسه را در آمریکا را شامل میجمعیت کودکا

دار این نوع  والدین، معلم خصوصی یا معلم سرخانه عهده. شود در خانه گفته میآموزش کودکان 

در پی آموزش در جهان رواج داشت، ولی  گونه نیاتا پیش از انقلاب صنعتی . ندهست آموزش

در اروپا و سپس در آمریکا دولت مسئولیت آموزش کودکان را  23در اواخر قرن  انقلاب صنعتی

 .اجباری و مدرسه ترویج شدبه عهده گرفت و آموزش 

آمریکایی  ، والدیناست معتقد( 2332 ،2نولز، مارلو و ماچمور به نقل از 2394) 4ون گالن 

گروهی که  گروهی که دلایل ایدئولوژیک دارند و. ندباش می دو گروهآموزش در خانه، متمایل به 

رس را مخالف اعتقادات مدا گروه نخست چون ایدئولوژی حاکم با. کنند دلایل تربیتی ارائه می

آنها ممکن است از مواد آموزشی . دنبه مدرسه موافق نیست کودکانشانبینند با رفتن  خود می

رسه را گروه دوم مد .های اعتقادی و ایدئولوژیک خود بر ارزش دیتأکمدرسه استفاده کنند ولی با 

آنان میان . ناکارآمدند دانند و معتقدند که مدارس به لحاظ تربیتی به لحاظ ساختاری معیوب می

های  ، درسدار نظاممدرسه را دارای برنامه  .اند قائلتفاوت  3و تعلیم و تربیت 9مدرسه رفتن

دانند و معتقدند که مدرسه رفتن مستلزم انگیزش خارجی  مدار و تشویق و تنبیه بیرونی می معلم

مقابل او در  یریپذ تیمسئولتعلیم و تربیت مستلزم رشد یادگیرنده و  که یدرحالاست؛  آموز دانش

                                                 
1 Homeschooling  

2 Petrie & Stevens 

3 Deok-Hee Seo 

4 National Home Education Research Institute 

5 Johnson 

6 Van Galen 

7 Knowles, Marlow & Muchmore 

8 Schooling  

9 Education 
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تارمندی بیشتر بر انگیزش درونی دارد و یادگیری را دارای ساخ دیتأکاین دیدگاه . هاست آموخته

 .داند یتر م تر و تجربی کمتر، مستقیم

ایلیچ معتقد . شدند متأثر 2از افکار کسانی مانند ایلیچ مروجان نخست ایده آموزش در خانه

و  9، قطبی شدن اجتماع2که منجر به آلودگی محیط اند یزیتجوای  هحامی برنامبود که مدارس، 

بخش اعظم » گوید ایلیچ می(. 2322 ،به نقل از ایلیچ 2332نولز و همکاران، ) شود می ها امثال این

 «است دار یمعنفرد در موقعیت مانع  موزش نیست، بلکه نتیجه مشارکت بییادگیری ناشی از آ

آمد  این فلسفه به کمک مدافعان ایده آموزش در خانه(. 2332، مکارانبه نقل از نولز و ه 2322)

میسر نشد  یسادگ بهالبته تحکیم و تثبیت این ایده . نما یافتو جامعه آمریکا نشو  در جیتدر بهو 

 .و مراحلی را طی کرد

در آمریکا توصیف  مرحله را در نهضت آموزش در خانه پنج( 2332)نولز و همکاران 

 :ین پنج مرحله به شرح زیرندا. کنند می

 ؛ناخرسندی از وضعیت آموزش عمومی: 6دوره ستیزه .2

آموزش فرزندان در مدرسه بود  حشانیترجهایی که  مواجهه میان خانواده:  دوره مقابله .2

 رس و مقامات رسمی آموزش و پرورش؛بود با مدا

وزش و ها و ادارات آم دعاوی حقوقی و مناقشات خانوادهنتیجه : 4یمساع کیتشردوره  .9

ای موارد، مدارس امکانات خود مانند  ها شد در پاره به نفع خانواده یرأاغلب منجر به و پرورش، 

را در اختیار  ها نیامثال و ا برنامه فوقهای  کتابخانه، لوازم آزمایشگاه، سایت کامپیوتر، کلاس

 ؛ها قرار دادند خانواده

در جامعه از بابت انتخاب خود  ینوع بههایی که  در این مرحله خانواده: 2دوره تحکیم  .6

 ترک مانند علائق اعتقادی، مالی ودر آموزش فرزندان، طرد شده بودند بر اساس علائق مش

هایی که مسیحی و مذهبی  بخصوص خانواده. ها اقدام کردند اجتماعی به ایجاد شبکه میان خانواده

 .بودند و تعلق به کلیسای مشترکی داشتند

                                                 
1 Illich 

2 Physical pollution 

3 Social polarization 

4 Contention  

5 Confrontation 

6 Cooperation 

7 Consolidation 
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 ها آنهای معتقد به آموزش در خانه و ارتباط  ش شمار خانوادهافزایبا :  دوره انشقاق . 

به نظر . آشکار شد آموزش در خانه درباره ها آنها و عقاید  تفاوت انگیزه جیتدر بهبا یکدیگر، 

ها وجود  ه دو رویکرد در میان این خانواده، حداقل مشخص گردید ک(2332) نولز و همکاران

و تربیتی و دیگری مذهبی و مسیحی  گرا انسانمذهبی، ال و غیرها لیبریکی از این رویکرد. دارد

های تربیتی آموزش در  بر جنبه دیتأکخانه، از مروجان آموزش در  8شبکه هالت که یدرحال. بود

از دیگر حامیان این رویکرد، به  0و رویکرد سکولار و انسانگرایانه داشت، ریموند مور خانه

 .تهای مذهبی گرایش بیشتری داش جنبه

بسیاری از کشورهای غربی . ها تسری یافتآموزش در خانه به سایر کشور یدهپد جیتدر به

ین نوع آموزش را به رسمیت مانند آمریکا، انگلستان، فرانسه، ایتالیا، پرتقال و دانمارک ا

آموزش  که نیادر سوئد به دلیل  (.2223دئوک هی سی، به نقل از   233 ،6پتری) اند شناخته

توانند در خانه  ای، لذا افراد می لی در قانون اجباری است و نه آموزش مدرسهک صورت به

آمار . کند د به نحوی بر این آموزش نظارت میفرزندان خود را آموزش دهند ولی دولت سوئ

،  ویلالبا) اند دیده کند که در خانه آموزش می نفر را گزارش می 222در سوئد نزدیک  2229سال 

ای در تعارض است و مجازات نقدی  با قانون آموزش مدرسهانه در آلمان آموزش در خ(. 2223

علیرغم این مسئله نهضت کوچک . سنگینی برای متخلفین از این قانون در نظر گرفته شده است

 .(2223، 4اسپیگلر) سال گذشته رشد کرده است  2آموزش در خانه در 

انادا در ک آموزش در خانه محقق کانادایی معتقد است که وضعیت رشد رویکرد 2اری 

در کانادا توان برای رشد آموزش در خانه  های متفاوتی را می دیگری است و زمینه صورت به

 .ذکر کرد

 رانیدر اآموزش در خانه 

سپس در  .است( ش.ه) 2229 دارالفنون در سال سیتأسآغاز معرفی مدارس جدید در ایران 

، مدارس ابتدایی (یمجالس شورای ملّ مصوبه)قانون فرهنگ  حسب به( ش.ه) 2232سال 

                                                 
1 Compartmentalization 

2 Holt 

3 Raymond Moore 

4 Petrie 

5 Villalba 

6 Spiegler 

7 Arai 
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 3در . روستایی، مدارس ابتدایی شهری، مدارس متوسطه و مدارس عالی از هم تفکیک شدند

 2236در سال . ی قانون تعلیمات اجباری را تصویب کرد، مجلس شورای ملّش .هـ 2232آبان 

ون اساسی مطرح یک اصل در متمم قان صورت به پرورشنظارت دولت در امر آموزش و  ش .هـ

 (.2932فاضلی، ) آموزشی جنبه قانونی یافت مؤسساتشد و نظارت دولت بر 

جدی در محافل علمی و رسمی مطرح  صورت بهکنون در ایران بحث آموزش در خانه تا

، در اخیر آموزش در خانه یها ساله در معتقدند ک( 2994)شکوهی یکتا و پرند  .نشده است

ای  ین مدرسه، بلکه مکمل آموزش مدرسهته ایشان آن را نه جایگزالب. ایران رواج یافته است

ظارات توسط نظام و برآورده نشدن این انت الا رفتن سطح توقع والدین ایرانیدانند و ناشی از ب می

در ایران نیز به  یرقانونیغهای دینی  ای اقلیت همچنین پاره. کنند ای محسوب می آموزش مدرسه

 (.http://borhan.ir/NSite/FullStory/News/?Id=2589) اند هخانه روی آورد آموزش در

است که در زمینه آموزش در خانه در  یمؤسساتموسسه پژوهشی کودکان دنیا در ایران از 

مینه آموزش در خانه اوانی در زهایی انجام داده است و در کتابخانه خود منابع فر ایران فعالیت

مؤسسه پژوهشی کودکان دنیا سازمانی مستقل، غیردولتی و (. 2932رودی، )است  گردآورده

های مراقبت برای رشد و  با هدف کمک به گسترش برنامه 2929غیرانتفاعی است که از سال 

 خردسال در ایران فعالیت خود را آغاز کرده است تکامل کودکان

(http://ketabak.org/tarvij/node/378 .)در  یرانتفاعیغمدارس  سیتأسکلی روند  طور به

نوعی واگرایی نسبت به آموزش و  دهنده نشاناین مدارس  متفاوت در یها برنامهایران و ارائه 

اند  مدارس جدید هم نتوانستهدهد که  البته تحقیقات نشان می. پرورش رسمی و دولتی است

را برآورد  ها آنتوان  که چند صد تن می ها آنای والدین را برآورده کنند و برخی از  رضایت پاره

 (.2932، رودی) اند آوردهکرد به آموزش در خانه روی 

 روش تحقیق

 انجام شده 2932های این تحقیق برخاسته از پژوهشی کیفی است که در ایران در سال  یافته

ارزیابی محصول  به صرفاًکه  2برونداد-دیدگاه درون داد حسب بهارزیابی آموزش در خانه . است

حین آموزش در خانه نشان  چگونگی تجربه کودکان را در و پردازد آموزش در خانه می

اند  آموزش در خانه انجام شده دربارهاغلب تحقیقاتی که ( 2223) سی به نظر دئوک هی. دهد نمی

                                                 
1 Input-output perspective 

http://borhan.ir/NSite/FullStory/News/?Id=2589
http://ketabak.org/tarvij/node/378
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آموزش او . اند ها با مشکلات آموزش در خانه توجه نکرده انطباق و مواجهه خانواده به چگونگی

اش  تاریخی -آن در بافت اجتماعیکه باید از منظر مدافعان  داند میای فرهنگی  پدیده را در خانه

شناسانه، تجربه  ، با گرایشی پدیدارتحقیق حاضر نیزدر (. 2223سی،  هی کدئو) فهمیده شود

 .که آموزش در خانه را انتخاب کرده بودند، مطالعه شده استوالدینی 

که حداقل یک فرزند خود را در خانه  در این تحقیق با شش خانواده ساکن شهر تهران

. ها بود ل این افراد یا در محل آموزش بچهمکان مصاحبه در منز. مصاحبه شد ،دادند آموزش می

ها  یت مختلف قرار داشت بازدید و با بچههمچنین از محل آموزش در خانه که در دو موقع

در مصاحبه علل گرایش والدین به . یافته بودنیمه ساختار صورت بهها  مصاحبه. شد وگو گفت

 .بود سؤالاتهای آن محور اصلی گی تجربه آموزش در خانه و پی آمدآموزش در خانه و چگون

نتخاب شدند و حداقل گلوله برفی ا صورت بهجامعه پژوهش جامعه در دسترس بودند که 

ق مادر و دو در تحقی کنندگان مشارکتچهار نفر از . با یکی از والدین مصاحبه عمیق شده است

از کسانی بودند که قبل از انتخاب  -به جز یک تن -این والدین . ها بودند پدر بچه ها آننفر از 

کرده بودند  نام ثبت کان دنیارویکرد آموزش در خانه، فرزندان خود را در موسسه پژوهشی کود

گروهی  صورت بهاز این میان چهار خانواده . سال به آموزش در خانه روی آوردند 6پس از  ولی

ای خصوصی با تجهیزات و  و یک خانواده در خانه خود مدرسه به این امر مبادرت ورزیدند

در خانه و  و یک خانواده هم با شیوه خاص خود امکانات کافی برای تنها فرزندشان ایجاد کرد

از شش مصاحبه، پنج مصاحبه ضبط شد و . اند شان آموزش داده محیط خارج از خانه به کودک

در تحقیق ضبط نشد و بلافاصله پس از مصاحبه،  کننده مشارکتیک مصاحبه به دلیل عدم تمایل 

یپ مصاحبه با والدین دیگر، ابتدا پیاده و تا. ، مطالب مصاحبه، مکتوب شدکننده مصاحبهتوسط 

ای قرار  هر مصاحبه استخراج و مفاهیم مشابه در داخل دسته سپس مفاهیم مندرج در. شد

این کار برای بار نخست . اصلی و فرعی استخراج شد یها هیما درون ها آناند و از خلال  گرفته

ر را انجام داد و سپس دو محقق محقق دوم این کا مجدداًتوسط یکی از محققان انجام شد و 

 .بحث شد ها آنباره آنگاه با توجه به مبانی نظری در .بحث کردند تا به اجماع برسند ها نآباره در
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 های پژوهش یافته

 های جمعیت شناختی و فردی والدین ویژگی

 یدار نظامباره مشخصات جمعیت شناختی والدین متمایل به آموزش در خانه، تحقیقات در

 2ولی برخی از تحقیقات مانند پژوهش ری(. 2222، 2هوور-گرین و دمپسی)انجام نشده است 

از طبقه متوسط و  عموماً دهد که جمعیت مذکور در آمریکا، نشان می( 2333) 9و رادنر( 2222)

ه آموزش در خانه را بارگیری در معتقد است تصمیم ،( 222) 6کالوم. هستند دپوستیسف

این گروه از  .ده منسوب کردمانند درآمد خانوا توان به عوامل جمعیت شناختی نمی یسادگ به

های متفاوت و گاه هم مشابه  دی ساده و همگون نیستند و انگیزهوالدین به نظر او دارای تیپ بن

های  ایل دهه نود در قرن بیستم انگیزههای دهه هشتاد تا او به نظر او در آمریکا در سال. دارند

دلایل ایدئولوژیک در پس  مذهبی اساس مذهبی بر گرایش مذکور حاکم بود ولی از آن

های آمریکایی کمتر دیده شده است و نسل جدید والدینی که به آموزش در خانه روی  خانواده

 .آورند دلایل دیگری در انتخاب این رویکرد تربیتی دارند می

معتقد است که آموزش در خانه باید به عنوان پدیده طبقه متوسط ( 2223)هی سی  کدئو

ژوهش حاضر در ایران نیز با توجه به سطح درآمد، محل سکونت و جامعه پ. جامعه درک شود

بر چگونگی آموزش  مندند علاقهآیند که  امکانات رفاهی جزء طبقه متوسط و مرفه به شمار می

 .فرزندان خود، نظارت مستقیم داشته باشند

بیانگر آن است که والدینی که به آموزش در مدرسه ( 2222)هوور -تحقیق گرین و دمپسی

این دو، والدینی که به نظر . بالاست شان یکارآمدشوند والدینی هستند که حس خود  متمایل می

حس خودکارآمدی شان بیشتر است، اهداف بالاتری دارند و برای تحقق این اهداف بیشتر از 

 .کنند فعالیت می شان در کمک به موفقیت فرزندان والدین دارای احساس خود کارآمدی کمتر

 ها آنهای ایشان در گرایش  میزان زمان، انرژی، دانش و مهارت دربارهر این والدین همچنین باو

 بر کاردارد، چرا که این والدین باید فرزند خویش را آموزش دهند  ریتأثبه آموزش در خانه 

. او طراحی کنند برنامه فوقهای  برای فعالیت مدرسه او نظارت کنند، کار او را ارزشیابی کنند و

                                                 
1 Green & Hoover-Dempsey 

2 Ray 

3 Rudner 

4 Collom 
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باره یادگیری کودک با دیگر والدین مانند خودشان، درمعتقدند که باید  ها آناغلب  همچنین

این وظایف مستلزم . فراهم شود ها آنتماس بگیرند تا زمینه تربیت اجتماعی و آموزش تحصیلی 

آن است که والدین زمان زیادی از وقت خود برای طراحی، آموزش و نظارت بر تربیت فرزند 

های  شانهوالدین جامعه تحقیق حاضر نیز ن(. 2222هور، -گرین و دمپسی) اختصاص دهندخود 

عبارات زیر بیانگر این اعتماد و حس کارآمدی و تلاش برای . اند پیش گفته را از خود نشان داده

 .است های لازم کسب مهارت

ن که من گرفتیم اما در کل بیشتر به خودمون اعتماد داشتیم به دلیل ای هایی می البته مشاوره»

هایی رو دیدم در  هایی رفتم دوره ام شد کلاس از همان آغاز مدرسه رفتن پسرم آموزش دغدغه

 .«این زمینه احساس کردیم که توانایی داریم

ها بگذارند و این وقت از جنس این نبود  ها وقت بیشتری مجبور بودند برای بچه خانواده»

 .«اننده باشند یا ببرنشون پارکدر حد یه ر مثلاً که یه همراه منفعل باشند که

معتقدند یکی از تبعات آموزش در خانه سطح رو به ازدیاد درگیری ( 2229) 2نومن و اویرام

شان متفاوت  سطوح درگیری والدین با مسائل آموزشی فرزندان. والدین در تربیت فرزندان است

عصر هم تحویل  هند ود آورند و تحویل می است، در سطحی، والدین صبح بچه را به مدرسه می

هاست  به تعبیری مدرسه پارکینگ بچه .گردد و برمی رود خود بچه به مدرسه می که آنند یا گیر می

در طرف دیگر طیف،  .اند و والدین از بابت بسیاری امور فرزندان، خاطر خود را آسوده کرده

درگیر ش در خانه با انتخاب رویکرد آموز تماماًخانواده همه مسئولیت را خودش پذیرفته و 

ایرانی جامعه  یها خانوادهتعبیر زیر گویای سطح درگیری بالای . مسائل فرزند خود است

 .تپژوهش اس

تو بخش علوم اجتماعی و اینا نیست به  اصلاً. همسر من مهندس مکانیکه و تیپ علمیه»

های خیلی  دونست کتاب چیزی نمی نکهیبااو علوم علاقه منده و اونجا علوم اجتماعی عضو شد 

، ع زبان اصلی و تمام اینا رو خوندهایی که مربوط به مدارس دنیا بود مناب خوند کتاب سنگینی می

کلی جزوه درآورد کار کرد یعنی یه جورایی ما حسابی درگیر بودیم و فعال بودیم و لذت 

 .«بردیم می

                                                 
1 Neuman & Aviram 



 مدرسهبدیل : آموزش در خانه

 03 

قای کردم آ میخود من کار علومشون رو  مثلاً ]کردیم عمل می[این دفعه خودمون مستقیم »

دیگه هر کدوم از مادرها کارهای مختلف رو  طور نیهمکردند  که کار ریاضی شون رو می ...

 .«برعهده گرفته بودند

 2/ ولی به  گفتیم ساعت می 2 وقتش رو سقف ره معمولاً هفتگی بود ما معمولاًجلسات »

تون که چه کردم خدمتاینکه همین مباحثی که عرض  از غیر کشید ساعت وقت اضافه هم می 9تا 

یک سری از  چه معلمینی احتیاج داریم معلمین جدیدی که بتونند درسایی رو لازم داریم،

ها هم تک تک در این جلسات  غیر از این مباحث کارهای خود بچهتر بگند  مباحث و خلاقانه

 .«گرفتند مورد بررسی ما قرار می

 ها به آموزش در خانه علل گرایش خانواده

های جامعه پژوهش بیانگر آن است که علیرغم ایدئولوژیک بودن نظام  ا خانوادهمصاحبه ب

به جهت علل ایدئولوژیک و  ها مدرسه در ایران، انتخاب رویکرد آموزش در خانه در این خانواده

ای از  ، معتقدند که ایراد پاره(2229)نومن و اویرام . مذهبی نیست و بیشتر جنبه تربیتی دارد

از دوره کودکی است یا ناخرسندی از  ها آنناشی از خاطرات منفی ای،  ه نظام مدرسهها ب خانواده

در ایران نیز بسیاری از کسانی که تجربه . اند مواجهبه لحاظ تربیتی با آن  کودکانشانوضعیتی که 

ی دارند، از مدرسه و ا ، آوازههای علم و دانش در عرصه حال نیدرعاند و  مدرسه رفتن را داشته

. رضایت ندارند فرزندانشانای   از مدرسه که آنوشایند دارند یا ای ناخ رسمی تجربهکز آموزش مرا

 :گوید می ییوگو گفتشفیعی کدکنی از استادان بنام ادبیات ایران در 

به همین دلیل مرا به مدرسه . خواست که من مجتهد بشوم می دلشانپدر و مادرم ... »

های  دیدم که بچه چون که می. آغاز خیلی دلگیر بودممن هم از این بابت در . نفرستاند

 ،مصاحبه با دکتر شفیعی) «روند مدرسه است، می دستشان، هایشان ها کیف مان صبح همسایه

 .دارد د را از نرفتن به مدرسه اظهار مینهایت شادمانی خو شفیعی کدکنی همچنین(. 2336

من از این  ...نرفتم بسیار خوشحالم دبیرستانبه مدرسه یعنی به دبستان و  که نیامن از »

های من  بینم که بچه می الآن ...ام هبابت نه تنها دلخوری ندارم بلکه بارها و بارها خدا را شکر کرد

 (.2336 ،مصاحبه با دکتر شفیعی) «...عمرشان ضایع است واقعاًدر دبستان و دبیرستان 
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های خود را  شگرف، آموخته یا گونه به «استادان و نااستادانم»عبدالحسین آذرنگ، در کتاب 

های  داند و گلایه او از محیط سمی به جز مدرسه و دانشگاه میرهای غیر مرهون محیط عمدتاً

 .رسمی آموزشی مانند مدرسه و دانشگاه بیش از آن است که خود را وامدار و مرهون آن بداند

این رویکرد بیشتر جنبه تحقیق بیانگر آن است که گرایش به  کنندگان مشارکتمصاحبه با 

در دو  توان یمرا  نکات منفی مدارس از نظر والدین یطورکل به. سلبی دارد و نه جنبه ایجابی

 .فضای مدرسه و برنامه درسی دسته قرار داد،

 فضای مدرسه

فضای . ها دارد فیزیکی و روانی آثار مخرب بر بچهبه نظر والدین، فضای مدرسه به لحاظ 

 .ر بسته استفیزیکی مدرسه بسیا

 -22در فضای یک اتاق بسته باید آموزش ببینند اینکه بچه مجبوره توی فضای اتاق  مثلاً»

ساعتی متمرکز ودرحالت نشسته آموزش ببینه به  2/  دوتا ساعت 6 متری تنگ هم بشینه و 29

 «باز ها توی فضاهای توی موزه ،ها تا بچه رو ببره توی پارک 22تونه دهند که ب معلم امکان نمی

 شرایط خشکی که مدارس دارد». الدین شرایط مدرسه بسیار خشک استعلاوه بر آن به نظر و

ها از بین  در این شرایط خلاقیت بچه« روابط خشک مثلاًوایستادن شون تا  حالا از صبح صف

که بچه  بره یک فضای بسته است از بین می ها م آموزشی ایران خلاقیت را در بچهسیست». رود می

واقعیت »و  .«شند ها یه جورایی تو مدارس خفه می چهب اصولاً». «شه جوری دراون فضا له مییه 

های مدرسه ترس از  بچه»شود  موجب می« تلخی که تنبیه بدنی هنوز تو مدارس ما وجود داره

هایی که  بچه». و تدریجا خود واقعی و ساده خویش را از دست بدهند «امتحان داشته باشند

وابط گوناگون با مدیر معلم و به خاطر برخورد با افراد مختلف، قرار گرفتن در ر رن مدرسه می

 .«شه شون دیده نمی شه که دیگه خود واقعی هایی می ها شخصیت شون دارای لایه بچه

 برنامه درسی مدرسه

برنامه درسی نظام آموزش و پرورش ایران متمرکز است و برای جامعه ایران که دارای 

یکی از . ای یکسان طراحی شده است است در تمام مقاطع تحصیلی برنامهگوناگونی 

 :گوید می شوندگان مصاحبه

مون از یه  نظام آموزشی اصلاًآموزش و پرورش ما برحسب رفتارگرایی هست و سیستمش »

خواد یه  می .مونه اد همه رو یکسان مثل چرخ گوشت میریزه و از یه سر هم بخواد دربی سر می
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ها به تعداد  کنه واقعا آدم این ویژگیش هست که مشکل ایجاد میبیرون و  ن در بیارهمخلوط همگ

 .«خودشون تفاوت دارند

ده، همه نهایتاً  فردی نمی صورت به ها فرصت رشد به بچه»به نظر والدین، این نظام متمرکز 

رای همه یه ب شن خب که چی؟ هایتاً وارد یه دانشگاه دولتی میهاشون ن و خوبگیرند  دیپلم می

 .«نوشته شده نسخه

 :شود ها شکوفا نمی استعدادهای بچه جهیدرنتو 

، بچه شکوفا بشه حیط چنان سالم نیست از اون نظر که بچه بخواد استعدادهاش باز بشه،م»

ی  هوشی بود، یه بچهی منم نسبتا بچه با ، راستش بچهبخواد فضای خودش رو داشته باشه

 «شه ه بره اونجا سرکوب میمعمولی نبود فکر کردم این اگ

روی حفظیات بچه » چون اگر عمیق بود. ای عمیق و جذاب نیست یادگیری در نظام مدرسه

 :به نظر یکی از والدین تیدرنها .«گذاشت انگشت نمی قدر نیا

هایی که صبح با شوق و ذوق  سشو دوست نداره انگشت شمارند بچهکسی توی ایران مدر» 

گذره که  هترین عمرهای انسان توی فضایی میسال از ب 22کنم که  من فکر می. رند مدرسه می

 .«ره ره و به خاطر دوستاش می صبح با اجبار می

 پی آمدها و مسائل: آموزش در خانه

عمیق و اساسی بر سبک زندگی  ریتأثدهد که آموزش در خانه،  تحقیقات نشان می

 .کنیم اشاره می رات در جامعه پژوهش خودبه بخشی از این تغیی. گذارد می

 روابط والدین و فرزندان

منفی کودکی خود در مدرسه و  یها باتجربهدهد هم  به والدین مجال می موزش در خانهآ 

رفتار کنند که دوست داشتند در دوره کودکی با  کودکانشانخانواده کنار بیایند و هم به نحوی با 

که کودک در آغوش خانواده قرار  شود موجب می همچنین آموزش در خانه. خودشان رفتار شود

 آموزش در خانه الاصول یعل که نیابه دلیل . گیرد و تعامل بیشتری با خانواده داشته باشد

درگیر آموزش کودکان  به میزان بیشتری ها آنرویکردی است که در آن یکی از والدین یا هر دو 

د و این خود موجب تعامل ، ملزم به ارتباط بیشتری با کودکان خود خواهند بوشوند خود می

ین والدین و بیشتر کودکان و والدین با یکدیگر و تقویت انسجام خانوادگی و محبت بیشتر ب
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معتقد است در ( 2229) اری محقق کانادایی(. 2223، 2مری و هاول) شود می ها آنفرزندان 

 کودک به محبت، علاقه اندک والدین یا یکی از آنها به پس از آموزش در خانه ی از مواردبرخ

دانند  می رمنتظرهیغن اعضای خانواده را، پیامدی ، پیوند میاها خانوادهبسیاری از . است شده لیتبد

اری، ) است در انتخاب خانه برای آموزش نبوده ها آنکه در عمل واقع شده است و انگیزه اصلی 

2229.) 

یکی از . اند داشتهتلف این پژوهش نیز به صور مخ کنندگان مشارکتای چنین را  تجربه

 :گوید والدین می

برنشون مهمونی بزرگترها  طند میهاشون در ارتبا یه جوری با بچه الآنها  خیلی از خانواده»

اونجا از جنس این بود که هم پشت کامپیوتر روابط در ها بچهکنار هم هستند جلوی تی وی و 

 ها پیدا ت بهتری از روحیات بچهها باشند و شناح امر آموزش باید در کنار بچه ها در خانواده

 «.بینم های دیگه می ها رو در کنار بچه وقتی بچه کنیم می

 :گوید عمق روابط با فرزندش چنین می دربارهپدری  

اخت گردنم و گفت بابا یه چیزی دست اند کردم یمیه روز صبح که از خواب بیدارش »

طوری تشکر کرد  ،برام پیاده کردی ه این برنامه روخوام بهت بگم من ازت خیلی ممنونم ک می

 .«کردیم افتاد و با هم چند دقیقه گریه میکه به گریه 

 تحول در چگونگی یادگیری

در تحقیق بیانگر آن است که بسیاری از نکاتی که از نظر  کنندگان مشارکتهای  گفته

. شده استنه رفع با انتخاب آموزش در خا رود یمای به شمار  والدین، از معایب نظام مدرسه

، به افکار روسو و جان دیویی مربیان بزرگ تعلیم و رسان اطلاعفلسفه بیان شده از نظر والدین 

 :گوید یکی از والدین می. یت شباهت داردترب

ری اطلاعات ندیدیم آموزش یک تو یک سری کتاب و دادن یک س صرفاًما آموزش رو »

 .«چیزی جدا از زندگی بدونیمتونم بگم که سعی نکردیم آموزش رو  می. سیر زندگیه

مشارکت فعال دارند و منبع درسی منحصر به کتاب درسی  یادگیریکودکان در  رو نیازا 

 :گوید شیوه تدریس خود می دربارهالدین یکی از و. نیست

                                                 
1
 Mery & Howell 
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عینی و عملی تو خود  که نیاتراکم که ترکیب جغرافی و ریاضی بوده علاوه بر پروژه  مثلاً»

در سطح شهر رفتند، . رو فهمیدند خوندیم تراکم رو معنیش دیم و درس میای که بو اون محوطه

، تراکم رو در سطح تهران با مختلفی رو بررسی کردندهای  کتاباداره آمار تهران رفتند 

حالا بعد روی تراکم شهرها و آب و هوایی ایران رفتیم و بسطش وردند آموضوعات مختلفی در

رمان کار های بم در استان ک ق کردیم و با یک سری از بچهتلفی دادیم بعد هم این پروژه رو

های بم که هم سن خود  م کرمان و با ده نفر از بچهنفر رفتی 2ها با این  یعنی با این بچه کردیم

های  ناطق مختلف استان کرمان تا تراکمم. ی بودن در کویر داشتیم روز تجربهبودند سه  ها نیا

 .«مختلف رو در بیاریم

 :گوید که مشارکت در آموزش داشته است میتاریخ، یکی از والدین در درس 

ی تاریخ شون بخشی که داشت  وام مثال بزنم همین پروژهخ رو من می ی تاریخ شون پروژه مثلاً» 

شروع کردند که اول راجع به خودشون و  یجور نیا باًیتقرخب خیلی فضای خوبی بود اینا 

خودشون کی به دنیا اومدند بعد راجع به خانواده شون  لاًمثخانواده شون شروع کنند بنویسند 

رو نسل خودتون رو تا جایی  رسید که بیایید خانواده خودتون نجایابنویسند و یه ذره و این به 

پسر خودم کاری که کرد  مثلاً ،ها یاد گرفتند مفهوم تاریخ رو بچه نجایازاتونند بنویسند و  که می

با اونا رفت نشست  مثلاًچه از نظر مادری چه از نظر پدری بزرگش جدش تا پدربزرگ مادر

 یجور نیاو ... پدر و مادر اونا پرسید و ورد و بعد ازآاونا رو در یزندگ سرصحبت کرد 

بعد یه ... شه و شور هم همینه از یه جایی شروع میذهنشون این شد که تاریخ هم همینه تاریخ ک

 اصلاًپسر من که  ...مقدار بعد ایران رو شروع کردیم وبه بخش ایران شدند یه  مند علاقهدفعه 

نه پدرش هیچ کار  شد نه من و مند علاقهسوقش ندادیم اما خیلی خودش  اصلاًتاریخ رو ما 

ها رو توجه  چیزهای قومی ملت مثلاً ...شنیدیم که  هایی از تاریخ ازش می کردیم ولی صحبت نمی

بومی  یها پوست سرخ مثلاًگفت  گفتم اینکاها چیه می می. ..درباره اینکاها  مثلاًبود  پیدا کرده

 .«...آمریکا و

 :های رسمی نبود د که متون درسی ما منحصر به کتابگوی یکی دیگر از والدین می

خوندند خیلی فراتر از مدرسه است من بعید  درسی که میهای غیر ی کتاب مجموعه»

در تاریخ و زبان و جغرافی و  ونده بشهخ یردرسیغکتاب  اصلاًمدارس عادی  در دونم که می

 اندازهدر حد و  گرفتیم کلی کارای رفتیم به مرکز آمار سی دی و کتاب می ها می که با بچه ریاضی
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دند مثل دی سریال می مثلاً. ها بود های من نبود بیشترش برای خود بچه ها ایده ها بود ایده بچه

تمدن کره وچین یا اسکندر مقدونی کار  در مورد درفتن ها می بچه داد سریال جومونگ به نظرم می

ها این  به بچه مدارس عادی دونم تو کردند من بعید می پروژه محور کار می واقعاًو  کردند یم

زمین  رفتیم شدند می ها خسته می رفتیم وقتی بچه می .صت داده بشد که برن دنبال پروژهفر

 .«فوتبال

منجر به  های نو در رویکرد آموزش در خانه به نظر والدین انتخاب روش درمجموع 

 .ها استقلال در یادگیری استیکی از این پیامد. شده است ها آن های پیامدهای مثبتی در بچه

یاد تونند  ها نشون داد که خودشون می یکی از دستاوردهایش به نظر من این بود که به بچه»

 .«شندای برای یادگیریشون نبا بگیرند و وابسته به آدم دیگه

مربوط به دروس نقش دارند  یها یریگ میتصمخود در  که نیاه دلیل ها ب به نظر والدین بچه 

نیاز به انگیزه بیرونی ندارند و لازم نیست از تنبیه و تهدید در آموزش استفاده کرد و از امتحان و 

 .ارزشیابی نیز مانند دانش آموزان مدرسه هراس ندارند

دلهره  اصلاًو  ینیچ وهیمرفتند  مادربزرگشالان با دوستاش و  فردا آخرین امتحانشه ولی»

ارزه  ا میدلهره نداره که فردا امتحان عربی داره برای من دنی که نیهمنداره که فردا امتحان داره و 

 «ای است که این کارها داشته افته و این بزرگترین نتیجه کنه که چه اتفاقی می و خودش حل می

بر  عمدتاًبینند  دکان در رویکرد آموزش در خانه میکه این کو هایی هم نوع آموزش 

هایی مانند مهارت عکاسی یا خرید از مغازه و مانند  متمرکز است؛ مهارت مدت کوتاههای  مهارت

 .ها این

در جریان زندگی واقعی دهند اغلب والدینی که آموزش در خانه را ترجیح میبه نظر  

طبیعی  صورت بهریزی کرد و بسیاری از امور  و برنامه ینیب شیپوان ت قطعی نمی طور بهرا  زیچ همه

. را در آینده تعیین کرد یبلندمدتتوان هدف  نمی جهیدرنتافتند،  ما اتفاق میو خارج از کنترل 

در اولویت  مدت کوتاه یها مهارتباید آموزش . ذهن دور کردرا باید از  بلندمدتنامه آموزش بر

باید با  ،درس معینی این آموزش را داد در زمان مشخصی وکودک  به که نیا یجا بهقرار گیرند؛ 

گیر  و آسان ریپذ انعطافایندی از این حیث آموزش در خانه فر. جریان طبیعی زندگی حرکت کرد

 (.2229 ،نومن و اویرام)است  باره زندگیدر
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 ها و مشکلات آموزش در خانه محدودیت

. یست که آموزش در خانه، امری متعارف قلمداد شودن یا گونه بهمحیط اجتماعی ایران 

 یباز مسخرهعابیری مانند ت. دهند های منفی نشان می بخصوص اطرافیان نزدیک والدین، واکنش

اند؟ بچه شما چه فرقی با بقیه دارد و  کرده کار چهاید؟ مگر بقیه  اید، روشنفکر شده درآورده

ها هم در مقایسه با  گاه خود بچه .شد ها گفته می چهاین قبیل خطاب به والدین این بتعابیری از 

ها وقتی رادیو اعلام  یکی از بچه مثلاً. شوند روند دچار تضاد می ه به مدرسه میهایی ک بچه

کند ولی مورد  های فامیل از خوشحالی فریاد می فردا مدرسه تعطیل است همراه بچه کند که می

گوید که دختر  ها می از بچه ؟ یا مادر یکییرو یمگیرد که مگر تو هم مدرسه  تمسخر قرار می

اش به فرزند  خواهرش فلان کلمه را توانسته بخواند و وقتی فرزند او نتوانسته بخواند دختر خاله

البته این  .آیند با این مسئله کنار می جیتدر بهوالدین . او خندیده و او خیلی ناراحت شده است

آگاه  کاملاًمدهای انتخاب خود اپی خود نیز هنوز از با اضطراب است چون توأمکنار آمدن 

که رویکرد آموزش در  ییها خانوادهدهد که  نشان می (2229) نومن و اویرامتحقیقات . نیستند

فرایند اجتماعی شدن  درباره شانیها یریگ میتصمگزینند  می فرزندانشانرا در تربیت  خانه

تا پپش از این، خانواده . انتخاب آگاهانه استبیشتر و  یریپذ تیمسئولبا  توأمفرزندانشان 

شد، واگذار  متعارف در مدرسه انجام می طور بهبسیاری از امور را به فرایند اجتماعی شدن که 

ها  گیرند و انتخاب رض تردید قرار میکرده بود ولی پس از تغییر رویکرد، بسیاری از امور در مع

تغییرات اساسی  ها نیا وقات، درمان، بهداشت و امثالدر نحوه کار، گذران ا. شوند هوشمندانه می

زندگی، انتظارات از زندگی و  دربارهحتی در سطحی بالاتر تصور کلی خانواده  .آید به وجود می

فلسفه  ینوع بهبه عبارتی تغییر در نوع آموزش خانواده . کند نحوه تحقق این انتظارات تغییر می

 .کند زندگی را نیز متحول می

و هنوز  عه ایرانی که آموزش در خانواده، در فضای رسمی و عمومی پذیرفته نشدهدر جام

های بیشتر  دشواری باتحمل توأمآگاهانه است است، این انتخاب گرچه  نا آشکاردر مرحله 

کنند و موجب اضطراب و  والدین سایه آموزش و پرورش رسمی را روی خود حس می. است

 :دیگو یم باره نیدرادین یکی از وال. شود می ها آندغدغه 
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های ما باید ارزیابی بشن یعنی یکی از مشکلات ما این بود  رو داشتیم که بچه مسئلهاین »

ها  های درسی بچه با کتاب تاًینهااید که ما با ارزیابی آموزش و پرورش روبرو بودیم در نتیجه ما ب

 .«کردیم رو آماده می

 .توان مشاهده کرد شد در نمودار زیر میر خانه گفته در باب آموزش د آنچهمجموعه 
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 یریگ جهینت

نتایج تحقیق نشانگر آن است که جامعه پژوهش که از طبقه متوسط و متوسط به بالای 

های این طبقه  کشور که متمرکز است و به خواسته جامعه ایرانی است، از آموزش و پرورش

های تربیتی  جه اول به جهت ضعفدر خانه در در ، ناخرسند است و رویکرد آموزشاعتناست بی

والدین ایرانی . قرار گرفته است موردتوجهو ساختاری نظام موجود آموزش و پرورش ایران 

در  ندطبقه متوسط شهری به خلاف والدین ایرانی در جوامع غیرشهری و اقشار محروم، مایل

نشانگر آن است که ( 2932)های پژوهش فاضلی  یافته. تری ایفا کند تربیت فرزندانش نقش فعال

نقش فعالی ندارند  فرزندانشانوالدین جوامع روستایی ایران و طبقات محروم شهری در تربیت 

اند، به خلاف طبقات متوسط در جوامع شهری که به  به مدرسه سپرده تماماًو فرایند تربیت را به 

 فرزندانشان افزایش میزان تحصیلات مادران در این طبقه، در تربیت ازجملهدلایل مختلف 

 .کنند مداخله بیشتری می

 :، علل گرایش به آموزش در خانه در آلمان به قرار زیر است(2223) به نظر اسپیگلر

 ؛و متصلب آموزش سنتی در مدرسه ریناپذ انعطافساختار   .2

 ؛ای های والدین از طریق نظام مدرسه عدم امکان انتقال ارزش .2

بر مسائل نادرست در  دیتأکدر مدرسه و برآورده نشدن نیازهای فردی دانش آموزان  .9

 ؛مدرسه از نظر والدین

 .یتن روان، شلوغی مدرسه و اختلالات فوبیای مدرسه ترس والدین از .6

رسد که جامعه پژوهش حاضر در هر چهار علت با جامعه آلمانی اشتراک نظر  به نظر می

 .شود ده نمیها دی م تصریح و وضوح چندانی در مصاحبهدلیل دو دربارهدارد، گرچه 

جامعه پژوهش حاضر در رویکرد خود به آموزش در خانه، دست آوردهای مثبتی داشته  

فرزندان، روابط صمیمی بین اعضای خانواده و  نفس اعتمادبهیادگیری،  است مانند استقلال در

ن ا از خودبین بار آمدها، نگرانی خود ر برخی از خانواده نیباوجوداگوناگونی در برنامه درسی، 

 .کردند ، ابراز میفرزندانشانهای اجتماعی  فرزندان و محدودیت تجربه

سمی نظام ر اند، دغدغه والدین ایرانی که رویکرد آموزش در خانه را انتخاب کرده نیتر مهم

به نحوی فرزندان خود را در  مجدداًکه  اند آن درصددلذا به نحوی . استآموزش و پرورش 

 نیتر مهم. دلایل مختلفی دارد این رویکرد. پرورش قرار دهندچرخه ارزشیابی رسمی آموزش و 
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به سربازی در  ها آنبه دانشگاه یا احتمال رفتن  ها آندلیل آن ترس از عدم امکان ورود فرزندان 

لذا والدین مذکور در . شرایط نامناسب به دلیل نداشتن مدرک رسمی آموزش و پرورش است

ولی باز در چارچوب  اند کردهحدودی انعطاف ایجاد در برنامه درسی خود تا  که نیاعین 

علاوه بر آن برخی از والدین به دنبال . کنند درسی و برنامه درسی رسمی حرکت میهای  کتاب

اجازه امتحان دادن در نظام رسمی آموزش و  ها آنای قانونی هستند که به فرزندان  کردن ماده پیدا

با  وجو جستها تفحص و  انش آموزان پس از مدتیکی از والدین د مثلاً. پرورش داده شود

های ابتدایی و راهنمایی  امتحانات دوره نامه نییآ 22ای موفق به یافتن ماده  کمک مدیر مدرسه

 یا و  بیماری ، مدرسه  به  دسترسی  مانند عدم  عللی  به  که  آموزی دانش  تحصیلی  یهپا» تحصیلی

در اثر   وی  تحصیلی  شود یا مدارک  وارد مدرسه  موقع هب  نتوانسته از کشور  در خارج  اقامت

  او ایجاد شده  تحصیل  در ادامه  ای وقفه یا و  رفته  از بین  یسوز آتش و  ، زلزله سیل  از قبیل  حوادثی

در  ندارد،  ارزشیابی  جهت  قبولی  قابل  مدارک  که  آموزی دانش  تحصیلی  پایه  و همچنین  است

  شورای  از سوی  شده  انجام  های و بررسی  نام ثبت  متعارف  سن  حداقل  با رعایت  یابتدای  دوره

  شورای  رأی  آمار بهدفتر   ملاحظات  شود و در ستون می  تعیین  مدرسه  توسط شورای  معلمان

  به  با توجه  تحصیل  ادامه  متقاضی  و متوسطه  راهنمایی  های دوره در. شود استناد می  مدرسه

  در امتحان  محل  پرورش و  آموزش  اداره  تواند با معرفی می خود  و توانایی  متعارف  سن  حداقل

  بالاتر ادامه  پایه در  شرایط قبولی احراز  صورت در و  نموده  مورد نظر شرکت  پایه  ورودی

 .( 299 ، مدارس  اجرایی  نامه آیین) «دهد  تحصیل

اند که  به دلیل موانعی از این قبیل تصمیم گرفته ین پژوهش،ای از والدین دیگر در ا پاره

 .کنندفرزند خود را وارد نظام رسمی آموزش و پرورش  مجدداً

دهد که نظام متمرکز مدارس ایران، از منظر جامعه  قیق حاضر نشان میبه هر روی تح

ت مادی و پژوهش نظام پاسخگو به نیازهای والدین ایرانی نیست و والدینی که از امکانا

. کنند کنند و خود را از چرخه نظام رسمی خارج می آموزشی برخوردارند، در مواردی جرئت می

گیرد ولی برای  صورت می نا آشکار صورت بهدارد و  این روند در مراحل ابتدایی آن قرار اگرچه

د قائل است، چندان خوشاین نظام رسمی آموزش و پرورش ایران که برای خود رسالت اعتقادی

این نظام لازم است  اند کرده اشارهای متخصصان برنامه درسی در ایران  که پاره طور همان. نیست
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 زمینه در بحثی :آموزشی نظام و درسی برنامه مطالعات علمی جامعه متقابل انتظارات تبیین
2ایران جامعه در آن آموختگان دانش و رشته ای حرفه منزلت بازسازی

 

Mutual expectations of the Education System and the Academic 
Community of Curriculum Studies: A Discussion on the Improvement of 

the Professional Status of Curriculum Studies Graduates in Iran 

  مهرمحمدی محمود
بحران هویتی رشته مطالعات برنامه درسی را رنج : چکیده

که رشته با آن  یتوجه قابلتوسعه کمی  رغم به. دهد می
دانشجویان به این رشته که  یتوجه قابلمواجه بوده و اقبال 

تعریف و  یدرست بهاند اما هنوز مرزهای رشته  نشان داده
ین تعین نایافتگی حدود و ثغور موضوعی ا. تبیین نشده است

توان آن را به  است، اما می آزاردهندهشته گرچه و مفهومی ر
یک فرصت تبدیل کرد و از آن مبنا و متکایی برای نوگرایی، 

در این نوشتار رفتار . خلاقیت و تکثرگرایی هویتی ساخت
رشته مورد نقد و  آموختگان دانشنظام آموزشی در قبال 

 رغم بهشده که  دیتأکار گرفته و بر این نکته ارزیابی قر
بحرانی که در حوزه هویتی گریبان رشته را گرفته است، 

ن حوزه دانشی مستحق این میزان آشنا با ای آموختگان دانش
نتظار تحت عنوان ادر ادامه . مهری نیستندو بیتوجهی بی

مطالعات برنامه درسی به نظام آموزشی از جامعه علمی 
پرداخته  آموختگان دانشزنگری در رویکرد تربیت موضوع با

واقع وظیفه اصلی و مورد غفلت واقع شده شده که در
 ،در اثر این بازنگری. عه استمتولیان رشته در جام

 آنچهتر از  تواند به شکلی برجسته ی تخصصی میها هویت
رسانی  ود دارد نمایان شود و ظرفیت خدمتاکنون وج

 انیدر پا. موزشی نیز بالاتر رودآ به نظام آموختگان دانش
ای  ی در رشته معرفی و چارچوب برنامهنقشه تکثر هویت

به زعم . همسو با آن برای دوره دکتری رشته ارائه شده است
ی برای برنامه درسی کنونی نگارنده اجرای این برنامه بدیل

تواند هدف اعطای هویت تخصصی به  میاست و 
 .نماید نیمتأرشته را بهتر  آموختگان دانش

 ،یتخصص تیهو ،یمطالعات برنامه درس :گانکلیدواژ 
 .تیعام، بحران هو تیهو

M. Mehrmohammadi (Ph.D) 

Abstract: The crisis of identity has been coupled 

with the field of curriculum studies. Despite the 
considerable quantitative expansion that the field has 

experienced in recent decade the academic borders 

are not yet clear and concise. Such indeterminacy, 
although is uncomforting at times, but it can be made 

into an opportunity providing the bedrock for 

creative suggestion of new accounts and pluralism 
with respect to identity. In this article the behavior of 

the administrators of the education system with 

reference to the deployment of curriculum 

knowledge in setting the stage for proper decision 

making has been made subject to criticism. The 

author emphasizes that such treatment is not justified 
even at the time of such identity crisis and that the 

graduates can offer worthwhile contributions to 
policymakers. What follows, then, is an explanation 

of the expectation that administrators could have 

from the scholars and specialists of the field. This 
expectation is expressed within the fundamental 

responsibility of the academic community to renew 

the educational programs defined for preparing 
future specialists. The point is that by attending to 

such professional responsibility, the crises of identity 

could be resolved (or ameliorated) and specialists 
with a more pronounce professional identity could be 

made available to policymakers. At the end, what is 

referred to as the map for plural identity has been 
suggested which identifies the spectrum of identity 

options available to curriculum specialists. An 

exemplary framework for a doctoral program 
consistent with the map is also attached to the article. 

Keyword: Curriculum studies, identity crisis, 

diffused identity, focuses identity. 
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 چیست؟ مسئله 

بحران هویتی . شود سخن درباره بحران هویتی در رشته برنامه درسی فراوان گفته شده و می    

نخست، بحران هویتی به معنای تکثر گفتمانی ممکن است مورد نظر . خود معانی متعددی دارد

دوم، بحران هویتی به معنای . اند ادکردهیز آن ا( 2331) پاینار و دیگران همچنان که. باشد

اشعار داشته است که ( 2332) که جکسون مشخص بودن مرزها و چیستی آن همچناننا

باز هستند که ممکن است بتوان پرسید آیا اساساً مرزی در میان  چنان آنمرزهای این رشته »

ا برای ، امآور جانیه هست؟ برای برخی این موقعیت دردسرآفرین است و برای برخی دیگر

 «.داشته باشد کننده جیگنمودی  بعضاًتواند  همگان می

هویت به معنای نخست را نداشته و بر آن است تا با  مسئلهاین نوشتار قصد پرداختن به      

رشته در محیط  آموختگان دانشهای بازسازی منزلت  ، زمینه«منزلت»به  «هویت»ترجمه مقوله 

در دستور کار نیست و تنها به شکل ضمنی  ماًیمستقدوم نیز  معنای. کندایران را تجزیه و تحلیل 

نش آن است که از منظر منزلت فرض نویسنده در این گزی. داردبا بحث این نوشتار ارتباط 

رشته برنامه  آموختگان دانشعاجل  مسئلهبه مقابله با بحران هویت رفت و  توان یمای نیز  حرفه

اینکه با این تعبیر  دیتأکو  توجه قابل. نماید ری را طلب میالتفات به چنین منظ درسی در کشور ما

طبیعی و تا حدود  طور به مسئلهای،  هویت، یعنی ترجمه آن به منزلت حرفه مسئلهو تفسیر از 

البته هویت به . شود میمحلی و بومی تبدیل  یا مسئلهفرامحلی و جهانی به  مسئلهزیادی از یک 

رشته موضوعیت خود را برای  تیمأمورتوافق درباره  معانی عدم تعین گفتمانی یا عدم

موضوعی که در کانون  عنوان بهدهند، بلکه تنها  از دست نمی آموختگان دانشو  پژوهان دانش

 .توجه این نوشتار است برگزیده نشده است

ای  یا بحرانی در زمینه منزلت حرفه مسئلهتوان این پرسش را مطرح کرد که آیا  اکنون می     

رشته مطالعات برنامه درسی وجود دارد؟ اگر چنین است چه شواهدی در  آموختگان نشدا

ها بر پایه تجربه زیسته گسترده و  توان ارائه کرد؟ پاسخ نگارنده به این پرسش حمایت از آن می

بدین . مثبت است یشناخت داریپداعتبار  وفراگیری به دلیل قرار داشتن در مرکز اتفاقات مربوطه 

به دیگر . داند را واقعیتی تلخ و نامبارک می آموختگان دانشای  ه بحران در منزلت حرفهمعنا ک

ای  ای و رشته حرفه فرد منحصربههای  منزلتی به اعتبار ظرفیت دارایرشته  آموختگان دانشسخن 

تا آنجا که به نظام آموزشی و  ژهیو بهتوان گفت در جامعه ایران و  ی که مییتا جا نیستند
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مرگ رشته خلاف واقع  شود، اعلام این رشته مربوط می آموختگان دانشخدمات  یریگکار به

اصحاب رشته در ظرفیت فردی و سازمانی  «نادیده انگاری»های این مرگ را در  نشانه. نیست

و  اند مربوطبه قلمرو برنامه درسی  ماًیمستق کهبینیم  میآنان به هنگام تدوین اسناد سیاستی 

در شکل دادن به گفتمان  نامحسوسشانرنگ و  ضور یا حضور بسیار کمین در عدم حهمچن

رسمی برنامه درسی در نظام آموزشی، خواه در سطح آموزش و پرورش یا در سطح آموزش 

میلادی، شواب  42ط کشور ما از این جهت با آنچه در اواخر دهه یشرا. توان یافت عالی، می

گرفتند همانند و  در جامعه امریکا سراغ می( 2344) میلادی، هیوبنر 42دهه و در ( 2343)

 .هماهنگ است

توان مورد  میرا ( 2986 -2983)« یبرنامه درسی ملّ»در سطح آموزش و پرورش تدوین      

ون آن قان اندرکاران دستتعبیر  و بهترین سند حوزه برنامه درسی کشور  مهم .توجه قرار داد

از متخصصان یا تنها نهاد  کی چیه بهعلمی آن  که مدیریت کلان سندی .اساسی برنامه درسی

دی و جمعی و از زبان در این زمینه در ظرفیت فر. 2نشد واگذارتخصصی برنامه درسی کشور 

مهرمحمدی، : مراجعه شود به) ی به صلاحیت تخصصی مدیران پروژه وارد شدیرشته، نقدها

های تخصصی  نیز که کمیته یدر فرایند تولید سند برنامه درسی ملّ. نشد شنیدهکه ( 2984

های مختلف بودند در بسیاری از موارد مسئولیت  بخش سینو شیپتدوین  دار عهدهددی متع

گیری  در فرایند تصویب و تصمیم تاًینها و داشتندمتخصص افراد غیر راهای تخصصی  کمیته

را در جرح و نهائی هم مدیریت کلان پروژه با استفاده از اختیارات مدیریتی خود بیشترین نقش 

البته فشارها و مطالبات . 2تعدیل، بازنگری و حتی دگرگون ساختن پیشنهادهای ارائه شده داشت

ی سند برنامه درسی ملّ یها سینو شیپیکی از  یابیاعتبار به  ای انجمن در یک مورد که حرفه

ینکه هم ضمن ا یابیاعتبار  طرحدرباره (. 2932 موسی پور،) شد نتیجه بخش بود مربوط می

واگذاری آن به یکی از متخصصان برنامه درسی را باید نقطه اوج سهیم کردن حاملان دانش 

                                                 
عالی آموزش و پرورش برای راهبری علمی این از سوی شورای یگذار استیسشورای  با عنوان ییشوراالبته . 2

جریان شکل گرفت اما برآورد نگارنده که خود یکی از اعضا این شورا بود نقش این شورا در تکوین سند برنامه 

 .ثیر ارزیابی کردأتوان آن را فاقد تمی درمجموعبود که  رنگ کم یقدر بهی درسی ملّ

ورد کمیته فناوری و تجهیزات آموزشی که مسئولیت آن با نگارنده بود این اتفاق به وقوع پیوست که اسناد در م. 2

 .مربوطه نیز قابل ارائه است
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و اِعمال آن ها به حساب آورد، لیکن باید درباره میزان توجه به یافته طرحبرنامه درسی در این 

می ین فعالیت علا یرگذاریتأثبه عمل آورد تا میزان  یتر قیدقی بررسی یدر تدوین ویراست نها

 آموختگان دانشچه بخواهیم از میزان مشارکت چنان درمجموع. ی آشکار گرددیدر تکوین سند نها

و متخصصان رشته در تدوین این سند راهبردی در حوزه برنامه درسی برآوردی ارائه کنیم، من 

درصد ارزیابی  92ر را بیش از ترین حالت سهم جامعه علمی برنامه درسی کشو بینانه در خوش 

 .کنم نمی

درباره  ازآنچه تر دوارکنندهیامروایتی  تواند ینمنگارنده  متأسفانهدر حوزه آموزش عالی نیز      

 در آموزش عالی ایران گرچه در دوره اخیر. پیش رو قرار دهد؛ گفته شد پرورشآموزش و 

ی را ریزی درس در حوزه برنامهها  ضی در زمینه استقلال عمل دانشگاهحرکت انقبا( 2932-2986)

اما رشته شد،  آموختگان دانشای  که خود موجب محدود شدن بستر فعالیت حرفه 2ایم شاهد بوده

خصصی های ت کمیته. ن در کانون توجه بوده استگرای آبازنگری و تحول در شکل تمرکز

( 2932-2936) و در برنامه پنجم توسعه کشور اشدهیاحریزی  برنامه یعال یشورازیرمجموعه 

ف دستگاه آموزش عالی یجزء وظا رسماًصوب های درسی م های برنامه در سرفصل نیز بازنگری

فناوری  از فصل دوم قانون که مربوط به علم و 21رجوع شود به بند الف ماده )قرار گرفت 

باید  ،ریزی درسی برای فعالیت متخصصان رشته برنامهفراهم آمده  از منظر ظرفیت بستر(. است

شدن تلاش و تکاپو در سطح دستگاه ستادی آموزش عالی و  وچنداندگفت در این ایام شاهد 

 «ریزی و پشتیبانی آموزش عالی دفتر برنامه»با نام  یا تازهدر قالب ساماندهی تشکیلات  خصوصاً

کت انقباضی را های حر توانست تا حدودی محدودیت می این تلاشایم،  بوده( 2983 سال در)

ها قرار دهد اما  یبانی و ارتقاء کیفیت این فعالیتر خدمت پشتهای رشته را د جبران کند و ظرفیت

ای ورود های فردی و جمعی بر کوشش برعکس. هرگز چنین اتفاقی در سطح خرد یا کلان نیفتاد

های  بخش اندرکاران دستشد و  بستهکامل  طور بههای مختلف  به عرصه مشارکت در ظرفیت

و  یفتگیخودش» یفگرهایتوصکه شایسته  سیاستیریزی درسی با پیش گرفتن  مرتبط با برنامه

ای برای  های گسترده در این دوره که در سطح خرد تلاش .امور پرداختند ادارهاست به  «استغنا

                                                 
ها بود و جایگزین ساختن آن با  که متضمن واگذاری مسئولیت به دانشگاه 2943 نامه نییآاشاره به لغو  . 2

مرکزی در وزارت  یها تهیکمها سلب و به  ئولیت در این زمینه را از دانشگاهمس عملاًکه  2986در سال  یا نامه نیآئ

 .داد علوم ارجاع می
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های راهبردی  ها انجام گرفت و در سطح کلان نیز برنامههای درسی دانشگاه بازنگری در برنامه

در  فروغ کمو بسیار  اندکسی حضوری متخصصان برنامه در توسعه آموزش عالی تدوین شد

ی و پژوهشی از تخصص ی که متولیان امر که خود به قرینه پیشینه تحصیلیتا جا. صحنه داشتند

 2ای نداشتند به انتشار آثار تخصصی در زمینه برنامه درسی آموزش عالی پرداختند در رشته بهره

بیل مدیریت علمی برگزاری ق هایی از صت ایفای نقش پشتیبانی در فعالیتحتی فر ایشان

رشته و نهاد تخصصی برنامه درسی کشور دریغ  آموختگان دانشهای تخصصی را از  همایش

مطالعات برنامه درسی در انجام وظیفه صیانت از منزلت رشته و  انجمنعاقبت  .2کردند

برای  ای را خطاب به مسئولین امر منتشر ساخت که نامه 23/29/32آن در تاریخ  آموختگان دانش

 .به سایت انجمن مطالعات برنامه درسی ایران مراجعه نمود توان یمآگاهی از مضامین آن 

موزشی در این آ آیا رفتار نظام: مطالبه جامعه علمی برنامه درسی از نظام آموزشی: الف

 زمینه قابل دفاع است؟

ه مشروعیت ب اتکابا  آن و حاملان درسی  برنامه توجهی گسترده به حوزه تخصصی بی     

توان  این مشروعیت تخصصی را می .است مردودموجه و ناتخصصی نظام آموزش عالی کشور 

در این رشته در سطح تکمیلی و در مقیاسی بسیار چشمگیر جستجو  آموختگان دانشدر تربیت 

در سطح  آموخته دانش 057از بیش  هرسالاطلاعات مندرج در جدول ذیل  بر اساس. کرد

از طریق ( رشدمتوسط طول دوره کارشناسی ا عنوان بهبا احتساب دو سال )کارشناسی ارشد 

                                                 
تدوین و  نامه وهیش» که با عنوان  یآموزش عالدر  یزیر برنامهای حاوی اصول راهنمای برای نمونه به جزوه.   2

 .منتشر شده است مراجعه شود« بازنگری برنامه درسی
 :شود به سه مورد که نگارنده در متن امور مربوطه قرار داشته است اشاره میدر این زمینه .  2
  با « کیفیت در برنامه درسی آموزش عالی یالملل نیبهمایش »به نتیجه نرسیدن پیشنهاد انجمن مبنی بر برگزاری

 .دو سال به طول انجامید کم دستای که  رایزنی صبورانه رغم بهمشارکت وزارت علوم 

  های درسی علوم انسانی که منجر به حذف  برگزاری همایش نقد رویکردهای بازنگری در برنامهممانعت از
 .شد 2932ها در سال  یازدهمین همایش سالانه انجمن از تقویم فعالیت

 به اینجانب با ( 2932) های درسی آموزش عالی واگذاری مدیریت علمی همایش نقد و بازنگری در برنامه
با نقد از  توأمآن به دلیل در پیش گرفتن راهبرد مواجهه  یریگ بازپسو  یارگذ استیستصویب شورای 

 . عملکرد
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در سطح دکتری هم اگر متوسط طول دوره . شوندو آزاد روانه بازار کار دولتی  یها دانشگاه

 .مواجه هستیم آموخته دانشنفر  57سال در نظر بگیریم، سالانه با حدود  4را 

کارشناسی ارشد و  های دولتی و آزاد در دوره دانشگاهانشجویان پذیرفته شده در تعداد د -2جدول 

 ریزی درسی دکتری رشته برنامه

در این رشته با رفتار حاکی از  آموخته دانشبرای تربیت  یگذار هیسرمان حجم از ای     

برای رفع . است زیآم تناقضای در نظام آموزشی همخوانی نداشته و  حرفه –اعتمادی تخصصی بی

 مثلاًتناقض یا باید الگوی رفتاری در تربیت نیروی انسانی متخصص در این زمینه تغییر کند، 

کشور حذف شود، یا اینکه شاهد تغییر الگوی  یعلمسی از دستور کار نهادهای رشته برنامه در

ای  لبته کیفیت و کفایت تخصصی و حرفها. باشیم رشته نیروی انسانی یریکارگ بهرفتاری در 

این وضعیت موضوع بخش بعدی این مقاله  دهنده حیتوضیکی از عوامل  عنوان به آموختگان دانش

مطرح  آموختگان دانشاز زبان متولیان نظام آموزشی مطالبات از رشته و است که در آنجا مّجازا 

اما، کیفیت و کفایت مضمون نقدی است که جامعه ؛ و درباره کیفیت و کفایت بحث خواهد شد

سازد و پدیده  هانه نسبت به عملکرد خود مطرح میآگا ،علمی رشته مطالعات برنامه درسی خود

ای مهم در ترمیم چرخه روابط معیوب و نامطلوب کنونی  حلقه انعنو بهدر رشته را  یتکان خانه

 .نهد پیش می

                                                 
 رمتمرکزیغ صورت بههای مجری و آزمون ورودی دکتری توسط دانشگاه( 83و  88)ها در این سال ازآنجاکه.  2

مجری دوره دکتری  یها دانشگاهلیکن از تعداد . معلوم نیست شدگان رفتهیپذشده است، تعداد دقیق  برگزار می
 .نفر رسید 92توان به تخمین  درسی می یزیر برنامه

در سه واحد علوم و  شده رشیپذاطلاعات مربوط به دوره دکتری دانشگاه آزاد حاصل جمع دانشجویان  . 2
 .باشد تحقیقات تهران، اراک و خوراسگان می

 
 2932سال  2932سال  2983سال  2988سال 

 دکتری ارشد دکتری ارشد دکتری ارشد دکتری ارشد

 68 281 92 946 92 292 922 223 دولتی یها دانشگاه

 92 292 22 299 26 89 32 62 دانشگاه آزاد
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رشته  آموختگان دانشتر و معنادارتر  مطالبه مشارکت وسیعدر این بخش که کانون توجه بر      

در ابعاد خرد و کلان برنامه درسی در نظام  یریگ میتصمتصمیم سازی و  گوناگونهای در فرایند

جیه اصلی این مطالبه را بر است، مایلم تو( موزش و پرورش و آموزش عالیاعم از آ) آموزشی

استوار سازم و بر آن اساس آشکار سازم  2های حقیقی منبعث از پایگاه دانشی ویژه رشته ظرفیت

 تواند چه آثار مثبتی را می گفته شیپی هافرایندرشته در  آموخته دانشکه حضور دانش و 

 .ام آموزشی کشور به ارمغان آوردبرای توسعه نظ( توانست می)

 به نظام آموزش و پرورش کشور دانش برنامه درسی یرسان خدمتهای  ظرفیت 

o ّ( د بالادستی توسعههای متوالی بر مبنای الزامات اسنا ویراست)ی تدوین برنامه درسی مل

 ؛های مورد نظر نظام آموزشی و تجربیات جهانی بر مبنای شاخص

o های منطبق با برنامه درسی  برنامه ژهیو بههای درسی جدید  هطراحی الگوی اجرای برنام

 ؛ی در هر مقطع زمانیملّ

o راکم در تدوین و ارائه الگوی عام طراحی برنامه درسی بر مبنای دانش و تجربیات مت

 ؛ای همسو با آن رشته و الگوهای خاص رشته

o  ؛مقتضیات بومیتدوین و ارائه الگوی ارزشیابی کیفیت اجرای برنامه درسی منطبق با 

o های پژوهشی درسی با استفاده از ظرفیت رویکردهای برنامه  کمک به توسعه پژوهش

 ؛متنوع

o ؛های یادگیری مختلف در تولید برنامه درسی برای حوزه مشارکت 

o های مورد تفاهم با آموزش و  د برنامه درسی کشور بر اساس ملاکارزشیابی از عملکر

 ؛...(سالانه یا) در فواصل زمانی مورد نظر یشناس بیآسپرورش و ارائه گزارش 

o ریزان درسی کشور از نظر دانش و مهارت  برنامه یتوانمندسازجرای برنامه طراحی و ا

 ؛برنامه درسی

o ریزی درسی با هدف کاهش تمرکز و اعطای اختیارات  طراحی تشکیلات مناسب برنامه

 ؛مرکزی در حد بهینه با سطوح غیر یریگ میتصم

                                                 
1. Knowledge base of the field 
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o آن در فواصل زمانی مورد نظر آموزش و  یروزآور بهه برنامه درسی و تولید دانشنام

 ؛پرورش

o  دریافت نظرات تخصصی در خصوص موضوعات و نوآوری از جامعه علمی و ارائه آن

 ؛گیری و تصمیم یگذار استیسبه مراجع 

o و ( دانش بومی)ریزی درسی کشور  تجربیات کشور در خصوص تجربیات برنامه تدوین

 ؛یالملل نیبمجامع ارائه آن به 

o گیری مشارکتی  متناسب با اقتضائات ساختار تصمیمای و تخصصی  ارائه خدمات حرفه

 ؛به مسئولان مناطق آموزشی، مدارس و معلمان

o ز ریزی درسی ا های برنامه های گروهی به نیازیهای لازم برای پاسخگو تدارک زیرساخت

 .یجهانهای  ههای تازه و تجرب حیث دیدگاه

 مه درسی به نظام آموزش عالی کشوردانش برنا یرسان خدمتی ها ظرفیت 

o  معقول میان وزارت علوم و  کار میتقسکمک به تدوین الگوی ناظر به کاهش تمرکز یا

های اختیارات به شکلی که متضمن  تبیین حوزه. 2ها در زمینه تولید برنامه درسیدانشگاه

محدود شدن نقش وزارت به  مثلاًها نیز باشد،  استقلال عمل و تحرک دانشگاه

 ؛2هاو پشتیبانی از دانشگاه یگذار استیسهای حاکمیتی  حوزه

                                                 
قرار  موردتوجهپیشنهادی در این زمینه تنظیم  و به معاون آموزشی ارائه داد که نگارنده در آغاز دولت دهم . 2

در معاونت « مطالعات و توسعه برنامه درسی آموزش عالی»مرکزی با نام  سیتأساین پیشنهاد متضمن . نگرفت
با مسئولیت تولید  قوه عاقله یا اطاق فکر برنامه درسی منزله به)« معاونت مطالعات»آموزشی بود که در ساختار آن 

که این  شده ینیب شیپها  هریزی درسی در دانشگا های برنامه برای حمایت علمی از فعالیت(  ها الگوها و نمونه
 شبیه به تشکیلاتی که در)ها  EDC« مراکز توسعه آموزش»مرکز به « معاونت توسعه»از طریق ها  حمایت
 .شود ها جاری می ریزی ل  شده و در برنامهمنتق( های علوم پزشکی استقرار یافته است دانشگاه

درسی به  یزیر برنامهواگذاری اختیارات  نامه نیآئوزارت علوم، تحقیقات و فناوری در دولت نهم با لغو  .2
مصوب )های آن  ریزی آموزش عالی و کمیته برنامه به احیای شورای( 22/2/2943مصوب )ها  دانشگاه

ها  از عدم مشارکت دانشگاه بعضاًریزی درسی در دوره اخیر،  های برنامه کمیتهمتولیان . همت گماشت( 22/22/2984
دارند که در این جهت انگیزه چندانی از خود بروز  کنند و ابراز می ریزی درسی شکوه می های برنامه در فعالیت

همایش بازنگری برنامه دکتر شعبانی رئیس محترم کمیته علوم پایه در  یآقانمونه به سخنرانی  عنوان به)دهند  نمی
توان طبیعی  چنین وضعیتی را می(. در دانشگاه تربیت مدرس برگزار شد مراجعه شود 2932درسی که در اردیبهشت 
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o ها امکان  های نظری طراحی و تولید برنامه درسی که به برنامهکمک به تدوین الگو

 ؛2بدهد یتر پررنگای  ایفای نقش توسعه

o  وح سطریزی درسی در  و تشکیلات متناسب با نقش برنامه نهادها یریگ شکلکمک به

 ؛2کشور یها دانشگاه ژهیو بهمختلف نظام آموزش عالی 

o ردن های درسی و نهادینه ک ای ارزشیابی و بازنگری در برنامهکمک به تدوین الگوه

 ؛های درسی جریان تولید و بهسازی برنامه

o ایش دانش و مهارت ای استادان و افز های توسعه حرفه کمک به تدوین و اجرای برنامه

 ؛ریزی درسی آنان در برنامه

o  و فراهم  یالملل نیبی های تخصصا نهادکمک به برقراری یا توسعه تعاملات علمی ب

ریزی درسی میان ایران و سایر  و دانش برنامه ها هتجرب مؤثر داد و ستدهای  کردن زمینه

 ؛کشورها

o  فکر برنامه  اتاق مثابه بهکمک به طراحی سازمان و تشکیلاتی در ستاد وزارت علوم که

را  یالملل نیبداخلی و  سودمند های ههای جدید و تجرب ایده مستمراًو ی عمل کرده درس

 کند؛دانشگاهی منتقل  ربط یذبه نهادهای 

o  نظام مانند عطف توجه به بحث  یها استیسکمک به ارائه طریق تخصصی برای تحقق

 ؛درسی دانشگاهی یها برنامهتربیت در 

                                                                                                                     
چاره . نماید ها سلب انگیزه می هایی نسبت داد که با تمرکز امور در ستاد، از دانشگاه به گرایش ازجملهدانست و 

 .ین الگوی بومی کاهش تمرکز جستجو کردمشارکت را، بنابراین، باید در تدو
های به عمل آمده در دانشگاه هنر اصفهان برای طراحی الگوی  توان به تلاش نمونه می عنوان بهدر این زمینه و  . 2

تواند از منظر دانش برنامه درسی مورد نقد و ارزیابی قرار گرفته و ارتقاء یابد  برنامه درسی هنر اشاره کرد که می
 -شود به مباحث همایش بازنگری برنامه درسی در آموزش عالی و سخنرانی نماینده این دانشگاهمراجعه )

 (، دانشگاه تربیت مدرس2932اردیبهشت 
علاوه بر آنچه در پاورقی مربوط به بند نخست خدمات مورد اشاره قرار گرفت، از الگوی پیشنهادی شوآب برای  .2

توان  می( 2389،«6پرکتیکال »مقاله : نگاه کنید به ) در سطح مدارس  درسی یزیر برنامهنهاد متولی  یریگ شکل
و ( که خود پیشنهادی در چارچوب کاهش تمرکز آموزش عالی است)استفاده کرد و در سطح مناطق آموزش عالی 

 .نمود سیتأسبرنامه درسی  آموختگان دانشها، نهادهایی را با محوریت  همچنین در سطح دانشگاه
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o تخصصی از  یرنامه درسی بر مبنای قرائتتدوین و ارائه چارچوب راهنمای تولید ب

رنامه درسی را در پدیده برنامه درسی و فاصله گرفتن از قرائت حداقلی کنونی که ب

 ؛کند سرفصل خلاصه می

o های  بیشتر در رشته (پداگوژیک) آموزشی های درسی دارای غنای کمک به تولید برنامه

در آنان  یریگ میتصمدر  ژهیو بههای مختلف  ف با ارائه خدمات تخصصی به کمیتهمختل

قش مشاور برنامه درسی برای ایفای ن)پداگوژیک برنامه درسی  یها مؤلفهزمینه 

 ؛(ها کمیته

o تر در ارتباط با  و کارسازتر  های قابل دفاع کمک به اتخاذ تصمیمات و سیاست

 ؛2های درسی آموزش عالی برنامه

o عالی کشور و توسعه  ح آموزششکل دادن به شبکه پژوهش برنامه درسی در سط

 ؛های گوناگون پژوهشی ها با استفاده از ظرفیت روش پژوهش

o ؛های برنامه درسی آموزش عالی کمک به طراحی و راهبری پایگاه اطلاعاتی نوآوری 

o  کمک به تدوین فنی و تخصصی تجربیات ایران در حوزه برنامه درسی آموزش عالی

 ؛یالملل نیبی برای کشور در سطح و تدارک جایگاه مناسب علم( تولید علم بومی)

o   عنوان بهورش و آموزش عالی رابطه ارگانیک میان آموزش و پر یریگ شکلکمک به 

برنامه درسی به دلیل ماهیت رشته رشته متخصصان چون ترین حلقه وصل،  مناسب

در  مثلاً) کنند سند و در آموزش عالی هم زندگی میشنا آموزش و پرورش را بهتر می

و مسائل و معضلات مرتبط با  بیایندبه کمک وزارت علوم  معلم تیتربهای  زیری برنامه

 .(ندساز را از دیدگاه تخصصی آشکار معلم تیتربدانشگاه مستقل برای  سیتأسایده 

ن از به دیگر سخ. رشته نتوان سراغ گرفت آموختگان دانشها را شاید در یکایک  این ظرفیت     

هایی وجود داشته باشد که ایجاب نماید موضوع کیفیت و  منظر کیفیت شاید حرف و حدیث

انتظار »عنوان  بایکی از این زوایا . مختلف مورد تجزیه و تحلیل قرار گیرد وایایاز ز ارتقاء آن

 دربارهدر این بخش که . شود می تفصیلی در بخش بعدی بررسی «نظام آموزشی از جامعه علمی

                                                 
های فنی مهندسی مبنی  ای وضع شده برای رشته رنامهبتوان این پرسش را مطرح کرد که سیاست  ه میبرای نمون. 2

معاونت آموزشی،  مقام قائمنقل از مصاحبه عامری، ) توان بهسازی کرد  ماه در صنعت را چگونه می 4تا  9بر صرف 
22/24/2988.) 
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بر این نکته پای فشرد که یکی از عوامل است، باید انتظارات جامعه علمی از نظام آموزشی 

عرضه  آناعداد و ارقام  2است که در جدول  دانشجو ظرفیت پذیرش افزایش ،کیفیت کاهش

 عنوان بهمعنای توسعه کمی  بر تعدیل این شکل بی باید جامعه علمی رشته برنامه درسی. شد

 .کند دیتأکیکی از مطالبات جدی خود 

البه اصلی جامعه علمی برنامه درسی کشور از متولیان نظام آموزشی، اقبال مط یبند جمع     

 ییکاراای آنان و افزایش  رشته در استفاده از ظرفیت تخصصی و حرفه آموختگان دانشبیشتر به 

جدی گرفته شدن و  به دیگر سخن مطالبه از جنس دیده شدن، شنیده شدن،. نظام آموزشی است

ی است و در این مطالبه خود را هماهنگ با سایر جوامع ستای منافع ملّبه بازی گرفته شدن در را

 .داند ای جدا بافته، می و نه تافته ورعلمی کش

رشته برنامه درسی  آموختگان دانشآیا ظرفیت : مطالبه نظام آموزشی از جامعه علمی: ب

های  یتاز ظرف آموختگان دانشقابل احراز است؟ آیا  مؤثر یا حرفهبرای ارائه خدمات 

 ای برخوردارند؟ حرفه

یا جنرالیست در  «نگر یکل» رشته مطالعات برنامه درسی در حال حاضر به تربیت عناصر     

ها و  عنی عدم اعطای قابلیتپردازد و این جنبه، ی ترین سطح یعنی در دوره دکتری می تخصصی

خچه تاری. دکنهایی را متوجه منزلت رشته  ای، آسیب های ویژه تخصصی و حرفه ظرفیت

آن . داردط اجتماعی و دوره زمانی متفاوتی تعلق یدهد که به شرا گیری این برنامه نشان می شکل

بخش . ی برنامه را به چالش کشیده استیوی و پاسخگیدگرگون شده و کارا اکنون هم طیشرا

بر معت هایرود کارکرد ته در سطحی که از آنان انتظار میرش آموختگان دانشاز  یتوجه قابل

های ویژه تخصصی است که رشته  و این خود معلول عدم برخورداری از هویت ندارند ای حرفه

که به دلیل  بینیم نامتمایز و یکدستی را می عمدتاًی ها بدین گونه هویت. واجد آن استبالقوه 

. نیستژرفای تخصصی ناکافی پاسخگوی نیازهای متنوع و تخصصی جامعه و نظام آموزشی 

 ایراندن رشته مطالعات برنامه درسی از الزامات بازیابی منزلت اجتماعی رشته در تر کر تخصصی

به همان اندازه که اصلاح بینش و نگرش متولیان نظام آموزشی نسبت به رشته  کم دستو  است

نیازمند تصحیح و ترمیم است، این راهبرد ترمیمی و اصلاحی از نظر رویکرد تربیت نیروی 

با فرضی  توان یمکوشش در این جهت را . واقع شود موردتوجهید انسانی متخصص نیز با
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به متولیان نظام آموزشی نسبت داده و مطالبه آنان از جامعه علمی مطالعات برنامه  مجازاًمنطقی، 

 .دانستدرسی 

رشته از دید  آموختگان دانشای و تخصصی  نکته نیز لازم است که هویت حرفه ذکر این     

نگارنده . هم با پرسش و بحران مواجه است آموختگان دانشعضاء جامعه از ا یفراوانبخش 

یک گروه ویژه  یریگ شکلهای فراوانی در این زمینه بوده است و  مخاطب پرسش شخصاً

به همین موضوع از آثار این پژوهشی در انجمن مطالعات برنامه درسی برای پرداختن 

نا که را معلول  برداران بهرهام آموزشی یا جامعه شاید بتوان عملکرد نظ. 2هاست دغدغه

این رابطه حتی . دانست آموختگان دانشای و آکادمیک  یا احساس فقدان هویت حرفه یخودباور

به دیگر سخن . داردنرم از نوع همبستگی  یا رابطهقطعیِ علت و معلولی نیز نباشد  اگر از نوع

ای و  نظر ضعف مفرط در هویت حرفه از آموختگان دانشعمومی  طیشراکه  بعید نیست

ها رابطه داشته و مدیران نظام آموزشی با تعمیم نابجا و عنایتی ها و بیمهری تخصصی با بی

نیز  آموختگان دانشاز منظر . آمیخته با خطا این نقصان را به آحاد جامعه علمی تسری داده باشند

مطالبه حق حضور و مشارکت رای پذیری ب جرئتها ویژگی مثبت کاستیها و  ضعف ازآگاهی 

 .نمایدهای تخصصی را از بخش عمده از آنان سلب می در عرصه

ای ت حرفهتوان گفت این راهبرد برای ارتقاء جایگاه و منزل البته با قطعیت نمی     

حمایت و حقانیت تام و تمام  رشته مطالعات برنامه درسی از نظران صاحبنزد  آموختگان دانش

به این راهبرد وارد شود  شدن «نگر یجزئ»تواند از منظر اشکالات و نقدهایی می. تبرخوردار اس

به شایستگی  یابی دست)های گسترده اما با ژرفای کم  یتکه نتیجه آن دفاع از جریان اعطای قابل

حامی برنامه درسی  نظران صاحبجالب است بدانیم برخی از . است( های متعدد حوزهنسبی در 

که معتقد است ( 2228)به دیدگاه پیتر الیوا اشاره کرد  توان یم ازجمله. اند یراهبرد این

 :را ایفا کندها  نقش از ای گسترهبرنامه درسی باید بتواند  آموخته دانش

                                                 
هایی را از جمله در زمینه شناخت مرز  بحثشد و  سیتأس 22/22/88اریخ این گروه ویژه پژوهشی در ت. 2

های دیگر، مانند فلسفه تعلیم و تربیت، فناوری  موضوعی و مفهومی میانِ رشته برنامه درسی و بسیاری رشته
هویت شناسی از بیرون بیشتر اهتمام داشت تا هویت شناسی از  ینوع بهدرواقع . آموزشی، پداگوژی، تشکیل داد

 .درون



 ...مطالعات برنامه درسیجامعه علمی تبیین انتظارات متقابل 

 04 

، شناس جامعه، شناس روانفیلسوف،  ایستیب زمان همدرسی   متخصص برنامه»

، متخصص یک یا مورخ، پرداز هینظرکارشناس روابط انسانی، کارشناس تکنولوژی، 

 (.21ص )« دگر سیستم باش ی علمی، ارزشیاب، محقق، مدرس و تحلیل چند رشته

و از راهبرد اعطای  گذارد یم وابه هر روی نویسنده ورود به این مناقشه را به زمان دیگری      

حمایت  آموختگان دانشای  حرفه وسیله بازسازی اعتبار و حیثیت عنوان بههویت اختصاصی 

این راهبرد از این توجیه برخوردار است که در جریان عملیاتی کردن  اجمالاًاین حمایت . کند می

بینی دروس  های مشترک نیز نظر داشت و با پیش ا یا نقشه ای از شایستگی توان به تحقق پارهمی

 از تجارب سایر کشورها در این زمینه هم یبردار بهره .مشترک به آن جامه عمل پوشاند

و استناد  مورداستفادهشواهد تجربی  عنوان بهتواند  پژوهش، که می درخوروعی است موض

 . موافقان و مخالفان این راهبرد قرار گیرد

ست، درمان ا یبردار بهرهدازه مهیای نظر از اینکه بستر جامعه تا چه ان صرف ،بر این اساس     

ای و تخصصی به  رفهح نفس اعتمادبهاصلی این درد بازگرداندن حس خودباوری و 

با  پیوندی محکمو  گیرد نمیشکل  خلأاین حس در . کردجستجو است،  آموختگان دانش

. پذیرد می ریتأثاز آن  ماًیمستقی دارد و و تخصص یا حرفههای کسب شده  ها و ظرفیت قابلیت

حران نتیجه اینکه بهترین راهبرد برای مواجهه با بحران عدم مشروعیت رشته در سطح جامعه و ب

، اند مواجهلعات برنامه درسی با آن رشته مطا آموختگان دانشعمده  اکنون هممنزلت که 

. آن استنهفته در  هویت و بازسازی رشته با عنایت به ظرفیت وسیع و معنادار یتکان خانه

 هایی که شناخت، هویت اند دهیپوش اکنون همهای تخصصی فراوانی که  هویتباید  گرید عبارت به

و با قرار دادن  اند مدفونیست آوار هویت عام تخصصی یا همان رویکرد تربیت جنرال در زیر

شان امیدوار  ای ورود به رشته آنان را به آینده حرفه مندان علاقهو  واردان تازهها در معرض دید  آن

 .ساخت

هم  یا تهرش انیمرشته از منظر دانش  یا مسئلهتوان به بیان موقعیت  ر پردازش این بحث مید     

 ،تخصصی ای حوزه عنوان بهتوضیح اینکه رشته برنامه درسی، . (2932مهرمحمدی،)اشاره کرد 

ها یا  ت که متمایز از حوزهدارای هویتی اس قطعاًو به رسمیت شناخته شده،  یا رشته انیم
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رشته  همانندگرچه این هویت ممتاز در آن درجه از شفافیت و اجماع . 2های دیگر است تخصص

 «2دانش ضمنی»به دیگر سخن، شاید در سطح . نباشدیا فلسفه تعلیم و تربیت  یشناس نروا

هایی  لیم و تربیت کشور باشد و با نمادها و نشانهاین رشته و جامعه علمی تع آموختگان دانش

های متعدد پشتیبانی  های آموزشی در دانشگاه گروهمانند برخورداری از انجمن علمی مستقل و 

از  مثلاًشد قتی فراتر از یک دریافت اولیه شهودی و قرائنی از آن دست که اشاره اما و؛ گردد

ها را  سایر رشته آموختگان دانشای متمایز خود از  خواسته شود هویت حرفه آموختگان دانش

درست به همین . شوند با دشواری مواجه می( «شده حیتصر دانش»یعنی در سطح )توضیح دهند 

لساتی را داشتند ج یا دغدغهکه چنین  یآموختگان دانشز دانشجویان و علت بود که تعدادی ا

تشکیل دادند و در این جلسات از ابعاد مختلف؛ ( 88و  83های  در سال)طی مدت یک سال 

م و تربیت های تخصصی تعلی وجوه ممیز رشته برنامه درسی از سایر حوزه نییتباز بعد  ژهیو به

این هدف . 9به گفتگو پرداختند ؛...علیم و تربیت، پداگوژی و ؛ فلسفه تمانند تکنولوژی آموزشی

این فرض  یا بودهای قلمرو تعلیم و تربیت  رشته ها تبیین هویت ممتاز رشته از سایر نشست

 کنیم دیتأکاما اکنون بر این اصل ؛ داردای  چهضمنی که رشته برنامه درسی هویت واحد و یکپار

قلمروی  های تخصصی ای که آن را از سایر رشته یت یکپارچهنامه درسی علاوه بر هوکه رشته بر

برای که باید به تبیین این وجه متکثر  داردهویت متکثری  ،سازد تعلیم و تربیت متمایز می

توان از نوع  یت هویتی رشته برنامه درسی را میموقع گرید انیب به. پرداخت رشته بالندگی و رشد

تر به موضوع  ای ژرف نتیجه اینکه این بحث در لایه .وحدت در کثرت و کثرت در وحدت دید

است که در « یا رشتهدرون »این لایه، لایه . در رشته اهتمام ورزید آموختگان دانشیابی  هویت

در خود رشته باید  گرید عبارت به. پردازد ، به بحث هویت می«یا رشته نیب»تر لایه  سطحی عمیق

جلوگیری  آموختگان دانش از سرگشتگی هویتی صصی ویژه بود وهای تخ در جستجوی هویت

 .کرد

                                                 
واقعیت آن است که  به گفته گودلد، بحران . د در تعارض با آنچه در ابتدای مقاله آمد ارزیابی گردداین بیان نبای. 2

به رابطه آن با بیرون از خود مربوط  که آنهویتی ناظر به چیستی  یا نگاه به آن از درون رشته است نه ناظر به هستی 
 .است

2. Implicit knowledge 
دوام  متأسفانهکه بود گفتگوها  بسیار ارزنده و آموزنده . ثابت در این جلسات بود نکنندگا شرکتنگارنده خود از   9

 .نیافت
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در حوزه هویت  تأملکه شرح آن گذشت،  یا مسئلهراین رویکرد این نوشتار به بناب     

برنامه درسی و فراخوان برای تبیین متفاوت چیستی رشته برنامه  آموختگان دانشتخصصی 

های  هویت یبند دستهالبته در . 2یا رشته نیباست، نه  2ای درون رشته عمدتاًدرسی است که 

های  اردی که با محوریت پیوند با حوزهمو ادامه مورد بحث قرار خواهد گرفت،ممکن که در 

برنامه این مبحث از مباحث کلان . ای هستند و مابقی درون رشته یا رشته نیبیادگیری است 

رشته تخصصی طرفه آنکه . آید می حساب بههای تخصصی ای از رشته درسی برای هر رشته

را به  «کوزه شکستهگر و  کوزه»برنامه درسی از این بحث کلان تخصصی غفلت ورزیده که مثال 

 .سازد ذهن متبادر می

 نقشه تکثر هویتی

کت به سمت تکثر هویتی به پرسش پاسخ دهد که نقشه حر نخواهد به ای نگارنده اکنون می     

تکثر  قابلیت هایزیر را برای تبیین  گانه شش بتوان محورهای جانبه همهرسد در نگاهی  نظر می

ای است  هژط وییاجرای این نقشه البته، تابع شرا .بیان کردهویتی در رشته مطالعات برنامه درسی 

 .تکثر در آن جامعه وجود دارد گانه ششکه متناسب با مطالبات هر یک از ابعاد 

 ریزی  زشگری، برنامهآمو چون پژوهشگری،( 9کارکردی) های عام تکثر بر پایه کارکرد

 (عملی /مهارتی)درسی 

 گانه  با تمرکز بر کارکردهای سه( 6ای حوزه) های یادگیری تکثر بر پایه حوزه

 ها ریزی درسی در هر یک از حوزه وهشگری، آموزشگری و برنامهژپ

 ه گان سهبا تمرکز بر کارکردهای ( 1ای دوره) های تحصیلی هتکثر بر پایه دور

 ریزی درسی در هر یک از سطوح شگری و برنامهوهشگری، آموزژپ

                                                 
1. intra-disciplinary 

2. inter- disciplinary 

3 .General functions based 
4. Learning domain based 

5. Stage based 
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  چون تاریخ برنامه درسی، اجرای برنامه( 2موضوعی)تکثر بر پایه ابعاد موضوعی رشته 

، های برنامه درسی، فرهنگ و برنامه درسی درسی، طراحی برنامه درسی، نظریه

2...و  برنامه درسی یگذار استیس
 

 چون گفتمان دینی، گفتمان معنوی، گفتمان ( 9نیگفتما)ها یا مبانی  تکثر بر پایه گفتمان

 ... .پدیدار شناختی، گفتمان زیباشناختی، گفتمان سیاسی، گفتمان نهادی و 

  ه درسی علوم هنر ابتدائی، تاریخ برنام مثلاً، (6ترکیبی)تکثر بر پایه ترکیبی از ابعاد فوق

ی برنامه درسی با طراح. ی، اجرای برنامه درسی مطالعات اجتماعی دبیرستانیراهنما

 .رویکرد پدیدار شناختی

ی در رشته تنها یگرا نماید که تحقق تخصص دیتأکن معنا داند بر ای نگارنده همچنین لازم می     

رسد تعداد  و به نظر می های درسی در دوره دکتراست رمانی آن مستلزم تغییر در برنامهدر وضع آ

 1گذشته( واحدی 2درس  21)واحد  92حداقل  واحد کنونی به 28های دوره نیز باید از واحد

از ظرفیت برنامه درسی دکتری موجود، با همین تعداد واحد، هم  مدت کوتاهدر  .4افزایش یابد

توان بهره گرفت و دانشجویان ورودی را مکلف به انتخاب و تعقیب هویت تخصصی  می

متقاضیان ورود به دوره  در آغازبدین معنا که . کرد یمؤثر نسبتاًخویش به شکل  موردعلاقه

تا این  کردهای ممکن آشنا  تخصص گسترهدکتری مطالعات برنامه درسی را در سطح وسیع با 

ز دانشجویان به دنبال پذیرش در دوره دکتری از هریک ا .انتخاب شودرشته با بصیرت بیشتری 

های بازار کار  واقعیتط و یعلائق و شرا ،اتکا به عواملی چون پیشینهشود با  خواسته می وارد تازه

دانشجو بدین ترتیب خواهد توانست . خود را انتخاب کنندی یا فراملی زمینه تخصصی محلی، ملّ

                                                 
1. Subject  based 

اکثر عناوین دروس مشترک برنامه دوره دکتری  ه پیشنهادی نویسنده،، طبق برنامتوانند یمگرچه این موضوعات .  2
 .را هم فراهم آورند

3. Discourse based 

4. Combinations based 

های درسی حتی بیش اخته شده در سطح جهان تعداد واحدهای شن مه درسی دوره دکتری برخی دانشگاهبرنا در . 1
 .از این میزان در نظر گرفته شده است

برنامه پیشنهادی نگارنده که تنها یکی صور واقعی برنامه درسی دوره دکتری است در جدول پیوست مقاله در  . 4
 .دسترس خوانندگان قرار داده شده است
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های یادگیری انفرادی متعددی که در دروس مشترک دوره دکتری گنجانده شده و  فرصت اب اولاً

آگاهانه و هوشمندانه در  ،تر و اثرگذارترین است که مهمانتخاب سوژه رساله دوره دکتری  با اًیثان

تحول در فرایند تربیت تا سخن اینکه  کوتاه .جهت تکوین هویت تخصصی مورد نظر گام بردارد

نباید در انتظار  «تشخص تخصصی»رشته مطالعات برنامه درسی برخوردار از  آموختگان دانش

ه در سطح گرچ ماند و اقدامات مربوطه های درسی جدید تدوین، تصویب و اجرای طیف برنامه

رود انتظار میگرچه . وزش عالی ایران ظهور و بروز یابددر آم تر عیسرمحدود بایستی هرچه 

ی ایران، انجمن تخصصی مطالعات برنامه درس ژهیو به، جامعه علمی برنامه درسی کشور باهمت

و  مدت کوتاه حل راهبدیهی است . باشیم آنتر تحول در برنامه و اجرای  مآلاً شاهد رخداد اساسی

کماکان  بلندمدتحقق راهبرد بدین معنا که با ت. در عرض یکدیگر قرار ندارند بلندمدت

اشته و مورد برنامه درسی جدید وجود د دهنده لیتشکهای یادگیری انفرادی در دروس  فرصت

 .گیرد قرار می یبردار بهره
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 ملیّ یدر برنامه درس «یدبستان شیپدوره  هایتیفعال یلیاهداف تفص» ینقد و بررس
 عمل  یاسلام کردیاز منظر رو رانیا یاسلام یجمهور

Investigating detailed educational aims Preschool in Iranian National 

Curriculum upon Islamic Theory of Action 
  هینرگس سجاد

  آزادمنش دیسع
این پژوهش با تأکید بر اهداف تمهید در دوران کودکي در  :چکیده

های دوره نظریه اسلامي عمل به نقد اهداف تفصیلي فعالیت
اهداف تفصیلي . پرداخته است ملّيبرنامه درسي  يدبستان شیپ

زبان فني و رسمي تعلیم و  ينوع بهکه  يدبستان شیپهای دوره فعالیت
ررسي و مداقه تربیت است، با روش تحلیل مفهومي و تطبیقي مورد ب

اساس، در بخش بررسي کلي، نخستین  نیبر ا. قرار گرفته است
مغفول واقع شده،  يدبستان شیپای که در تنظیم اهداف دوره نكته

شدی کودکان در این سنین شناختي و رعدم توجه به مقتضیات روان
ها، مطابق با معیارهای دیني ، سلسله مراتب توجه به ارزشدوم. است

سوم اینكه، ابهام مفهومي در بسیاری . در اهداف رعایت نشده است
، اغتشاش در چهارم. شوده در اهداف ملاحظه مياز واژگان بكار رفت

نقد دیگری  -غایت، هدف کلي یا رفتاری –سطح تعریف اهداف 
، باید تیدرنها. اهداف مذکور وارد است کلي بر صورت بهاست که 

گفت که برخي اهداف با یكدیگر همپوشاني دارند که در این زمینه 
تر، در سطحي عمیق از سویي. گرفته استو اصلاح صورت  حذف

هدف تمهید در دوران  21مورد هدف تفصیلي با  69تحلیل تطبیقي 
ار حالت دهد که چهکودکي از منظر رویكرد اسلامي عمل، نشان مي

در . است ذکر قابلدبستاني ممكن در مورد اهداف تفصیلي دوره پیش
آوایي  حالت نخست، میان اهداف معیار و اهداف مورد بررسي هم

در حالت دوم، بین اهداف دو مجموعه تقابل . نسبي وجود دارد
این تقابل در دو سطحِ سطحي و عمیق مورد بازشناسي . وجود دارد

نخست، رویكرد اصلاح و در سطح دوم،  قرار گرفته و در سطح
در حالت چهارم، با . است  رویكرد اصلاح و حذف پیشنهاد شده

 يدبستان شیپاهدافِ معیارِ مغفول در اهداف برنامه درسي دوره 
در پایان برخي از . مواجهیم که پیشنهاد تكمیلي ارائه شده است

زتولید دبستاني اصلاح و با های دوره پیشاهداف تفصیلي فعالیت
 .اندشده

انسان،  تیعامل ،يکودک ،دبستانيشیپ ،يلیاهداف تفص: گانکلیدواژ
 .يبرنامه درس

N. Sajadieh (Ph.D) 
S. Azadmanesh 

Abstract: This researchr examines 
educational aims and goals of preschool 
stage in Iranian national curriculum. This 
examination is based on Islamic theory 
of action in childhood and carried out by 
using conceptual and comparative 
analysis methods. In a holistic view, it 
seems that these aims encounter 4 
challenges. The first challenge is related 
to psychological requirements of children 
during their maturation. The second one 
is about the vagueness of its value 
hierarchies. The third challenge is the 
ambiguity of terms and vocabularies. 
Disorder in defining the aims is another 
challenge. It is important to note that 
some of these aims may overlap each 
other. In this regard some modifications 
have been done. Comparative analysis of 
the national curriculum aims indicates 
that these aims can be settled in 4 
categories. The first group includes those 
aims which are concordant with the 
correspond ones in Islamic theory of 
action. These aims are appropriate. The 
second and third classes consist of those 
aims which have essential or inessential 
oppositions to Islamic theory of action. 
Upon our investigation, we propose that 
these aims should be modified or 
omitted. The last one includes those aims 
that are neglected in this document. In 
this case, we suggest some new aims.  

Keyword: Childhood, Educational aims, 
Islamic action theory, National 
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 مقدمه

و هدایت  يبخش جهت، آخرین حلقه از اسناد رسمي کلاني است که وظیفه ملّيبرنامه درسي 

های  های تربیتي را بر عهده دارد و بر آن است تا انسجامي را میان راهبردها و فعالیت فعالیت

های اصلي  نظام یكي از زیر عنوان به»ن آمده این سند بنا بر آنچه در مقدمه آ. تربیتي ایجاد نماید

، گسترده و عمیق جانبه همهنقشه جامع یادگیری، زمینه ایجاد تحول  منزله بهین و سند تحول بنیاد

این سند که کار پژوهش (. 2932سند برنامه،)« آورد را فراهم ميدر مفاهیم و محتوای آموزشي 

 ، این آغاز2995آغاز و در سال  -پیش از نگاشتن سند تحول بنیادین – 2991آن از سال 

 تیدرنهامنتظر ساخته و  2991رسمي تصویب شده، نخستین نگاشت خود را در سال  صورت به

 32و  2932 یها سال، نسخه نهایي آن توسط وزیر وقت ابلاغ گردیده و طي 2932در سال 

ادعای  باوجود. های درسي قرار گرفته است ها و کتاب ی تغییر و تحولات اخیر در برنامهمبنا

سند تحول بنیادین و در امتداد آن معرفي نموده،  نظام ریزآن را که  اولیه موجود در مقدمه

با موارد متناظر سند تحول بنیادین،  ها آنملاحظه محتوا و نیز تاریخ نگاشت آن و مقایسه 

این سند، تنها مرجع  ازآنجاکه. کند نطقي و زماني این اسناد ایجاد ميتردیدهایي را در اتصال م

ولات صورت گرفته در نظام آموزش و پرورش فعلي است، بررسي اتي تغییر و تحیملرسمي و ع

 .اهداف، حائز اهمیت است ازجملهآن از منظرهای مختلف 

ها و مختصات مطلوب و مورد ، ویژگيملّيدر این راستا، اهداف بیان شده در برنامه درسي 

رنامه درسي و کند و ضمن سامان بخشي به بنظام آموزش و پرورش را تبیین مي بروندادانتظار 

های یادگیری، منابع و محتوا، روش يده سازمانگیری انتخاب و تربیتي، چارچوب جهت

، در چهار سطحِ هدف ملّيسامان بخشي اهداف در برنامه درسي . نمایدارزشیابي را نیز تعیین مي

در این مجموعه، . صورت گرفته است يجزئغایي، اهداف کلي، اهداف تفصیلي و اهداف 

وای برنامه ریزان و تولیدکنندگان محتهای تحصیلي برای دستیابي برنامهتفصیلي دورهاهداف 

-دوره پیش: عبارتند از مشمول این اهدافپنج دوره تحصیلي . اندشدهدرسي و تربیتي تدوین 
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فني )و دوره دوم متوسطه ( نظری)دبستاني، دوره ابتدایي، دوره اول متوسطه، دوره دوم متوسطه 

 . (کاردانشای و حرفه

ی ورود این دوره، نقطه. ای برخوردار است، از اهمیت ویژهيدبستان شیپدر این میان، دوره 

همچنین . شودشود و سنگ بنای فرایند تربیتي در آن، نهاده ميکودك به نظام رسمي تلقي مي

های اولیه زندگي کودك، سال. افزایدهای کودك در این دوره، بر حساسیت آن ميویژگي

ها نسبت به مراحل دیگر رشد، سرعت هایي حساس هستند؛ زیرا میزان رشد در این سال‎سال

، تجاربي محرك يدبستان شیپی آموزش و پرورش در دوره(. 2932،  کول)بسیار بیشتری دارد 

، اگر این رو نیازا. آوردبرای رشد ذهني، زباني، جسمي، اجتماعي و عاطفي کودکان را فراهم مي

ی مؤثری سازمان داده شوند، رشد ذهني و جسماني کودك در مسیری ها به گونههنوع برنام

همچنین، سنگ بنای شخصیت فرد، در . درست پیش خواهد رفت یا حتي اصلاح خواهد شد

، توجه ویژه به تربیت در این دوره، یكي از مباحثي است رو نیازا. یابددوران کودکي تكوین مي

 .است  ی تعلیم و تربیت بودهندان حوزهاندیشم موردتوجهکه همواره 

های کودکانه، تعلیم و تربیت ما را دچار مشكل  از سوی دیگر، عدم آگاهي از برداشت

در سطوحي ارائه شود که با فهم کودکان  ها دانشکه سبب خواهد شد این ازجملهخواهد کرد؛ 

تگي و این خس(. 2999نر، باه)شود زدگي آنان ميی خستگي و دلمناسب نباشد و گاه این مایه

ان کودکي، امكان نهادینگي بیشتری دارد و ممكن است در طول روزدگي به دلیل وقوع در ددل

را اثبات  دبستان شیپودن دوره ی این دلایل، خاص بهمه. کل عمر فرد، با وی همراه باشد

 .سازد های تربیتي آن را روشن ميکند و ضرورت توجه به برنامه مي

بیان شده، پژوهش حاضر بر آن است تا با نقد و بررسي اهداف تفصیلي  ضرورت هببا توجه 

، متناسب با بنیادهای نظری و نیازهای کودکان، اصلاحاتي را در آن پیشنهاد يدبستان شیپدوره 

این نقد و بررسي از دو منظر کلي و تطبیقي . را بهبود بخشدکند تا تربیت کودکان در این دوره 

                                                 
های تطبیقي با  یكي از منظرهای ممكن، بررسي. استاین اهداف، از منظرهای مختلف قابل بررسي و ارزیابي . 2

ای از  پژوهش حاضر، به دلیل تمرکز بر وجه ویژه. موارد متناظر در اسناد ملّي برنامه درسي سایر کشورهاست
 .نهد مي مجالي دیگر وا اهداف، از این مقایسه عبور کرده و آن را به

2. Kaul 
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در بخش تطبیقي، نظریه انسان عامل و اهداف منتج از آن برای دوران کودکي، . پذیردصورت مي

 . معیار نقد و مقایسه است

سپس روش بكار . در ادامه، ابتدا، تصویری مختصر از نظریه اسلامي عمل ارائه خواهد شد

لي بررسي اهداف در دو بخش ک تیدرنهاگرفته شده در بررسي و نقد، توضیح خواهد یافت و 

 .شودو تطبیقي تفصیل داده مي

 توصیفی کوتاه: نظریه اسلامی عمل

 يشناخت انسانمطرح شده، در اصل دیدگاهي ( 2992)نظریه انسان عامل که توسط باقری 

کند تا جریان تربیت را این دیدگاه، با فراهم آوری چارچوبي حول محور عمل، تلاش مي. است

فعال است که هویت خود را با عمل  یا مؤلفهكرد، آدمي در این روی». بر اساس آن تبیین نماید

در جریان تكوین دانش نیز، آدمي فعال . زندتعامل با محیط پیرامونش رقم مي لهیوس بهخویش و 

باقری و )« خویش آورد فرا چنگکند واقعیت را های متفاوت، سعي مي است و با ساختن سازه

 طور بهو اراده،  شیگرالازم برای هر عمل، معرفت،  مبدأسه  ازآنجاکه(. 220، ص 2930سجادیه، 

اند، این دیدگاه ناظر به کودکي حضور ندارند یا به تكوین نهایي دست نیافته دورانکامل در 

های ایجابي و سلبي آن در از استلزام توان يم حال نیدرعاما  استتربیت دوران بعد از بلوغ 

 .دوران کودکي سخن گفت

توان خلاصه کرد؛ در  ي را در چند نكته مينظریه برای نقد برنامه درسي ملّعلت انتخاب این 

آن ( 2932ضرغامي، سجادیه و قائدی )برخورداری این دیدگاه از انسجام فلسفي  نخستدرجه 

ارتباط وثیق آن با منابع اسلامي  از سوی دیگر،. کندرا به مبنایي مناسب جهت نقد تبدیل مي

 همچنین،. سازدهای اسلامي مطرح مي ر سطح معیاری برای بررسي، آن را د(2992باقری، )

درآمدی بر فلسفه تعلیم و تربیت جمهوری » ازجمله –های مكرر آن در عرصه تربیت زایش

 2993باقری، )« فلسفه برنامه درسي جمهوری اسلامي ایران»، (2991باقری، )« اسلامي ایران

 -( ب 2993باقری، )« وری اسلامي ایرانالگوی مطلوب آموزش و پرورش در جمه»، (الف

همچنین ادعای سند تحول، مبني بر . های آن در عرصه تعلیم و تربیت داردنشان از قابلیت

                                                 
. لازم به ذکر است این بررسي بر نحوه حیطه بندی اهداف که معطوف به انوع روابط انساني است، تمرکزی ندارد. 2

گیری و سنجش باشند، دو حیطه رابطه با خویشتن و رابطه با البته از آنجا که اهداف در اسناد رسمي باید قابل اندازه
 .طلبددر عین حال این بحث، مجال مجزایي مي. گیری و سنجشي دانستهای قابل اندازه حیطه توانرا نمي خدا
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 ساز ریزهای ی دیدگاه، این دیدگاه را در زمره(2930صادق زاده و همكاران، )تأثیرپذیری از آن 

ها، این دیدگاه را به معیاری نشانهی این همه. دهد يمتحول در نظام آموزش و پرورش قرار 

 .سازد يمهای تربیتي اسلامي تبدیل منسجم و کارآمد برای نقد دیدگاه

در پژوهش حاضر، تلاش شده تا با استفاده از اهداف منتج از این دیدگاه برای دوران 

به ، این پژوهش در پي پاسخ رو نیازا. تحلیل گردند يدبستان شیپیلي دوره صکودکي، اهداف تف

 زیر است؛ سؤالات

، از منظر رویكرد اسلامي عمل، متناسب با دبستان شیپهای دوره آیا اهداف تفصیلي فعالیت .2

 ها و اصول تربیتي کودکان در این دوره تعریف شده است؟نیازها، توانمندی

 يدبستان شیپهای دوره از منظر رویكرد اسلامي عمل چه نقدهایي بر اهداف تفصیلي فعالیت .2

 وارد است؟

 روش پژوهش

زبان فني و رسمي تعلیم و تربیت  ينوع بهکه  يدبستان شیپهای دوره اهداف تفصیلي فعالیت

در سطح نخست، تحلیل اهداف . است بررسي و تحقیق شدهاست، در دو سطح با روش تحلیلي 

در  ليصورت گرفته و برخي معیارهای ک( 2993باقری و همكاران، )زباني  –مفهومي  صورت به

روش . قرار گرفته است مدنظردر سطح دوم، تحلیل تطبیقي . اندقرار گرفته مدنظراین تحلیل 

ها، وگوها، گزاره ، مقایسه تحلیلي میان افراد، گفت(2005) 2تحلیل تطبیقي به باور ریوکس

ها را های آنها و تفاوتهای زماني است که شباهتها یا دورهها، گروهها، موضوعمجموعه

تحلیل »، بخش اصلي تحلیل تطبیقي، (2009،  گیون) يفیکدر دانشنامه پژوهش . کند آشكار مي

ها در فرایند تحلیل تطبیقي پیوسته، بخشي از داده»: خوانده شده و آمده است 9«تطبیقي پیوسته

ها و شود تا شباهتها، مقایسه ميها یا گزارههمچون یک مفهوم یا یک گزاره، با دیگر مفهوم

ها، امكان گسترش ها و گزارهبا جداسازی و مقایسه پیوسته مفهوم. ها آشكار شودهای آنتفاوت

« ها استها یا گزارههای گوناگون میان مفهومکه نشان دهنده رابطه شود يمالگوی مفهومي مهیا 

 (.200ص )

                                                 
1. Rihoux 

2  neviG .  

3. constant comparative analysis 
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ه درسي در برنام يدبستان شیپهدف تفصیلي دوره  69بر این اساس، بررسي کلي و تطبیقي  

ی رابطه با خویشتن، رابطه با خدا، رابطه با خلق خدا و رابطه با خلقت و با ي در چهار عرصهملّ

کودکي بر  دورانهدف تمهید در  21حضور پنج عنصر تفكر، ایمان، علم، عمل و اخلاق با 

این چهارده هدف تمهید در دوران کودکي . سازداساس نظریه اسلامي عمل، نكاتي را روشن مي

 (2932، به نقل از رضوی، تا يبسجادیه، : )بر اساس نظریه اسلامي عمل عبارتند از

 .سلامت، پاکي و قوت جسمي .2

 (.های انساني، مفاهیم، مناسک و مظاهر دینشامل پیام)های دیني آشنایي اولیه با آموزه .2

 .افزایش قابلیت انتخاب .9

 .افزایش گرایش معطوف به مصادیق خیر .1

شامل تعویق، ترجیح و به اشتراك نهادن )های دروني گرایش یرزدست وافزایش قابلیت  .6

 (.هاآن

 .های طبیعيآشنایي با پدیده .5

 (.ترکیب -استنتاج -تحلیل)ورزی و تفكر جهت اندیشه یساز نهیزم .1

 .تصرف مسئولانه در طبیعت و افزایش گرایش مسئولانه نسبت به طبیعت یساز نهیزم .9

 .ساده انسانيهای آشنایي و ارتباط با پدیده .3

و  ملّي، هویت (هاها، ضعفها، تفاوتتوانمندی)هویت فردی : افزایش شناخت از خود .20

 .ها آنجهاني و مسئولیت در قبال 

 .برای تعدیل خودمحوری، در حیطه شناختي و گرایشي یساز نهیزم .22

 .ارتباط اجتماعي، متناسب با آداب و اخلاق یبرقرارقابلیت  .22

 .اجتماعي مشخص هایقابلیت انجام مسئولیت .29

 .هاها و تنفر از زشتيآشنایي با امور زیبا و زشت و گرایش به زیبایي .21

، به صورتي کلي و از منظر برخي ملّي در بخش نخست، اهداف تفصیلي سند برنامه درسي

شوند و در انسجام، همنوایي سطح تعریف و وضوح واژگاني بررسي مي ازجملهمعیارهای کلي 

 .شوند يمتطبیقي تحلیل  صورت بهبخش دوم، 
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 های پژوهشیافته

به دو صورت کلي و تطبیقي مورد توجه  يدبستان شیپدر این بخش، اهداف تفصیلي دوره 

شود که عبارتند از؛ عدم توجه به بررسي کلي اهداف، شامل پنج بخش مي. گیرندقرار مي

ارزشي  مراتب سلسلهه به شناختي، ابهام واژگان، اغتشاش سطح تعریف، عدم توج مقتضیات روان

آوایي نسبي، تقابل سطحي، تقابل عمیق و تكمیل، چهار بخش هم. در دین و همپوشاني اهداف

 .آیدکه در ادامه مي دهندمورد بررسي قسمت تطبیقي را تشكیل مي

 بررسی کلی اهداف - 

 يدبستان شیپتا با نگاه کلي به بررسي اهداف تفصیلي دوره  شده استدر این قسمت سعي 

در این بررسي، مشخص شد در این اهداف برخي . پرداخته شود ملّيسند برنامه درسي 

این بخش به توضیح این موارد و مستند . نقض شده است يشناخت روان -معیارهای فلسفي

. استاین قسمت شامل پنج اشكال کلي وارد بر سند برنامه درسي . اختصاص دارد ها آننمودن 

های ریک از اشكالات کلي آورده شده است، تنها برخي از مصداقهایي که در زیر همصداق

ها وارد است در و سایر اهدافي که اشكالات کلي بر آن است ملّيموجود در سند برنامه درسي 

 .اندجدول پایاني مورد توجه قرار گرفته

 شناختیعدم توجه به مقتضیات روان.  - 

در دیدگاه پیاژه، . مختلف نگریسته شده است شناختي تفكر کودك از منظرهایاز منظر روان

نبه ادراکي دارد و مبتني بر بیشتر ج( سالگي 1تا  1)تفكر کودك در مرحله تفكر شهودی 

یا تفكر منطقي  ياتیعملکودکان در این مرحله هنوز قادر به تفكر . های ظاهری امور است جنبه

، در قیاس با تفكر بزرگسالان، مملو از موارد يسالگ هفتهای کودکان پیش از سن  اندیشه. نیستند

توان  تفكر کودك در این دوره را مي یها يژگیوبرخي از . متناقض و اشتباهات منطقي است

های کند و جنبههای مشخص امور تكیه مي کودك بر یكي از جنبه: زیر فهرست نمود صورت به

ناپذیر است؛ یعني کودك بازگشت گیرد؛ استدلال کودك در این مرحلهدیگر آن را نادیده مي

 برحسببندی اشیاء و امور داند که هر عمل منطقي قابل بازگشت است؛ کودك قادر به طبقهنمي

قوانین منطقي نیست؛ وی خودمدار است و تصورات و ادراکات خود را بر تصورات و ادراکات 
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تواند خود را در  نميدهد و این امر ناشي از عدم رشد کافي اوست؛ زیرا دیگران ترجیح مي

 (.2353،  پیاژه و اینهلدر)موقعیت دیگران قرار دهد 

دبستان که به جنبه انتزاعي امور و  بت کردن از اهدافي برای دوره پیشبر این اساس، صح

اهدافي که  ازجمله. این دوره است يشناخت روانو فارغ از الزامات  معنا يبتفكر منطقي تكیه دارد 

خود را »: اند عبارتند ازشناختي در تعارضبا این اصول روان يدبستان شیپره در برنامه درسي دو

ایمان به اینكه خداوند دوست کودکان و محافظ »، «داند مخلوق خداوند و نیازمند کمک او مي

داند و باور دارد که کسي جز خداوند قادر به خلق جهان جهان را مخلوق خدا مي»، «هاست آن

کار خوب را از بد »، «کنددهد و مقصود آنان را درك ميران گوش ميبه سخن دیگ»، «نیست

از دعوا کردن با دیگران »و « دهدشناسد و به انجام کارهای خوب رغبت بیشتری نشان مي مي

اساساً مفاهیمي چون مخلوق خداوند بودن، ایمان، مقصود دیگران را درك کردن، . «کند پرهیز مي

-نیازمند انتزاع و تفكر منطقي است، نمي ها آنکه فهم  دعوا تشخیص خوب از بد و پرهیز از

 هم آنای از مسائل را توانند برای کودکي که تفكرش بر جنبه ظاهری امور تكیه دارد و تنها جنبه

 .و دریافت باشند درك قابلبیند، از دید خود مي

اند که منظر در عرصه روانشناسي به ظهور رسیدههای جدیدی از سوی دیگر، دیدگاه

 شدت به  ایگن» ازجمله. اندتوانایي کودکان را مورد نقادی قرار داده درباره یا اژهیپرادیكال 

از »و « از محسوس به انتزاعي»رایج است که کودکان   پذیرفته شده[ ای پیاژه]منتقد این فرض 

محور تفكر ( 2006)به اعتقاد ایگن (. 19، ص 2932حسین پور، )« آموزند مي« معلوم به مجهول

های در حال ظهوری از مسائل انتزاعي  ایده حال نیدرعر محسوس است اما امو معمولاًکودکان 

با وی با طرح مفهوم تخیل و تمرکز بر توانمندی کودکان در آن، در تلاش است تا . نیز دارند

ان، ترسیم کرا برای رشد ذهني و فهم کود یتر الیسای، مرزهای  درنوردیدن مرزهای طبقات پیاژه

توانند در  ، ميملّيتوان گفت که مفاهیم مطرح شده در سند برنامه درسي بر این اساس، مي. کند

 .تخیلي قرار گیرند-انتزاعي میمفاهزمره 

تجربیات »نخست آنكه به اعتقاد ایگن، . قرار گیرد مدنظراما دو ملاحظه دیگر، در اینجا باید 

دارترین و در بهترین حالت، ما باید معني. تاس 2دارو معني  کودکان از جهان، نمایشي

                                                 
1. Inhelder 

2 .Egan 

3. Dramatic 
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(. 201، ص 2395ایگن، ) «عرضه کنیم ها آنترین چهره از جهان و تجربه بشری را به  نمایشي

بد، به  ، باید توجه داشت که مفاهیمي چون مخلوق بودن جهان و تشخیص خوب ازرو نیازا

 .اند بیرقهای های دیدگاهشوند و در معرض تهدید نمایشصورتي نمایشي معنادار مي

تخیل، به روایت ایگن، در نظر . دومین ملاحظه مربوط به ماهیت تخیل و خیال ورزی است

از آن   وی در تعریف تخیل بر تعریف وایت. است واحد درآنگرفتن دو امكان وجود و عدم 

، 2330وایت، ) «بودنهای امكان مثابه به، یعني اندیشیدن به آن زیچ کیتخیلِ »کند که مي دیتأک

، این دو (95، ص 2332)ایگن . ، تخیل شامل دو وجه بود و نبود خواهد بودرو نیازا(. 291ص 

معنایي که در آن . است برگرفتهاین تعبیر دو معنا از تخیل را در »: کندتشریح مي گونه نیاوجه را 

و  کاری ما بر روی آنکنیم مثل اسب پرنده و سوار تصور مي« که نیست گونه آنجهان را »ما 

جهان را »کنیم که  و هر یک از ما تلاش مي دانان کیزیفو  دانان خیتارهمچنین معنایي که در آن، 

 .«تصور کنیم« که هست گونه آن

سرمنزلي واحد و پایدار در نظر امری سیال و بدون  عنوان بهاین خصیصه امكاني، تخیل را 

ها نیز همچنان سخن از اهداف قاطع و مشخصي دیدگاهبنابراین با فرض پذیرش این ؛ گیردمي

 رای؛ زچون مخلوق دانستن جهان و خود را مخلوق خداوند دانستن، امری گزاف خواهد بود

، قادر به خیال ورزی در مورد ها آنکودکان، اگر هم با مفروض انگاشتن نیروی تخیل در 

 رییتغ قابلني و ال، تصویری، داستامفاهیمي چون خدا و خلقت باشند، این خیال ورزی، امری سی

 .توان به معرفتي پایدار و منطقي تعبیر نموداست و از آن نمي

 ابهام واژگان.  - 

نیستند، بلكه ابزارهایي هستند که وظایفي را در  علائمای از صداها و یا کلمات فقط مجموعه

. متفاوتي در زندگي ما ایفا کنندهای توانند نقشکلمات مي. شونددار ميزندگي اجتماعي ما عهده

اشیا و  که نیادهند حمل اطلاعات است، برای یكي از کارهای اساسي که کلمات انجام مي

 شوند زماني دیگر، کلمات برای هشدار و آگاهي انسان بكار گرفته مي. ها را شرح دهندموقعیت

ئل تربیت اسلامي، روش تحلیل مفهومي، در عرصه مسا(. 256، ص 2993باقری و همكاران، )

از مسائل تربیت اسلامي، مسائل  يتوجه قابلبخش . تواند ما را در مفهوم شناسي یاری کندمي

                                                                                                                     
1. Significant 

2. White 
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، باید مشخص شود هر مفهومي که در متون، در خصوص تعلیم و گرید عبارت به. اندمفهومي

 (.95ص ، 2991باقری، )تربیت به کار رفته است، دارای چه عناصر و چه روابط معنایي است 

بایست شاهد تحلیل مفهومي واژگان کلیدی و مي ملّيبر این اساس، در برنامه درسي 

چنین رویدادی رخ نداده  که يدرحالپرکاربرد باشیم که تا راه بر سوء فهم مخاطب بسته شود؛ 

، باید پرسید «ایمان به خداوند متعال خالق جهان و یكتایي او»در هدفِ  مثال عنوان به. است

به  211، ص 2ج لسان العرب، )ز ایمان چیست؟ ایمان در لغت به معنای تصدیق است مقصود ا

ولي در متون اسلامي علاوه بر معنای لغوی، به معنای باور قلبي و التزام (. 2915نقل از اعرافي، 

آیا در این هدف، صرف علم داشتن (. 19، ص 2915اعرافي، )در مقام عمل نیز آمده است 

 آنچه؟ يعملهمراه با التزام قلبي؟ و یا علم همراه با التزام قلبي و ظهور  مدنظر است یا علم

 در صورتدارد، همان صرف علم داشتن است که  يدبستان شیپتناسب بیشتری با فهم کودك 

آمده  يعملمفروض گرفتن این وجه، تعریف ایمان را که در متون اسلامي همراه با التزام قلبي و 

بگیریم، از  يملایمان را علمِ همراه با التزام قلبي و ع که يدرصورتایم و  است نادیده انگاشته

 .ایمشناختي دوران کودکي غافل شدهمقتضیات روان

 اغتشاش سطح تعریف. 3- 

غایات تربیتي بیشتر جنبه . در هر فعالیت تربیتي، اهداف تربیتي دارای سطوح مختلفي هستند

ي را به نیازها و انتظارات جامعه و یادگیرندگان ربط آرماني دارند و مقاصد مهم نظام تربیت

های رفتاری آموزش مورد استفاده قرار منبعي برای تهیه هدف عنوان بههای تربیتي غایت. دهند مي

های کلي آموزشي، حد واسط غایات از سوی دیگر، هدف(. 203، ص 2932سیف، )گیرند مي

شوند و جهت حرکت را عبارات کلي بیان مي رتصو بهکه  باشندهای رفتاری مي تربیتي و هدف

هایي را که های رفتاری یا اجرایي هستند که نوع رفتار و قابلیتدرنهایت هدف. کنند مشخص مي

شعباني، )کنند ها برسد را مشخص ميانتظار داریم شاگرد پس از یادگیری مطلبي خاص به آن

2930.) 

 در این. خوردر سطح تعاریف به چشم مي، نوعي اغتشاش ديدبستان شیپدر اهداف دوره 

غایت بیان  صورت بهها معنا، اهداف بیان شده از سطحي یكسان برخوردار نیستند و برخي از آن

جهان را مخلوق خدا »و « ایي اوایمان به خداوند متعال خالق جهان و یكت»: ازجملهاند شده
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و نیز برخي دیگر در سطح « جهان نیستداند و باور دارد که کسي جز خداوند قادر به خلق  مي

های حمد و توحید سوره»و « خواند اذکار نماز را از حفظ مي» ازجملهقرار دارند  کلي و رفتاری

را مغشوش  ها آنبندی میان این اغتشاش سطح در اهداف، اولویت و رتبه. «خواند را از حفظ مي

م را باید در صدر قرار دهد و کدام را کند مربي در میان این اهداف، کداسازد و مشخص نميمي

 .تأویلي یا گونه بهظاهری ارزشیابي کند و کدام را  صورت بهدر ذیل؛ کدام را 

 ارزشی در دین مراتب سلسلهعدم توجه به . 4- 

های  ی ارزشهای مطرح شده به چهار حیطه، ارزش(2993) ملّياساس سند برنامه درسي  بر

خانواده، )های مرتبط با خلق ، ارزش(روحي و جسمي)ط با خود های مرتبمرتبط با خدا، ارزش

شوند که های مرتبط با خلقت، تقسیم ميو ارزش( جامعه و کشور، امت اسلامي و جامعه جهاني

رسد، این سلسله به نظر مي. ها هستندها دارای سلسله مراتبي از ارزشهرکدام از این حیطه

نمونه در بحث سلسله  طور به. ف رعایت نشده استبرخي از اهدا نییتعمراتب ارزشي در 

هایي چون؛ برخورداری از ها که در صدر سند برنامه درسي آمده است، از ارزشمراتب ارزش

و کرامت انساني، احسان و مهرورزی به والدین و پاسداشت از  نفس عزتحیا و عفت، حفظ 

هنری و اجتماعي در تاریخ و  های فرهنگي، علمي، ادبي، سیاسي،های مؤثر در عرصهشخصیت

 يدبستان شیپدر اهداف تفصیلي دوره  که يدرحال، شده استتمدن ایران و اسلام و نظایر آن یاد 

های دروني حب،  در قرآن و روایات، یكي از مؤلفه که يدرحال. به چنین اهدافي اشاره نشده است

های مؤلفه منزله به-باور مادر است، در بحث ایمان و علاقه، محبت و دستگیری از پدر و 

بدون رعایت این سلسله مراتب و نیز سلسله مراتب پذیرفته شده توسط خودِ سند، تنها  -دروني

 گزاران خدمت»و « اسلامي ایران را دوست دارد گذار انقلابپایه( ره) ينیخمامام »اهدافي چون 

 .قرار نگرفته است موردتوجهاند و علاقه به پدر و مادر، ، مطرح شده«را دوست دارد

 همپوشانی اهداف. 5- 

 که ینحو بهاز سوی دیگر، در اهداف تفصیلي، برخي از اهداف با هم همپوشاني دارند 

از این اهداف در جای خود درست فرض  هرکدام. را حذف کرد ها آنتوان اهداف متناظر با  مي

هستند و باید حذف  زائدو گرفته شوند حشو  در نظر اند ولي اگر با یک نگاه کلي و جامعشده

خداوند را خالق جهان بشناسد و با برخي دستورات خداوند در قرآن »برای نمونه هدفِ . شوند
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خود »، «کند تفكر مي... آفریننده انسان، گیاهان، جانوران و  در مورد»، با اهدافي چون «آشنا شود

« خداوند متعال خالق جهان و یكتایي اوایمان به »، «داند را مخلوق خداوند و نیازمند کمک او مي

پیامبر اسلام و »همچنین هدفِ  ؛ و، همپوشاني دارد«ایمان به قرآن کتاب آسماني مسلمانان»و 

ایمان به »و « (ع)اطهار ایمان به مهرباني پیامبر خدا و ائمه »، با اهدافِ «را بشناسد( ع)اطهار ائمه 

 .همپوشاني داردخواني و ، هم«قرآن کتاب آسماني مسلمانان

 بررسی تطبیقی اهداف  - 

 21برنامه درسي با  يدبستان شیپهدف تفصیلي دوره  69تر، در این بخش، در سطحي عمیق

ی اسلامي، انسان در اندیشه تیعاملهدف واسطي تمهید در دوران کودکي بر اساس نظریه 

ی ممكن بین اهداف تفصیلي و اهداف حاصل این تطبیق چهار رابطه. اندتحلیل تطبیقي شده

از این چهار رابطه، به تحلیل برخي اهداف پرداخته شده است و  هرکدامدر زیر  ؛ واستمعیار 

 .تحلیل سایر اهداف در جدول پایاني بیان شده است

 آوایی نسبیهم.  - 

منطبق  آوا یااند با اهداف دوران تمهید همای که در این قسمت آورده شدهاهداف تفصیلي

اند، بلكه هدف دوران تمهید تضاد و تناقضي نداشته 21از  کدام چیهباشند؛ بدین معني که با  مي

 .انددر راستای آن اهداف نیز بوده

، به این «کند های خود با سایر کودکان سؤال ميها و شباهتمورد تفاوت در»هدف تفصیليِ 

سازی  زمینه»و « های ساده انساني ارتباط با پدیدهآشنایي و »دلیل پذیرفته شده که با اهداف معیارِ 

آواست و با سایر اهداف معیار نیز در تضاد نیست؛ چراکه ، هم«ورزی و تفكر جهت اندیشه

شود و  های ساده انساني ميایي با پدیدههای سایر کودکان، باعث آشنپرسش کودك از ویژگي

به اجرای سرودها، شنیدن »هدفِ  ؛ وآوردميورزی و تفكر را فراهم ی اندیشهزمینه حال نیدرع

: افزایش شناخت از خود»، نیز با هدفِ «دهد های محلي از خود علاقه نشان مي ها و نمایشقصه

ها آواست؛ زیرا سرودها و قصه ، هم«ها آنو جهاني و مسئولیت در قبال  ملّيهویت فردی، هویت 

-و جهاني کودك محسوب مي ملّيفردی،  های محلي، همه نمادها و شعائری از هویتو نمایش

 .است رشیپذ قابلکنند، پس شوند و از طرفي سایر اهداف معیار نیز آن را تأیید مي
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برخي از مفاهیم ساده علوم تجربي »، «با واژگان پایه و اساسي زبان فارسي آشناست»اهدافِ 

، به ترتیب با اهدافِ «استبا برخي از اشعار ساده آشناست و آن را از بر کرده »و « داند را مي

و « های طبیعيآشنایي با پدیده»، «قابلیت برقراری ارتباط اجتماعي، متناسب با آداب و اخلاق»

که این منظور بهآوا هستند؛ زیرا از اهداف معیار هم« ورزی و تفكرجهت اندیشه یساز نهیزم»

که با واژگان پایه و اساسي  کودك قابلیت برقراری ارتباط اجتماعي را دارا باشد ناگزیر است

که کودك باید بتواند مفاهیمي ساده از هدف دوم، این در موردزبان فارسي آشنایي داشته باشد و 

های طبیعي اطرافش را تمییز و تشخیص دهد و فهم  علوم تجربي را بشناسد تا بتواند پدیده

ای برای گسترش زمینه و در آخر اینكه حفظ کردن برخي اشعار ساده بهتری برایش حاصل شود

این اهداف نیز با سایر اهداف معیار . ورزی وی را فراهم خواهد کردحافظه کودك و اندیشه

 .هستند رشیپذ قابلتضادی ندارند و 

 تقابل سطحی.  - 

هدف معیار  21ای هستند که با اند، اهداف تفصیلياهدافي که زیر عنوان تقابل سطحي آمده

را  ها آنتوان ولي این تقابل عمیق نیست و با اصلاح این اهداف مي در تقابل و تضاد هستند،

 ها آن ی شده اصلاحشود و هدف در اینجا برای نمونه به برخي از این اهداف اشاره مي. پذیرفت

ها اشاره نشده است در جدول شود و سایر اهداف نیازمند اصلاح که در زیر به آننیز آورده مي

 .اندپایاني بیان شده

« دهدشناسد و به انجام کارهای خوب رغبت بیشتری نشان مي کار خوب را از بد مي»هدفِ 

، «ها ها و تنفر از زشتيآشنایي با امور زیبا و زشت و گرایش به زیبایي»با اهداف معیاری چون؛ 

، «های دروني گرایش یدست ورزافزایش قابلیت »و « افزایش گرایش معطوف به مصادیق خیر»

که در اهداف معیار صرف آشنایي سطحي با برخي امور زیبا و زشت  جهت نیبداست، در تقابل 

 یدست ورزهای دروني خود کند بر روی گرایشمطرح است که توأم با آن، کودك سعي مي

ی کارهای خوب را از بد تشخیص کند تا به سمت خیر گرایش پیدا کند نه اینكه کودك همه

برخي اصول اولیه و کارهای »بر این اساس، هدف اصلاحيِ . رزدها مبادرت ودهد و به انجام آن

 .است  ، پیشنهاد شده«شناسدها بسیار راحت است را ميخوب و بدی که تشخیص آن
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با اهداف معیاری چون؛ « کند از دعوا کردن با دیگران پرهیز مي»این هدف تفصیلي که کودك 

های  آشنایي و ارتباط با پدیده»، «و اخلاق قابلیت برقراری ارتباط اجتماعي، متناسب با آداب»

 یدست ورزافزایش قابلیت »و « افزایش گرایش معطوف به مصادیق خیر»، «ساده انساني

های ساده انساني و افزایش ، در ارتباط است که با اهدافِ آشنایي با پدیده«های دروني گرایش

ودك در این سن صرفاً باید های دروني، در تقابل است؛ چراکه ک گرایش یدست ورزقابلیت 

و صرف  های انساني و آداب و اخلاق اجتماعي آشنا شودساده و سطحي با پدیده صورت به

طور که بتواند این قابلیت را بههای دروني مطرح است نه این گرایش یدست ورزافزایش قابلیت 

بنابراین ؛ هیزدهای دروني خود را کنترل کند و از دعوا کردن بپرکامل کسب کند که گرایش

شود که آثار و نتایج در این زمینه پیشنهاد مي« کنداز صدمه زدن به دیگران جلوگیری مي»هدفِ 

 .است تر فهم قابلتر و آن برای کودك ملموس

 تقابل عمیق. 3- 

گانه با اهداف چهارده یطورجد بهشوند که مستقیماً و اهداف این بخش شامل اهدافي مي

پوشي و اغماض تقابل این اهداف قابل چشم ؛ وکودکي در تضاد و تقابل هستندتمهید در دوران 

، این امر در رو نیازانیست و اگر قابل اصلاح باشند باید اصلاح شوند و الا باید حذف شوند، 

ها با اهداف در زیر برای نمونه به برخي از این اهداف و تحلیل تقابل آن. است اینجا انجام شده

 .شودمي معیار اشاره

خود را مخلوق خداوند و نیازمند کمک او » يدبستان شیپاین هدف که کودك در دوره 

، در تضاد و تقابل است؛ چراکه «های دینيآشنایي اولیه با آموزه»با هدفِ  یطورجد به، «داند مي

های دیني مطرح است نه اینكه کودك به سطحي از تفكر انتزاعي صرفاً آشنایي اولیه با آموزه

شود بر این اساس پیشنهاد مي. برسد که بتواند خود را مخلوق خداوند و نیازمند کمک او بداند

که با اصلاح سایر اهداف  جهت نیبدکه این هدف حذف شود و نیازمند جایگزین نخواهد بود؛ 

کمک »در ادامه هدفِ . این حذف جبران خواهد شد همو همپوشاني داشتن برخي اهداف با 

و « های دینيآشنایي اولیه با آموزه»نیز با هدف معیارِ « اوند متعال در همه حالخواستن از خد

، در تعارض و تقابل مستقیم است؛ زیرا این هدف نیز «افزایش گرایش معطوف به مصادیق خیر»

های دیني است و از طرف  از سطح انتزاع بالایي برخوردار است و فراتر از آشنایي اولیه با آموزه
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برای کودك، گرایش به مصادیق خیری را که محسوس و ملموس است را فراهم کرد  دیگر باید

مصداق خیر؛ چراکه برای کودك، فرض مصداق خیر بودن  عنوان بهنه گرایش به خداوند را 

 .بنابراین این هدف نیز باید حذف شود؛ نیست تصور قابلخداوند 

ایمان به »، «هان و یكتایي اوایمان به خداوند متعال خالق ج»ای چون؛ اهداف تفصیلي

، با هدفِ «ایمان به قرآن کتاب آسماني مسلمانان»و « (ع)اطهار مهرباني پیامبر خدا و ائمه 

گفته شد در اینجا نیز صرف  چنانچهدر تضاد جدی است و « های دیني آشنایي اولیه با آموزه»

آشنایي با  که یيازآنجا، ولي آشنایي مطرح است نه ایمان که نیازمند باور و یقین و انتزاع است

با »و قرآن برای کودك شایسته است، به ترتیب، اهدافِ ( ع)اطهار ، ائمه (ص) امبریپخداوند، 

با پیامبر و ائمه آشنایي »، «کند، کودك در مورد خداوند، پرسش و کنجكاوی ميسازی زمینه فراهم

ساده انساني است، آشنا  یها امیپوی که حا ها آناز زندگي  یيها داستاناولیه داشته باشد و با 

جایگزین اهداف تفصیلي  عنوان به، «کتاب آسماني مسلمانان بشناسد عنوان بهقرآن را »و « باشد

 .اندمذکور پیشنهاد شده

 تکمیل. 4- 

 يدبستان شیپگذاری دوره مواجه هستیم که در هدف در این بخش ما با اهداف معیاری

اند؛ بدین معني که سه هدف از اهداف واسطي تمهید در دوران کودکي بر مغفول واقع شده

متناظر و  ملّيبرنامه درسي  يدبستان شیپانسان، در اهداف تفصیلي دوره  تیعاملاساس نظریه 

تكمیل  بر این اساس، اهداف تفصیلي با توجه به این اهداف معیارِ مغفول بهتر است. همتا ندارند

سازی برای تعدیل خودمحوری، زمینه»، «افزایش قابلیت انتخاب»: رتند ازاین سه هدف عبا. شوند

 .«های اجتماعي مشخصقابلیت انجام مسئولیت»و « در حیطه شناختي و گرایشي

های دوره مورد اهداف تفصیلي فعالیت 69های تطبیقي لازم که برای در پایان، بررسي

نظریه اسلامي عمل صورت گرفته،  اساس برهدف تمهید در دوران کودکي  21دبستاني با  پیش

 .آیددر قالب جدول زیر مي
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ملّيبرنامه درسي  يدبستان شیپهای دوره بررسي کلي و تطبیقي اهداف تفصیلي فعالیت. 2جدول   

 هدف معیار هدف تفصیلی ردیف
نوع 
ارتباط 
 تطبیقی

 پیشنهاد
نوع اشکال 

 کلی
سطح 
 هدف

2 

بر روی 
های بدن  اندام

شناخت خود و 
ها  کار آن

کنجكاوی 
 .کند مي

سازی زمینه -
جهت 

ورزی و  اندیشه
 .تفكر

آشنایي با -
های پدیده

 .طبیعي
 

آوایي هم
 نسبي

 رفتاری  

2 

آفریننده  در مورد
انسان، گیاهان، 

... جانوران و 
 .کندتفكر مي

آشنایي اولیه -
های  با آموزه
 .دیني

سازی زمینه-
جهت 

ورزی و  اندیشه
 .تفكر

تقابل 
 سطحي

 در مورد
آفریننده انسان، 

گیاهان، 
... جانوران و 
کنجکاوی 

 .کند مي
 در مورد
آفریننده 
 .کند پرسش مي

عدم توجه -
به مقتضیات 

 .شناختي روان
 کلي

9 

تفاوت  در مورد
کودکان با 

یكدیگر تفكر 
 .کند مي

آشنایي و -
ارتباط با 

های ساده  پدیده
 .انساني

سازی زمینه-
جهت 

و  ورزی اندیشه
 .تفكر
 

تقابل 
 سطحي

 در مورد
تفاوت کودکان 

با یكدیگر 
کنجکاوی و 

 .کند ميپرسش 

عدم توجه -
به مقتضیات 

 .شناختي روان
 کلي
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  اندبررسي قرار گرفته اند، در قسمت بررسي اهداف موردشده اهدافي که با این علامت مشخص. 

 هدف معیار هدف تفصیلی ردیف
نوع 
ارتباط 
 تطبیقی

 پیشنهاد
نوع اشکال 

 کلی
سطح 
 هدف

1 

محیط  در مورد
پیرامون و 

های  پدیده
خلقت 

کنجكاوی 
 .کند مي

با  آشنایي-
های  پدیده

 .طبیعي
سازی زمینه-

جهت 
ورزی و  اندیشه

 .تفكر

آوایي  هم
 نسبي

 رفتاری  

6 

خود را مخلوق 
خداوند و 

نیازمند کمک او 
 .داند مي

آشنایي اولیه -
های با آموزه
 .دیني

تقابل *
 عمیق

 .حذف شود
عدم توجه -*

به مقتضیات 
 شناختي روان

 کلي

5 

ایمان به خداوند 
متعال خالق 

و یكتایي  جهان
 .او

 

آشنایي اولیه -
های با آموزه
 .دیني

تقابل *
 عمیق

سازی با فراهم
 در مورد، زمینه

خداوند، 
پرسش و 
کنجكاوی 

 .کند مي

ابهام -*
 .واژگان

عدم توجه -
به مقتضیات 

 .شناختي روان

 غایت

1 
ایمان به مهرباني 

پیامبر خدا و 
 (.ع)اطهار ائمه 

آشنایي اولیه -
های با آموزه
 .دیني

تقابل *
 عمیق

با پیامبر و  
ائمه آشنایي 
اولیه داشته 
باشد و با 

از  یيها داستان
 ها آنزندگي 

که حاوی 
ساده  یها امیپ

انساني است، 
 .آشنا باشد

 .ابهام واژگان-
عدم توجه -

به مقتضیات 
 .شناختي روان

 کلي
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 هدف معیار هدف تفصیلی ردیف
نوع 
ارتباط 
 تطبیقی

 پیشنهاد
نوع اشکال 

 کلی
سطح 
 هدف

9 
ایمان به قرآن 
کتاب آسماني 

 .مسلمانان

آشنایي اولیه -
های با آموزه
 .دیني

تقابل *
 عمیق

قرآن را 
کتاب  عنوان به

آسمان 
مسلمانان 

 .بشناسد

 .ابهام واژگان-
عدم توجه -

به مقتضیات 
 .شناختي روان

 کلي

3 
دوست داشتن 

خداوند، پیامبر و 
 (.ع)ائمه اطهار 

آشنایي اولیه -
های آموزهبا 

 .دیني
افزایش -

گرایش 
معطوف به 
 .مصادیق خیر

 

تقابل 
 عمیق

به مصادیق 
خیر که 

خداوند، پیامبر 
اطهار و ائمه 

باشند،  مي( ع)
گرایش داشته 

 .باشد

عدم توجه -
به مقتضیات 

 .شناختي روان
 کلي

20 

ایمان به اینكه 
خداوند دوست 

کودکان و 
محافظ 

 .هاست آن

آشنایي اولیه -
های با آموزه
 .دیني

تقابل 
 عمیق

خداوند را 
 عنوان به

موجودی 
مهربان 
 .بشناسد

 .ابهام واژگان-
عدم توجه -*

به مقتضیات 
 .شناختي روان

 غایت

22 
کمک خواستن 
از خداوند متعال 

 .در همه حال

آشنایي اولیه -
های با آموزه
 .دیني

افزایش -
گرایش 

معطوف به 
 .مصادیق خیر

 

تقابل *
 عمیق

 .حذف شود
توجه عدم -

به مقتضیات 
 .شناختي روان

 غایت
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 هدف معیار هدف تفصیلی ردیف
نوع 
ارتباط 
 تطبیقی

 پیشنهاد
نوع اشکال 

 کلی
سطح 
 هدف

22 

ها را همه انسان
مخلوق خداوند 

داند و باور  مي
کند خداوند  مي

اذیت و آزار 
دیگران را 
 .دوست ندارد

آشنایي اولیه -
های با آموزه
 .دیني

تقابل 
 عمیق

 .شودحذف 

ابهام  -
 واژگان

عدم توجه -
به مقتضیات 

 .شناختي روان

 غایت

29 

( ره) ينیخمامام 
گذار انقلاب  پایه

اسلامي ایران را 
 .دوست دارد

افزایش -
گرایش 

معطوف به 
 .مصادیق خیر

افزایش -
شناخت از 

هویت : خود
ي، ملّفردی، 

جهاني و 
مسئولیت در 

 .هاقبال آن

تقابل 
 سطحي

پدر و مادر 
دوست  خود را

 .داشته باشد
 ينیخمامام 
را ( ره)

 .بشناسد

عدم توجه -*
به سلسله 

مراتب ارزشي 
 .در دین

عدم توجه -
به مقتضیات 

 .شناختي روان

 کلي

21 
رهبر انقلاب و 

را  گزاران خدمت
 .دوست دارد

افزایش -
گرایش 

معطوف به 
 .مصادیق خیر

افزایش -
شناخت از 

هویت : خود
، ملّيفردی، 

جهاني و 
در  مسئولیت
 .هاقبال آن

تقابل 
 سطحي

با داستان 
زندگي 
ي قهرمانان ملّ

رهبر  ازجمله
انقلاب آشنا 

 .شود

عدم توجه -
به 
 مراتب سلسله

ارزشي در 
 .دین

عدم توجه -
به مقتضیات 

 .شناختي روان
 .ابهام واژگان-

 کلي
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 هدف معیار هدف تفصیلی ردیف
نوع 
ارتباط 
 تطبیقی

 پیشنهاد
نوع اشکال 

 کلی
سطح 
 هدف

26 

جهان را مخلوق 
داند و  خدا مي

باور دارد که 
کسي جز 

خداوند قادر به 
خلق جهان 

 .نیست

آشنایي اولیه -
های با آموزه
 .دیني

تقابل 
 عمیق

 .حذف شود

عدم توجه -*
به مقتضیات 

 .شناختي روان
 .ابهام واژگان-

 غایت

25 

در مورد شناخت 
های خود  ویژگي

-کنجكاوی مي

 .کند

آشنایي و -
ارتباط با 

های ساده  پدیده
 .انساني

سازی زمینه-
جهت 

ورزی و  اندیشه
 .تفكر

آوایي هم
 نسبي

درباره 
 یها يژگیو

جسمي و 
روحي خود، 
-کنجكاوی مي

 .کند

 رفتاری 

21 

در مورد 
ها و  تفاوت

های خود شباهت
با سایر کودکان 

 .کند سؤال مي

آشنایي و -
ارتباط با 

های ساده  پدیده
 .انساني

سازی زمینه-
جهت 

ورزی و  اندیشه
 .تفكر

آوایي هم*
 نسبي

 در مورد
ها و تفاوت
های  شباهت

خود با سایر 
کودکان 

کنجکاوی و 
 .کند ميپرسش 

اغتشاش -
 .سطح تعریف

 رفتاری

29 

خداوند را خالق 
جهان بشناسد و 

با برخي 
دستورات 
ن آخداوند در قر
 .آشنا شود

آشنایي اولیه -
های با آموزه
 .دیني

آوایي هم
 نسبي

خداوند را 
خالق  عنوان به

جهان که در 
فرهنگ 

اسلامي مطرح 
 صورت بهاست 

سطحي و 
 .اسمي بشناسد

 .ابهام واژگان-
همپوشي -*

شماره  باهدف
9 ،2 ،6 ،5. 

 کلي
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 هدف معیار هدف تفصیلی ردیف
نوع 
ارتباط 
 تطبیقی

 پیشنهاد
نوع اشکال 

 کلی
سطح 
 هدف

23 
پیامبر اسلام و 

( ع)اطهار ائمه 
 .را بشناسد

آشنایي اولیه -
های با آموزه
 .دیني

آوایي هم*
 نسبي

 
همپوشي -*

با اهداف 
 .9و  1شماره 

 رفتاری

20 

های با داستان
ای از قرآن،  ساده

زندگي پیامبر و 
( ع)اطهار ائمه 

 .آشنا شود

آشنایي اولیه -
های با آموزه
 .دیني

آوایي هم
 نسبي

 
همپوشي با -

اهداف شماره 
9 ،1 ،3. 

 رفتاری

22 

برخي از  با
های مهم  مناسبت

های  و مكان
 .مقدس آشناست

آشنایي اولیه -
های با آموزه
 .دیني

آوایي هم*
 نسبي

 رفتاری  

22 

به سخن دیگران 
دهد و گوش مي

مقصود آنان را 
 .کنددرك مي

قابلیت -
برقراری ارتباط 

اجتماعي، 
متناسب با 

 .آداب و اخلاق
سازی زمینه-

جهت 
ورزی و  اندیشه

 .تفكر
 

تقابل 
 سطحي

به سخنان ساده 
و ملموس 

دیگران گوش 
فهم دهد و مي

برایش  نسبی
-حاصل مي

 .شود

عدم توجه -*
به مقتضیات 

 .شناختي روان
ابهام -*

 .واژگان

 رفتاری

29 

ی ارتباط نحوه
با والدین و 

ترها را  بزرگ
 .شناسد مي

قابلیت -
برقراری ارتباط 

اجتماعي، 
متناسب با 

 .آداب و اخلاق
 

آوایي هم
 نسبي

 کلي  
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 هدف معیار هدف تفصیلی ردیف
نوع 
ارتباط 
 تطبیقی

 پیشنهاد
نوع اشکال 

 کلی
سطح 
 هدف

21 

قوانین و 
مقررات موجود 

در خانه و 
کودکستان را 

 .کنددرك مي

قابلیت -
برقراری ارتباط 

اجتماعي، 
متناسب با 

 .آداب و اخلاق
سازی زمینه-

جهت 
ورزی و  اندیشه

 .تفكر

تقابل 
 سطحي

قوانین و 
مقررات 

موجود در 
خانه و 

کودکستان را 
و  شناسد می

 .کند رعایت مي

عدم توجه -
به مقتضیات 

 .شناختي روان
 .ابهام واژگان-

 کلي

26 

برخي از 
نهادهای 

اجتماعي و دیني 
از قبیل مدرسه و 

مسجد را 
 .شناسد مي

قابلیت -
برقراری ارتباط 

اجتماعي، 
متناسب با 

 .آداب و اخلاق

آوایي هم
 نسبي

 رفتاری  

25 
پایه و  با واژگان

اساسي زبان 
 .فارسي آشناست

قابلیت -
برقراری ارتباط 

اجتماعي، 
متناسب با 

 .آداب و اخلاق

آوایي هم*
 نسبي

 رفتاری .ابهام واژگان- 

21 

برخي از مفاهیم 
ساده علوم 
تجربي را 

 .داند مي

آشنایي با -
های پدیده

 .طبیعي

آوایي هم*
 نسبي

 رفتاری .واژگانابهام - 

29 

با برخي از 
اشعار ساده 

آشناست و آن را 
 .از بر کرده است

 یساز نهیزم-
-جهت اندیشه

 .ورزی و تفكر

آوایي هم*
 نسبي

 رفتاری  
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 هدف معیار هدف تفصیلی ردیف
نوع 
ارتباط 
 تطبیقی

 پیشنهاد
نوع اشکال 

 کلی
سطح 
 هدف

23 
برخي از مفاهیم 
ساده ریاضي را 

 .کند درك مي

 یساز نهیزم-
-جهت اندیشه

 .ورزی و تفكر

آوایي هم
 نسبي

 
 .ابهام واژگان-

 
 رفتاری

90 

خطرات مهم 
موجود در خانه 

و محیط 
کودکستان را 

از . )شناسد مي
قبیل 

سوزی،  آتش
 ...(.تصادف و 

آشنایي با -
های  پدیده

 .طبیعي

آوایي هم
 نسبي

 رفتاری  

92 

-برخي از پدیده

های طبیعي در 
محیط اطراف را 

 .شناسد مي

آشنایي با -
های  پدیده

 .طبیعي

آوایي هم
 نسبي

 رفتاری .ابهام واژگان- 

92 

آداب نظافت، 
خوردن و 

آشامیدن و لباس 
پوشیدن را 

 .کند رعایت مي

سلامت، پاکي -
و قوت 
 .جسمي

قابلیت -
برقراری ارتباط 

اجتماعي، 
متناسب با 

 .آداب و اخلاق

آوایي هم
 نسبي

 کلي  

99 

ی چیدن نحوه
وسایل شخصي 

ی  و شیوه
ها را آن یدار نگه

 .دهد نشان مي
شخصي  لیوسا

خود را درست 
 .چیندمي

سلامت، پاکي -
 .و قوت جسم

آوایي هم
 نسبي

 

متناظر -
نداشتن در 
 .اهداف معیار

اغتشاش -
 .سطح تعریف

 رفتاری
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 هدف معیار هدف تفصیلی ردیف
نوع 
ارتباط 
 تطبیقی

 پیشنهاد
نوع اشکال 

 کلی
سطح 
 هدف

91 

با اشیا، مواد و 
ابزارهای ساده 

 یدست ورز
کند و از خود مي

خلاقیت ذهني 
 .دهدنشان مي

سازی زمینه-
جهت 

ورزی و  اندیشه
 .تفكر

سازی زمینه -
تصرف 

مسئولانه در 
طبیعت و 

افزایش گرایش 
مسئولانه نسبت 

 .به طبیعت

آوایي هم
 نسبي

 

 .ابهام واژگان-
اغتشاش -

 .سطح تعریف
 

 رفتاری

96 
حرکات ساده 

ورزشي را انجام 
 .دهد مي

سلامت، پاکي -
 و قوت جسمي

آوایي هم
 نسبي

 رفتاری .ابهام واژگان- 

95 

به اجرای 
سرودها، شنیدن 

ها و قصه
های  نمایش

محلي از خود 
علاقه نشان 

 .دهد مي

افزایش  -
شناخت از 

هویت : خود
فردی، هویت 
ملّي و جهاني 
و مسئولیت در 

 .هاقبال آن
 

آوایي هم*
 نسبي

 

متناظر -
نداشتن در 
 .اهداف معیار

اغتشاش -
 .سطح تعریف

 رفتاری

91 
های حمد سوره

و توحید را از 
 .خواند حفظ مي

آشنایي اولیه -
های با آموزه
 .دیني

آوایي هم*
 نسبي

 رفتاری  

99 
اذکار نماز را از 

 .خواند حفظ مي

آشنایي اولیه -
های با آموزه
 .دیني

آوایي هم*
 نسبي

 رفتاری  
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 هدف معیار هدف تفصیلی ردیف
نوع 
ارتباط 
 تطبیقی

 پیشنهاد
نوع اشکال 

 کلی
سطح 
 هدف

93 

به پیامبر اسلام و 
( ع)اطهار ائمه 

از خود علاقه 
 .دهدنشان مي

آشنایي اولیه -
های با آموزه
 .دیني

افزایش -
گرایش 

معطوف به 
 .مصادیق خیر

تقابل 
 سطحي

پیامبر اسلام و 
( ع)اطهار ائمه 
و  بشناسدرا 

ها به آن
داشته گرایش 
 .باشد

 رفتاری 

10 
به قرآن احترام 

 .گذارد مي

آشنایي اولیه -
های با آموزه
 .دیني

افزایش -
گرایش 

معطوف به 
 .مصادیق خیر

تقابل 
 سطحي

با قرآن آشنایي 
نسبي داشته 
باشد و به آن 
 .احترام بگذارد

عدم توجه -
به مقتضیات 

 .شناختيروان
 

 رفتاری

12 

به پدر، مادر، 
مربي، کودکان 
همسال و افراد 
بزرگسال سلام 

 .کند مي

افزایش  -
گرایش 

معطوف به 
 .مصادیق خیر

افزایش -
دست قابلیت 
 یورز
های  گرایش

 .دروني

آوایي هم
 نسبي

 
اغتشاش -

 .سطح تعریف
 رفتاری

12 

با دوستان هم 
سن و سال به 
مهرباني رفتار 

 .کندمي

قابلیت -
 برقراری ارتباط

اجتماعي، 
متناسب با 

 .آداب و اخلاق

آوایي هم
 نسبي

 کلي  
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 هدف معیار هدف تفصیلی ردیف
نوع 
ارتباط 
 تطبیقی

 پیشنهاد
نوع اشکال 

 کلی
سطح 
 هدف

19 
برخي از اشعار 
ساده را از حفظ 

 .خواند مي

 یساز نهیزم-
-جهت اندیشه

 .ورزی و تفكر

آوایي هم
 نسبي

 
همپوشي -

شماره  باهدف
29. 

 رفتاری

11 
به دوستان خود 
در کلاس کمک 

 .کند مي

افزایش  -
گرایش 

معطوف به 
 .مصادیق خیر

افزایش -
دست قابلیت 
 یورز
های  گرایش

 .دروني

آوایي هم*
 نسبي

 رفتاری  

16 

ها و اندیشه
های  خواسته

خود را در 
حضور دیگران 

 .کندبیان مي

قابلیت -
برقراری ارتباط 

اجتماعي، 
متناسب با 

 .آداب و اخلاق
افزایش  -

شناخت از 
هویت : خود

فردی، هویت 
ملّي و جهاني 
و مسئولیت در 

 .هاقبال آن

آوایي هم
 نسبي

 رفتاری  

15 

استفاده از 
فناوری اطلاعات 
و ارتباطات در 

ها و حد بازی
های ساده  برنامه

 .ایرایانه

سازی زمینه -
تصرف 

مسئولانه در 
طبیعت و 

افزایش گرایش 
مسئولانه نسبت 

 .طبیعتبه 

آوایي هم
 نسبي

 کلي  
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 هدف معیار هدف تفصیلی ردیف
نوع 
ارتباط 
 تطبیقی

 پیشنهاد
نوع اشکال 

 کلی
سطح 
 هدف

11 
محیط زندگي 
خود را پاکیزه 

 .دارد نگه مي

سازی زمینه-
تصرف 

مسئولانه در 
طبیعت و 

افزایش گرایش 
مسئولانه نسبت 

 .به طبیعت

آوایي هم
 نسبي

 کلي  

19 

کار خوب را از 
شناسد و  بد مي

به انجام کارهای 
خوب رغبت 
بیشتری نشان 

 .دهدمي

آشنایي با -
امور زیبا و 
زشت و 

گرایش به 
ها و تنفر زیبایي

 .ها از زشتي
افزایش -

گرایش 
معطوف به 
 .مصادیق خیر

افزایش -
دست قابلیت 
 یورز
های  گرایش

 .دروني

تقابل *
 سطحي

برخي اصول 
اولیه و کارهای 
خوب و بدی 
که تشخیص 

بسیار  ها آن
راحت است را 

.شناسد مي  

عدم توجه -*
به مقتضیات 

 .شناختي روان
 

 کلي

13 
خود را دوست 

 .داشته باشد

افزایش  -
شناخت از 

هویت : خود
فردی، ملّي و 

جهاني و 
مسئولیت در 

 .هاقبال آن

آوایي هم
 نسبي

 کلي  
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 هدف معیار هدف تفصیلی ردیف
نوع 
ارتباط 
 تطبیقی

 پیشنهاد
نوع اشکال 

 کلی
سطح 
 هدف

60 

خداوند را 
دوست دارد و 
دوستي خدا را 
در رفتار نشان 

 .دهد مي

آشنایي اولیه -
های با آموزه
 .دیني

افزایش -
گرایش 

معطوف به 
 .مصادیق خیر

تقابل 
 سطحي

نسبت به 
خداوند علاقه 

 .دهد نشان مي

عدم توجه -
به مقتضیات 

 .شناختي روان
 

 کلي

62 

با اعضای 
خانواده خود با 
احترام برخورد 

 .کند مي

آشنایي و -
ارتباط با 

های ساده  پدیده
 .انساني

افزایش -
گرایش 

معطوف به 
 .مصادیق خیر

افزایش -
دست قابلیت 
 یورز
های  گرایش

 .دروني

آوایي هم
 نسبي

 رفتاری  

62 
به نصیحت پدر 
و مادر گوش 

 .کند مي

قابلیت -
برقراری ارتباط 

اجتماعي، 
متناسب با 

 .آداب و اخلاق
آشنایي و -

ارتباط با 
های ساده  پدیده

 .انساني

آوایي هم
 نسبي

 
ابهام -*

 .واژگان
 رفتاری
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 هدف معیار هدف تفصیلی ردیف
نوع 
ارتباط 
 تطبیقی

 پیشنهاد
نوع اشکال 

 کلی
سطح 
 هدف

69 
با مربي خود با 
احترام برخورد 

 .کند مي

قابلیت -
برقراری ارتباط 

اجتماعي، 
متناسب با 

 .آداب و اخلاق
افزایش -

دست قابلیت 
 یورز
های  گرایش

 .دروني

آوایي هم
 نسبي

 رفتاری  

61 
از دعوا کردن با 
دیگران پرهیز 

 .کند مي

آشنایي و -
ارتباط با 

های ساده  پدیده
 .انساني

افزایش -
دست قابلیت 
 یورز
های  گرایش

 .دروني

تقابل *
 سطحي

زدن  از صدمه
به دیگران 
-جلوگیری مي

 .کند

عدم توجه -*
به مقتضیات 

 .شناختي روان
 رفتاری

66 

به اشیاء متعلق به 
دیگران دست 

زند و در  نمي
صورت احتیاج 

ها اجازه از آن
 .گیرد مي

قابلیت -
برقراری ارتباط 

اجتماعي، 
متناسب با 

 .آداب و اخلاق
آشنایي و -

ارتباط با 
های ساده  پدیده

 .انساني

تقابل 
 سطحي

به اشیاء متعلق 
به دیگران 
-آسیب نمي

 .رساند

عدم توجه -
به مقتضیات 

 .شناختي روان
 رفتاری
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 هدف معیار هدف تفصیلی ردیف
نوع 
ارتباط 
 تطبیقی

 پیشنهاد
نوع اشکال 

 کلی
سطح 
 هدف

65 

-از طریق گفت

وگو با دیگران 
-حق خود را مي

 .گیرد

قابلیت -
برقراری ارتباط 

اجتماعي، 
با متناسب 

 .آداب و اخلاق
آشنایي و -

ارتباط با 
های ساده  پدیده

 .انساني
 

تقابل 
 سطحي

از طریق 
وگو گفت

خواستار 
علایق و امیال 

 .شودخود مي

عدم توجه -
به مقتضیات 

 .شناختي روان
 رفتاری

61 
از گیاهان 

 .کند مراقبت مي

سازی زمینه-
تصرف 

مسئولانه در 
طبیعت و 

افزایش گرایش 
مسئولانه نسبت 

 .به طبیعت

آوایي هم
 نسبي

 رفتاری  

69 
از اذیت جانوران 

 .کند پرهیز مي

سازی زمینه-
تصرف 

مسئولانه در 
طبیعت و 

افزایش گرایش 
مسئولانه نسبت 

 .به طبیعت

آوایي هم
 نسبي

  
 رفتاری

 

-  أ
افزایش قابلیت 

 .انتخاب
  تكمیلي

متناظر -
نداشتن در 

اهداف 
 .تفصیلي
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 گیرینتیجه

ای که در در بخش بررسي کلي، نخستین نكته کهتوان گفت ی این پژوهش ميدر باب نتیجه

شناختي و مغفول واقع شده، عدم توجه به مقتضیات روان يدبستان شیپتنظیم اهداف دوره 

ها را مخلوق خدا ی انسانهمه»برای نمونه، اهدافي چون . رشدی کودکان در این سنین است

ایمان به خداوند »و « کند که خداوند اذیت و آزار دیگران را دوست نداردداند و باور مي مي

 -ای مبتني بر فهم و انتخابي خودخواستهمؤلفه –، از فهمي انتزاعي و ایمان «متعال و یكتایي او

دوم اینكه، . با این وصف و عمق ناممكن است يدبستان شیپگوید که در دوره  سخن مي

 ازجمله. ها، مطابق با معیارهای دیني در اهداف رعایت نشده استتوجه به ارزش مراتب سلسله

دبستاني، در  تأکید قرآن بر دوست داشتن و مهرباني به پدر و مادر، اهداف دوره پیش باوجود

، رهبر انقلاب و (ره)تنها به دوستي امام خمیني  -هایي درونيمؤلفه منزله به –بحث ایمان و باور 

سوم . ی دیگرانِ مهم اطراف کودك را مغفول انگاشته استه و بقیهقناعت کرد گزاران خدمت

منظور  ازجمله. شوداینكه، ابهام مفهومي در بسیاری از واژگان بكار رفته در اهداف ملاحظه مي

در هدف « خدمتگزاران»و نیز مفهوم « ایمان به خداوند متعال و یكتایي او»در هدف « ایمان»از 

غایت، هدف کلي  –چهارم اینكه، اغتشاش در سطح تعریف اهداف . تپیش گفته دارای ابهام اس

 معیارهدف  هدف تفصیلی ردیف
نوع 
ارتباط 
 تطبیقی

 پیشنهاد
نوع اشکال 

 کلی
سطح 
 هدف

-  ب

سازی زمینه
برای تعدیل 
خودمحوری، 

در حیطه 
شناختي و 

 .گرایشي

  تكمیلي

متناظر -
نداشتن در 

اهداف 
 .تفصیلي

 

-  ج

قابلیت انجام 
های مسئولیت

اجتماعي 
 .مشخص

  تكمیلي

متناظر -
نداشتن در 

اهداف 
 .تفصیلي
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درنهایت، باید گفت . کلي بر اهداف مذکور وارد است صورت بهنقد دیگری است که  -یا رفتاری

 .که برخي اهداف با یكدیگر همپوشاني دارند که در این زمینه حذف و اصلاح صورت گرفت

هدف  21مورد هدف تفصیلي با  69طبیقي تر، تحلیل تاز سوی دیگر، در سطحي عمیق

دهد که چهار حالت ممكن در تمهید در دوران کودکي از منظر رویكرد اسلامي عمل، نشان مي

در حالت نخست، میان اهداف معیار و . دبستاني قابل ذکر استمورد اهداف تفصیلي دوره پیش

با « کنداز گیاهان مراقبت مي»هدفِ  برای نمونه. آوایي نسبي وجود دارداهداف مورد بررسي هم

در حالت دوم، بین . راستاست هم، «در طبیعت مسئولانهافزایش گرایش  یساز نهیزم»هدفِ 

این تقابل در دو سطحِ سطحي و عمیق مورد بازشناسي . اهداف دو مجموعه تقابل وجود دارد

حذف پیشنهاد قرار گرفته و در سطح نخست، رویكرد اصلاح و در سطح دوم، رویكرد اصلاح و 

دهد و به انجام کارهای خوب کار خوب را از بد تشخیص مي»برای نمونه، هدفِ . است شده 

، تعارضاتي سطحي دارد «افزایش گرایش معطوف به مصادیق خیر»، با هدفِ «رغبت بیشتری دارد

 خود را مخلوق خداوند و نیازمند کمک او»در مقابل، تقابل میان هدفِ . که قابل اصلاح است

در حالت چهارم، با اهدافِ . تر است، تقابلي عمیق«دیني یها آموزهآشنایي اولیه با »با « داند يم

مواجهیم که پیشنهاد تكمیلي ارائه شده  يدبستان شیپمعیارِ مغفول در اهداف برنامه درسي دوره 

اف از اهداف تمهید در دوران کودکي، در اهد« افزایش قابلیت انتخاب»، هدف ازجمله. است

 .حاضر حضور ندارد و نیازمند توجه است

نقد الگوی »با عنوان  2993با پژوهش حسني که در سال  شیها افتهیمقایسه این پژوهش و 

، اشتراك نظر یيها بخشر صورت گرفته است، د «ملّيدر سند برنامه درسي  یگذار هدف

یافته پژوهش مذکور که حاکي از همپوشي منطقي آرایه  ازجمله. دهدرا نشان مي ها افتهیدر

، در بررسي (2993حسني، )تكوین یافته برای تكثیر اهداف در سطوح پاییني هرم اهداف است 

 .شده است دیتائسند با عنوان همپوشاني اهداف  يدبستان شیپمجموعه اهداف 

اهداف روا داشته، این نقدی ساختاری بر  صرفاًپژوهش مذکور،  که يدرحالاز سوی دیگر، 

اهداف پرداخته و مواردی چون عدم رعایت اقتضائات  نقد بهپژوهش از منظر محتوایي 

علاوه بر این، در پژوهش . است بیان کردهو ابهام واژگان را در مقام نقدهای کلي  يشناخت روان

شده قادی ز بررسي و ن، از منظری نظری نیملّيدر سند برنامه درسي  شده انیبحاضر، اهداف 

 .است
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 منابع
، (های درسي و تربیتيطرح جامع تحول بنیادین برنامه) جمهوری اسلامی ایران ملیّبرنامه درسی 

 .مليّی درسي ی طرح تولید برنامهنگاشت چهارم، دبیرخانه(. 2993)

اهداف، مبانی و : درآمدی بر فلسفه تعلیم و تربیت جمهوری اسلامی ایران(. 2991)باقری، خسرو 
 .انتشارات علمي و فرهنگي: تهران. 2، ج اصول

فلسفه برنامه : درآمدی بر فلسفه تعلیم و تربیت جمهوری اسلامی ایران(. الف 2993)باقری، خسرو 
 .انتشارات علمي و فرهنگي: تهران. 2جلد ، درسی

 .سازمان چاپ و انتشارات: تهران. هویت علم دینی(. 2992)باقری، خسرو 

 .نشر مدرسه: تهران. ، جلد اولنگاهی دوباره به تربیت اسلامی(. 2996)باقری، خسرو 

نشر : تهران. الگوی مطلوب آموزش و پرورش در جمهوری اسلامی ایران(. ب 2993)باقری، خسرو 
 .مدرسه

: تهران .های پژوهش در فلسفه تعلیم و تربیترویکردها و روش(. 2993)باقری، خسرو و همكاران 
 .العات فرهنگي و اجتماعيانتشارات پژوهشكده مط

اهداف درس تاریخ بر اساس رویكردی اسلامي در فلسفه برنامه (. 2930)باقری، خسرو؛ سجادیه، نرگس 
 .222 -299، (2. )های برنامه درسیمجله پژوهش. درسي

های مجله اسلام و پژوهش. ی دیني کودکانتعلیم و تربیت و دنیای ناشناخته(. 2999)باهنر، ناصر 
 .209 -296، (2) 2. تربیتی

فصلنامه جمهوری اسلامي ایران،  ملّيسند برنامه درسي  یگذار هدفنقد الگوی (. 2993)حسني، محمد 
 .223-93، (29)6، مطالعات برنامه درسی ایران

و بازسازی آن با توجه به آرای  ایگن «تربیت مبتنی بر تخیل»تبیین مفهوم (. 2932)حسین پور، داوود 
 .، ایرانتهراندانشگاه تربیت مدرس،  ،(منتشرنشده کارشناسي ارشد نامه انیپا)، المتالهینصدر 

درآمدی بر تعلیم و تربیت (. 2915)دفتر همكاری حوزه و دانشگاه، زیر نظر علیرضا اعرافي و همكاران 
 .انتشارات سمت: ، تهراناهداف تربیت از دیدگاه اسلام:   یاسلام

انسانی در اندیشه اسلامی  تیعاملهای مفهوم بررسی استلزام(. 2932)ت رضوی طاهری، سمیه سادا
 .، دانشگاه تهران، تهران، ایران(منتشرنشدهنامه کارشناسي ارشد پایان. )برای تربیت در دوران کودکی

نشر : تهران. 61، چ روانشناسی یادگیری و آموزش -روانشناسی پرورشی نوین(. 2932)اکبر سیف، علي
 .دوران

: تهران. 21، چ (و فنون تدریس ها روش)آموزشی و پرورشی  یها مهارت(. 2930)شعباني، حسن 
 .انتشارات سمت
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-29) 6. فصلنامه راهبرد فرهنگ. عامل منزله بهفرهنگي تحول نظام آموزشي بر بنیاد نظریه انسان 

21) ،262- 229. 
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 یعموم عناصر یو طراح ینگرش جامع پژوهشگر یها مؤلفهابعاد و  یچارچوب نظر نییتب
  یا مدرسه یآن در برنامه درس

Explaining the theoretical framework and the components of 

research comprehensive approach and designing its general 

elements in the school curriculum 

  یزدی ینیسادات حس هیعط
   نژاد یسبحان یمهد

دانش،  یساز نهیدپژوهش مؤثر مستلزم نها :چکیده
 ایعاطفه مثبت و عمل پژوهش در محقق و 

. در او است ینگرش جامع پژوهشگر یساز نهینهاد
و استنتاج  یلیتحل -یفیتوص وهیپژوهش حاضر به ش

 جیپردازی مجدد نتا  و مفهوم مبتنی بر تحلیل مفاهیم
 اساس نیار ب. انجام شده است ن،یشیپ یها پژوهش

ط با تحقق نگرش جامع مرتب یو پژوهش یسوابق نظر
 یعاطف ،یگانه؛ شناخت و ابعاد سه لیرا تحل یپژوهشگر

مذکور را به همراه  یظرچارچوب ن یو عملکرد
 ن،یمب یها هیمطرح در ابعاد و گو یها مؤلفه

نمونه  یبه ساختار انیدر پا .نموده است یده سازمان
 یا مدرسه یبرنامه درس یعناصر عموم یدر طراح

ارائه شده  ،یمع پژوهشگرجهت تحقق نگرش جا
 .است

گرش جامع ن یچارچوب نظر: کلیدواژگان
 .یبرنامه درس ،یپژوهشگر

A.S. Hosseini Yazdi 

M. Sobhaninejad (Ph.D) 

Abstract: An effective research requires the 

initialization of knowledge, positive affect and 

research action in the researcher as well as the 

initialization of research comprehensive 

attitude. The present study was conducted 

using descriptive-analytical method based on 

analyzing the concepts and re-processing the 

results of previous research. Based on this, 

theoretical and research background related to 

the realization of research comprehensive 

attitude were analyzed and three cognitive, 

emotional and functional dimensions of the 

mentioned theoretical framework along with 

the proposed components were organized in a 

clear dimensions and statements. At the end, a 

sample structure was presented in designing 

the general elements of school curriculum in 

order to realize research comprehensive 

approach. 

Keyword: theoretical framework, 

Comprehensive research attitude, curriculum. 
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 مقدمه 

های  با دانش، علاقه و مهارتبتوانند   که  است  هایی نیازمند انسان جهان امروز زآنجاکها

آموزشی  مؤسساتزند، های گسترده مرتفع سا ازهای خود را در عصری با پیچیدگیپژوهشی نی

خوانند پرورش  شنوند و می میبینند، آنچه  پژوهشگری فراگیران را در آنچه میهای  باید توانایی

در  ژهیو به سفسطه را از استدلال منطقیو  قایقکمک کنند تا عقاید را از ح به فراگیران و دهند

 ایسنر،) عات مختلف قرار دارند تشخیص دهندهایی که از هر سو تحت بمباران اطلا فرهنگ

طراحی برنامه درسی رشد دهنده  یانداز چشملازمه چنین  (.2939 ،یاز صمدبه نقل  2331

ای باید به  در راستای تحقق چنین برنامه .ی مقاطع مختلف تحصیلی استری برانگرش پژوهشگ

 ابیگی،میرز) توجه نمود رود اساسی در برنامه درسی به شمار میطراحی برنامه که اولین مرحله 

در . شود دو سطح عام و خاص قائل می طراحی برنامه درسیبرای ( 2911) مهر محمدی (.2911

قدام به تعیین و در سطح خاص ا ردبرنامه درسی را شناسایی ک بر مؤثرسطح عام باید عوامل 

 .نمود عناصر برنامه درسی

 ریتأثکند  ریز انتخاب می اطلاعات که برنامهمنابع از در سطح عام الگوی برنامه درسی 

از سه  متأثرالگوی برنامه درسی رشد دهنده نگرش جامع پژوهشگری  یطورکل به. پذیرد می

نسبت به از نگاه ما ام فلسفی نظ. است یشناس روانفلسفی، اجتماعی و  نظام مبنای اولیه شامل؛

مبانی  .(2939غفاری،) سازد فراهم می آنگیری  ، معرفت و چگونگی شکلعالم هستی، انسان

فعالیت یادگیرنده  ازجملهفلسفی برنامه درسی رشد دهنده نگرش پژوهشگری در مبانی فلسفی 

. های پژوهش ریشه دارد روش تغییرو  عدم قطعیت دانش گیری شناخت، شکلو نقش او در 

ای با توجه به  های عمده است که نگرانی یشناسان جامعهگاه مبانی اجتماعی نیز برخاسته از دید

ده نگرش پژوهشگری ریشه در مبانی اجتماعی برنامه درسی رشد دهن. تغییرات این عصر دارند

مبانی . پژوهش دارد و بستگی مشاغل به دانشطلاعاتی، واهایی چون ظهور جامعه ا دیدگاه

به  آموزش گراهای دتغییر در رویکر که به استاز نظریات یادگیری جدید  برگرفتهشناسی  روان

هایی  برنامه درسی ریشه در دیدگاه یشناخت روانمبانی  .دارند دیتأکگرا  رویکردهای ساخت

 .مسئله محور دارد و موقعیتی ت دانش توسط یادگیرنده، جستجوگری، یادگیریساخ ازجمله

به سه مبنای اولیه در طراحی برنامه درسی سطح اولیه الگوی برنامه درسی شکل با توجه 

بر عناصر  نظران صاحب. گرفت و باید به سطح دوم آن یعنی عناصر الگوی برنامه درسی پرداخت



 ...شگریهای نگرش جامع پژوه تبیین چارچوب نظری ابعاد و مولفه

 010 

 ،های مختلف اهگپژوهش حاضر ضمن بررسی دید ،دارند دیتأکر طراحی برنامه درسی گوناگون د

های  های یادگیری، معلم و زمینه ش تدریس، ارزشیابی، تکالیف، فرصتعناصر هدف، محتوا، رو

طراحی برنامه درسی رشد دهنده نگرش پژوهشگری در مقاطع تحصیلی  منظور بهرا  کننده لیتسه

 .برگزیده است

ها و  انگیزه ،دانش، علایق زمان هماساساً، تحقق نگرش جامع پژوهشگری مستلزم گسترش 

بدون تسلط کافی بر دانش و اطلاعات  که یطور بههای پژوهشی است  عملکرد مطلوب در حوزه

خواهد بود و با عدم استفاده بهینه  اثر مرتبط با موضوع مورد بررسی، نگرش جامع پژوهشگری بی

ل از مک سلو به نق)شود  عملکرد پژوهشی ضعیف همراه می جهیدرنتاز علوم، اشتیاق اندک و 

توان کیفیتی درونی مبتنی بر شناخت، تمایل و  نگرش جامع پژوهشگری را می (.2992 ،2ماتیلا

 .(2999آرتور،) دانستاقدام در جریان کشف حقیقت و پژوهش علمی 

نی در بیشترین فراوا نشان دادمحتوای کتاب منتخب سال اول با تحلیل ( 2939) صمدی

اطفی متعلق به گویه تحمل ئله و کمترین آن در بعد عهای حل مس بعد شناختی، مربوط به گویه

حاکی از تفاوت معنادار در بعد شناختی و  نیز( 2332) هارسیوننتایج پژوهش  .استشکست 

که دارای نگرش مثبت به  یعلم ئتیهنشان داد؛ اعضای ( 2999) 2تین .انش پژوهشگری بودد

عملکرد بهتری در کارهای  هستند نسبت به همکاران علمی خود رو و تفکر پیش پژوهش

؛ ازجملهها  نگرش جامع پژوهشگری را شامل برخی قابلیت (2992) ماتیلا .تحقیقاتی دارند

کردن دانش کاربردی و ارتقا ای و پژوهشی، فراهم  کاربرد پژوهش، بهبود زندگی حرفه

 .داند های شناختی و عاطفی پژوهشگری می مهارت

 بیان مسئله و چارچوب نظری

نگرش جامع   رشد دهنده  درسی  های برنامه: نگرش جامع پژوهشگری  تیبعد شناخ

در خصوص فرایند پژوهشگری   لازم  ، اطلاعاتفراگیران  ادراک  با سطح  متناسبپژوهشگری باید 

( 2912) ییرضا ،(2929) ، بوهسال(2992) ماتیلا ،(2991) بارو  ارتباط  در این .را ارائه کند

نقاد و از تفکر   گیری بهره  زمینه  مطالب  مستقیم  ارائه  بجای  درسی  های نامه، بر معتقدند بهتر است

 .کند   یادگیرندگان را فراهم  گی، استدلال، حل مسئله و آفرینندخلاق

                                                 
1. Mattila 

2. Tien 
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نگرش   رشد دهنده  درسی  برنامه یو اجرا  طراحی: نگرش جامع پژوهشگری  بعد عاطفی

  ، عواطف رنامهب  مورد توجه  موضوع  به  نسبت  یادگیرندهدر   باشد که  باید چنان جامع پژوهشگری 

  معتقدند اولین( 2911) ، حمیدی(2992) ، ماتیلا(2992) ، کیانی(2999) آرتو .ایجاد کند  مثبت

ها خواهد  آن  های و رغبت  ها، علائق یازها، خواستهن  به  فراگیران توجه  مؤثر در رشد انگیزش  عامل

 .بود

  رشد دهنده  درسی  های بعد، برنامه  در این: نگرش جامع پژوهشگری  بعد عملکردی 

 .فعالیت پژوهشی را رشد دهند برایعملی لازم   های نگرش پژوهشگری باید مهارت

  بر خلق( 2929) ، دینز(2993) ، کلیک(2992) ، ماتیلا(2999) آرتور  چون  ینظران صاحب

 .اند داشته دیتأکهای عملی پژوهشی  د مهارتشهای ر ایجاد زمینه منظور به  عملی  های فرصت

 
 شناختی، عاطفی و عملکردی نگرش جامع پژوهشگری ؛گانه سهابعاد  -2شکل 

رود نظام آموزشی بیش از گذشته در تدوین برنامه درسی رشد دهنده  انتظار می ترتیب ینا به

این است  سو یکاز آموزش نگرش پژوهشگری از هدف . نگرش جامع پژوهشگری پیشگام باشد

ری مستقیم به تفکر علمی کشیده شوند و از سوی دیگر پرورش نظم فک طور بهکه یادگیرندگان 

ی برنامه، امحتو(. 2912 رضایی،) است برای پژوهشهای لازم  در دانش آموزان و ایجاد مهارت

یل های ذهنی، عاطفی و عملی پژوهشگری را تقویت نماید و حس کنجکاوی، تما مهارت نیز باید

و اصول اخلاقی پژوهشگری را در آنان  نفس اعتمادبهمندی به تحقیق، استدلال، حفظ  و علاقه

 سؤالتضاد مفهومی و محیط مناسب برای  ازجملههای آموزشی  روش( 2999) آرنون. رشد دهد

از نظر . (2932 صمدی،) کنند افزایش حس کنجکاوی در کودکان پیشنهاد می منظور بهکردن را 

را مورد  دار مسئلههای  فراگیران با موقعیت مواجههکه شود  می یدتأکهایی  شبر رو روش تدریس
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 سازی ینهنهادشده و  یدتأکجه های یادگیری به فرایند بیش از نتی روشدر این . دهد توجه قرار می

از . دهند قرار می مدنظر را انتقاد عقلانی و سازی یهفرضهایی چون  وهش و مهارتشناسی پژ روش

مورد انتظار یادگیری در این نوع از آموزش علاوه بر دانش علمی، مهارت در روند تحقیق و  رآثا

از این لحاظ  (.2992بارو، )تعهد نسبت به پژوهش، وسعت دید و روحیه همکاری است 

بنا های ارزشیابی نیز  روش .های فعال و کاوشگرانه متکی باشند تدریس باید بر روش یها روش

د های مطالعه دانش آموزان دارن های تدریس و روش که با روش یریناپذ باجتناارتباط  بر

 .گیرد الگوهای متنوعی به خود می

رشد همگام  دهد تاکنون اقدام خاصی برای نتایج تحقیقات انجام شده نشان میبررسی 

های عملی فراگیران در رابطه با پژوهشگری در نظام آموزشی کشور  آگاهی، علایق و مهارت

گری جهت تقویت نگرش جامع پژوهش یزیر برنامهنگرفته است و در رابطه با چگونگی صورت 

طراحی برنامه  بهبه نحوی مطلوب  بخواهیمبنابراین اگر ؛ خورد تحقیقاتی کاربردی به چشم نمی

و معرفی فهرستی درسی رشد دهنده نگرش جامع پژوهشگری اقدام نماییم باید درصدد شناسایی 

. در این زمینه باشیم و مجموعه منسجمی از آن را ارائه دهیم ها آنشاخص  یها مؤلفهاز ابعاد و 

ارائه یک  ،ش جامع پژوهشگرینگر مؤلفهمسئله اصلی پژوهش حاضر، بررسی ابعاد و  جهیدرنت

 .چارچوب منطقی و نیز طراحی برنامه درسی مبتنی بر نگرش پژوهشگری است

 پژوهش یها سؤال

ی بعد شناختی برنامه درسی رشد دهنده نگرش جامع شاخص در طراح یها مؤلفه -2

 پژوهشگری کدام است؟

شاخص در طراحی بعد عاطفی برنامه درسی رشد دهنده نگرش جامع پژوهشگری  یها مؤلفه -2

 کدام است؟

بعد عملکردی برنامه درسی رشد دهنده نگرش جامع  شاخص در طراحی یها مؤلفه -9

 پژوهشگری کدام است؟

 نگرش جامع پژوهشگری چگونه است؟ گانه سهابعاد  چارچوب نظری -1

ای تحقق نگرش جامع پژوهشگری چگونه  عناصر عمومی برنامه درسی مدرسه یطراح -5

 است؟
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 روش پژوهش

ماری پژوهش شامل جامعه آ .استاسنادی  -روش پژوهش حاضر توصیفی از نوع تحلیلی

گیری هدفمند انتخاب  ریق روش نمونهط نیزنمونه آماری  .و مراجع مرتبط است کلیه منابع، کتب

 ها، ارزیابی داده منظور بهکه برداری بوده است  فیش یها برگهابزار گردآوری اطلاعات . شدند

تکمیلی  ازنظرجهت افزایش روایی داده  .ها مورد بررسی قرار گرفته است روایی و اعتبار آن

نگرش  ستیل چک نظران حبصاپس از اعمال نظر بدین ترتیب . استفاده شده است همکاران

 اصلی ی مؤلفه 29و در قالب ؛ شناختی، عاطفی و عملکردی گانه سهجامع پژوهشگری در ابعاد 

ارتباط مناسب، درگیری و بررسی مداوم، دقیق بودن  توان با اعتبار می نیتأمبرای  .تهیه گردید

با توجه به  (2932 به نقل از صفایی، 2،2999سلسلی) ها را اعتبار بخشید مراحل پژوهش داده

 .کیفی انجام شده است صورت بهحلیل روش پژوهش و ماهیت آن، ت

 های پژوهش یافته

شاخص در طراحی بعد شناختی برنامه  یها مؤلفه» :اول پژوهش سؤالنتایج بررسی 

 «؟کدام است درسی رشد دهنده نگرش جامع پژوهشگری،

تسلط علمی به (: شناختی علمی، فنی و روش)معلومات نظری در حوزه تحقیقاتی  -2

توان  نمودی از این تسلط را می (.تا ، بی2پیز) استها  ی شناخت درست و ارزیابی دقیق بحثمعنا

ک بینش کم که باید (2919حسن زاده،) تقویت بینش علمی دانستو در رشد شایستگی علمی 

ای ه شناسی درست و تسلط بر زبان و روش پژوهش یها سؤالخصوص  حقیقی و صحیح در

 (.2919لنکرانی،؛ 2911 شورت، ؛2395 کلارکی، و 2392 ،9رولند)حاصل شود دیگر 

 متغیرهای سریع درک گروِ در ها سازمان موفقیت ،داده نشان تجربه: علمی ینگر ندهیآ -2

مظفری، ) است لازم برای آینده های آمادگی احراز و ها فرصت تهدیدات، بینی پیش و محیطی

 مختلف های آینده آن، ترسیم تحلیل و نقد تغییر، شناخت توان به یم راینداز مراحل این ف (.2913

 (.2911 قانع،) اشاره داشت لازم راهبردهای تعیین و یزیر برنامه تیدرنهاو 

                                                 
1. Salsali 
2. Peaz 

3. Rowland 
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تفکر علمی، تفکر انتقادی : های ذهنی متناسب با حوزه پژوهشی توانمندی و مهارت -9

اختراع علمی فارغ از وآوری و خلاقیت و ن ،(2912لنکرانی،)تفکر منطقی  ،(2919عابدی،)

هوش،  ازنظرهای فردی محقق  توانمندی همچنین (.2911 نژاد و افشار، سبحانی) برداری کپی

 .است لازم پژوهشدر ها  استدلال داده ،تحلیل های تجزیه، مهارت، استعداد

 حقوق افراد و پایبندی بهرعایت : های اخلاقی پژوهشگری اطلاع از دانستنی -1

ای بودن در  اصل حرفه: شامل های اخلاقی پژوهشی، محتاج آگاهی از اصولی اخلاقی مسئولیت

قضاوت مستدل؛ محقق در مقام توصیف، تبیین و حتی داوری باید پایبند استدلال اصل  پژوهش؛

 (.2919 قراملکی،) اصل رهیافت نقادانه؛ استو باشد

 امع پژوهشگریهای بعد شناختی نگرش ج و گویه ها مؤلفه -2جدول 

 گویه مؤلفه ردیف

2 

معلومات نظری در حوزه 

 تحقیقاتی

 مناسبهای تحقیق جهت انتخاب  از انواع روش آگاهی

 (2911 شورت،)، (2911 عابدی،)

2 
، (پیز، بی تا) شناخت مبانی نظری موضوع مورد پژوهش

 (2395 کلارکی،)، (2392رولند،)

 (تا یب ،پیز)تحقیق شناخت فواید عملی حاصل از  9

1 
های پژوهشی  داده و کیفی یهای تحلیل کمّ آگاهی از شیوه

 (2922 وانگ،)

5 
سازی ادبیات  اهی و تسط در زبان خارجی جهت غنیآگ

 (2919لنکرانی،)پژوهشی 

2 

 علمی ینگر ندهیآ

و چشم اندازهای نوین مطرح در موضوع  ها زمینه شناخت

 (2913مظفری،)پژوهشی 

2 
در مبانی موضوع مورد رای تغییرات نظری درک و آمادگی ب

 (2913 مظفری،)پژوهش 

1 
 قانع،)آگاهی از نتایج احتمالی حاصل از موضوع تحقیق 

2911) 

3 
های احتمالی در فرایند انجام پژوهش  شناخت محدودیت

 (2913 مظفری،)
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شاخص در طراحی بعد عاطفی برنامه درسی  یها مؤلفه»:دوم پژوهش سؤالنتایج بررسی 

 «است؟ کدام رشد دهنده نگرش جامع پژوهشگری،

است که  یمؤثر خصوصیت باطنی و عاطفی کنجکاوی علمی: کنجکاوی وسیع علمی -2

کنجکاوی از (. 2993 کشدان،) ، پیشامد مهم اکتشاف، شناخته شده استعنوان بهگسترده  طور به

 (.2932صمدی،) دهد های تازه علمی را با رشد شخصی پیوند می است که فرصت یهای سازه

برقرار است به  محکمبین عاطفه مثبت و تحقیق پیوندی : تمایل باطنی به پژوهش -2

نحوه عاطفه نسبت به تحقیق، از عوامل پیش بینی کننده، اقدام و حتی استفاده از نتایج عبارتی 

ان برای زم اختصاص، (2911 عابدی،) رغبت به مطالعه گزارش پژوهشی .تحقیق خواهد بود

 .حائز اهمیت است (2912نوابخش، ؛ 2919لنکرانی،) پژوهش خوانی

29 

های ذهنی  توانمندی و مهارت

 متناسب پژوهشی

ی و انجام پژوهش های شخصیتی جهت پیگیر توانمندی

 (2912مطلق،)

22 
 عابدی،) های پژوهش جهت تحلیل داده های ذهنی توانایی

 (.2912لنکرانی،)، (2919

 پژوهش جینتاهای دقیق از علت بروز  تبیینتسلط در ارائه  22

29 
سبحانی )داشتن خلاقیت ذهنی در ترسیم ایده نوین پژوهشی 

 (2911 نژاد و افشار،

21 

های اخلاقی  نستنیاطلاع از دا

 پژوهشگری

های پژوهش  داده وسقم صحتو تسلط در تشخیص  آگاهی

 (.2919قراملکی،)

25 
 کننده شرکتآگاهی به اهمیت حفظ اطلاعات محرمانه افراد 

 در پژوهش

22 
آگاهی از اثرات شخصیتی و روانی انجام پژوهش بر افراد 

 نمونه مورد بررسی

22 
در  کننده شرکتوب با افراد آگاهی از ضرورت تعامل مطل

 تحقیقات انسانی-پژوهش

 آگاهی به عیوب احتمالی طرح پژوهشی 21
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گرایش محقق به ادامه کار خود : با اضطراب و فشارهای ناشی از پژوهش مأنوس -9

گمی عصبانیت، ر، کنترل احساساتی چون؛ سردنفس اعتمادبهمنابع محدود؛ حفظ  باوجود

 (.2995 پاپانستاسیو،) ضروری است های ناشی از تفسیر اطلاعات رانینگ

و « ناشناسی» این حریمهای حفظ  از راه :های اخلاقی پژوهش باور درونی به ارزش -1 

در  کننده مشارکتراهی برای شناسایی افراد است که ناشناسی به این معنا . است «گیمحرمان»

دوری  (.2912خالقی، ) اشاره دارد دهندگان پاسخهویت  به حفظمحرمانگی . وجود نداردپژوهش 

 (.2911 عابدی،) های پژوهش نیز باید مورد توجه قرار گیرد یافته تفسیر ها در از حب و بغض

 های بعد عاطفی نگرش جامع پژوهشگری و گویه ها مؤلفه -2جدول 

 گویه مؤلفه ردیف

2 
 

کنجکاوی 

 علمی

 (2991 کشدان،)لذت بردن از جستجوی علمی در موضوع مورد پژوهش 

 (2911سبحانی نژاد و افشار، ) میل درونی به پژوهش روی موضوعات نوین و جدید 2

 (2991 کشدان،)وهش های جدید در روند انجام پژ تمایل به بررسی ایده 9

 (2991کشدان،)های پژوهش  اق باطنی به پیگیری فعالیتاشتی 1

5 

 

تمایل 

باطنی به 

 پژوهش

 (2912 نوابخش،) های پژوهشی مطرح در جامعه تمایل به بررسی اولویت

 (2995 پاپانستاسیو،)تمایل به بحث و گفتگوی علمی پیرامون موضوع مورد بررسی  2

 (2995 پاپانستاسیو،) های پژوهشی سایرین و همکاری در پروژهعلاقه به شرکت  2

 (2993 کلیک،)، (2919 لنکرانی،)لذت بردن از اختصاص زمان برای انجام پژوهش  1

 (2911 عابدی،)های پژوهش  تمایل به مطالعه پیشینه 3

29 
 مهرداد،) فرایندی علمی جهت حل مشکلات علمی راز نظپذیرش درونی پژوهش 

2912) 

 مأنوس 22

با 

اضطراب 

و 

فشارهای 

ناشی از 

 پژوهش

 (2995 پاپانستاسیو،)بروز مشکلات  رغم یعلپایداری در کسب نتایج موثق 

 (2995 پاپانستاسیو،)های پژوهشی  صبر و حوصله در گردآوری داده 22

 (2995 پاپانستاسیو،)غلبه بر احساس سردرگمی هنگام محدود بودن منابع پژوهشی  29

21 
پاپانستاسیو، )در پژوهش  رمحتملیغهای  از تفسیر یافتهناشی  های کنترل نگرانی

2995) 
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شاخص در طراحی بعد عملکردی برنامه  یها مؤلفه» :سوم پژوهش سؤالنتایج بررسی 

 «است؟کدام  درسی رشد دهنده نگرش جامع پژوهشگری،

ارتباطات دنیای امروز دنیای اطلاعات و  :یابی اطلاعهای عملی  تسلط به انواع مهارت -2

تواند همه اطلاعات موجود را بررسی و مورد تجزیه و تحلیل قرار  است و هیچ پژوهشگری نمی

های ارتباطی گسترده، روش  امروزه وجود شبکه(. 2911 ،به نقل از رضویه 2919لاری،)دهد 

گران بدون حضور فیزیکی شتا پژوه و موجب شدهبازیابی اطلاعات را متحول ساخته  جستجو و

که از فناوری معلمانی  که یطور به (.2913 نوروزی،) نیازهای اطلاعاتی خود را مرتفع نمایند

یادگیری و  برای انجام تحقیق ها این فناوریکردند، بیش از بر اهمیت  اطلاعات استفاده می

ت خواندن، ااینک بسیاری از کشورها به مواز (.2911 ،نژاد سبحانی) اند اشتهد دیتأکمشارکتی 

 (.2939هاشمی،) اند مورد توجه قرار دادهرا  نوشتن و حساب کردن، تسلط بر فناوری اطلاعات

شناختی درست و نیز  انجام دادن پژوهش با روش :توانایی عملی برای اجرای پژوهش -2

های نظری مرتبط با  فهم جدیدترین داده همراه با( 2911 عابدی،) توانایی تحقق روایی و پایایی

به  تواند ینمپژوهش بدون توانایی در اجرای دقیق، توانمندی عملیاتی سازی، ملاحظات اجرا، 

، یریگ اندازهدقیق ابزارهای  یتوانایی تعاملی محقق در اجرا. ودرفتار عملیاتی تحقیقاتی منجر ش

 .(2919 ،لنکرانی) ضرورت دارد ده تخصصی از کامپیوتراستفا تقسیم وظایف کاری،

، یساز آزمونری نظیر؛ های آما افزایش مهارت: های عملی تحلیل آماری مهارتتسلط به  -9

و گزارش  آمده دست بههای  نحوه تحلیل خروجی نیچن همماری و آ یافزارها نرمها با  تحلیل داده

های  داده یده سازمان که یدرصورت .شود ژوهش میقویت نگرش جامع به پها، باعث تغییر و ت آن

آماری و  یافزارها نرمفرضیات با استفاده از  فرضیات، تجزیه و تحلیل یساز مدلپژوهش نظیر 

باور  25

درونی به 

های  ارزش

اخلاقی 

 پژوهش

 (2912خالقی،)برای حضور در طرح پژوهشی  کنندگان شرکتاحترام به آزادی 

 (2911 عابدی،)تعهد عمیق نسبت به ارائه گزارش صادقانه نتایج پژوهش  22

22 
بر جامعه و حوزه علمی مرتبط اثرات ناشی اجرای پژوهش خود توجه به 

 (2912خالقی،)

 (2912خالقی،)در پژوهش  کنندگان شرکتاحترام به حریم خصوصی  21
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تی در مثب ریتأث، آموزش داده شود واقعی به دانشجویانهای  گیری آماری همراه با داده نتیجه

 .(2913 رکابدار،) پژوهشگری خواهد داشتبه نگرش جامع دانشجویان 

پژوهش، معرفت : تسلط عملی در استخراج نتایج و طرح پیشنهادهای عملی کاربردی -1

. گردد سبب تعمیق و توسعه این معرفت می کند و کاربرد معارف حاصله در عمل، تولید می

یکردهای پژوهشی ، امکان استفاده از روها سازی پژوهش برای انواع حوزهمنددسو(. 2915متین، )

 مؤثر ماتیتصمهای پژوهش برای اتخاذ  ای شغلی، امکان استفاده از یافتهه ر حل مسائل حوزهد

 (2993 کلیک،) ، کاهش اشتباهات به واسطه کاربست نتایج تحقیقاتی(2995 پاپانستاسیو،)

 .دهد را نشان می یاه ضرورت کاربست یافته

لم و تنیدگی ع درهم با پذیرش: توانا در مراعات عملی معیارهای اخلاقی پژوهش -5

 رود تا در اجرا و گزارش تحقیق خود ضوابط اخلاقی را رعایت کنند اخلاق، از محققان انتظار می

های  گیری امعه ضرورت مراعات عملی جهتپژوهش در سرنوشت ج ریتأث (.2939 اسلامی،)

 بایجا اخلاقی اصول عملی (.2919 قراملکی،) کند تلف توجیه میاخلاقی را از جهات مخ

 لشکربلوکی،) ودمتحمل خسارت نش کسی که شود نوشته پژوهش گزارش یا گونه به کند می

2912). 

 های بعد عملکردی نگرش جامع پژوهشگری و گویه مؤلفه -9شماره جدول 

 گویه مؤلفه ردیف

2 

تسلط به انواع 

های عملی  مهارت

 یابی اطلاع

و چاپی پیرامون  استفاده از انواع منابع اطلاعاتی الکترونیکی توانایی

 (2991 کشدان،)تحقیق 

 (2913 نوروزی،)توانایی استفاده انواع موتورهای جستجوی الکترونیکی  2

9 
ملی جهت رفع مشکلات جستجوی اطلاعات مورد نیاز تحقیق عتوانایی 

 (2911 رضیه،)

 اطلاعاتی مناسب با پژوهش یها گاهیپاتوانایی استفاده از  1

5 
ای توانایی عملی بر

 اجرای پژوهش

 یقاتیتحق یها روشانواع  یها گامتوانایی و تسلط عملی در مراعات 

 (2911عابدی،)

2 
پژوهش ( های) ریمتغ یریگ اندازهتوانایی اجرای دقیق ابزار 

 (2919لنکرانی،)
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2 
توانایی عملی در برقراری تعامل مطلوب با افراد نمونه در اجرای 

 (2919لنکرانی،)پژوهش 

1 

های  مهارتبه تسلط 

 عملی تحلیل آماری

 توانایی استفاده از کامپیوتر در اجرای اینترنتی پژوهش

3 
آماری مناسب با روش تحقیق در پژوهش  یها آزمونتوانایی استفاده از 

 (2913 رکابدار،)

29 
 رکابدار،)گیری  و اعتبار ابزارهای اندازهتوانایی عملی سنجش روایی 

2913) 

22 
تحلیل آماری مناسب با روش پژوهش  یافزارها نرمفاده از توانایی است

 (2913 رکابدار،)

22 

تسلط عملی در 

 استخراج نتایج

 کاربردی

های پژوهش برای حل مشکلات  نحوه استفاده از یافته شرحتوانایی 

 (2993 کلیک،) جامعه

29 
 نوابخش،)عملی و کاربردی متناسب، از پژوهش  ها شنهادیپتوانایی ارائه 

2921) 

21 
 آتی یها یریگ میتصماز نتایج پژوهش برای  گیری توانایی بهره

 (2995 پاپانستاسیو،)

25 
 های تحقیق در قالب نمونه کاربردی توانایی عملی در اشاعه یافته

 (2995 پاپانستاسیو،)

22 

 رعایتتوانا در 

عملی معیارهای 

 اخلاقی پژوهش

شرمساری در افراد نمونه التزام عملی به جلوگیری از بروز احساس 

 (2912لشکر بلوکی،)

22 
التزام عملی به جلوگیری از افشای اطلاعات محرمانه افراد نمونه 

 (2919قراملکی،)پژوهش 

21 
 لشکر بلوکی،) تعهد عملی به انتشار یافته پژوهشی بدون حب و بغض

2912) 

23 
 بلوکی،لشکر )اقدام به ارائه گزارش کامل پژوهش بدون کم و کاست 

2912) 

29 
 قراملکی،)توانایی پاسخگویی نسبت به تمام آثار و نتایج پژوهشی 

2919) 
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نگرش جامع پژوهشگری،  گانه سهچارچوب نظری ابعاد »: چهارم پژوهش سؤالنتایج 

 «؟چگونه است

عاطفی و عملکردی  شناختی، گانه سهنگرش جامع پژوهشگری مرکب از ابعاد  ازآنجاکه

در آن حد که تمیز بین آیزن  ازنظرباشد  اهمیت می حائز گریکدیین ابعاد با ا است درک ارتباط

شناسی برخوردار است، مقادیر سه بعد نباید کاملاً از  ختی، عاطفی و عملی از اعتبار روانابعاد شنا

نشان  گانه سهین مقادیر ابعاد ترکیبی همبستگی متوسطی را در ب طور بههم جدا باشند، این انتظار 

اولیه نگرش  مجموعه ودارای ارتباط درونی با هم هستند  گانه سهبدین ترتیب ابعاد . دهند می

تقویت  گانه سهابعاد  فعالیت در کارهای پژوهشی تداومدهد که با  جامع پژوهشگری را شکل می

این مرحله مجدداً . زدند را رقم می یتر مطلوبامات پژوهشی خود اقد نوبه بهیابد که  و بهبود می

 .نماید ها را تقویت می کردی پژوهشگری را در سایر موقعیتعاطفی و عمل چرخه ابعاد شناختی،

 
 نگرش جامع پژوهشگری گانه سهابعاد  -2شکل 
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ای تحقق نگرش  طراحی عناصر عمومی برنامه درسی مدرسه»: پنجم پژوهش سؤالنتایج 

 «جامع پژوهشگری، چگونه است؟

 و شکوهی( 2919)، شورت (2922) چون وانگ ینظران صاحب ازنظرای  هدف چنین برنامه

های  گری باید در بعد شناختی بر مهارتنگرش پژوهش یبعد سهو با توجه به ماهیت ( 2919)

در  صدر سعهه مثبت، فکری، تجزیه و تحلیل پژوهشی در بعد عاطفی بر ایجاد و تقویت عاطف

. پژوهشی فراگیران مبتنی باشد و در بعد عملکردی بر رفتارهای و تولیدات فرایند پژوهش

،  در بعد شناختی  ازآنجاکه. محدود شود  صرف  های آگاهی  ارائه  نیز، نباید به  درسی  برنامه  محتوای

نیز،   بعد عاطفی  آورد، در  پژوهشی را بدست یها تیفعال شناختی ملزوماتباید   رندهیادگی

با   نیازمند آشنایی فراگیر،  در بعد عملکردی. دباش  و برانگیزاننده  باید جذاب  تنظیمی  محتوای

  که  است  میرمستقیغ  با ارائه فعال   تنها محتوایی  ، بنابراین است  عملی پژوهشگری  های مهارت

  فعالیت  عملی، مقدمه  تکالیف  های بروز اقدامات پژوهشی و تعیین طرح زمینه  لهیوس بهتواند  می

 دیتأک( 2912) رضایی ،(2992) بارو  تدریس  های شیوهدر  .نمایدمهیا  را  یادگیرنده  و عملی  ذهنی

  تفکر، تحلیل  در رشد قدرت  آموزان دانش  بهباید   تدریس  های روش  بعد شناختی در  اند که نموده

احساس علاقه به  رشد  باید بتوانند به ها این روش  بعد عاطفیدر   نیچن هم. کنند و استدلال کمک

 کیانی،)، تمایل به همکاری گروهی، صبر و حوصله (2995 ،پاپانیسو)ای پژوهش ه فعالیت

  های ، روش بعد عملکردی  تاً در تدریسنهای .نمایند  آموز توجه دانش  نیازهای و  ، تمایلات(2912

روش ارزشیابی نیز باید با  .دهند  پژوهشی ترتیب به کار و تلاش هایی برای باید فرصت  تدریس

هر   برای  مناسبی  ارزشیابی  های مؤلفه  که و اجرا شود  تهیه  یا گونه بهمذکور   گانه ابعاد سه  هب  عنایت

معتقدند  نظران صاحباز  بسیاری(. 2912 ،محمودی) باشد  شده  از ابعاد، مدنظر قرار گرفته  یک

 ی اد گونهاجتهتحلیل، ترکیب و قضاوت ی پردازش،  اگر ارزشیابی متکی بر قوهدر بعد شناختی 

صورت پذیرد، بدیهی است فراگیران به طبقات بالاتری از حیطه شناختی نائل شده، از بازشناسی 

در چنین . ها دست خواهند یافت ظه مداری به شناخت روابط و پدیدهبه بازخوانی و از حاف

اگیران اعتماد خود را به در بعد عاطفی نیز موجب نگرش مثبت شده و فر یجتدر به نظامی

ی بر عملکرد و نها باید مبت آورند، در بعد عملکردی ارزشیابی هایشان به دست می اناییتو

های پژوهشی صورت گیرد بنابراین بخشی از نتایج ارزشیابی متکی به کارهای عملی  فعالیت
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 به تفکیک هریک از ها مؤلفهدر ادامه به بررسی این  .های پژوهشی خواهد بود فراگیران در حوزه

 .پردازیم یلی در آموزش عمومی میمقاطع تحص

 دبستان یشپبرنامه درسی با رویکرد نگرش جامع پژوهشگری در  یها مؤلفه -1جدول 

 های اصلی یادگیرنده ویژگی دوره

 یها مؤلفه

برنامه 

 درسی

 مؤلفهحوزه محتوایی هر 

ان
ست

 دب
ش

پی
 

حات علمی ساده به توضی

تواند در  مند است، می علاقه

 ت کندهای گروهی شرک بازی

 (.2922 ندیمی،)

هیم علمی را از راه آنان مفا

های پیرامونی  آزمایش پدیده

. کنند خود، کسب می

به نقل از  2912 صادقیان،)

 (2911 پیری،

 هدف

برانگیختن کنجکاوی ذهنی کودک و کمک به 

کند و  در درک دنیایی که در آن زندگی میاو 

 ییها شکوفا کردن علایق در او از طریق فرصت

 ترجمه مفیدی، کول،) کسب تجربه برای

2913) 

 محتوا

 و یبند طبقهها،  ها، تفاوت درک شباهت

های پیرامون زندگی  کنجکاوی نسبت به پدیده

 .کودک

 روش

 تدریس

مشاهده و فعالیت بازی ورزی،  مبتنی بر دست

معلمان  (.2913 ترجمه مفیدی، کول،. )کودک

ری از روش تدریس مبتنی بر کندوکاو و یادگی

 (2932 صمدی،) اکتشافی استفاده کنند

 ارزشیابی

 مفیدی، ترجمه کول،) رسمیهای غیر ارزشیابی

 دار هدف یها ساخته دستارزیابی (. 2913

 های شفاهی ودک، پرسشک

 تکالیف

بر یک موضوع از  متنوع با تمرکزهای  فعالیت

های ساده  انجام آزمایش .بطن زندگی کودکی

ترجمه  کول،) استکه مستلزم فکر کردن 

 (.2913 مفیدی،

فرصت 

 یادگیری

فرصت شنیدن قصه و پرورش الگوهای 

خلاقیت و کنجکاوی علمی، فرصت مطرح 
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 های اصلی یادگیرنده ویژگی دوره

 یها مؤلفه

برنامه 

 درسی

 مؤلفهحوزه محتوایی هر 

 کردن نظرات خود در حضور دیگران

 معلم

 وجوش جنبها و  کند فعالیت معلم تلاش می

دار به سمت موضوعاتی با  کودک را جهت

 سطح چالش مناسب سوق دهد

 های زمینه

 تسهیل

های  ده از فناوری اطلاعات در حد بازیاستفا

های پژوهشگری طراحی  که با هدف ایجاد پایه

 .اند شده

 برنامه درسی با رویکرد نگرش جامع پژوهشگری در دبستان یها مؤلفه -5جدول  

 های اصلی یادگیرنده ویژگی دوره

 یها مؤلفه

برنامه 

 درسی

 مؤلفهحوزه محتوایی هر 

ان
ست

دب
 

در این دوره آگاهانه انجام ید تقل

یرد، از تخیل به واقعیت نزدیک گ می

شود، دارای ابتکار و سلیقه  می

به یادگیری علاقه  شخصی است،

 (2915 صافی،) زیادی دارد

 هدف
های اصلی پژوهش مرتبط  تقویت مهارت

 با موضوعات درس

 محتوا

اضی و توانایی استفاده های پایه ری مهارت

ضی در حل مسائل های ریا از آموخته

، یبند طبقهاستدلال کردن، آموزش  .روزانه

و نظم و انضباط  ینیب شیپگیری و  اندازه

 در محتوای کتاب درسی

روش 

 تدریس

مشارکت دانش  باهای تدریس فعال  روش

 آموزان

 ارزشیابی

تحقیق که  یررسمیغهای  اولین نمونه

های پژوهش در سطح  جنبه نیتر یاصل

.باشد اشتهبردخرد را در   
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 های اصلی یادگیرنده ویژگی دوره

 یها مؤلفه

برنامه 

 درسی

 مؤلفهحوزه محتوایی هر 

 تکالیف

مستلزم کار  ها آنارائه تکالیفی که انجام 

فردی و گروهی همراه با گزارش و 

 .باشد نتیجه میفرایند حصول  یمستندساز

فردی از حوادث  یریگ جهینتضرورت 

 یای آن محیط زندگی و علت

فرصت 

 یادگیری

ر در این زمان به رابطه ضروری و پایدا

برد و  می پی میپدیده یعنی به حالت عل

 شود فکر انتقادی ظاهر میتمقدمات 

 (.2922 ندیمی و بروج،)

 معلم

آموزان را در  معلم باید در علایق دانش

های مختلف علمی شناسایی کرده،  زمینه

دانشمندان کوچک  عنوان بهرا  ها آننقش 

که در حال ساخت و پردازش دنیای 

 هستند را بپذیرد رامونشانیپ

های  زمینه

 تسهیل

س توسط افراد متخصص در وبرخی در

 .کلاس درس تدریس شود

از فیلم در خصوص موضوعات کتاب 

درسی بخصوص علوم تجربی استفاده 

شود تا کنجکاوی پرسشگری آنان ترغیب 

 شود
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 برنامه درسی با رویکرد نگرش جامع پژوهشگری در متوسطه اول یها مؤلفه -2جدول شماره 

 ی یادگیرندههای اصل ویژگی دوره

 یها مؤلفه

برنامه 

 درسی

 مؤلفهحوزه محتوایی هر 

متوسطه اول
 

ورود به مرحله تفکر انتزاعی، هر چیزی 

به  .کنند رزیابی میرا از نو ا

نقادی و نگاه علمی  ،یاندوز تجربه

علاوه بر (. 2915 صافی،)مندند  علاقه

 علاقه دست به تحقیقبا تکلیف درسی 

 (2912 ملکی،)زند  می

 هدف

کمک به ایجاد نظم و پرورش  -

 عادت و تفکر علمی

طقی و توجه به نسبی بودن تفکر من -

 های علمیدستاورد

نقادی و انتقادپذیری و تحمل آرا و  -

 عقاید دیگران

های علمی و روحیه  کسب مهارت-

 (2912ملکی،) اکتشاف

 محتوا

محتوا باید مستلزم تفکر در 

 و فرصت باشد های پژوهشیرخداد

 ست علایق و استعدادهاتشخیص در

از طریق انتخاب موضوعات جذاب 

 ی،سند برنامه درسی ملّ) فراهم آورد

2913) 

روش 

 تدریس

بیشتر باید روش آموزش در این دوره 

های  تجربی و عملی باشد، گردش

 شود علمی توصیه می

 ارزشیابی

کتبی است  سؤالاتبی شامل ارزشیا

های آن در جهت اهداف  که پرسش

 پژوهشگری استنگرش 

 تکالیف

و  مشارکت در کارهای جمعی

های پژوهشی  توانایی انجام فعالیت

 (2913، یسند برنامه درسی ملّ) ساده

و رعایت  و مقرراتاحترام به قوانین فرصت 
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 ی یادگیرندههای اصل ویژگی دوره

 یها مؤلفه

برنامه 

 درسی

 مؤلفهحوزه محتوایی هر 

 در پژوهش ها آن یادگیری

 معلم

معلم از لحاظ علمی فردی مسلط 

و مطالعه  ییافزا دانشاست و به 

 صافی،) دهد ه نشان میمستمر و علاق

2915.) 

های  زمینه

 تسهیل

آموزش مقدماتی نگارش علمی و 

 صحت مطالب مورد ارزیابی

 

 برنامه درسی با رویکرد نگرش جامع پژوهشگری در متوسطه دوم یها مؤلفه -2جدول شماره 

 دوره
های اصلی  ویژگی

 یادگیرنده

 یها مؤلفه

 برنامه درسی
 مؤلفهحوزه محتوایی هر 

متو
سطه
 

دوم
 

رشد کامل هوش 

و رسیدن 

 خود، یحداعلا به

دستیابی به قواعد 

رداختن اجتماعی پ

به قضاوت، 

 سنجش و ارزیابی

 (.2915 صافی،)

 هدف

 ها آنهای پژوهش خود را بشناسد و از استعداد -

 استفاده کند

علاوه بر مطالعه، ساعاتی را به تفکر و مباحثه علمی با  -

 (2912 ی،ملک) دهد سایرین اختصاص می

 محتوا

طریق تحقیق امکان فعالیت فردی و گروهی دانش از 

بنابراین ؛ مستقل و وسیع فراهم نمود طور بهآموزان را 

های تحقیقی  زم است بخشی از محتوا به فعالیتلا

 (.2912 ملکی،) اختصاص یابد

 روش تدریس

م این فرایند این استفاده از روش حل مسئله پیام مه

 آموز شیوه کسب دانش را یاد بدهید انشاست که به د

 (2921 ملکی،)

 ارزشیابی

ه و متنوع از مشاهده، خود دهای گستر ارزشیابی به شیوه

های نیازمند تجزیه و تحلیل به  و آزمون ت، مقالاشیگزار

 آید عمل می
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 دوره
های اصلی  ویژگی

 یادگیرنده

 یها مؤلفه

 برنامه درسی
 مؤلفهحوزه محتوایی هر 

 تکالیف

آموز آموخت  های درسی باید به دانش از طریق برنامه

دارد که بیشتر از آنکه تنها آن چیزی ارزش تعمق 

موضوع تفکر قرار گیرد ارزش مورد پرسش واقع شدن 

 (2912 ملکی،) را داشته باشد

فرصت 

 یادگیری

های ذهنی سطح  فرصت استدلال، استنتاج و سایر فعالیت

را که دانش بالا را برای دانش آموزان فراهم شود، چ

 یختس بهو القایی را  طرفه کیهای  آموزان این دوره پیام

 (2912 ملکی،) پذیرند می

 معلم

کند که به  هایی را مطرح می موضوعات و پرسش معلم

ها را  را برانگیزد، آن آموز دانشقه تواند علا گمان وی می

 (.2929کاهلان،) ر به تفکر و تشویق به تحقیق کندوادا

های  زمینه

 تسهیل

هایشان را  آموز به اینکه نظرات همکلاسی تشویق دانش

توجه به اصول اخلاق پژوهشگری تحلیل و ارزشیابی  با

 (.2929کاهلان،. )کند

 یریگ جهینتبحث و 

 یآموختگان دانشمطرح شد مدارس ما چنانچه بخواهند مترصد پرورش  آنچهبر اساس 

تنها در  .های درسی جا دهند ر بطن برنامهباشند باید نگرش جامع را به نحو مطلوب د پژوهشگر

توان انتظار تربیت  یک مجموعه به هم مرتبط است که می عنوان به گانه سهن ابعاد سایه توجه به ای

 .مطلوب در مخاطبان نظام تعلیم و تربیت داشت طور بهنگرش جامع پژوهشگری را 

توجه صرف به بعد شناختی چنانچه اکنون فضای تعلیم و تربیت ما را احاطه کرده است 

فی برخوردارند اما یادگیرندگان از دانش و اطلاعات کا هک یطور بهای جزء شکست ندارد؛  نتیجه

اند،  مهری قرار گرفته د بیاند و یا مور هایی که سرکوب شده علایق و کنجکاوی ها، به علت انگیزه

های  و در رفتارهای عملی خود در حوزه کشش درونی آنان به تحقیق و تفحص از بین رفته

شناختی و بعضاً عاطفی پرداخته مر زمانی که تنها به بعد این ا .کنند پژوهشی نیز سطحی اقدام می

های درسی مدارس  نامهدر بر رو نیازا .گردد نیز صادق است شود و از مهارت عملی غفلت می می



 ...شگریهای نگرش جامع پژوه تبیین چارچوب نظری ابعاد و مولفه

 001 

مستقل طی دروس پژوهشی در جهت رشد نگرش جامع پژوهشگری  طور به که نیاباید علاوه بر 

یقی در خصوص رشد و تقویت، نگرش جامع تلاش ، به شیوه تلفهمه دروس دراقدام کنند باید 

 .در فراگیران نهادینه شود هر سه بعد توأمانکه  یا گونه بهنمایند، 

آنچه . عمیقاً حس نکرده استجامعه ایران نیاز به تفکر پژوهشی را ( 2912) مطلق ازنظر

کالای  عنوان بهر از نظام جهانی است و تحقیقات بیشت متأثر زا برونحرکتی  میباش یمگر آن  نظاره

شود  می ردوبدلآمارهای سازمانی  صورت بهگیرند و  و تزئینی در معرض نمایش قرار می لوکس

وی دانش آموزان آینده شغلی خود را در مدارس و منتج از آموخته، علایق و شرایط  ازنظر

ود ش دیتأکمحوری  -سازند و چنانچه در مدرسه تنها بر آموزش محیطی خود در ذهن مجسم می

؛ از حداقل اهمیت برخوردار خواهد بود ها آنطبیعی است که پژوهش و خلاقیت در زندگی 

افت روحیه پژوهشگری در جامعه  بنابراین تعریف نشدن تفکر پژوهشی در نظام آموزشی باعث

 (.2921 ،مطلق) شود می

در مقاطع مختلف آموزش عمومی  رنامه درسی مبتنی بر تحقق نگرش جامع پژوهشگریب

تا آخرین دوره متوسطه  دبستان شیپپتانسیل دانش آموزان در فراگیری چنین برنامه از  دهنده اننش

برنامه درسی  یها مؤلفهآن هر یک از  ن برنامه که درلازم است با طراحی چنی رو نیازا. باشد می

اند  ش نگرش جامع پژوهشگری انتخاب شدههدفمند جهت رشد و پرور یا گونه به

عاطفی جهت  یباانرژمدارس را به پژوهشگرانی با معلومات دقیق و کافی همراه  آموختگان دانش

تنها در این . شندانجام پژوهش تبدیل کنیم که آمادگی بروز رفتار عملی پژوهشگری را داشته با

برنامه درسی  موازات بههای درسی آموزش عالی  توان امیدوار بود برنامه حالت است که می

 .تای تحقق نگرش جامع پژوهشگری فراگیران نقش ایفا کندآموزش عمومی در راس

 پیشنهادهای کاربردی

 .هایی پژوهشگر انسان با هدف تربیت« پژوهشگری» وانهای درسی با عنارائه واحد -2

های مبتنی بر حل  های تدریس سنتی و حفظ کردنی جهت استفاده از روش بازنگری شیوه -2

 .مسئله

 جامع پژوهشگری برای تمام مقاطع تحصیلی با طراحی برنامه درسی رشد دهنده نگرش -9

 .آموزان هر مقطع های و شرایط دانش توجه به ویژگی
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 منابع

 :های روش تحقیق به زبان فارسی منزلت اخلاق پژوهش در کتاب .(2939) سید حسن اسلامی اردکانی،

 :23شمار ، سال هفدهم .شناسی علوم انسانی پژوهشی روش-فصلنامه علمی. بررسی انتقادی

225-13. 

ال س، علوم تربیتی. دبستان شیپالگوی بهینه برنامه درسی برای دوره  (.2911) ادیب، یوسف ؛رباب پیری،

 .59-12 :5 شماره .دوم

 .فصلنامه اخلاق در علوم و فناوری .اخلاق پژوهش در حوزه علوم اجتماعی (.2912) نرگس خالقی،

 .32-19 :2و  2شماره  ،سال سوم

 ها و های پژوهشی توسط دانشگاه عوامل کاربست یافته بررسی موانع و (.2919) رمضان ،زاده حسن

 .2-99:.19شماره . فصلنامه تعلیم و تربیت .های اجرایی دستگاه

ای پذیرش، گی در فراینده ارزشیابی میزان دانش پژوهانه (.2911) معصومه برندک،؛ یمنصور عل حمیدی،

دوره  .های نوین تربیتی اندیشه .دانشگاه الزهرا( دکتری) ییکار آزماهای  آموزش و پژوهش در دوره

 .39-229 :1شماره  ،2

الگویی برای ایجاد علاقه به انگیزه به  (.2912) حسن پاشا شریفی، ؛الله عزتقدم پور، ؛ رضایی، اکبر

های  فصلنامه نوآوری .بخشی آن در دانش آموزان دوره راهنماییبررسی اثر: مطالعه و پژوهش

 .211-252 :سال هفتم ،25شماره  .آموزشی

یابی آموزشی و پژوهشی  اطلاع اینترنت بر رفتار ریتأثبررسی  (.2911) مهسا فیاضی،؛ اصغر رضویه،

 سال دوم، .پژوهشی رهیافتی نو در مدیریت آموزشی-فصلنامه علمی. دانشجویان دانشگاه شیراز

 .2-22 :شماره چهارم

 بر دیتأکهای آماری با  افزایش مهارت ریتأث (.2913) رحیم پرداز، چینی؛ بهاره سلیمانی،؛ قاسم رکابدار،

های تازه  مه اندیشهفصلنا .در نگرش دانشجویان علوم اجتماعی به پژوهش spss افزار نرمآموزش 

 .295-35 :1شماره ، سال پنجم .در علوم تربیتی

راهکاری بنیادی در نوآوری د علم مانع زدایی از نهضت تولی (.2911)لله عبدا افشار،؛ مهدی سبحانی نژاد،

 .1-22 :2شماره ، سال سیزدهم .مدیریت در دانشگاه اسلامی .های پژوهشی دانشگاهی فعالیت

صد تمصوبه هف .نگاشت چهارم ی جمهوری اسلامی ایران،برنامه درسی ملّ (.2913) یسند برنامه درسی ملّ

 .و چهل و پنجم جلسه شورای عالی آموزش و پرورش

 :تهران .ترجمه محمود مهرمحمدی .مطالعات برنامه درسی یشناس روش (.2911) موند سیاد شورت،

 .سمت و پژوهشکده مطالعات آموزش و پرورش
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 .سمت: تهران .راهنمایی تحصیلی و متوسطه و پرورش ابتدایی، آموزش (.2915) صافی، احمد

 .دبستان شیپان کنجکاوی کودخانواده و معلمان به کای نگرش  بررسی مقایسه(. 2932) پروین صمدی،

 .59-22 :9شماره  ،3دوره ، یشناخت روانمطالعات 

های سال اول دوره  در کتاب پژوهش محوررویکرد  (.2939) زهرا مهماندوست قمصری، ؛صمدی، پروین

سال  .فصلنامه مطالعات برنامه درسی ایران .موردنظرمتوسطه و مقایسه آن با اهداف آموزشی کتب 

 .19-225 :29شماره  پنجم،

بر افزایش کاربست  مؤثرامل فراتحلیل عو (.2911) علیرضا شواخی،؛ درضایحم عریضی،؛ احمد عابدی،

سال ، 22شماره  .های آموزشی فصلنامه نوآوری .های پژوهشی در وزارت آموزش و پرورش یافته

 .299-293 :چهارم

 سال اول، .معرفت فرهنگی اجتماعی .و جامعه مطلوب اسلامی یپژوه ندهیآ (.2911) حمید فاضل قانع،

 .15-21: شماره اول

شماره چهارم  سال دوم، دوره جدید .آینه میراث .اخلاق پژوهش خاستگاه (.2919) فرامرز قراملکی،

 .2-22: (22 یاپیپ)

 :مشهد .طهوریانجواد ترجمه  .آموزش دوره متوسطه (.2929) لئونارد اچ .کلارک .جوزف اف کالاهان،

 .ویآستان قدس رض

 :تهران. ترجمه فرخنده مفیدی .بستانبرنامه آموزش و پرورش در دوره پیش از د (.2913) ونیتا کول،

 .سمت

 .های پژوهشی و ارائه راهکارهای مناسب رسی موانع و مشکلات کاربست یافتهبر (.2919) مهناز لنکرانی،

 12-12 :21شماره . فصلنامه آموزه

های  مجموعه مقاله. تجربی دوره عمومی درسی پنهان در آموزش علوم نقش برنامه (.2912) للهنورا کیانی،

 .23-32ص.دانشگاه آزاد شهرکرد .همایش استانی برنامه درسی پنهان

 .های علمی و رفتاری ای پژوهش ها و اخلاق حرفه چارچوب تدوین ارزش (.2912) مجتبی، لشکربلوکی

 .295-221 :2و  2شماره ، سال سوم .ریفصلنامه اخلاق در علوم و فناو

فصلنامه تعلیم  .های پژوهشی در آموزش و پرورش بررسی میزان استفاده از یافته (.2915) الله نعمت متین،

 .213-11:219شماره . تیترب

 .سمت .تهران. آموزش متوسطه یزیر برنامه یمبان( 2912.)حسن ملکی،
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و ش پرستاران نسبت به تحقیق نگر (.2912) انوشیروان کاظم نژاد،؛ مهوش صلصالی،؛ ندا مهرداد،

مجله دانشکده پرستاری و مامای دانشگاه علوم  .های بالینی نتایج آن در فعالیت یریکارگ به

 .12-2:52شماره ، 29 دوره (.حیات) پزشکی تهران

 (.ویراست دوم) اندازها چشمها، رویکردها و  نظرگاه ریزی درسی، برنامه (.2911) مهرمحمدی، محمود

 .سمت: تهران

های توسعه تفکر پژوهشی در مدارس  نگاهی به موانع و کاستی (.2912) ایرج چرخچی،؛ معصومه مطلق،

-299: شماره اول .سال دوم .علوم اجتماعی هنام پژوهش. خشی از نظام آموزشی ایرانب عنوان به

223. 

 سال دوم،. تظامیان تیامنفصلنامه نظم  .های دانشبستر عبور از مرز یپژوه ندهیآ (.2911) علی مظفری،

 .12-25: شماره چهارم

 .نشر پیام اندیشه. تهران(. راهنمای عمل) درسی یزیر برنامه(. 2912) ی، حسنملک

. ریزی درسی و طرح درس در آموزش رسمی و تربیت نیروی انسانی برنامه(. 2911) میرزا بیگی، علی

 .یسطرون :تهران

الگوی برنامه درسی فناوری اطلاعات و ارتباطات و  طراحی(. 2939) کاظم پور، اسماعیل ؛غفاری، خلیل

پژوهش در . آن بر عملکرد شناختی، عاطفی و مهارتی دانش آموزان دوره متوسطه شهر تهران ریتأث

 .22-25ص ، (23و  21پیای ) 2و  2شماره ، دوره دوم، سال هشتم .درسی یزیر برنامه
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 یش عالدر آموز یمربوط به حوزه برنامه درس یو خارج یداخل یها پژوهش یشناس روش

Internal and external research methodologies relevant to the 

curriculum in higher education 

   پور محمد رحمان
   یاحمدرضا نصر اصفهان

عنصر هر نظام  نیتر مهمهمواره  یبرنامه درس :چکیده
را  یا گسترده نسبتاً قاتیرود که تحق یبه شمار م یآموزش

 کردیپژوهش با رو  نیا. ه استبه خود اختصاص داد
به  یاسناد یمحتوا لیو با استفاده از روش تحل یکم

در حوزه  یبرنامه درس یها پژوهش یشناس روش یبررس
 یها پژوهش انیاز م منظور نیبه ا. پرداخت یآموزش عال

از  یپژوهش داخل 93حوزه، تعداد  نیانجام گرفته در ا
معتبر با مجله  24از  یپژوهش خارج 93مجله و  29

هدفمند انتخاب و مورد  یریگ نمونهاستفاده از روش 
از  یپژوهش حاک نیا جینتا. قرار گرفت یو بررس لیتحل

 کردیور یبرنامه درس یخارج یها آن بود که در پژوهش
ها  پژوهش% 03که  یطور بهغالب بود  کردیرو ،یفیک

 یها پژوهش انیم نیدر ا. مزبور بود کردیبر رو یمبتن
%  1/93و % 13با  بیبه ترت یدارشناسیپدو  یمورد
 نیهمچن. پژوهشگران بود انیکاربرد در م نیشتریب یدارا
 کردیرو رانیاز آن داشت که در ا تیپژوهش حکا جینتا
 یفراوان% 13با  یغالب پژوهش کردیرو ران،یدر ا یکمّ
 یبا فراوان یشیمایروش پژوهش پ انیم نیدر ا. بود

همچنین این پژوهش . ودروش ب نی، پرکاربردتر1/11%
و  یداخل قاتیها در تحق روند پژوهش که  دهد یمنشان 
 یبیو ترک یفیکسوی به  یاز روند کمحاکی  یخارج
 .بود تر فراوان یرجخا قاتیروند در تحق نیالبته ا .است

 .یآموزش عال ،یبرنامه درس ،یشناس روش :گانکلیدواژ

M. Rahmanpour  
A. Nasr Esfehani (Ph.D) 
 

Abstract: Curriculum has always been the 

main element in any educational system and 

a relatively large number of research has 

been carried out in this area. Using 

quantitative approach and document content 

analysis, this study investigates the 

methodologies applied in research on higher 

education curriculum. Among the existing 

literature, 30 studies from 13 journals that 

were carried out by Iranian researchers, and 

30 studies from 14 credible journals carried 

out by foreign scholars were selected through 

purposeful sampling, and subsequently 

analyzed.  The results reveal that in foreign 

studies on curriculum, qualitative approach 

was dominant, employed in sixty percent of 

the studies. Within this portion, case studies 

and phenomenological approach with %50 

and 37.5% were used most by the 

researchers. The study also found that 

quantitative approach was the dominant 

approach applied in Iranian studies (fifty 

percent), among which survey methodology 

was the most widely used (%85.8). 

Moreover, this study indicates that both 

Iranian and foreign research are moving from 

quantitative to qualitative and mixed 

research, although this trend is stronger in 

foreign research. 

Keywords: methodology, curriculum, higher 

education. 
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 مقدمه

ها  شگر برای پی بردن به حقیقت پدیدهکه پژوهپژوهش علمی فرایند جستجوی منظم است      

گیرد تا مسئله را شناسایی و درباره آن به جستجوی  های نامعین آن را به کار می یا موقعیت

 "فرایند"نکته کلیدی آن است که پژوهش یک (. 2913سراجی و عطاران، ) اطلاعات بپردازد

 سازد نفعلانه اطلاعات متمایز میم یآور جمعاست که این ویژگی آن را از  دار جهتفعال و 

های  ها و یافته وشر یسو بهالبته تلقی هر پژوهشگر از حقیقت، او را (. 2912علاقبند راد، )

یک امر مقبول و خواستنی و  یشناخت روشکثرت (. 2331، 2بلام) سازد خاص رهنمون می

 ایران استواقعی، البته با شدت و ضعف، در جامعه علمی تعلیم و تربیت در جهان و 

ها و  روش"از بحث  "پژوهش تربیتی یشناس روش"تمایز میان مبحث (. 2932مهرمحمدی، )
طبیعی مستلزم آن است  طور بههای فلسفی  و ارتباط آن با دیدگاه "فنون تحقیق در تعلیم و تربیت

صادق ) فلسفی گوناگون باشیم یها سنت برحسبکه پذیرای رویکردهای متنوعی در این زمینه 

             (.                                                                                                                           2910ده قمصری، زا

یکی رویکرد . در علوم انسانی و رفتاری با در رویکرد فلسفی مهمی مواجه هستیم     

یا  انهیگرا عتیطبو دیگری رویکرد ( اثبات گرایانه) تحصلی یا دیدگاه اصالت 2خردگرایانه

ارائه شد، ( 2193) 4رویکرد اثبات گرایانه که توسط اگوست کنت(. 2333، 9نادزر) تفسرگرایانه

 طور به توان یمیک فرایند پیچیده را  دهنده لیتشک یرهایمتغفرض استوار است که  نیبر ا

دارد  دیتأکدر مقابل، رویکرد تفسیرگرایانه (. 2332، 1برایمن) جداگانه از یکدیگر بررسی کرد

 طور بهواقعیت مورد مشاهده به تفسیر افراد و ذهنیت آنان بستگی دارد و مطالعه اجزاء پدیده 

این دو (. 2913 عابدی و شواخی،) کند ه شناخت کامل آن پدیده هدایت نمیجداگانه، ما را ب

مسائل  یشناس روشم توجه به انواع روش پژوهش در دهه اخیر لزو چنددر  ژهیو بهسنت فلسفی 

                                                 
1.Blum 
2. rationalistic aprroach 

5. Nudzor 

6. Agust Kont 

7. Bryman 

8. Naturalistic Approach 

9. Anderson & Shattuck 

10. Yarime & Tanaka 

11. Nadolski & et al 

‏
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به (. 2322، 2، یاریم و تاناکا2322، 2آندرسون و شاتوک) تعلیم و تربیت را موجب شده است

ها و  به گسترش انگیزه با توجهل است که این امر بدان دلی( 2331) و همکاران 9اعتقاد نادولسکی

ظهور یافته  یشناس روشجدیدی در زمینه  رویکردهای نوین آموزش و یادگیری، رویکردهای

و دارای انسجام منطقی  افتهی نظامها و اقدامات  به معنی تدوین و تنظیم شیوه یشناس روش. است

دستیابی به دانش بوده و دربرگیرنده مبانی، اصول و چارچوب  منظور بهدر پژوهش علمی 

یک  عنوان بهاکه آموزش عالی، از آنج(. 2911، یآباد لطف) اقدامات معین در هر پژوهش است

ها و ابزارهای پژوهش  ، این روش(2322، 4تایت) است شده شناختهحوزه مطالعه و پژوهش 

، 1آلدریچ) اند ، جایگاه خاصی برای پاسخگویی به نیازها و مسائل موجود پیدا کردهها آنخاص 

ها در حوزه  ی پژوهشدارند که اثربخش دیتأک( 2333) و تایلر و کافی( 2333) ترواورس(. 2331

شناسی  تاکنون در مسائل تربیتی سه روش. ستا ها م و تربیت، مستلزم نوآوری در روشتعلی

شعبانی ورکی، ) کمی، کیفی و ترکیبی یا آمیخته مطرح شده است یشناس روش: پژوهشی شامل

در پژوهشی، پژوهشگر  یها یشناس روشدر هر یک از این ( 2330) 0به اعتقاد وسترمن(. 2913

ها  انتخاب نمونه، نحوه گردآوری دادهپژوهش،  سؤالاتانتخاب مسئله پژوهشی، تنظیم اهداف و 

هایی که در علوم تربیتی  ازجمله زمینه. زند به اقدامات متفاوتی دست می ها آن و تحلیل

با عنایت به اینکه برنامه . را به خود اختصاص داده است، حوزه برنامه درسی است ییها پژوهش

، این پژوهش به ردیگ یبرماطع گوناگون دانشگاهی را در از ابتدایی تا مق یا گستردهی دامنه درس

بدین منظور، ابتدا . پردازد بررسی تحقیقات انجام شده در حوزه برنامه درسی در آموزش عالی می

 در ها از آنو سپس میزان و روند استفاده  پژوهشی کمّی، کیفی و ترکیبی تبیین یشناس روشسه 

. بررسی می شودکشورها ایرانی و سایر  حوزه برنامه درسی در آموزش عالی در مجلات

های پژوهشی مرتبط با سه رویکرد مذکور در مجلاتی که  همچنین فراوانی استفاده از روش

 .گیرد قایسه قرار می، بررسی و مورد ماند پرداختهعالی  آموزشخاص به برنامه درسی در  طور به

                                                 
1. Anderson & Shattuk 

2. Yarime & Tanaka 

3. Nadolski 

4. Tight 

5. Aldrich 

6. Westerman 

‏
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 ش در مسائل تربیتی و برنامه درسیپژوه یشناس روش

های متفاوتی از  روش یریکارگ بهربیتی، موجب ظهور و رویکردهای متفاوت به مسائل ت     

، کثرت گرید عبارت به(. 2،2332سولورزانو و یوسو) تحقیق در این حوزه شده است

 (.2932مهرمحمدی، ) پژوهشی شده است یشناس روشمنجر به کثرت  یشناس معرفت

، 2322، 2نویز) اند افتهیو مقبولیت جهانی نیز  در برگرفتهدامنه وسیعی را  ها یشناس روش این

این امر منجر به رویکردهای نوین پژوهش در ( 2322) 4به اعتقاد وایلز و همکاران(. 2331، 9مور

ه روش به بار آورده در زمین ژهیو بههایی را در این حوزه  لوم تربیتی شده و نوآوریدر حوزه ع

 :اند شده شناختهی، کیفی و ترکیبی های کمّ امروزه با عناوین روش ها این روش. ستا

 
 با رویکردهای پژوهشی یشناس معرفتارتباط  -2شکل 

 2333تا دهه  وست کنت داردی که ریشه در تفکرات اثبات گرایانه اگروش کمّ :یروش کمّ     

این روش، (. 2333، 1برایمن) است های تربیتی بوده حاکم بر پژوهش یشناس روشترین  غالب

عابدی و ) هاست آنو روابط بین  رهایمتغو تحصلی برای توصیف عینی  جزء گرارویکردی 

                                                 
1. Solorzano & Yosso 

2. Noyes 

3. Moore 

4. Wiles & et al 

5. Bryman 
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یک ی را از انواع تحقیق، روش تحقیق کمّ( 2331) 2کرسول فیتعربنا به (. 2913شواخی، 

روابط بین  حو توضی رهایمتغ( ریاضی و عددی) داند که برای توصیف عینی رویکرد پژوهشی می

ی، پژوهشگر تربیتی، مسئله پژوهشی را بر اساس در روش کمّ. شود به کار گرفته می ها آن

بازیگر در پژوهش را تا حد  یرهایمتغکند،  دارد، عینی و عملیاتی کدگذاری میتعاریف استان

اسی، شن در این روش. کند تصادفی انتخاب می صورت بهآن را  امکان کنترل و جامعه مورد مطالعه

انتخاب ابزارهای پژوهشی و شیوه  درگروپژوهشگر روایی درونی و بیرونی پژوهش خود را 

 (.2913سراجی و عطاران، ) داند ها می یافته یریپذ میتعمدقیق و قابلیت آماری  یها دادهتحلیل 

ک پدیده رویکرد کیفی، رویکردی است که برای کشف و فهم و تفسیر ی :روش کیفی     

که خواهان انجام  در این نوع پژوهش(. 2913، یآباد لطف) رود می کارحقیق به مرکزی در ت

ها و گزارش نتایج  یافته ٔنهیدرزم ژهیو بههای نوین  در یک موقعیت طبیعی است، به رویهپژوهش 

روش کیفی به ( 2333)2به اعتقاد ماس و همکاران(. 2322وایلز و همکاران، ) معتقد است

و تحلیل اطلاعات بوده و با مشارکت عینی در میدان  یآور جمعدقیق های  فرایندها و شیوه

اتفاق افتاده است،  آنچهرش گزا صرفاًچندگانه و نه  یها لیتحل یریکارگ بهمطالعه، خواهان 

به  انهیگرا عتیطباست و متضمن رویکردی تفسیری و  یچند روش تاًیماهپژوهش کیفی . است

 برحسبها را  معناست که پژوهشگران کیفی پدیده این بدان. موضوع مورد مطالعه است

گال و همکاران، ترجمه نصر و ) یا تفسیر کنند یساز مفهومدهند،  می ها آنمعناهایی که افراد به 

پژوهشگر کیفی در فرایند پژوهش حضور مستقیم دارد و خود ابزار (. 03ص ، 2933همکاران، 

شناسی بیشتر با ابزارهایی مانند  روش پژوهشی در این یها داده. آید می حساب بهپژوهش 

های  آید که پژوهشگر در تعامل با ویژگی مصاحبه، مشاهده و ثبت و تحلیل وقایع به دست می

عنایت به آنکه محقق کیفی  با(. 2913سراجی و عطاران، ) بخشد معنا می ها آنبستر پژوهشی به 

نماید، طرح تحقیق کیفی  یجاد نمیدخالتی در شرایط ا گونه چیهکند و  نمی یکار دسترا چیزی 

 (.2913دلاور، ) و تحمل در طول تحقیق است یریپذ انعطافنیز مستلزم 

                                                 
1. Creswell 

2. Moss & et al 
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 اجزای طرح تحقیق در تحقیقات کیفی -2شکل 

علوم تربیتی،  سؤالاتهای تربیتی و پیچیدگی  پدیده یدگیچیپبا توجه به  :روش ترکیبی     

 است افتهی تحولهای ترکیبی  ی و کیفی به روشمّماهیت مطالعات از ساده به پیچیده و از ک

از آن  نظران صاحبآغاز و بسیاری از  2333این تحول از دهه (. 2910و همکاران،  یآباد لطف)

های  پژوهش، (2331کرسول، ) 2و پژوهش تلفیقی 2پژوهش چندمدلی مانندبا عناوین گوناگونی 

در این . اند ، از آن اسم برده1ههای آمیخت و پژوهش( 2323، 4تدلی و تشکری) 9ترکیبی

های گوناگون  تواند از روش هشگر در طی مراحل مختلف پژوهش میشناسی، پژو روش

های متنوع برای تحلیل  و روش یریگ نمونههای گوناگون  وهپژوهشی، ابزارهای متفاوت، شی

 یآور جمعع منابها و  ، روشها داده 0بر سه سوسازی یشناس روشدر این . ها استفاده کند داده

گانه در فرایند پژوهش های چند عبارتی، از منابع، ابزارها و روشبه . شود می دیتأکاطلاعات 

های مختلف  شیوه یریکارگ بهاین فرایند شامل . (2913سراجی و عطاران، ) گردد استفاده می

 منظور به که های است ها، تحلیلگران یا نظریه از منابع متعدد دادهها، استفاده  گردآوری داده

هایی را که  توان سوگیری و به کمک آن می استفاده می شودهای پژوهش  بررسی اعتبار یافته

                                                 
1. Multi-method research‏

2. Integrated research‏

3. Mixed-method research‏

4. Teddlie & Tashakkori‏

5. Combined method research‏

6. Triangulation‏
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ها، منابع، تحلیلگران یا  داده یآور جمعهای  هر یک از روش بر ازحد شیبممکن است نتیجه تکیه 

سه . (333ص ، 2933گال و همکاران، ترجمه نصر و همکاران، ) مبانی نظری باشد، از بین برد

ها و  ها، مکان ها در زمان داده یآور جمع: ها سه سوسازی داده. مل چهار نوع استسوسازی شا

، سه گر مصاحبهگر یا  استفاده از چندین مشاهده: کننده افراد مختلف، سه سوسازی بررسی

استفاده از : یشناخت روشو سه سوسازی  های مختلف ها از دیدگاه هارزیابی داد: سوسازی نظری

به نظر نگارنده، در روش ترکیبی از هر  (.2913دلاور، ) اطلاعات یآور جمعهای مختلف  روش

شود و هر دو نوع  همزمان استفاده می صورت بهعیت و موق تناسب بهی و کیفی دو نوع روش کمّ

، 2در جدول . گردد ارائه میی و کیفی در قالب یک پژوهش واحد تفسیر و اطلاعات کمّ

 .از تحقیقات آورده شده استهای این نوع  ویژگی

مطالعه مسائل علوم تربیتی در تحقیقات مختلفی در داخل و خارج مورد توجه قرار گرفته      

 .شود اشاره می ها آنکه به چند مورد از است 

های تحقیقی در حوزه  طرح یشناس روش» تحقیقی با عنوان( 2322) آندرسون و شاتوک     

کردند که  یریگ نمونه 2322تا سال  2332مقاله مرتبط از سال  43از  ها آن .انجام دادند «آموزش

های  مربوط به دوره% 23ه اول متوسطه، مربوط به دور% 21آن مربوط به آموزش عالی، % 29

مربوط به دوره دوم متوسطه % 20مربوط به مدارس ابتدایی و % 20کودکستان تا سال دوازدهم، 

% 0با روش کیفی و % 94ی، تحقیقات با روش کمّ% 03شت که حکایت از آن دا ها آننتیجه . بود

 .نیز با روش ترکیبی بود

 یها پژوهش یها یژگیوکیفیت و » در پژوهش خود با عنوان( 2331) 2جانسون و دوگرتی     
طبق . ه رایج بررسی کردندمجل 4این حوزه را در  یها مقاله، «اخیر در تکنولوژی آموزشی

 .درصد نیز با روش توصیفی بود 2/43و ی کمّدرصد تحقیقات با روش  1/10های آنان،  یافته

پژوهش در  یشناس روشبررسی آموزش » در پژوهشی با عنوان( 2910) و همکاران یآباد لطف

مجله در این زمینه نتیجه گرفتند که  24مقاله مربوط به  31با بررسی  «روانشناسی و علوم تربیتی

 .مقاله نیز با روش ترکیبی انجام شده بود 2با روش کیفی و  مقاله 2، یکمّمقاله با روش  31

 

                                                 
1. Johnson & Daugherty 
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 پژوهش در مسائل تربیتی یها یشناس روشهای عمده  ویژگی: 2جدول 

 (2913سراجی و عطاران، )

 یشناس روش

 پژوهش

های  روش

 پژوهش

نحوه  یآور جمعابزار 

 یریگ نمونه

 ها داده تجزیه و تحلیل

 

 

 

 

 کمّی

پیمایشی، 

همبستگی، 

-علّی

ای،  قایسهم

 تجربی

 یها آزمون

نگرش سنج، 

های  پرسشنامه

استاندارد 

تربیتی، -روانی

پرسشنامه محقق 

ساخته، 

و  آزمون شیپ

، آزمون پس

، کمّی مشاهده

 کمّی مصاحبه

تصادفی ساده، 

تصادفی 

سیستماتیک، 

، یا طبقه

، یا خوشه

 دردسترس

 توصیفی

 

 

 

 استنباطی

 

 پارامتریک

تی، آنوا، 

 مانوا، آنکوا،

خی دو، 

ضریب 

همبستگی، 

 رگرسیون

 

 

 ناپارامتریک

-کولموگروف

اسمیرنف، 

مک نمار، 

ویل 

کاککسون، 

فیشر، میانه، 

یون مان 

ویتنی، 

 یها دوره

-والد

ولفوویتز، 

کوکران، 

فریدمن، 

کروسکال 

 والیس
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 کیفی

مطالعه 

موردی، اقدام 

پژوهی، 

، ینگار قوم

 تاریخی،

ارزشیابی 

تکوینی، 

سی، پدیدارشنا

 ینگار ستیز

مصاحبه فردی، 

مصاحبه کانونی، 

مشاهده، 

، یبردار ادداشتی

رفتارها و  ضبط

تعاملات، اسناد، 

تجربه شخصی، 

 زندگینامه

ملاک محور، 

 یا طبقه

هدفمند، 

تصادفی 

هدفمند، 

ای یا  زنجیره

گلوله برفی، 

بازنمایی 

حداکثر 

تغییرات، 

همگن، انتخاب 

مورد بحرانی، 

مبتنی بر نظریه، 

یا  دییتأ

موارد،  دییتأ عدم

، یا کرانهحالت 

حالت عادی، 

مهم  یها حالت

سیاسی یا 

آموزشی، 

 غنیمت شمردن 

، ها تیموقع

دردسترس، 

ترکیبی یا 

 مختلط

، مقایسه مستمر، یبند طبقهگونه شناسی، 

تحلیل استقرایی، شبه آماری، تحلیل 

، تحلیل حیطه، یا استعارهوقایع، تحلیل 

گفتمان، نماد  تحلیل هرمنوتیک، تحلیل

 داریپدشناسی، تحلیل محتوا، تحلیل 

 ، تحلیل روایتییشناخت

 

 ترکیبی

اکتشافی، 

تشریحی، 

 دهیتن درهم

استفاده از تمامی 

ابزارهای 

پژوهش کمی و 

 کیفی

استفاده از 

 یها روش

 یریگ نمونه

کمی و کیفی در 

فرایند پژوهش 

 تناسب به

تجزیه و تحلیل  یها روشاستفاده از 

 تناسب بهی در فرایند پژوهش کمی و کیف
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، «تحقیقات تربیتی در ایران یشناس روشنقد »نیز با پژوهشی با عنوان  (2913) شعبانی ورکی     

شورای تحقیقات آموزش و  در 2919تا مهرماه  2931گزارش پژوهشی از مهرماه  29به بررسی 

 2و تنها ی کمّتحقیق مورد با روش  22پرورش استان خراسان، به این نتیجه دست یافت که 

 .مورد با روش کیفی انجام شده بود

یادگیری الکترونیکی طی  بههای مربوط  پژوهش یشناس روشدر ( 2913) و عطاران یسراج     

درصد  34/40های خارجی،  به این نتیجه رسیدند که در پژوهش 2333تا  2333ده سال از سال 

های  درصد با روش ترکیبی و در پژوهش 33/21درصد با روش کیفی و  20/23، یکمّبا روش 

درصد با روش  03/21درصد با روش کیفی و  31/29، یکمّدرصد با روش  44/03ایرانی، 

به کیفی و ترکیبی در طی ده سال مورد ی کمّهمچنین شاهد روندی از  ها آن. ترکیبی بوده است

ی در تحقق اهداف و ارناپذیربرنامه درسی نیز که نقش تعیین کننده و انک. بررسی بودند

دارای (. 2334، 2لاننبورگ و اورنستین) و کیفی داردی کمّهای آموزش عالی از نظر  رسالت

مطالعات حوزه  عنوان بهکه امروزه از آن  ییتا جا. های فراوانی برای انجام پژوهش است زمینه

، با توجه به ها و عناصر برنامه درسی در آموزش عالی زمینه. شود برنامه درسی نام برده می

 .است یشناس روشمستلزم انجام انواع خاصی از  ها آنماهیت 

ه خود اختصاص ها را ب هایی که بیشترین پژوهش هایی که نگارنده انجام داد، حوزه در بررسی     

 :های زیر است داده است شامل حوزه

 ها آنفیت یهای درسی و ارزیابی ک ارزشیابی و اصلاح برنامه -2

برنامه درسی پنهان، برنامه درسی رسمی، برنامه درسی قصد : های درسی شامل نامهانواع بر -2

 شده و برنامه درسی اجراشده

 تدوین هدف، تدوین محتوا، اجر و ارزیابی: و مراحل برنامه درسی شامل ها مؤلفه -9

های درسی دانشگاهی مانند برنامه درسی علوم،  های برنامه درسی در انواع برنامهالگو -4

 ...پزشکی، علوم انسانی، آموزش مجازی و 

ت و در ضمن مطالعا بود یشناس جامعهجزئی از حوزه درسی برنامه  2303اگرچه در دهه      

هایی  یک حوزه مستقل تربیتی، پژوهش عنوان بهشد، اما امروزه  به آن پرداخته می یشناخت جامعه

                                                 
1. Lanenburg,& Ornstein 
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، یا رشته انیمیک حوزه  عنوان بهدرسی برنامه (. 2333، 2تراورز) را به خود اختصاص داده است

( 2331) 2کاپرارو و تامپسون. است، کیفی و ترکیبی یکمّ یها یشناس روش انواعسازگار با  تاًیماه

معتقدند که اگرچه در سنت برنامه درسی بیشتر تحقیقات انجام شده ( 2331) 9و لیچ و گودوین

های انجام شده  یق مشخص نیست که پژوهشدق طور به، هنوز وجود نیباا. اند بودهی کمّاز نوع 

و  در ایران. پژوهشی انجام گرفته است یشناس روشدر این حوزه، بر اساس کدام رویکرد و 

متفاوت  عتاًیطب، کیفی و ترکیبی یکمّهای  ها، میزان و روند استفاده از روشهمچنین سایر کشور

ور در حوزه برنامه درسی در آموزش های مذک که توزیع فراوانی استفاده از روشاین. خواهد بود

پژوهشی نیز تاکنون در این زمینه در  متأسفانه. عالی چگونه است، نیاز به بررسی و پژوهش دارد

های  شناسی پژوهش ا یکی از پژوهش در ارتباط با روشداخل و در خارج انجام نشده و تنه

توسط سلسبیلی و  -درسی حوزه مرتبط با برنامه نیتر کینزد عنوان به -ریزی درسی برنامه

کارشناسی ارشد و دکترای رشته  نامه انیپا 201انجام گرفته که نشان دادند از ( 2914) حسینی

پژوهش با استفاده  20و %( 33)ی کمّ یشناس روشپژوهش با استفاده از  212درسی،  یزیر برنامه

 ین بود که از میاناز دیگر نتایج این پژوهش ا. انجام شده است%( 23) کیفی یشناس روشاز 

های پژوهشی انجام  ها و سازمان ریزی درسی که در موسسه طرح پژوهشی مرتبط با برنامه 211

 یشناس روشمورد بر اساس  21و %( 33)ی کمّ یشناس روشمورد بر اساس  231شده است، 

ن های ای بر پژوهش یکمّ یشناس روشتسلط  دیمؤاین امر نیز . صورت پذیرفته بود%( 23) کیفی

های مربوط به برنامه درسی در  پژوهش یشناس روشین نوشتار بررسی هدف ا لذا. حوزه است

 یها یشناس روشآگاهی از روند تحولات و همچنین فراوانی استفاده از  منظور بهداخل و خارج 

 .پژوهشی در این حوزه است

 روش پژوهش

 جامعه. اسنادی انجام گرفت و با استفاده روش تحلیل محتوایی کمّاین پژوهش از نوع       

پژوهشی داخل و خارج  -های علمی های چاپ شده در مجله آماری پژوهش عبارت بود از مقاله

 ها، آن به هدف پژوهش از میان این مقاله با توجه. بود که در حوزه برنامه درسی انجام شده بود

                                                 
2. Travers‏

3. Capraro & Thompson‏

1. Leech & Goodwin‏
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هدفمند  یریگ نمونهاز روش  دسته از مقالات که مربوط به آموزش عالی و دانشگاه بود با استفاده

ملاک انتخاب نمونه، . انتخاب شد( مقاله خارجی 93مقاله داخلی و  93) مقاله 03موارد مطلوب، 

و دیگری پرداختن به حوزه برنامه درسی در آموزش  ها آن ریتأثیکی اعتبار مجلات و ضریب 

ساختن روند انجام یکی از اهداف پژوهش برجسته  ازآنجاکههمچنین . خاص بود طور بهعالی 

سال بررسی شد تا روند  22ها در داخل و خارج بوده، مقالات این مجلات طی حدود  پژوهش

با توجه به اطلاعات  ها آن یشناس روشپس از انتخاب مقالات، بخش . مذکور مشخص گردد

روش پژوهش، ) و روش پژوهش( و ترکیبی یفیک، یکمّ) ، از لحاظ نوع پژوهش2جدول شماره 

و مورد  یبند دسته، (ها گیری و روش تجزیه و تحلیل داده هاطلاعات، نحوه نمون یآور جمع ابزار

در هر مجله در قسمت نتایج  موردنظرعناوین این مجلات با تعداد مقالات . تحلیل قرار گرفت

 .آمده است

 نتایج

نوع های داخلی و خارجی در قالب  پژوهش یشناس روشهای  در این قسمت نتایج بررسی     

ها که  اطلاعات و روش تحلیل داده یآور جمع، ابزار یریگ نمونهپژوهش، روش پژوهش، روش 

در ابتدا مقالات منتشر شده بر اساس . شود یممورد استفاده قرار گرفته است، ارائه  ها آندر 

مراه های خارجی و داخلی به ه اند، به تفکیک برای پژوهش را انتشار داده ها آنمجلاتی که 

 .شود ، نشان داده میها آنوانی فرا

 2برنامه درسی آموزش عالی حوزهدر  ها آناسامی مجلات خارجی و فراوانی مقالات مندرج در : 2جدول 

تعداد  نام مجله ردیف

 مقالات

 سال انتشار درصد

2 Curriculum Studies 3 2/29 2323-2323-2322-

2322-2323-2334-2330 

2 Higher Education 0 23 2334-2333-2333-

2332-2332-2323 

9 Behavioral & Social Science 4 2/29 2322-2322-2322-2323 

                                                 
 .به بعد استفاده و بررسی شود 2333های سال  در این مقاله سعی شده است تا پژوهش. 2
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تعداد  نام مجله ردیف

 مقالات

 سال انتشار درصد

4 British Journal of 

Educational Sociology 
2 0/0 2339-2322 

1 Arts & Human in Higher 

Education 
2 0/0 2332-2331 

0 Environmental Education 

Research 
2 9/9 2333 

3 National Communicational 

Survey 
2 9/9 2323 

1 Academic Librarianship 2 9/9 2322 

3 Nurse Education 2 9/9 2322 

23 Netherlands Journal of 

Medical Education 
2 9/9 2323 

22 Computer Science 2 9/9 2322 

22 Studies in Higher Education 2 9/9 2333 

29 Teaching in Higher 

Education 
2 9/9 2322 

24 Innovation in Higher 

Education 
2 9/9 2333 

 

به  مربوط%( 29) توان گفت که بیشترین فراوانی مقالات ، می2 های جدول بر اساس داده     

نکته . را شامل می شود 2322تا  2332ای از سال  باشد که دامنه مجله مطالعات برنامه درسی می

در  -و نه فقط حوزه علوم تربیتی -مختلف یها رشتهو  ها حوزهت در اینکه، مجلا تأمل قابل

پردازند که این نشان از اهمیت برنامه درسی  امه درسی آموزش عالی به پژوهش میزمینه برن

 .یک عنصر مهم آموزش عالی دارد عنوان به
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 امه درسی آموزش عالیبرن حوزهدر  ها آناسامی مجلات داخلی و فراوانی مقالات مندرج در : 9جدول 

تعداد  نام مجله ردیف

 مقالات

 سال انتشار درصد

در  یزیر برنامهپژوهش و  2

 آموزش عالی

3 23 2911-2913-2911-2913-

2933-2933- 2913 

-2910-2914-2914-2914 1/20 0 مطالعات برنامه درسی 2

2913-2912 

مطالعات برنامه درسی آموزش  9

 عالی

4 2/29 2913-2913-2913-2913 

 2933-2933 0/0 2 برنامه درسی یها پژوهش 4

مجله ایرانی آموزش در علوم  1

 پزشکی

2 0/0 2910-2933 

 2933-2913 0/0 2 تربیتی یشناس روان 0

 2912 9/9 2 پژوهش در پزشکی 3

 2919 9/9 2 المپیک 1

 2932 9/9 2 مجله ایرانی اخلاق پزشکی 3

 2913 9/9 2 پژوهشنامه تربیتی 23

 2913 9/9 2 های تازه در علوم تربیتی اندیشه 22

 یشناس روانعلوم تربیتی و  22

 دانشگاه شهید چمران

2 9/9 2914 

 2933 9/9 2 آموزشی یها ینوآور 29

های داخلی نیز شاهد وضعیتی مشابه با  دهد که مجلات و پژوهش های جدول نشان می داده     

های ایرانی نیز  پژوهش. است بیانگر این مطلب یخوب به 9 های خارجی هستیم که جدول پژوهش

 .است 2932تا سال  2913 یها سالسال از  22های جدول مربوط به تقربیا  طبق داده
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 خارجی چیست؟ یها پژوهشو روش پژوهشی غالب در  کردیرو: اول پژوهشی سؤال

شده در قالب  یریگ نمونهپژوهش خارجی  93 مذکور، تعداد سؤالجهت پاسخ به      

 .آورده شده است 4جدول  صورت بهمورد تحلیل قرار گرفت که نتایج آن  یشناس روش

 خارجی برنامه درسی در آموزش عالی یها پژوهش یشناس روشتحلیل  :4جدول 
رویکرد 

 پژوهشی

روش  تعداد

 پژوهش

روش  تعداد

 یریگ نمونه

ابزار  تعداد

 یآور جمع

 اطلاعات

روش تحلیل  تعداد

 ها داده

 تعداد

 

 

 

 یکمّ

 

 

 

3 

 

 

 

 پیمایشی

 

 

 

1 
 

تصادفی 

 ساده

9  

 

 

پرسشنامه 

محقق 

 ساخته

 

 

 

 

3 

 

 

تحلیل 

واریانس 

 راهه کی

4 

 2 همبستگی 2 ای طبقه

 یا طبقه

متناسب با 

 حجم

تحلیل  2

واریانس 

 چندمتغیره

2 

نمونه برابر 

 با جامعه

تک  tآزمون  2

 رهیمتغ

2 

 

 در دسترس

 

2 

 2 مستقل tآزمون 

 2 رگرسیون

 2 طولی

 

 

 

 کیفی

 

 

 

20 

هدفمند  1 موردی

موارد 

 مطلوب

اسناد و  1

 ادبیات

 3 تحلیل محتوا 3

هدفمند 

 دییتأمورد 

 یا رد

مصاحبه  2

 عمیق

 3 تحلیل تفسیری 2

مبتنی بر 

 نظریه

مصاحبه  4

نیمه 

 ساختارمند

تحلیل  9

 پدیدارشناسانه

9 

 یها حالت 0 پدیدارشناسانه

مهم 

 آموزشی

و  یبند مقوله 2 مشاهده 2

 کدگذاری

4 

 2 تحلیل حیطه 2  9  2 اقدام پژوهی
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رویکرد 

 پژوهشی

روش  تعداد

 پژوهش

روش  تعداد

 یریگ نمونه

ابزار  تعداد

 یآور جمع

 اطلاعات

روش تحلیل  تعداد

 ها داده

 تعداد

تجربه  ملاک محور

 شخصی

 2 تحلیل اکتشافی

 2 تاریخی

 

 

 

 ترکیبی

 

 

 

1 

موارد  2 اکتشافی

 مطلوب

و  یبند مقوله 4 مصاحبه 9

 کدگذاری

1 

تصادفی  2 دهینت درهم

 ساده

اسناد و  2

 محتوا

 2 توصیفی 9

 

 

 تشریحی

 2 تحلیل محتوا 2 ای خوشه 2

مبتنی بر 

 نظریه

تحلیل  9 پرسشنامه 2

 واریانس

2 

 2 تحلیل اکتشافی

  2 در دسترس

تجربه 

 شخصی

 

تحلیل  2

 رگرسیون

2 

بر انمونه بر

 با جامعه

 2 تحلیل وقایع 2

 2 تحلیل تفسیری

های خارجی، رویکرد  که رویکرد پژوهشی غالب در پژوهش دهد جدول نشان می یها داده     

 های جدول، در طبق داده. ه خود اختصاص داده استرا ب ها پژوهش% 03که حدود  استکیفی 

بیشتر مورد %( 1/93) و روش پدیدارشناسانه%( 13) رویکرد کیفی، روش پژوهش موردی

ها، اسناد و  داده یآور جمعبزار مورد استفاده در رویکرد کیفی، بیشترین ا. فاده قرار گرفته بوداست

 یها روش. غالب، روش هدفمند موارد مطلوب بود یریگ نمونهو روش  مدارک و مصاحبه

 در. ها داشت تفاده را جهت تجزیه و تحلیل دادهتحلیل محتوا و تحلیل تفسیری بیشترین اس

دومین رویکرد پژوهشی غالب، روش پیمایشی، روش غالب پژوهشی  عنوان به، یکمّرویکرد 

گیری و تجزیه و  غالب نمونه یها روشنس، به ترتیب ساده و تحلیل واریا یریگ نمونه. بود

 .تحلیل داده و تنها ابزار مورد استفاده پرسشنامه محقق ساخته بود

 های داخلی چیست؟ وهشیکرد و روش پژوهشی غالب در پژرو: دوم پژوهشی سؤال

پژوهش داخلی  93 دهای خارجی، تعدا ر، همانند پژوهشمذکو سؤالجهت پاسخ به      

 1 جدول صورت بهمورد تحلیل قرار گرفت که نتایج آن  یشناس روشگیری شده در قالب  نمونه
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ی گیر های نمونه رویکردهای پژوهشی و فراوانی روش در این تحلیل، فراوانی. آورده شده است

 .اطلاعات نشان داده شده است یآور جمعها و همچنین فراوانی ابزارهای  و تحلیل داده

 های داخلی برنامه درسی در آموزش عالی پژوهش یشناس روشتحلیل : 1جدول 
رویکرد 

 پژوهشی

روش  تعداد

 پژوهش

روش  تعداد

 یریگ نمونه

ابزار  تعداد

 یآور جمع

 اطلاعات

روش تحلیل  تعداد

 ها داده

 تعداد

 

 

 

 

 یکمّ

 

 

 

 

21 

 

 

 

 پیمایشی

 

 

 

29 

 

تصادفی 

 ساده

0  

 

پرسشنامه 

 محقق ساخته

 

 

24 

 

تحلیل 

 واریانس

2 

همبستگی  2 ای طبقه

 پیرسون

2 

تصادفی 

 ای خوشه

 2 خی دو 9

 tآزمون 

 زوجی

9 

 w 2آزمون

نمونه برابر 

 با جامعه

پرسشنامه  2

 استاندارد

2 

 

تک  t آزمون

 یا نمونه

4 

کورموگروف 

 اسمیرونف

2 

 2 یومن ویتنی

  2 سترسددر  2 نیمه تجربی

 -آزمون شیپ

 آزمون پس

 

2 

 tآزمون 

 مستقل

1 

 9 رگرسیون

 2 فریدمن 2 گلوله برفی 2 همبستگی

 

 

 

 کیفی

 

 

 

23 

هدفمند  9 موردی

موارد 

 مطلوب

 9 یل محتواتحل 9 اسناد و ادبیات 2

تحلیل  2 مصاحبه عمیق 2 شده اشباع

 تفسیری

4 

مبتنی بر 

 نظریه

مصاحبه  4

 ساختارمند نیمه

0 

های  حالت 0 پدیدارشناسانه

مهم 

 آموزشی

و  یبند مقوله 2 مشاهده 2

 کدگذاری

1 

 2 ستیل چک 2نمونه برابر  2 اقدام پژوهی
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رویکرد 

 پژوهشی

روش  تعداد

 پژوهش

روش  تعداد

 یریگ نمونه

ابزار  تعداد

 یآور جمع

 اطلاعات

روش تحلیل  تعداد

 ها داده

 تعداد

 با جامعه 

 

 

 

 ترکیبی

 

 

 

1 

موارد  2 اکتشافی

 مطلوب

و  یبند مقوله 9 مصاحبه 2

 کدگذاری

9 

تصادفی  2 دهیتن درهم

 ساده

 2 توصیفی 2 اسناد و محتوا 2

 

 

 اکتشافی

 2 تحلیل محتوا 2 ای خوشه 2

موارد 

 بیشینه

پرسشنامه  2

 محقق ساخته

تحلیل  9

 واریانس

9 

تصادفی 

 ای طبقه

2 T 2 زوجی 

 همشاهد 2 ملاک محور

 

2 T 2 مستقل 

تصادفی 

 هدفمند

کورموگروف  9

 اسمیرنف

2 

پرسشنامه 

 استاندارد

 

تحلیل  2

 تفسیری

2 

 

ایرانی، رویکرد پژوهشی غالب، رویکرد  یها پژوهشدهد که در  نشان می 1های جدول  داده     

وش پیمایشی در این رویکرد، رطبق جدول، . گیرد را دربر می ها پژوهش% 13که  استی کمّ

گیری و تحلیل  های نمونه روشترین  غالب. رود شمار می به %(1/11) ترین روش پژوهشی غالب

ابزار  نیتر مهمو پرسشنامه محقق ساخته نیز مستقل  t ها، به ترتیب تصادفی ساده و آزمون داده

بوده روش پژوهشی غالب  دارشناسانهیپدکیفی، روش پژوهشی  کردیرودر . کار پژوهشگران بود

بندی،  بتنی بر نظریه و روش تحلیل مقولهگیری م هو پژوهشگران در این رویکرد از روش نمون

 .ها، بیشتر استفاده کرده بودند و تحلیل داده یریگ نمونههای  روش عنوان به

سال چه    ر طی حدود د رویکردهای پژوهشی داخلی و خارجی: سوم پژوهشی سؤال

 اند؟ روندی داشته
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داخلی را به سه دوره  یها پژوهشسوم پژوهشی، ابتدا سال انتشار  سؤالپاسخ به  ورمنظ به     

های پژوهشی را مشخص کرده  فراوانی هر یک از رویکردها و روشمتمایز تقسیم کرده و سپس 

 .دهند ر وجود دارد چه روندی را نشان میتا مشخص شود آیا روندی وجود دارد یا نه و اگ

سال مدنظر بود، جهت انجام تحلیل بهتر و  22ها طی  ند پژوهشمشخص کردن رو ازآنجاکه

 .ساله تفکیک شده است 4دوره  9سال به  22، تر افتهی سازمان

 گانه سال به تفکیک مراحل سه 22ی فراوانی رویکردهای پژوهشی داخلی و خارجی ط: 0جدول  

 رویکردهای فراوانی  

 پژوهشی                 

 مراحل

 یبیترک کیفی یکمّ

 خارجی داخلی خارجی داخلی خارجی داخلی

 

 اول

تا  2913سال از 

 2919سال 

تا  2332از سال 

 2334سال 

4 4 2 4 2 - 

 

 دوم

تا  2914از سال 

 2913سال 

تا  2331از سال 

 2331سال 

2 2 9 2  - - 

 

 سوم

تا  2911از سال 

 2932سال 

تا  2333از سال 

 2322سال 

3 4 0 22 4 1 

  

پژوهش در ارتباط با برنامه  0دهد، در مرحله اول که  های جدول نشان می ه دادهک گونه همان

درصد  00غالب بوده که ی کمّدرسی در آموزش عالی در داخل صورت گرفته است، رویکرد 

در این دوره یک پژوهش کیفی و یک پژوهش ترکیبی انجام شده . شود ها را شامل می پژوهش

ی کمّ یها پژوهشژوهش انجام شده بود، اگرچه توازن نسبی بین پ 1در دوره دوم که تنها . است

در دوره سوم که . و کیفی وجود داشت، روند خفیفی نسبت به رویکردهای کیفی وجود داشت
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، یکمّ، اگرچه رویکرد (ها پژوهشکل % 3/02) بیشترین پژوهش را به خود اختصاص داده است

به . بی بیشتر از دو دوره قبل انجام شده بودهای کیفی و ترکی رویکرد غالب بود، اما پژوهش

. نیز به روش ترکیبی بود% 22ها به روش کیفی و  پژوهش% 10/92در این دوره، حدود  عبارتی

های  آن است، در دوره دیمؤجدول  یها دادهکه  گونه همانخارجی،  یها پژوهشدر ارتباط با 

اند اما در طی همین  ی را داشتهیکسان روند قاًیدقو کیفی ی کمّاول و دوم، رویکردهای پژوهش 

ها  جدول، در دوره سوم غالب پژوهش یها دادهطبق . دو دوره پژوهش ترکیبی انجام نشده است

نیز در  یبیترکانجام شده و در این دوره تمایل به انجام پژوهش با رویکرد %( 11) با شیوه کیفی

در جدول  تأمل قابلنکته (. دوره این یها پژوهشکل % 21) بین پژوهشگران وجود داشته است

 23) ها در حوزه برنامه درسی در آموزش عالی مربوط به دوره سوم اینکه، بیشترین پژوهش

 .است( پژوهش 2) ها در این زمینه متعلق به دوره دوم و کمترین پژوهش( پژوهش

 گیری بحث و نتیجه

حوزه مهم در آموزش عالی، ک ی عنوان بهنتایج این بررسی نشان داد که برنامه درسی      

اطلاعات . د اختصاص داده استهای گوناگون به خو در رشتههای بسیاری را  پژوهش

ه برنامه درسی هسته مرکزی این نشان از آن دارد ک. کنند می دییتأاین ادعا را  9و  2های  جدول

اول پژوهشی  سؤالبررسی . رود ها به شمار می ها در تمام رشته اههای آموزشی دانشگ برنامه

ی های خارجی، اگرچه محققان از رویکردهای پژوهشی کمّ حاکی از آن بود که در دسته پژوهش

این نتیجه برخلاف . غلبه داشته است%( 03) اند، اما رویکرد کیفی و ترکیبی نیز غافل نبوده

و همچنین پژوهش جانسون و  در ارتباط با حوزه آموزش( 2322) پژوهش آندرسون و شاتوک

 یشناس روشدریافتند که  ها آن، در ارتباط با تکنولوژی آموزشی، بود؛ چراکه (2331) یرتدوگ

تسلط رویکرد کیفی در حوزه برنامه . بودی کمّ، رویکرد موردبحثپژوهشی غالب در دو حوزه 

. و محوریت داشتن برنامه درسی در هر رشته باشد یا رشته انیمدرسی شاید به خاطر ماهیت 

پیدا  یا العاده فوقهای آموزش عالی اهمیت  های درسی امروزه در ارزیابی رنامهچراکه کیفیت ب

 اندرکاران دستاز سوی  تر را تر و مطلوب ها، تفسیر مناسب رده است و لذا این دسته از پژوهشک

های  با روش یفراواندرسی دارای سازگاری  همچنین به اعتقاد برخی، برنامه. آورد به دست می

های  یزان و متخصصان برنامه درسی رشتههای برنامه ر همواره یکی از دغدغه اکهچرکیفی است؛ 

. استهای درسی و بهبود مستمر آن با عنایت به اجماع حداکثری  گوناگون، کیفیت برنامه
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و کارشناسانی  نظران صاحب نانهیب واقعدستیابی به چنین اجماعی، بستگی به نظرات عمیق و 

 .است ریپذ امکانهای عمیق  های کیفی و انجام مصاحبه از طریق روش فاًصر مانند اساتید دارد که

ی، داخلی، رویکرد کمّ یها پژوهشحکایت از آن داشت که در  1برعکس، اطلاعات جدول      

سال به  22را در حدود %( 13) های برنامه درسی نصف پژوهش بود کهکرد غالب پژوهشی روی

، شعبانی (2910)همکاران و  یآباد لطفهای  ا پژوهشباین نتایج . خود اختصاص داده است

نیز در  ها آن. استهمسو ، (2914) ینیحس، سلسبیلی و (2913) ، سراج و عطاران(2913) ورکی

ی، رویکرد غالب بوده و های خود به این نتیجه دست یافته بودند که رویکرد پژوهش کمّ پژوهش

برای مثال در پژوهش . اند داشتهها  ین روشااکثر پژوهشگران تمایل بیشتری به استفاده از 

در  یشناس روشتنها پژوهشی که بیشترین ارتباط را با  عنوان به( 2914) سلسبیلی و حسینی

این امر . ها را به خود اختصاص داده بود پژوهش% 33ی، حوزه برنامه درسی دارد، رویکرد کمّ

دیگر بیشتر  دو روشکه نسبت به  است دزیاد ناشی از غلبه سنتی و دیرینه این رویکر احتمال به

البته نگرش محققان نسبت . و همچنان تسلط خود را حفظ کرده است ردیگ یممورد استفاده قرار 

دقیق و معناداری به دست  یها جوابی همواره ی سازی و تحلیل کمّبه این دیدگاه که کمّ

همواره آن را  اخته است کهاعداد و ارقام خطای کمتری دارند، محققان را مجاب سدهند و  می

رویکرد کیفی نیز کم و بیش مورد استفاده  وجود نیباا. آورند حساب بهتر  روش دقیق عنوان به

یل دیگر شاید یکی از دلا. نیز به تحقیقات ترکیبی دارند ینگاه مینمحققان آموزش عالی بوده و 

نسبت به اجرای ( صاحبهممانند انجام ) های کیفی به لحاظ اجرا این است که انجام پژوهش

بخصوص اینکه انجام مصاحبه . باشد بر زماندشوارتر و ( مانند توزیع پرسشنامه) یهای کمّ روش

کمتر در دسترس بوده و یا  معمولاًمانند اساتید انجام گیرد،  نظر صاحببایستی با افراد  معمولاً

 .بینند ید به انجام آن نمیا مقوقت کافی برای انجام آن ندارند و لذا پژوهشگران نیز زیاد خود ر

تحقیقات . دهد نشان می 1که اطلاعات جدول  گونه همانسوم پژوهشی،  سؤالدر بررسی      

اما از دوره ؛ اند ساله حفظ کرده 22ی در داخل همچنان تسلط و غلبه خود را در طی روند کمّ

است که رویکردهای  ها به طریقی بوده ، روند پژوهش2913تا  2914 یها سالدوم یعنی بین 

تحقیقات ( 2932تا  2911بین  یها سال) و در دوره سوم قرارگرفتهمحققان  موردتوجهکیفی 

طی همین . دو برابر شده است باًیتقرکیفی جایگاه خاصی پیدا کرده و به نسبت دو دوره قبل 

 نسبتاًد ی داشته اما همچنان یک رویکرفراوانپیشرفت  نسبتاًدوره سوم نیز تحقیقات ترکیبی 
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رود که البته با توجه به روند مورد ملاحظه، امید است که در آینده شاهد  مغفول به شمار می

بنابراین با اندکی ؛ شیمانجام هرچه بیشتر این دسته از تحقیقات در برنامه درسی آموزش عالی با

ی به توان گفت که روند تحقیقات در حوزه برنامه درسی در آموزش عالی از کمّ اغماض می

ز در پژوهش خود در ارتباط با نی( 2913) سراج و عطاران. کیفی و ترکیبی بوده است

 صورت بهاگرچه  -های مربوط به یادگیری الکترونیکی، چنین روندی را شناسی پژوهش روش

 .گزارش کرده بودند -کند

 دوره اول نشان داد که روند انجام تحقیقات خارجی در طی دو سؤالنتایج مربوط به همین      

از روند ی و کیفی ، تغییری نکرده و تحقیقات کمّ(2331تا  2331) و دوره دوم( 2334 تا 2333)

، شاهد گسترش 2322تا  2333اما در طی دوره دوم یعنی از سال ؛ برابری برخوردار بوده است

مین همچنین در طی ه. ایم ی بودهانجام تحقیقات کیفی و پیشی گرفتن از تحقیقات کمّ فراوان

دوره سوم بود که زمینه انجام تحقیقات ترکیبی در زمینه برنامه درسی در آموزش عالی فراهم 

پژوهش را به خود اختصاص داده است؛ این در حالی است که این میزان در % 21شده و حدود 

ی های خارجی نیز، روندی از تحقیقات کمّ بنابراین در پژوهش؛ صفر بوده استدو دوره گذشته 

های خارجی  ین روند در پژوهشبا این تفاوت که ا میا بودهفی و ترکیبی را شاهد به کی

 .تر بوده است مشخص

با چنین روندی که تحقیقات داخلی دارند امید است که شاهد تحقیقات کیفی و  یطورکل به

ی نیز یک ضرورت های کمّ اگرچه انجام پژوهش. ه درسی باشیمترکیبی بیشتر در حوزه برنام

ن به اجماع در دارد و رسید یفراوانکیفی سازگاری  یها پژوهشماهیت برنامه درسی با ما است، ا

کند که افراد بیشتری در  میسازد؛ چراکه رسالت برنامه درسی ایجاب  تر می این حوزه را تسهیل

های خارجی چنین تسلطی در  در پژوهش. ی این حوزه دخیل باشندگیری و تصمیم ساز تصمیم

وجود دارد و لذا برای ترویج و گسترش آن در داخل کشور نیز بایستی  های کیفی روش

ها و سمینارهای آموزشی  تواند دایر کردن کارگاه یکی از این راهکارها می. ائه دادار ییراهکارها

روش تحقیق و  یها کتابچنین هم. استکیفی  یها پژوهشو بها دادن به جهت معرفی 

ای ه ه بیشتر از پیش مشوق انجام پژوهشنیز به صورتی باشد کها  های اساتید در دانشگاه آموزش

، اند پرداخته یشناس روشهای روش تحقیق نیز که به این نوع  کتاب .در دانشجویان باشند یفیک

 .مفصل و روشن آن را تشریح کنند طور بهبایستی بیشتر در دسترس قرار گیرد و 
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 خصصانمتاز دیدگاه تبيين امكان  :مقطع ابتدایی بدنی تربيتي درسی رویكرد تلفيقی در برنامه
Integrated approach in primary school physical education curriculum: a 

possible explanation of the expert's view 
  یاقوتی حميده
   پور جوادي محمد

  علی اکبر خسروي
کارگیری رویکرد تلفیقی  امکان بهاین پژوهش  عمده هدف :چكيده

بدنی مقطع ابتدایی از دیدگاه متخصصان  در برنامه درسی تربیت
ی جامعه. پژوهش حاضر توصیفی ـ پیمایشی است روش. است

با ی علوم تربیتی نظران رشته  آماری این پژوهش را اساتید و صاحب
 ی تربیتنظران رشته  ریزی درسی و اساتید و صاحبگرایش برنامه

 ریزی و آشنا به برنامه درسی تربیتبدنی با گرایش مدیریت و برنامه 

اطلاعات مورد . دهندهای دولتی شهر تهران تشکیل میبدنی دانشگاه 
شده  آوری سؤالی جمع 22ی ی محقق ساختهنیاز از طریق پرسشنامه

تک  tعات به دست آمده با استفاده از دو روش آماری اطلا. است
به دست  هايیافته. لگاریتمی بررسی شده است -ای و خطینمونه

ای حاکی از آن است که از تک نمونه tآمده از طریق روش آماری 
دیدگاه متخصصان تدوین اهداف، انتخاب محتوا و همچنین انسجام 

صورت  بدنی به ه درسی تربیتتجربیات فراگیران از طریق ارائه برنام
 -همچنین نتایج حاصل از روش خطی. تلفیقی معنادار است

لگاریتمی حاکی از آن است که دیدگاه متخصصان با توجه به 
جنسیت و میزان موافقت آنان نسبت به تدوین برنامه درسی 

بدنی تلفیقی معنادار است و دیدگاه متخصصان با توجه به  تربیت
 نتایجبر اساس . مل این سه عامل معنادار نیستسابقه تدریس و تعا

ریزی  های برنامهاین پژوهش از نظر متخصصان با توجه به مؤلفه
صورت تلفیقی تهیه و  بدنی را به توان برنامه درسی تربیتدرسی می

همچنین از نظر متخصصان با توجه به عامل جنسیت و . تدوین نمود
صورت تلفیقی  بدنی را به یتتوان برنامه درسی تربمیزان موافقت می
با توجه به عامل سابقه تدریس و تعامل سه عامل . تهیه و تدوین کرد

صورت تلفیقی از نظر متخصصان  بدنی به تهیه برنامه درسی تربیت
  . نظر وجود دارد اختلاف

 درسی برنامه، یبدن تیترب، تلفیقی درسی برنامه، تلفیق :گانکليدواژ
 .تلفیقی یبدن تیترب

H. Yaghoti 

M. Javadipour (Ph.D) 

A.A. Khosravi (Ph.D) 

Abstract: The objective of this research was to study the 

feasibility of integrative approach in physical education 

course at the elementary level from the point of view of 
experts. The researchers used descriptive survey method 

for this study. The statistical population consisted of 

physical education experts majoring in curriculum 
development or management and planning who were 

familiar with physical education courses of public 

universities in Tehran. The research data was collected by 
a researcher-made questionnaire. Data was collected 

through both T-solo and linear-algorithm sample 

statistical methods. Results through T-solo sample 

showed that in terms of professionals who set the 

objectives, selection of content and coherence of learning 

experiences was meaningful in integrated delivery of 
physical education curriculum. Results through linear-

algorithm method showed that experts' opinion was 

significantly correlated to their gender and attitude 
towards integrated physical education curriculum. Also 

there was significant variation regarding the experts' 

years of experience. In addition, there was no significant 
correlation between these three factors, i.e. gender, 

attitude towards integrated curriculum and teaching 

experience. According to the findings of this study, the 
experts agreed that development of an integrated physical 

education curriculum was feasible if curriculum 
development elements were taken into consideration. In 

terms of gender and attitude towards an integrated 

curriculum, experts agreed that development of an 
integrated physical education curriculum was feasible. In 

terms of teaching experience and background, and 

interrelation between these three factors there is 
difference of viewpoint among experts. 
Keyword: integration, integrated curriculum, physical 

education, integrated physical education curriculum.   
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 مقدمه و بيان مسئله 

در تحقق اهداف  یمؤثریکی از نیازهای ضروری جوامع نقش  عنوان بهو ورزش  یبدن تیترب     

این پدیده دارای کارکردهای متعددی بوده و با سایر . ای دارد های اجتماعی هر جامعه و برنامه

نگی، بهداشتی، کارکردهای اجتماعی، فره. های اجتماعی ارتباط و تعامل زیادی دارد پدیده

ها متمایز ساخته و در بسیاری از کشورهای  آموزشی و سیاسی این پدیده را از سایر پدیده

های  جامعی در جهت هماهنگی و ارتباط آن و نیز تحقق اهداف و برنامه یزیر برنامه افتهی توسعه

ها و  بسیاری از اهداف تربیتی در ورزش. آموزشی و پرورش از طریق آن به عمل آمده است

توان به  آموزش مستقیم و غیرمستقیم می صورت به  و ورزش  ها نهفته است، از طریق بازی بازی

های اساسی تعلیم و تربیت همچون رشد ابعاد جسمانی، عقلانی، اجتماعی، عاطفی و  هدف

های مستقیم و  ارائه آموزش واسطه به یبدن تیترببنابراین ورزش و  .اخلاقی دست یافت

. ن در دوره حساس ابتدایی و دیگر مقاطع تحصیلی ضرورت و اهمیت خاصی داردغیرمستقیم آ

های درسی مقاطع یکی از دروس برنامه یبدن تیترب»، (2222) 2ی هاردمن و مارشالبنا به گفته

وضعیت ضروری بودن یا اختیاری بودن درس . مختلف در اغلب کشورهای جهان است

ورد بررسی قرار گرفته و نتایج حاکی از آن است که در کشورهای مختلف جهان م یبدن تیترب

 32های مختلف تحصیلی در  درسی دوره برنامهیکی از دروس اصلی در  عنوان بهاین درس 

 (.29ص  ،2939به نقل از اسمعیلی،) «رصد از کشورهای جهان اجباری استد

اغلب کشورهای  یکی از دروس برنامه درسی مقاطع مختلف در یبدن تیترباز آنجایی که      

اما چگونگی ؛ از اهمیت بالایی برخوردار است یبدن تیتربجهان است، بنابراین برنامه درسی 

در مدارس همواره موضوعی بوده که مورد توجه محققین  یبدن تیتربهای آموزشی ی برنامهارائه

از  یبدن تیتربدر پژوهش حاضر سعی شده تا به بررسی برنامه درسی . و پژوهشگران بوده است

 .دیدگاه رویکرد تلفیقی پرداخته شود

فرد در دنیای واقعی یک بعدی نیست و دارای ابعاد و نیازهای مختلف است و رشد      

که سایر ابعاد تماشاگر آن هستند،  برد یمناموزون یک بعد فرد را داخل یک گودال عمیق فرو 

رهایی از اثرات رویکرد سنتی، باید به و  به نیازهای فرد و جامعه ییگو پاسخ منظور بهبنابراین 

، به موضوعات کلی پرداخته یجزئی درسی روی آورد که بجای موضوعات رویکردی در برنامه

                                                 
1 .Hardman & Marshall 
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مسائل مهم و مورد نیاز فرد و جامعه باشد و  ی رندهیدربرگکه این موضوعات  یا گونه بهباشد؛ 

فرد و جامعه از  ی موردعلاقهوضوع ای باشد؛ یعنی به یک مچند نظام رشته ی رندهیدربرگهمزمان 

های سنتی تدریس و یادگیری، دیدگاه علوم مختلف پرداخته شود و بجای تأکید روی روش

های تدریس و یادگیری نوین مثل رویکرد حل مسئله و پروژه که فراگیران را با ابعاد روی شیوه

تحقق چنین . شودکید میکند، تأمواجه می دهیتن درهمی ی پیچیدهمختلف یک موضوع و مسئله

امری تا حدی از طریق رویکرد تلفیقی میسر خواهد بود؛ چون در این رویکرد، آموزش بر محور 

و نیز نسبتاً  عام اریبسوجود مفاهیم . شودهای زندگی فردی و اجتماعی تنظیم میمسائل واقعیت

ا حدی اجرای رویکرد ت ای و به بیانی دیگر وحدت میان علومهای مختلف رشتهعام میان نظام

است و دارای نیازهای  یچندبعدچون انسان موجودی  علاوه به. تلفیقی را ضروری ساخته است

های گوناگون و متنوع است، مختلف بوده، همچنین برای زندگی نیازمند برخورداری از مهارت

ملی نیست های الهی با تأکید بر یک بعد خاص عمندی از مواهب و نعمتی حیات و بهرهادامه

روان  لهیوس بهتأکیداتی که  طور نیهم. باشد الاطراف جامعی درسی نگاه ها در برنامهو باید نگاه

های فلسفی ها و دیدگاهمکتب گشتالت و نظریه ژهیو به یشناس روانشناسان یادگیری و مکاتب 

را ضروری تلفیقی  صورت بهها ی ماورای فردی، روی کل شده است، طراحی برنامهمثل نظریه

 (.2931یوسف زاده چوسری، استوار، )سازد می

ریزی درسی در حال  ی برنامهمباحث در حوزه نیتر مهمیکی از  عنوان به 2مبحث تلفیق     

ی ، به طراحی الگوی برنامه درسی تلفیقی و مقایسه(2932)احمدی  .حاضر شناخته شده است

خته و الگوی جامع تلفیق برنامه درسی برای ابتدایی پردامقطع آن با برنامه درسی موجود در 

ک چهارچوب مفهومی ی عنوان بهابتدایی در نظام آموزشی ایران را معرفی نموده تا مقطع 

های  به گفته وی، برنامه تلفیقی عبارت است از مجموعه تجربه .ریزان درسی باشد راهنمای برنامه

ای از اطلاعات و دانش مشترك گر مجموعهنریزی شده که نه تنها با نگاهی کلییادگیری برنامه

دهد؛ بلکه توانایی یادگیرنده را برای در اختیار یادگیرنده قرار می ساختارالگو، نظام  صورت بهرا 

ها و خلق الگوها، نظام یسو بههای نو افزایش داده و از آن طریق او را دریافت و یا کشف ارتباط

ی درسی ارتباط دادن و منظور از تلفیق برنامه گرید رتعبا بهیا . دهدساختارهای جدید سوق می

                                                 
1. Integrated 
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تحقق هدف انسجام تجربیات یادگیری فراگیران  منظور بهی درسی درهم آمیختن محتوای برنامه

 .است

به تدوین ماتریس برنامه درسی تلفیقی ( 2222)تحقیقاتی در استرالیا  گروهدر یک  2راس     

 پرداختهدر محیطی با اطلاعات پیچیده و متنوع  22رن یک سند، برای یادگیری در ق صورت به

توان در مدارس کند که چگونه میبرنامه درسی تلفیقی ارائه شده در این سند تشریح می. است

ای مدون برای فعال کردن دانش آموزان در یادگیری معنادار با استفاده از منابع اطلاعاتی برنامه

این طریق دانش آموزان بتوانند از محتوای برنامه درسی دانش تا از . متنوع و پیچیده تدوین نمود

در این سند پس از بیان مبانی فلسفی و استانداردهای آموزشی به . و درك عمیق کسب نمایند

ای ارائه ماتریس برنامه درسی تلفیقی بر اساس ساختار جستجوی اطلاعات پرداخته و مجموعه

 .دهدیفیت آموزشی و یادگیری را نشان میهای بالقوه و روش طراحی کاز استراتژی

توان دارد، با نگاه از منظر نظریه یادگیری وابسته به موقعیت میبیان می( 2931)محمدی مهر     

ای که یادگیری در آن اتفاق عناصر بستر و زمینه نیتر مهماظهار داشت که برنامه درسی یکی از 

برنامه . است ریانکارناپذسازی آن برای یادگیری شود و نقش و کارکرد بسترافتد قلمداد میمی

چگونه بستری را برای  ها آنریزان درسی نباید نسبت به اینکه برنامه درسی محصول تلاش 

مناسب  یبسترسازتلفیق برنامه درسی از نظر  بیترت نیا به. سازد، غفلت نمایندیادگیری فراهم می

 .یتی خواهد بودبرای یادگیری یکپارچه، مقوله بسیار حائز اهم

های درسی داشته و کارایی برنامه یاثربخشتلفیق برنامه درسی به دلیل تأثیرات مهمی که در      

توان به این اثرات را می .نظران حوزه برنامه درسی قرار گرفته استصاحب موردتوجههمواره 

یگر تأثیرات بر یک دسته تأثیرات بر روی دانش محتوایی و دسته د: دو دسته کلی تقسیم نمود

 32کند که بررسی بیش از ، خاطر نشان می(2222) 2در مورد اول، وارس. ها استروی نگرش

های درسی تلفیقی عملکردی آموزان در برنامهتحقیق در این زمینه دلالت بر این دارد که دانش

برنامه  دهد کهشان میها نیافته. اندآموزان در برنامه سنتی داشتههمانند و یا بهتر از عملکرد دانش

. آماری تأثیر معناداری بر روی نوشتن و دانش محتوایی دارد ازنظردرسی تلفیقی علوم انسانی، 

کنند و تر کار میمانند و سختتری در مدرسه میآموزان در این برنامه به مدت طولانیدانش

                                                 
1. Ross J.Todd 

2. Vars 
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شوند که مستلزم آن تری درگیر میهای پیچیدهآموزان در بحثدانش .مدرسه را دوست دارند

و دنیای واقعی ایجاد ( موارد درسی مختلف)های محتوایی ارتباطی میان حوزه ها آناست که 

-های درسی تلفیقی بر روی نگرش دانشهای پژوهشی در مورد تأثیر برنامههمچنین یافته. کنند

موردی از تلفیق ی ، در یک مطالعه(2333) 2سم. دهندآموزان و معلمان نتایج مثبتی را نشان می

 کنداشاره می (طبیعی و عمدی)ریاضیات و علوم دبیرستان بر وجود دو نوع برنامه درسی تلفیقی 

های بیرون از کند که با کمک تلفیق عمدی بین موضوعات درسی و با وقایع و مهارتو بیان می

توان رابطه یهای مورد نیاز برای تداوم زندگی مطلوب، مهای زندگی و راهبردمدرسه، مهارت

 .ایجاد نمود؛ و در تحقیقات خود مدلی را نیز برای تلفیق مطلوب برنامه درسی ارائه نموده است

آموزانی که درگیر برنامه درسی ، دریافت که نگرش و عادت کاری دانش(2332) 2مک ایور

ی، احمد)تلفیقی بودند بهبود یافته و روحیه تیمی و کار مشارکتی آنان پرورش یافته است 

2932.) 

های درسی با هدف ارتباط دادن مطالب معنادار و ترکیب پیدایش مبحث تلفیق در برنامه     

های درسی مجزا و محتوا محور ها موجب ایجاد تغییر در برنامهمفاهیم، مضامین و مهارت

های درسی که طی چند سال گذشته دست خوش تغییرات زیادی از جمله برنامه. گردیده است

-، در رساله دکترای خود بیان می(2932)جوادی پور  .است یبدن تیترباست، برنامه درسی بوده 

مدارس کشور، نقاط  یبدن تیتربی اجرای درس کند که تحقیقات انجام شده در بررسی نحوه

ها و با نارسایی یبدن تیتربحقیقت این است که درس . دهدضعف بسیاری را نشان می

برخوردار شایسته است، از ارزش لازم و کافی  که چنان آنرو است و های فراوانی روبه کاستی

با سایر دروس از اهمیت یکسانی برخوردار نیست، طبعاً تأثیرات آن نیز  تراز همو  باشد ینم

با نگاهی جامع را  یبدن تیتربهمین امر ضرورت ایجاد برنامه درسی . ر استذناکافی و زودگ

 .کندبیان می

ترین تغییرات به وجود ، عمدهیبدن تیتربهای موجود در برنامه درسی کاستیبا توجه به      

. های آموزشی تلفیقی بوده استآمده در این برنامه تمایل و گرایش به سمت و سوی برنامه

ارتباط دادن و درهم آمیختن محتوا و  دوره ابتدایی یبدن تیتربمنظور از برنامه درسی تلفیقی »

                                                 
1. Seam J.R 

2. Mac Iver 
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 منظور بهبا محتوا و موضوعات دروس دیگر در دوره ابتدایی  یدنب تیتربموضوعات درس 

تلفیق  .«استبرطرف کردن نیازهای اساسی آموزشی یادگیرندگان و ارتقاء سطح تفکر آنان 

با موضوعات درسی، صرفه نظر از افزایش میزان یادگیری، به دانش آموزان همچنین  یبدن تیترب

تیمی و گروهی کار کنند و با  صورت به باهمهد تا دبه معلمان و اولیای مدرسه فرصتی می

و ورزش را یک بازی  یبدن تیتربآورند، این برنامه بدست می اییکارو  یاثربخششناختی که از 

 .آورندتلقی نکرده، بلکه آن را یک موضوع درسی واقعی به حساب 

درسی تلفیقی صورت ها و مطالعاتی که در متون موجود در زمینه برنامه بررسی بر اساس     

ای نداشته و اختصاص ی دورهگرفته، این نتیجه حاصل شده است که برنامه درسی تلفیقی صبغه

های تجربی، رویکرد تلفیقی در تمام سطوح با این وجود، هرچند در نمونه. به دوره خاصی ندارد

ن کاربرد این تریا متداولام. های تحصیلی، حتی در سطح دانشگاه نیز دیده شده استو دوره

، 2932احمدی،)است ( راهنمایی)ی اول متوسطه ، ابتدایی و دورهدبستان شیپهای در دورهبرنامه 

 (.22ص 

ماهیت پویا و فعال خود در امر تلفیق با سایر دروس، در  به خاطرو ورزش  یبدن تیترب     

مهانا و . شته استمعطوف دا به خودای را های جهان توجه ویژههای اخیر در اغلب کشور سال

ی کشور ی درسی آموزش پایهدر برنامه یبدن تیترب، در پژوهشی به افزایش (2222) یلانیک

های عمان به در دسترس بودن کنند که میزان فعالیت بدنی بچهاند و بیان میعمان پرداخته

بتوان  که نیاکنند برای همچنین بیان می. ها وابسته استهایی برای درگیر شدن با فعالیتفرصت

 یاثربخشو  ییکاراآورد، باید ـ رویکرد تلفیقی را در بیشترین حد خود در مدارس به اجرا در

روش تلفیقی  عنوان به یبدن تیتربـ . را در آموزش پایه تجزیه و تحلیل نمود یبدن تیتربدرس 

ت گیرد یک روش معنادار صور صورت بههای برنامه درسی در بر گرفته شود و در تمام قسمت

وب و . های ورزشی در برنامه درسی آموزش پایه مورد مطالعه قرار گیردو اثرات افزایش بخش

اند های آموزشی اشاره کردههای خود به رویکرد تلفیقی در بازیکه در بررسی (2223) 2پیرسون

ایجاد فهم توان یادگیری و یادگیرندگان در یک موقعیت بازی می قرار دادندارند که با و بیان می

گروه تلفیقی  22که پس از بررسی  (2221) 2را تسهیل نمود؛ همچنین پژوهش، اپلبی و همکاران

                                                 
1.Webb  & Pearson 

2. Applebee, Adler &Flihan 
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های درس راهنمایی و ی برنامه درسی تلفیقی در کلاسیک مطالعه موردی درباره صورت به

شده دبیرستان به این نتیجه رسیدند که افرادی که با استفاده از محتوای برنامه درسیِ بازنگری 

ی اند، تمایل و تأکید بر آموزش مبتنی بر برنامه درسی تلفیقی و توسعهیعنی تلفیقی تشویق شده

و تلفیقی میزان  یا رشته انیمهای مباحث را دارند؛ و همچنین این مطالعه نشان داد که دوره

ی تلفیق ، در تحقیق خود به مطالعه(2931) فهیم دوین. دهدموفقیت افراد تیم را نیز افزایش می

با دیگر موضوعات درسی در سیستم آموزش ابتدایی پرداخته است و علاوه بر  یبدن تیترب

ی ی آموزشی در مدارس به سهم بالقوهاین شیوه یریکارگ بهبررسی فواید و مشکلات 

در یادگیری دیگر موضوعات درسی در مقاطع تحصیلی ابتدایی و راهنمایی اشاره  یبدن تیترب

 .ای نتایج پژوهش وی در جدول ذیل آمده استمونهکرده است که ن

 (2931فهیم دوین، )در یادگیری دیگر موضوعات درسی در مقطع ابتدایی  یبدن تیتربسهم . 2جدول 

 ریاضیات

های هندسی با بدن یا با ابزاری مانند طناب بر روی زمین ساختن اعداد صحیح و شکل -2

 و راه رفتن بر روی آن

 زیتقسیم زمان و مکان با -2

 گیری طول و عرض و ارتفاع زمین بازیاندازه -9

 ...گیری سهم زمانی برای هر فعالیت ورزشیاندازه -1

خواندن و 

 نوشتن

 ساختن حروف و کلمات در روی زمین به صورت گروهی -2

 بر روی حروف و کلمات... لی کردن، پریدن ومختلف مانند لیهای حرکت به صورت -2

 ...های ورزشی و خواندن داستان -9

 ومعل

به صورت تلفیقی با ... و  ها، نیرو، رشد گیاهانآموزش مفاهیمی از قبیل جاذبه، اهرم

های حرکتی مانند پرتاب کردن، بلند کردن یک وزنه، ضربه زدن به توپ، هل دادن، فعالیت

 ...خم شدن به جلو و 

تعلیمات 

 اجتماعی

های ، نقشگذشتگانهای مختلف، تاریخ آموزش مفاهیمی از قبیل آداب و رسوم فرهنگ

های پانتومیمی، هایی مانند نقش بازی کردن، فعالیتاز طریق فعالیت ...مختلف اجتماعی و 

 ...های مختلف تاریخی و های مختلف در دورهمطالعه پیدایش ورزش



 2932 زمستانو  پاییز، سال اول، 2، شماره درسی  نظریه و عمل در برنامهدوفصلنامه 

 

051 

به بررسی « ی درسی تلفیقی چه مزایایی دارد؟برنامه»ای با عنوان ، در مطالعه(2222) 2برور     

های آموزشی، این  کند که در نظامی این برنامه پرداخته و با توجه به این مزایا، پیشنهاد میمزایا

درسی تلفیقی  ی از برنامههمچنین او دریافت که با استفاده . ی درسی پیاده و اجرا شودبرنامه

 هایآل دست یافته و در جهت بالفعل نمودن استعدادتوان به سطح یادگیری مطلوب و ایده می

سازد که باید معلمان و استادان خاص برور خاطرنشان می. گوناگون یادگیرندگان گام برداشت

هر رشته که از متخصصان آن درس هستند برای تدریس انتخاب شوند تا با احاطه و اشرافی که 

 .را با مطالب دیگر تشخیص داده و اجرا نمایند ها آنی تلفیقی بر آن مطالب دارند بتوانند جنبه

مچنین در پژوهشی نشان داده شد که در مدارس دولتی اشویل و بانکومب در کالیفرنیای ه

حرکات ابتدایی رقص و بررسی منظومه شمسی  لهیوس بهآموزان مهارت ریاضی را شمالی، دانش

ها هسته اصلی برنامه درسی در این مدرسه معلم. گیرند می حرکات پیشرفته رقص یاد لهیوس بهرا 

 (.2221، 2درك و بارنس)دهند های هنری ارائه میتلفیق دروس با رشته لهیوس بهرا 

رویکرد تلفیقی در برنامه درسی تربیت  یریکارگ بهحاضر امکان از این رو هدف از پژوهش      

منظور دیدگاه متخصصان در این  که بدین است از دیدگاه متخصصان بدنی مقطع ابتدایی

 .ل مورد بررسی قرار گرفته استهای ذیخصوص از طریق آزمون پرسش

تلفیقی با  صورت بهرا  یبدن تیتربی درسی توان اهداف برنامهآیا می از نظر متخصصان، .2

 دروس دیگر مقطع ابتدایی تهیه و تدوین نمود؟

تلفیقی با  صورت بهتوان را می یبدن تیتربی درسی از نظر متخصصان، آیا محتوای برنامه .2

 ابتدایی انتخاب نمود؟ دیگر در دورهای برنامه درسی دروس محتو

تواند منجر به تلفیقی می صورتبه یبدن تیتربتدوین برنامه درسی  آیا ،از نظر متخصصان .9

 انسجام تجربیات یادگیری فراگیران شود؟

آنان در خصوص  با توجه به جنسیت، سابقه تدریس و میزان موافقت نظر متخصصان .1

 تلفیق در مقطع ابتدایی چگونه است؟ صورت به یبدن تیتربتدوین برنامه درسی 

 

 

 

                                                 
1. Brewer 

2. Drake & Burns 
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 شناسی پژوهشروش

با . روش پژوهش استفاده شده است عنوان به 2در این پژوهش، از روش توصیفی ـ پیمایشی     

برنامه درسی در ارائه برنامه درسی  یها گرفتن مؤلفه در نظرتوجه به هدف پژوهش و 

 ازیموردنآوری اطلاعات اری این پژوهش جهت جمعی آمتلفیقی، جامعه صورت به یبدن تیترب

ریزی درسی و همچنین اساتید و ی علوم تربیتی با گرایش برنامهرشته نظران صاحبرا اساتید و 

ی درسی ریزی و آشنا به برنامهبا گرایش مدیریت و برنامه یبدن تیتربی رشته نظران صاحب

ـ شهید بهشتی ـ  معلم تیتربل دانشگاه تهران ـ های دولتی شهر تهران، شامدانشگاه یبدن تیترب

برای . دهدشهید رجایی ـ تربیت مدرس و الزهرا است؛ تشکیل میتربیت دبیر علامه طباطبایی ـ 

گیری هدفمند یا مبتنی بر هدف استفاده ی آماری در این پژوهش، از روش نمونهتعیین نمونه

ی که با نحوه یزیر برنامهبا گرایش مدیریت و  یبدن تیتربمتخصصان  نکهیباابا توجه . شده است

ریزی درسی ی برنامههای درسی آشنا باشند بسیار اندك هستند و همچنین در رشتهتدوین برنامه

آشنا باشند در حد بسیار کم وجود  یبدن تیتربهای درسی که با تدوین برنامه ینظران صاحب

ی آماری پژوهش قرار ناسایی و در نمونهدارند؛ بنابراین تلاش گردید تا متخصصان مذکور ش

و  یبدن تیتربنفر از متخصصان  93ی آماری این پژوهش برای تعیین نمونه رو نیازاگیرند، 

زن در رشته  6و  مرد 22درسی و  یزیر برنامهزن در رشته  1مرد و  22)ریزی درسی برنامه

گیری هدفمند و با روش نمونهی آماری نمونه عنوان بههای مذکور از دانشگاه (یبدن تیترب

 .انتخاب شدند

 22ای محقق ساخته که شامل پژوهش برای بررسی نظرات متخصصان از پرسشنامه ایندر      

سؤال آن از نظرات مبسوط افراد  2البته در  ؛ کهباشد استفاده شده استسؤال بسته پاسخ می

مؤلفه و  2این پرسشنامه شامل . اشندببسته پاسخ می صورت بهها نیز استفاده شده که این سؤال

برای تعیین روایی صوری و . ای لیکرت از خیلی کم تا خیلی زیاد استدرجه 2در مقیاس 

محتوایی پرسشنامه، ابتدا پرسشنامه اولیه به چند نفر از متخصصان برنامه درسی ایران ارائه شد و 

به منظور بررسی . اده قرار گرفتپس از بازخورد و انجام اصلاحات پرسشنامه نهایی مورد استف

 321/2ضریب آلفای کرونباخ پرسشنامه  زانیم .پایایی آزمون از آلفای کرونباخ استفاده شد

ای و خطی ـ لگاریتمی جهت بررسی تفاوت تک نمونه t، یروش آماردو  از .برآورد شد

                                                 
2. Survey – Descriptive Research 
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ای تک نمونه tروش از . میانگین مشاهده شده در مقایسه با مقدار تعیین شده، استفاده شده است

پژوهش در خصوص دیدگاه متخصصان نسبت به تهیه برنامه  9 تا 2های سؤالجهت بررسی 

های صورت تلفیقی با سایر دروس مقطع ابتدایی با توجه به مؤلفهبه یبدن تیتربدرسی 

ریزی درسی شامل اهداف، انتخاب محتوا و انسجام تجربیات یادگیری استفاده شد و از  امهبرن

پژوهش در خصوص دیدگاه متخصصان نسبت  1سؤال  لگاریتمی جهت بررسی -ش خطیرو

 .موافقت استفاده شد زانیمو به تهیه این برنامه با توجه به عامل جنسیت، سابقه تدریس 

 هاگزارش یافته

 صورت به یبدن تیترببه منظور بررسی دیدگاه متخصصان در راستای تدوین برنامه درسی      

تک  tاهداف، انتخاب محتوا و انسجام تجربیات یادگیری از آزمون  وجه به مؤلفهتلفیقی با ت

های بدست آمده در داده. و هر مؤلفه مجزا بررسی و تجزیه و تحلیل شد ای استفاده شدنمونه

 .پژوهش است 9تا  2پاسخگوی سؤالات  2جدول
 

 (n=93)ای هر مؤلفه های توصیفی به تفکیک برای و مشخصهتک نمونه tآزمون . 2جدول 

 

اب انتخ ی اهداف،پژوهش دیدگاه متخصصان در خصوص ارائه 9تا  2جهت بررسی سؤال 

تلفیقی مورد بررسی  صورت به یبدن تیترببرنامه درسی  انسجام تجربیات یادگیری درمحتوای و 

و  12/1ی اهداف با مقادیر میانگین دهد که مؤلفههای بدست آمده نشان میداده. قرار گرفت

 بدست t و میزان 22/1ی انتخاب محتوا با مقادیر میانگین ، مؤلفه12/23ی بدست آمده tمیزان 

ی بدست آمده tو میزان  92/1ی تجربیات یادگیری با مقادیر میانگین و مؤلفه 92/22ی آمده

بدین معنی که از دیدگاه . است معنادار P < 22/2در سطح  93با درجه آزادی  11/22

های اهداف، را با توجه به مؤلفه یبدن تیترببرنامه درسی  تواناطمینان می% 33متخصصان با 

 هامؤلفه ميانگين انحراف استاندارد df t سطح معناداري

 اهداف 12/1 132/2 12/23 93 22/2

 انتخاب محتوا 22/1 112/2 92/22 93 22/2

 تجربيات یادگيري 92/1 222/2 11/22 93 22/2
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تلفیقی تهیه و تدوین نمود و تهیه این برنامه منجر به انسجام تجربیات  صورت بها انتخاب محتو

 .گرددیادگیری فراگیران می

تعداد )پژوهش دیدگاه متخصصان با توجه به جنسیت  1جهت پاسخگویی به سؤال      

سال و  22کمتر از )ی تدریس سابقه ،(نفر  26 مردتعداد متخصصان و  نفر 29 زنمتخصصان 

 -، میزان موافقت آنان و تعامل این سه عامل با استفاده از روش آماری خطی(سال 22 یشتر ازب

پاسخگوی این  9دست آمده از جدول شماره های بهداده. لگاریتمی مورد بررسی قرار گرفت

 .سؤال پژوهش است

 افقتلگاریتمی، برای جنسیت، سابقه تدریس و میزان مو –برآورد پارامترهای خطی . 9جدول 

 

دیدگاه متخصصان با توجه به جنسیت آنان  ،شودمشاهده می 9 که در جدول طور همان     

. تلفیقی مورد بررسی قرار گرفته است صورت به یبدن تیتربنسبت به تدوین برنامه درسی 

دهد که های بدست آمده نشان میها، دادهمردها نسبت به تعداد زن بیشتر بودن تعداد باوجود

تلفیقی با توجه به جنسیت  صورت به یبدن تیتربدیدگاه متخصصان نسبت به ارائه برنامه درسی 

بدین معنی که بین . از لحاظ آماری معنادار است 22/2در سطح  -391/1برابر  Zآنان با مقادیر 

دیدگاه متخصصان با توجه به سابقه تدریس آنان نسبت به . وجود ندارد نظر اختلاف ها آندیدگاه 

در  -231/2برابر  Zدهد که با مقادیر تلفیقی نشان می صورت به یبدن تیتربتدوین برنامه درسی 

تدریس  باسابقهبدین معنی که بین دیدگاه متخصصان . از لحاظ آماری معنادار نیست 22/2سطح 

همچنین . وجود دارد نظر اختلافسال  22تدریس کمتر از  باسابقهسال و متخصصان  22بالای 

اطمینان  فاصله
 Z معناداری 32%

خطای 
 استاندارد

 اثر       پارامتر برآورد

 نییحد پا حد بالا

 جنسیت 2 -923/2 212/2 -391/1 22/2 -122/2 -211/2

212/2 231/2- 111/2 231/2- 
212/2 

 
 سابقه تدریس 2 -222/2

 میزان موافقت 2 -112/2 262/2 -112/6 22/2 -263/2 -921/2

222/2 222/2- 269/2 222/2- 262/2 219/2- 2 
سابقه *جنسیت

 میزان موافقت*تدریس
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 یبدن تیتربدیدگاه متخصصان با توجه به میزان موافقت آنان نسبت به تدوین برنامه درسی 

دهد که میزان موافقت ها نشان میداده. تلفیقی مورد بررسی قرار گرفته است صورت به

به طور کلی  .از لحاظ آماری معنادار است 22/2 در سطح -112/6برابر  Zمتخصصان با مقادیر 

دیدگاه متخصصان با توجه به تعامل سه عامل جنسیت، سابقه تدریس و میزان موافقت در 

. تلفیقی مورد بررسی قرار گرفته است صورت به یبدن تیتربخصوص تدوین برنامه درسی 

به ارائه برنامه درسی  شود، دیدگاه متخصصان نسبتکه در جداول فوق مشاهده می طور همان

تلفیقی با توجه به تعامل بین جنسیت، سابقه تدریس و میزان موافقت  صورت به یبدن تیترب

بنابراین در ؛ از لحاظ آماری معنادار نیست 22/2در سطح  -222/2برابر  Zمتخصصان با مقادیر 

ان نسبت به ارائه دیدگاه متخصصان با توجه به تعامل جنسیت، سابقه تدریس و میزان موفقیت آن

 .وجود دارد نظر اختلافتلفیقی  صورت به یبدن تیترببرنامه درسی 

 گيريبحث و نتيجه

ابتدایی در مرحله مقطع بنابر تحقیقات پیاژه در نظریه یادگیری شناختی دانش آموزان در      

شد و امور عینی برند، بنابراین تدریس در این دوره باید مبتنی بر امور عینی باتفکر عینی بسر می

صورت تلفیقی دانش آموزان در تدریس به. شودعلمی محصور نمی رشته کیصرفاً در قلمرو 

. کار گیرند های مختلف بهها و زمینهکنند مفاهیم یادگرفته شده را در موقعیتفرصت پیدا می

 .دنی دارندهای بابتدایی فراگیران انگیزه و رغبت بسیاری به بازی و فعالیت ین در دورههمچن

رشد های بدنی و بازی بر ، با عنوان تأثیر فعالیت(2931)نتیجه پژوهش سنه و همکاران 

های ذهنی کودکان بوده نشانگر رشد توانایی یدبستان شیپکودك پسر  62ذهنی تعداد  یها ییتوانا

نی های ذههای بدنی سبب تسریع رشد تواناییها و فعالیتتوان استنباط کرد که بازیو می

های های خود به رویکرد تلفیقی در بازیدر بررسی( 2223)وب و پیرسون . شودکودکان می

توان دارند که با قراردان یادگیرندگان در یک موقعیت بازی میاند و بیان میآموزشی اشاره کرده

 .یادگیری و ایجاد فهم را تسهیل نمود

ای تک نمونه tز طریق روش آماری پژوهش نتایج بدست آمده ا 9تا  2در بررسی سؤال     

، تدوین اهداف، انتخاب محتوا و همچنین انسجام (>22/2P)حاکی از آن است که در سطح 

اطمینان % 33صورت تلفیقی با به یبدن تیتربتجربیات فراگیران از طریق ارائه برنامه درسی 
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های اپلبی و همکاران حاصل از این پژوهش با نتایج حاصل از پژوهش جینتا .باشد معنادار می

 1 در بررسی سؤال .همخوانی دارد( 2931) و فهیم دوین( 2333)، سم (2222)، وارس (2221)

لگاریتمی حاکی از آن است که در سطح  -نتایج بدست آمده از طریق روش خطی پژوهش

(22/2P<)  از لحاظ آماری معنادار است، بدین معنی که  نظران صاحبمیزان موافقت و جنسیت

تلفیقی در مقطع  صورت به یبدن تیتربنسبت به ارائه برنامه درسی  ها آنتلافی در دیدگاه اخ

ریزی برنامه نظران صاحبدر عامل میزان موافقت نیز اختلافی در دیدگاه . ابتدایی وجود ندارد

 ازنظربنابراین ؛ در خصوص ارائه این برنامه وجود ندارد یبدن تیتربدرسی و برنامه درسی 

را  یبدن تیتربتوان برنامه درسی ن با توجه به جنسیت و میزان موافقت آنان میمتخصصا

ی تدریس و تعامل این سه نتایج بدست آمده، عامل سابقه بر اساستلفیقی ارائه نمود؛  صورت به

بدین معنی که بین . باشدمعنادار نمی( میزان موافقت، جنسیت و سابقه تدریس)عامل یعنی 

با سابقه تدریس  نظران صاحبسال و دیدگاه  22با سابقه تدریس بیشتر از  ننظرا صاحبدیدگاه 

علاوه بر این بین نظر متخصصان نسبت به ارائه برنامه . سال اختلاف وجود دارد 22کمتر از 

. تلفیقی با توجه به تعامل این سه عامل نیز اختلاف وجود دارد صورت به یبدن تیتربدرسی 

های موجود در این پژوهش همخوانی دارد نتایج بدست آمده از افتهتحقیقاتی که با ی ازجمله

، به چگونگی تلفیق یبدن تیتربباشد، وی در تلفیق مهارت نوشتن در می( 2222) تحقیق رفون

رفون در تحقیق . ی پنجم ابتدایی اشاره داردپایه یبدن تیتربی درسی مهارت نوشتن در برنامه

ی درسی و همچنین اجرای ، مدت زمان مناسب برای این برنامهخود به اهداف نوشتن، راهبردها

کند که دانش آموزان با استفاده از این روش نمونه پرداخته است و بیان می عنوان بهچند درس 

های اجتماعی آنان در قادر به گردآوری اطلاعات بیشتر و با کارآمدی بالاتری هستند و مهارت

 .یابدیدیگر کارهای گروهی نیز افزایش م

توان گفت نظر متخصصان نسبت به ارائه برنامه در تبیین نتایج حاصل از پژوهش حاضر می     

قاسمی  باشد در همین راستاتلفیقی در مقطع ابتدایی مثبت می صورت به یبدن تیتربدرسی 

های درسی در بهبود ساعات درس ی نقش تلفیق برنامه، در تحقیق خود درباره(2933)

مدارس روبه توسعه  یبدن تیتربی ی تلفیق در حوزهبه این نتیجه رسید که دامنه یبدن تیترب

توانند است و مدارس ایران و معلمین ورزش و آموزگاران مدارس با استفاده از این رویکرد می

 به نقل از رجبی،) و درسی را بهبود بخشند یبدن تیتربمؤثری کیفیت ساعات درس  طور به
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تلفیق  یریپذ امکانی را درباره هیچندپادیدگاه معلمان »، در تحقیقی (2936) زاده ملک(. 2933

ابتدایی را از مقطع ی درسی بررسی نموده و همچنین وضع موجود برنامه« ی ابتداییدروس دوره

ی های نظری تعلیم و تربیت ارائه کرده و با الگوی مطلوب تلفیق برنامهنظر میزان تلفیق و ارزش

ی درسی را معرفی این تحقیق یک طراحی جامع برای تلفیق برنامه. نموده استدرسی مقایسه 

، تلفیق از درون توسط یا رشته انیمتلفیق از بیرون به شکل : کند که شامل سه رکن استمی

های با توجه به پژوهش تیدرنها. ایدانش آموزان و تلفیق از بیرون در غالب ساختار رشته

را  یبدن تیتربتوان برنامه درسی می آمده از پژوهش حاضر صورت گرفته و نتایج بدست

 .ابتدایی تهیه و تدوین نمود دورهتلفیقی با دروس دیگر  صورت به

گیری آن توان به جامعه آماری اشاره کرد که نمونههای این پژوهش میمحدودیت ازجمله     

برای  حال نیباا. ه استصورت هدفمند بوده و این امر سبب محدودیت حجم نمونه نیز شدبه

، برنامه ریزان و معلمان به نظران صاحبکمک اساتید،  با شود یمتر پیشنهاد رسیدن به نتایج دقیق

ای با رویکرد تلفیقی دوره ابتدایی پرداخته شود و برنامه یبدن تیترببازنگری برنامه درسی 

 دورهه اجرایی آموزش در طراحی گردد، همچنین به جهت هماهنگی برنامه طراحی شده با برنام

تلفیقی در یک نمونه استاندارد از جامعه مورد نظر  یبدن تیتربابتدایی در قالب ارائه برنامه درسی 

در مقیاس محدود به اجرا گزارده شود و نتایج حاصل از آن مورد  2صورت طرح آزمایشیبه

 .بررسی قرار گیرد

 منابع

الگوی برنامه درسی تلفیقی مدرسه محور برای مدارس  یاعتباربخشطراحی و (. 2932)آقازاده، محرم 
 .تهران معلم تیتربدانشگاه . ی دکتریرساله .هیچندپادرس  یها باکلاسروستایی 

ی ابتدایی در ایران و دوره یبدن تیتربی تطبیقی برنامه درسی مطالعه(. 2939)رضا اسمعیلی، محمد

ی دانشکده. تهران معلم تیتربدانشگاه . دکتریی رساله. ی الگوکشورهای منتخب جهان و ارائه

 .و علوم ورزشی یبدن تیترب

ن با برنامه درسی موجود در ی آطراحی الگوی برنامه درسی تلفیقی و مقایسه(. 2932) احمدی، پروین
 .ی علوم انسانیدانشکده. دانشگاه تربیت مدرس. دکتری رساله .ابتدایی در نظام آموزشی ایران دوره

                                                 
1. Pilot Project 



 ...ی درسی تربیت بدنییقی در برنامهرویکرد تلف

 

011 

در برنامه  یا رشته نیبرویکرد : محتوای برنامه درسی یده سازمانطراحی و (. 2932)، پروین احمدی
 . ، چاپ اول2932زمستان . آییژ. تهران. درسی تلفیقی

ی دوره یبدن تیتربالگوی مطلوب برنامه درسی  یاعتباربخشطراحی و (. 2932) جوادی پور، محمد
 .تهران معلم تیتربدانشگاه . ی دکتریرساله .ابتدایی ایران

های دبستانی منتخب در بهبود یادگیری برخی بررسی نقش برخی بازی(. 2933)رجبی ورزنه، مریم 
 9ی ی چهارم ابتدایی دانش آموزان پسر ناحیهدروس منتخب املاء، علوم، ریاضیات و جغرافیای پایه

دانشگاه آزاد اسلامی . ی ارشدی کارشناسنامهپایان .آموزش و پرورش استان البرز با رویکرد تلفیق

 .واحد تهران مرکزی

های های بدنی و بازی بر رشد تواناییتأثیر فعالیت(. 2931. )آقازاده، محرم ؛ وسلمان، زهرا .سنه، افسانه

 .31 – 226(: 2) 26. های آموزشیفصلنامه نوآوری. یدبستان شیپذهنی پسران 

در . دیگر موضوعات درسی در سیستم آموزش ابتدایی با یبدن تیتربتلفیق (. 2931) فهیم دوین، حسن

تهران، انتشارات . چاپ دوم. کتاب رویکرد تلفیقی در برنامه درسی به کوشش دکتر حسن ملکی

 .انجمن اولیا و مربیان
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