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 سخن سردبیر

پس از طی  یو عمل در برنامه درس هینظرفصلنامه گزارم که دو خدای متعال را سپاس می

مطالعات ض علاقمندان حوزه مراحلی طولانی سرانجام جامه مکتوب پوشید و در معر

ریزی  نشگاهی بود که دوره دکتری برنامهدانشگاه خوارزمی نخستین دا. درسی قرار گرفت برنامه

ای دیگر برای  بتواند حلقه ،جای آن داشت که پس از سالیانی چند درسی را در ایران برپا نمود و

ایران که  درسی برنامهدر انجام این مهم انجمن مطالعات . فراهم آورد درسی برنامهمشتاقان دانش 

سهم بسزایی داشت که در این ، آید رکن مهمی در ایران به شمار می درسی برنامهدر تحول دانش 

دکتر علیرضا عصاره  ،جا از همه دست اندرکاران آن انجمن بخصوص دکتر محمود مهرمحمدی

تشکر  درسی مهبرناسردبیر فصلنامه مطالعات پور  له موسیا مسئول وقت انجمن و نیز دکتر نعمت

 . کنم خود و همکارانم را اعلام می

درسی  به هنگام بحث درباره نام نشریه مشترک دانشگاه خوارزمی با انجمن مطالعات برنامه

نظریه و عمل در گردد، نخستین نامی که در ذهنم آمد،  ایران که به چهارسال پیش بر می

الیان طولانی زمان دانشجویی در دانشگاه ای بود که س این نام به دلیل دغدغه. بود درسی برنامه

ای که میان استادان دانشگاه و دست اندرکاران تعلیم و  فاصله. تهران تا کنون در ذهنم بوده است

به این معنا که کسانی که از شمار جامعه . کردم و هنوز کماکان وجود دارد تربیت حس می

خبری از  ران تعلیم و تربیت به بیشوند از ناحیه کنشگران و کارگزا دانشگاهی  محسوب می

شوند و متقابلا خود از سوی جامعه دانشگاهی متهم به غیر علمی بودن و  جهان عمل متهم می

در خاطر دارم یکی از دانشجویانم پس از فارغ التحصیلی و استخدام در . شوند جهل آکادمیک می

تغییر کرده بودند در ها  آموزش و پرورش یکی از شهرهای ایران به من گفت چون کتاب

اش این بود که  های آموزش ضمن خدمت شرکت کرده بودیم و مدرس ما اولین جمله کلاس

آید  تان می تدریس اید فراموش کنید و به مطالب این جا که به کار هرچه در دانشگاه خوانده

د و شو نظری است و کاری به عمل ندارد بحث می گویی که در دانشگاه هر آن چه. توجه کنید

آید دانش دانشگاهی نیست بلکه معرفتی است برخاسته از تجربه  در مدرسه آن چه که به کار می

به نحوی با  قالات پژوهشگرانبه هر روی دغدغه این نشریه آن است که م. و عمل معلم

درسی مرتبط باشد  پژوهان حوزه مطالعات برنامه عملی معلمان و کارگزاران و دانش های موقعیت

attaran_m@yahoo.com
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اندرکاران نشریه،  در انجام این مهم علاوه بر دغدغه دست البته. اصله را ترمیم کندو این ف

 .نویسندگانی به ما کمک خواهند کرد که با ما در این دغدغه سهیم باشند

ای  نکاتی چند نیز در این نشریه مد نظر است که برخی از آنها به محتوی و پاره ،علاوه براین

 :ای از این نکات به قرار زیرند پاره. بط استاز آنها به اخلاق پژوهش مرت

یعنی حاصل . نشریه صرفا تمایل به نشر مقالاتی دارد که جنبه پژوهشی یا تحلیلی دارند .1

به صورت خاص  درسی برنامهاست که محقق یا محققان در حوزه مطالعات  هایی پژوهش

نشر مقالاتی که حاصل اند یا تحلیل نظری پژوهشگر است؛ از این رو نشریه از  انجام داده

 .اجتناب خواهد کرد ،کنار قرار دادن مطالب از منابع مختلف و فاقد تحلیل و نوآوری است

نگرد و از نشر مقالاتی که بوی ترجمه  ی ایرانیان مینشریه به زبان فارسی به عنوان زبان ملّ .1

دند که کسی که دست اندرکاران نشریه معتق. دهند یا زبان ترجمه دارند سر باز خواهد زد می

در انتقال معانی به فارسی زبانان ناکام خواهد  ،شناسد ی نمیزبان فارسی و آداب آن را به خوب

شود پیش از ارسال مقاله  تقاضا می درسی، برنامهماند لذا از نویسندگان محترم حوزه مطالعات 

 .بررسی کنند ،را به لحاظ تطابق با زبان معیار آن ،خود

. پاسدار آن خواهد بود ،ولی است که نشریه مانند آحاد جامعه دانشگاهیاخلاق پژوهش از اص .9

ای در کار خود مرتکب سرقت علمی بشود و نشریه از طریقی در معرض  لذا اگر نویسنده

ای از آن پس  بلکه هیچ مقاله ،نه تنها مقاله نویسنده منتشر نخواهد شد ،اطلاع از آن قرار گیرد

خود پاسدار اخلاق پژوهش  درسی برنامهقطعا جامعه علمی . شداز نویسنده پذیرفته نخواهد 

 .دارد خواهد بود و ساحت خود را از آن بری می

به حوزه های دیگر علوم تربیتی نشریه حوزه موضوعی خاصی دارد لذا مقالاتی را  که مربوط  .4

العات پذیرا نخواهد بود و صرفا بر انتشار مقالات حوزه مط ،باشد یا جنبه عمومی دارد می

 .تاکید خواهد داشت درسی برنامه

مقالات نشریه پس از داوری گروهی و به ترتیبی که در نشریات علمی پژوهشی متداول  .5

قرار  درسی برنامهدر معرض داوری استادان حوزه مطالعات  ،بدون ذکر نام نویسندگان ،است
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در کنار نام خود  حوزهلذا دانشجویان این حوزه نباید دغدغه بودن نام مشاهیر این  ،گیرد می

شود برای این که  در عین حال به دانشجویان و پژوهشگران جوان توصیه می. را داشته باشند

ای منسجم و علمی را ارائه کنند نخستین مقالات خود را زیر نظر استادان مجرب و عالم  مقاله

 . بنویسند تا از دانش و تجربه آنان در تعالی کار خویش بهره ببرند

مدیر مسئول محترم . خاتمه از همه عزیزانی که از آغاز همراه ما بودند تشکر فراوان دارمدر 

ون محترم پژوهشی دانشگاه معا. نشریه که مساعی ایشان در واقع این نشریه را به سرانجام رساند

حسومی همکار محترم معاونت پژوهشی پورجناب آقای  ،خانم دکتر پروین کدیورخوارزمی 

خانم اکرم دهباشی همکار فصلنامه، دوخانم عاطفه عطاران مسؤل اجرایی  ،رزمیدانشگاه خوا

ها سمیه خسروی و رضوان صفیان همکاران دبیرخانه انجمن  خانم درسی، برنامهانجمن مطالعات 

 ...و  درسی برنامهمطالعات 

بر ما  ایم وفادار باشیم و از آن چه که طلبیم تا به آن چه که گفته خدای بزرگ را مددی می

 .رود خرسند می

 

 

 محمد عطاران                                                                  
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 درسی تربیت معلم و الگوی اجرائی مشارکتی آن؛ راهبرد تحولی برای تربیت معلم در ایران برنامه
Teacher Education Curriculum and Its Collaborative Implementation 

Model: A Transformative Strategy for Teacher Education in Iran 

  محمود مهرمحمدی
برانگیز ساختار  معلم از منظر چالش  مقاله به مبحث تربیت این: چکیده

در این زمینه . درسی تربیت معلم  و اجرای آن اختصاص دارد برنامه
گونی امر تربیت معلم را به  شود که این گونه مواضع گوناگونی ابراز می

این وضعیت . لحاظ نظری و به تبع آن در عمل با بحران مواجه کرده است
های  ز پژوهشبنا به شواهد موجود، در سطح جهان نی. خاص ایران نیست

درسی  اند به روشنی نشان دهند که کدام برنامه به عمل آمده هنوز نتوانسته
تربیت معلم و با کدام ساختار از اثر بخشی بیشتری برخوردار است و قادر 

. های درس گسیل نماید تری را به کلاس است معلمان توانمندتر و موفق
توان  با استفاده  تر می دقیقای این مقاله در ایران را به شکل  موقعیت مساله
از یکسو، اصحاب آموزش و . توضیح داد «خواهی تمامیت»از کلید واژه 

پرورش در تلاش هستند که این دستگاه را به عنوان یگانه نهاد صالح برای 
تربیت معلم معرفی نمایند و برای متقاعد ساختن مراجع سیاستگذار نیز از 

ام برای تاسیس دانشگاه ویژه تربیت اقد. اند هیچ کوششی فروگذار نکرده
با حمایت شورایعالی انقلاب فرهنگی، با ( یا دانشگاه ویژه فرهنگیان)معلم 

دار شدن مسئولیت تام و تمام تربیت معلم در ابعاد مختلف  فرض عهده
. نگر است خواهانه و بخشی ترین مظهر این سیاست تمامیت توسط آن، مهم

ران دانشگاهی از ایده رقیب و بدیلی از سوی دیگر، گروهی از صاحبنظ
خواهانه به دنبال استقرار همه جانبه تربیت  کنند که تمامیت حمایت می

ها و به ویژه دانشگاه تربیت معلم تهران هستند و نهاد  معلم در دانشگاه
آموزش و پرورش را فاقد صلاحیت جزئی و کلی برای ورود به این 

 .نمایند عرصه معرفی می
این نوشتار بدین ترتیب آن است که در کشاکش این مدعای اصلی 

های تمامیت خواهانه باید به دنبال راهبردی بود که جایگاه تربیت  دیدگاه
معلم را به دنبال یک رخداد خطیر ملّی و فرابخشی به رسمیت شناخته و 

ها تعیین  درسی تربیت معلم با توجه به این ویژگی برای اجرای برنامه
های اساسی  ارکتی پیشنهادی با توجه به مولفهگوی مشال. تکلیف نماید

 . کند درسی تربیت معلم ارائه شده است و از نقسیم کار حمایت می برنامه

تربیت معلم، برنامه درسی، اجرا، آموزش و پرورش، آموزش : هاکلیدواژه
 .عالی، تقسیم کار ملی، بخشی نگری

M. Mehrmohammadi (Ph.D) 
Abstract: This article engages the reader with a 
critical and challenging issue in teacher education 

domain. The issue chosen is the structure of the 

program which extends itself quite naturally to the 
issue of implementation in terms of institutions 

involved. The author argues that although there is no 

definite answer to the question of which pre-service 
teacher education program assures training of 

effective teachers, a viable teacher education 

curriculum should consist of four elements, together 
forming an image of a square. The four elements are 

described as: content (disciplinary) knowledge 

component, general educational knowledge 

component, content specific professional knowledge 

coupled with practicum and induction, which refers 
to a one year monitoring and coaching of novice 

teachers. The four-sided program needs to be 

implemented in a cooperative spirit which involves 
the higher education sector and public education 

sector, thus depicting a cross-sectoral picture of the 

task of teacher education. The first two components 
come naturally under the expertise of universities 

and the last two are components for which the public 

education sector is better prepared. 
The implementation scheme discussed in the article 

presents a serious challenge to the current thinking 

and policy direction in Iran which has recently rested 
the case for teacher education by awarding all the 

responsibilities to the public education sector and 

exempting the higher education from performing any 
meaningful role in this respect. The policy has 

manifested itself in the 2012 enactment of a 

legislature authorizing the establishment of a single 
university run by ministry of education to assume the 

full responsibility for teacher education. 

Keyword: teacher education, curriculum, 
implementation, education, higher education, 

factionalism. 

M. Mehrmohammadi (Ph.D) 
 

                                                 
 mehrmohammadi_tmu@hotmail.comاستاد دانشگاه تربیت مدرس، . 1

 13/94/1931: تاریخ پذیرش مقاله ؛19/93/1931:  تاریخ دریافت مقاله

 



 1931تابستان بهار و ، سال اول، 1، شماره درسی نظریه و عمل در برنامهدوفصلنامه 

6 

 

 مسئلهمقدمه و بیان

درسی تربیت معلم پیش از خدمت و یا اجزاء و اضلاع اصلی برنامه تعیین ساختار چالش 

. نسبت مستقیمی که با فرایند اجرا و کیفیت عملیاتی ساختن آن دارد موضوع مقاله حاضر است

شود که این مواضع در حال حاضر امر تربیت معلم در  مواضع گوناگونی ابراز میدر این زمینه 

این وضعیت خاص . 1ایران را به لحاظ نظری و به تبع آن در عمل با بحران مواجه کرده است

اند  های به عمل آمده هنوز نتوانسته بنا به شواهد موجود در سطح جهان نیز پژوهش. ایران نیست

د که کدام برنامه درسی تربیت معلم و با کدام ساختار از اثر بخشی بیشتری به روشنی نشان دهن

برای ) تری را به کلاس درس گسیل نماید واند معلمان توانمندتر و موفقت و می برخوردار است

لذا (. Craig and Ross, 2008 و Cochran-Smith and Zeichner, 2009 نمونه مراجعه شود به

درسی پیشنهادی و نوع اجرای متناظر با آن که در این مقاله مورد بحث  الگو یا ساختار برنامه

به پشتوانه نظری و منطقی مستظهر است و منتقدین هم در مقام نقد و ارزیابی  قرار گرفته عمدتاً

به دیگر سخن شواهد عینی و تجربی برای حمایت . باید تاکید خود را بر همین منظر قرار دهند

اب نباشد دست کم کمیاب است و با اتکاء به این گونه شواهد نمی توان به از این نگاه اگر نای

 .نتیجه گیری و قضاوت نهائی دست زد

توجه کنیم که در نظام  است کافی ،برای فهم بهتر این وضعیت چالش برانگیز در ایران

سو اصحاب آموزش و پرورش در تلاش هستند که این دستگاه را به عنوان  آموزشی ما از یک

یگانه نهاد صالح برای تربیت معلم معرفی نمایند و برای متقاعد ساختن مراجع سیاستگذاری نیز 

یا دانشگاه ) اقدام برای تاسیس دانشگاه ویژه تربیت معلم. اند فروگذار نکرده از هیچ کوششی

ترین  مهم با حمایت شورایعالی انقلاب فرهنگی( 1سند تحول بنیادین 11/1فرهنگیان، راهکار 

                                                 
قضاوت از دید برخی تا پیش از تصویب اساسنامه دانشگاه فرهنگیان صحیح بوده است و با تصویب این قانون در واقع این . 1

از دید برخی دیگر از کارشناسان، که نگارنده . ها بر طرف شده و تربیت معلم جریان روشن و مشخصی پیدا کرده است چالش
اسنامه حکایت از وارد شدن مراجع قدرت به صحنه و فیصله دادن به بحث با داند، تصویب این اس نیز خود را در عداد آنها می

حال آنکه این مصوبه خود به مظهر و نماد اِشکالی بدل شده است که همان یکجانبه نگری و . های قانونی است اتکاء به اهرم
ی تربیت ت این رویکرد به امر ملّخواهی از جانب آموزش و پرورش است و موضوع اصلی این مقاله نیز تبیین اشکالا تمامیت

 .باشد معلم می
کارشناسان  ای و دینی معلمان، های برتر در امر تربیت تخصصی، حرفه مشارکت دانشگاه»سخن از  11/19البته در ادامه راهکار . 1

در  آمادگی دارد چون ظاهراً) دآورد که یا باید آن را حمل بر تناقض گوئی کر به میان می «و مدیران با همکاری دانشگاه فرهنگیان
ا یا اینکه عبارت را مغشوش و نارس( به یک همکار تقلیل دهد تمامی ابعاد دانشگاه فرهنگیان یا آموزش و پرورش را صرفاً

 (.1939عالی انقلاب فرهنگی، سند راهبردی تحول، شورای)دانست 
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از سوی دیگر گروهی از صاحبنظران . 1نگر است مظهر این سیاست تمامیت خواهانه و بخشی

کنند که تمامیت خواهانه به دنبال استقرار همه  دانشگاهی از ایده رقیب و بدیلی حمایت می

جانبه تربیت معلم در دانشگاه ها و به ویژه دانشگاه تربیت معلم تهران که به تازگی به خوارزمی 

نام داده است هستند و نهاد آموزش و پرورش را فاقد صلاحیت جزئی و کلی برای ورود تغییر 

 .نمایند به این عرصه معرفی می

 د توجیه وخواهی  فاق یعنی اهتمام به تربیت معلم، تمامیتبه باور نگارنده در این مقام 

از آن است که تر  های درسی آن پیچیده امر تربیت معلم و اجرای برنامه چرا که. موجه استغیر

چنانچه این پیچیدگی و چند وجهی بودن امر تربیت . های این چنینی پیچید بتوان برای آن نسخه

ی به ویژه در حوزه های ملّ استفاده بهینه از کلیه ظرفیت و یمعلم احراز شود، تقسیم کار ملّ

اگر . خواهد شدگر  ان یک راهبرد اجتناب ناپذیر جلوهآموزش و پرورش و آموزش عالی  به عنو

تربیت معلم را  درسی برنامهطرفداران الگوهای تمامیت خواهانه دید خود نسبت به ابعاد اساسی 

های بالفعل یا  توان تنها به ظرفیت توضیح دهند روشن خواهد شد برای تحقق این ابعاد نمی

افزائی و  بر هم بلکه باید ،بالقوه یکی از دو نهاد آموزش و پرورش و آموزش عالی متوسل شد

ای  صاحب این قلم ابعاد چهارگانه. کید و تمرکز داشتأکت آنها در قالب یک الگوی تازه تمشار

ن در ای داند و به عنوان چارچوب مفهومی قابل دفاع می تربیت معلم درسی را برای برنامه

آن  ها دانسته و در نتیجه مسئولیت های ذاتی دانشگاه چارچوب  دو بعد نخست را ذیل ماموریت

های آموزش و  دو بعد دیگر نیز در زمره ماموریت. داند را به طور طبیعی متوجه آموزش عالی می

عناوین ابعاد . آن متوجه آموزش و پرورش است پرورش قلمداد شده و به طور طبیعی مسئولیت

ارائه  که در ادامه درباره هر یک توضیحات مبسوطی «چهار ضلعی تربیت معلم»چهارگانه یا 

 :عبارتند ازد شد خواه

 نظری/ تربیت تخصصی •

 دانش محتوائی -1

 دانش تربیتی عام -1

                                                 
من البدو الی الختم، عهده دار مسئولیت ضمن خدمت این دانشگاه علاوه بر تربیت معلمان مورد نیاز آموزش و پرورش . 1

های مختلف علمی که قرار است جذب آموزش و  ای و تربیتی به دانش آموختگان رشته های حرفه معلمان فعلی و ارائه آموزش

 .باشد پرورش بشوند نیز می
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 ای تربیت حرفه •

1تربیتی توام با کارورزی/ 1دانش محتوی -9
  

9برنامه آغازین ورود به حرفه معلمی -4
  

شناخته شده   توان مبتنی بر آنچه پژوهش هنجاری از حیث روش شناسی این مطالعه را می

این نوع پژوهش در حوزه برنامه درسی از جمله در ارتفاع هدف (. 1331شورت،)دانست  ،است

بخشیدن به اندیشه جاری و برانگیختن قوه تصور از طریق ارائه برنامه درسی مبتنی بر هنجارهای 

پژوهش هنجاری علائقی همچون فراخ اندیشی به جای محدود نگریستن، ترکیب . بدیل است

(. 112 همان، ص)سازد  ن به جای انتقاد را نیز متجلی میبه جای تحلیل صرف و به پیش راند

هائی که تدوین برنامه درسی از این منظر دارد آن است که پژوهشگر بتواند نشان  در میان چالش

های موجه و بهینه بوده و ظرفیت بکارگیری در موقعیت  حامل گزینش دهد پیشنهاد او به نحوی

 نگارنده تلاش کرده است با رعایت چنین(. 113 ص همان،) باشد را نیز دارا می مورد نظر

های مورد استفاده  داده. تربیت معلم را ارائه نماید درسی برنامههائی پیشنهاد الگوی  استاندارد

حاصل تحلیل محتوای اسناد و مدارک مربوطه در ایران، استناد به تجارب برخی کشورهای دیگر 

 .های صاحبنظران برجسته در این حوزه بوده است در این زمینه و همچنین مراجعه به اندیشه

 (از منظر آموزش و پرورشی آن) ارائه شواهد و مستندات دال بر وجود بحران و مساله

وضع از منظر و موضع آموزش عالی البته منبع مکتوب و مدونی که به تبیین و توجیه این م

معلم  میان اطلاق عنوان تربیتگرچه حا .5سترس محقق نبوده استتمامیت خواهانه بپردازد در د

س آنها دانشگاه ترییت معلم تهران چنین تفکری را نمایندگی أها و در ر به برخی دانشگاه

اما موضع یک جانبه نگر و تمامیت خواهانه طرف آموزش و پرورش از شواهد و  .2کنند می

. توان با استناد به آن به شرح و بسط موضوع پرداخت مستندات مکتوب برخوردار است که می

                                                 
1. Pedagogical Content Knowledge (PCK) 

2. Practicum/ internship 

3. Induction 

4. Normative inquiry 

توان نماینده شناخته شده این طرز تفکر قلمداد کرد  استاد علی شریعتمداری از پیشکسوتان حوزه تعلیم و تربیت کشور را می . 5

 (.گفتگوهای شخصی با نگارنده)

همسو با  مدعای انحصار طلبانه نگارنده به همین دلیل از تغییر نام دانشگاه تربیت معلم، که حامل پیام ضمنی یا صریحی که  . 6

 .کند است، به نامی  دیگر که اخیرا اتفاق افتاده است حمایت می
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طرح جامع منابع انسانی آموزش و پرورش در »مستند مورد اشاره از جمله در ویراست پنجم 

تدوین شده و از طریق دبیرخانه شورایعالی آموزش و  1933ان است که در آب «افق چشم انداز

نگارنده نیز یکی از دریافت . پرورش برای نظرخواهی نزد صاحبنظران فرستاده شده است

نگری حاکم  این مجموعه گرچه مصوب نبود اما به خوبی بخشی. کنندگان این طرح بوده است

 : توان مستند ساخت را با تحلیل ذیل می این مدعا. کرد بر آموزش و پرورش را نمایندگی می

ها  مشی خطاختصاص یافته است،  «های کلان مشی خط»طرح یاد شده که به تبیین در فصل دوم 

نظارت و سازی و هداشت و ارتقاء، تربیت و توانمندمین، نگأچهار بخش، جذب و ت در

های  استکلان و سیخط مشی های »اند و در فصل سوم با عنوان ارزشیابی، سازماندهی شده

. یک از دید طراحان نیز آمده است ها، چگونه عملیاتی شدن هر مشی ذیل هر یک از خط« اجرائی

 مشی جذب و تامین با موضوع بحث این نوشتار خط 2از مجموع  9و  1های شماره  یخط مش

 :باشند ارتباط دارند که به قرار زیر می

بتنی بر استانداردهای تربیت صورت حاکمیتی مجذب و تامین منابع انسانی به :  مشی خط

 .ای و تخصصی حرفه

از مسیر تربیت معلم در کلیه سطوح  صرفاًجذب و تامین منابع انسانی مورد نیاز : 3مشی خط

 .های تحصیلی ادرای آموزشی متناسب با مشاغل مورد نیاز ادارات و دوره

سیاست به شرح ذیل  12ست از میان مهم ترین سیا نخستین و قاعدتاً 1در ذیل خط مشی شماره 

 :آمده

از میان  صرفاًاستخدام منابع انسانی با رعایت شرائط عمومی و اختصاصی جذب و »

ها و  مابقی نیروها از میان فارغ التحصیلان دانشگاه در صورت نیازو  التحصیلان تربیت معلم فارغ

شاغل به تحصیل دوره موسسات آموزش عالی با حداقل مدرک کارشناسی و یا دانشجویان 

 «ای و تخصصی های حرفه های معتبر با ارائه گواهی صلاحیت تحصیلات تکمیلی از دانشگاه

 (15ص )

در همین طرح و در پاورقی مربوط به همین سیاست که کاربرد آن در مقام تبیین و توجیه 

 :سیاست فوق است چنین آمده است

ان نیروهای مورد نیاز آموزش و پرورش در رویکرد زیر می تو 4در یک تقسیم بندی کلی با »

 :های مختلف را تامین کرد بخش
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آزاد و )ها و موسسات آموزش عالی کشور  از میان دانش آموختگان دانشگاه صرفاً -1

 ؛بدون آموزش( خارج از سازمان

ای وابسته به  های فنی حرفه از میان فارغ التحصیلان تربیت معلم و آموزشکده صرفاً -1

 ؛(داخل سازمان) آموزش و پرورش

ها و موسسات آموزش عالی کشور، پس از شرکت در  آموختگان دانشگاه از میان دانش -9

 ؛ای دوره مهارت آموزی و کسب گواهینامه صلاحیت حرفه

ای وابسته به  های فنی حرفه التحصیلان تربیت معلم و آموزشکده غبا اولویت فار -4

ها و موسسات  آموختگان دانشگاه آموزش و پرورش و تامین مابقی نیاز از میان دانش

آموزی و کسب مدرک  آموزش عالی کشور، پس از شرکت در دوره مهارت

1(15ص ) «(تلفیقی از داخل و خارج سازمان)بالاتر
 

 :به دنبال تقسیم بندی فوق نتیجه گیری شده است که در ادامه پاورقی و

با توجه به مطالعات انجام شده، واقعیت های جامعه، امکان سازگاری و تجربیات بدست آمده،  »

لذا کارگروه با این رویکرد مبادرت به تدوین . رسد تر به نظر می تر و منطقی رویکرد چهارم عملی

 (15ص ) «این طرح نموده است

 تناقضات: ولشکال ااِ

در  «صرفاً»صرفنظر از مخدوش بودن معنای تلفیق در رویکرد چهارم، با استفاده از قید  -

. پایبندی پایداری وجود ندارد شود که به همین معنا هم معلوم میعبارت خط مشی 

به دنبال توجیه در قبضه گرفتن امور است و گوشه  آموزش و پرورش در این سند واقعاً

برای خالی نبودن عریضه و دست و پا  الی نشان دادن هم اصطلاحاًچشمی به آموزش ع

 .کردن یک مفر در تنگنای نقد هایی است که احتمالا طرح با آن روبرو خواهد شد

 

 نقد  دسته بندی ارائه شده: شکال دوماِ

                                                 
تواننهد مسهتقل از    این کهه ههر دو مهی   . بر نوعی انحصار و تمامیت خواهی آموزش و پرورش و آموزش عالی صحه گذاشتن. 1

اطلاق نام تلفیقی بر این سیاست هم گرچه .  ائل است، البته با رجحان و اولویتی که برای آموزش و پرورش قدیگری عمل کنند

 .از جهتی قابل توجیه و فهم است اما از جهتی هم سوال بر انگیز و گمراه کننده است
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گیری به واقع تمامیت  ای انجام گرفته که نتیجه سوگیرانه بوده و در واقع به گونه -

چرا که . ترین گزینه بنمایاند ترین و معقول معتدل ترین و به تبع موجه خواهانه را 

یعنی . توان حداقل گزینه پنجمی که عکس رویکرد چهارم است را هم تصور کرد می

ها نهادن و کسری را  از طریق اقدامات  اصل را بر استفاده از فارغ التحصیلان دانشگاه

 .ویژه آموزش و پرورش تامین کردن

های  گیری به عواملی مانند مطالعات انجام شده، واقعیت ن که در عبارت نتیجهضمن ای  -

جامعه، امکان سازگاری اشاره شده که در صورت مراجعه به مستندات، نوعی تفسیر به 

همانگونه که اشاره شد حتی در سطح . رای و مصادره به مطلوب بیش نخواهد بود

یک ساختار برنامه درسی تربیت معلم  جهان نیز کسی هنوز مدعای برتری بدون تردید

 .های دیگر با استناد به شواهد پژوهشی را نتوانسته  مطرح کند بر ساختار

  طرز تفکر حاکم بر آموزش و پرورشآشکار کننده منویات و : شکال سوم اِ

تامین »نیز دو سیاست آمده که نخستین آن عبارت است از  9مشی شماره  در ذیل خط -

در توضیحات . «(ای های فنی حرفه و آموزشکده)طریق تربیت معلم  منابع انسانی از

است که  «دانشگاه جامع فرهنگیان» سیسأنکته ت ترین مربوط به این سیاست مهم

تامین منابع » 1همچنین سیاست شماره . 1سازد کنندگان را آشکار می منویات تدوین

را در  «از طریق تربیت معلم انسانی مورد نیاز از منابع دیگر در صورت عدم تامین نیرو

منبع   5دو منبع از میان . اند منبع مورد اشاره قرار گرفته 5کانون توجه قرار داده که 

 :مرتبط با بحث این نوشتار است

 های تربیت معلم کشور، بیت یافتگان و دانشجویان دانشگاهتر -1»

موسسات آموزش عالی ها و  تربیت یافتگان و دانشجویان داوطلب سایر دانشگاه -1

ی که امکان توسعه آن در دانشگاه تربیت معلم وجود ندارد، مشروط به های در رشته)

 (13ص ) «(های مهارت آموزی در تربیت معلم گذراندن دوره یا دوره

مامیت خواهانه و توان به همان گرایش ت ها هم به سادگی می در مقام تحلیل این سیاست

هم این نکته قابل !( یا امدادی)تعیین منابع تامین ثانوی و پشتیبان اما در . نگرانه رسید بخشی

ویژه و دارای اولویت به شمار  توجه است که تدوین کنندگان دانشگاه تربیت معلم  را یک منبع
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این ویژگی به باور نگارنده معلول نگاهی است که بر امکان تربیت تمام و کمال معلم . آورند می

گذارد و به طور ناخودآگاه مدعای تمامیت خواهانه  ی صحه میتوسط یک نهاد دانشگاه

 . تر نیز توضیح داده شد که پیش دانشگاهی را تصدیق می نماید

باشد که همان اساسنامه  اگر این طرح غیرمصوب است، که هست، سند دیگری در دسترس می

ویب بالاترین مرجع به تص 2/19/1939این اساسنامه در تاریخ . است «1دانشگاه ویژه فرهنگیان»

رسیده و در  سیاستگذاری علمی، آموزشی و فرهنگی کشور، یعنی شورایعالی انقلاب فرهنگی،

برای اجرا  توسط ریاست جمهور به وزارت آموزش و پرورش ابلاغ شده  1/11/1939تاریخ 

 1از ماده  1نخست بند . نماید ای تنها اشاره یه دو ماده کفایت می ماده 91از این اساسنامه . است

 :باشد بخش می 5در خصوص اهداف که شامل 

معتقد به مبانی تامین و تربیت معلمان، مدیران، مربیان ، کارکنان و پژوهشگرانی مومن و متعهد، »

های والای انسانی، کارآمد و  دارای فضائل اخلاقی و ارزشهای اسلامی و انقلابی،  دینی و ارزش

 «رانتوانمند در طراز جمهوری اسلامی ای

توان اظهار نظر انتقادی نمود، اما به فراخور  درباره این ماده گرچه از زوایای مختلف می

ای که به ظاهر مثبت  ود تنها به ذکر یک نکته و آنهم نکتهش مقصودی که در این مقاله دنبال می

ذکر شده در آغاز بند  «تربیت»در کنار  «تامین»نکته مورد نظر به تصریح بر . شود بسنده می است

تواند حکایت از منویاتی مشارکتی با ضد انحصاری و قائل  شود که می ط میاز اساسنامه مربو

برای ( معلم) انسانی عالی کشور در جریان تربیت نیروی شدن به سهم برای دستگاه آموزش

برای روشن شدن موضوع، خواننده اساسنامه باید تا واپسین مواد . آموزش و پرورش بنماید

با محتوائی مواجه بشود که می تواند  با تکیه بر آن تفسیر مقوله   13بکشد و آنگاه در ماده  انتظار

 :1چنین آمده است 13در ماده . تامین از دید تنظیم کنندگان اساسنامه را دریابد

ی که امکان توسعه آن از طریق های تامین بخشی از نیازهای خاص آموزش و پرورش در رشته»

  رورش از میان دانشندارد مطابق ضوابط و مقررات وزارت آموزش و پ وجود "دانشگاه"

                                                 
ر چراکهه بها تجدیهد نظهر د    . تواند با الگوی پیشهنهادی در ایهن نوشهتار در تضهاد نباشهد      تاسیس دانشگاه جامع فرهنگیان می. 1

در ایهن صهورت چنهین    . توان تصور کرد آموزش و پرورش از نهادی با این عنوان نیز برخهوردار باشهد   های محوله می ماموریت

تشکیلاتی ماموریت ستادی در قبال واحدهای متعددی که به انجام تکالیف تربیت معلمی خاص در آموزش و پرورش مشهغولند  

 .اضر در قبال واحدهای دانشگاهی خود داردمشابه ماموریتی که دانشگاه جامع علمی کاربردی در حال ح. خواهد داشت

 .تذکر این نکته لازم است که  در این ماده هرکجا از دانشگاه نام برده می شود، مقصود دانشگاه ویژه فرهنگیان است .1
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 ،های علمیه ها و موسسات آموزش عالی و پژوهشی کشور و حوزه آموختگان سایر دانشگاه

 «.باشد بلامانع می "دانشگاه"آموزی  در  مشروط به گذراندن دوره یکساله مهارت

ی که دانشگاه فرهنگیان به های صادیق رشتهدر مقام تحلیل این ماده باید گفت که در تعیین م

اصطلاح امکان توسعه آن را ندارد، می توان بسیار انقباضی یا انبساطی عمل نمود که خود منشاء 

رسد وزارت آموزش و  فراتر از این به نظر می. ابهام و دستاویزی برای عمل انقباضی است

این چارچوب کمتر کسی مجال  پرورش مصمم به عمل در چارچوب گونه انقباضی است که در

از سایر  های مورد نیاز آن را  خواهد یافت  با تکیه بر مدرک دانش آموختگی در یکی از رشته

این برداشت از جمله مستند به جایگاهی است که این . ها، به جرگه معلمان بپیوندد دانشگاه

، که علی الاصول 13اده توضیح آنکه م. موضوع در اساسنامه دانشگاه فرهنگیان پیدا کرده است

حاوی بحث مهمی درباره شیوه مکمل تامین نیروی انسانی مورد نیاز در آموزش و پرورش 

رخصت طرح ( 15ماده )است، در واپسین فرازها و حتی پس از بحث مربوط به انحلال دانشگاه 

مر مشارکت ای بودن یا تزئینی بودن ا نگارنده این خود گویای حاشیه به زعم! و بحث یافته است

آنچنان  «تربیت»در کنار ( 13ماده ) «تامین»دهد که موضوع  توسط آموزش عالی است و نشان می

آمد، رخداد  قابل ذکری را در پی نخواهد داشت و همچنان وجهه اساسی  1از ماده  1که در بنده 

قوه همت آموزش وپرورش، اگر نه انحصاری، آن است که با اتکاء به این ظرفیت نوپدید بال

شگفت انگیز وزیر  هد گویاتر بر این مدعا اظهار نظرشا. راسا به تربیت نیروی انسانی بپردازد

ای که توسط سازمان  آموزش و پرورش درباره این دانشگاه است که در پشت جلد اساسنامه

 :مرکزی دانشگاه به چاپ رسده است نقش بسته است

افرادی  صرفاً و شود ر آموزش و پرورش کشیده میدیوار بلندی به دواندازی این دانشگاه  با راه»

کید از نگارنده أت) «شوند های مورد نیاز باشند وارد عرصه تعلیم و تربیت می ندیکه دارای توانم

 .(است
 تربیت معلم و الگوی مشارکتی اجرائی پیشنهادی آن درسی برنامه

بود که جایگاه تربیت معلم را های تمامیت خواهانه باید به دنبال راهبردی  دیدگاه در کشاکش

تربیت  درسی برنامهی و فرابخشی به رسمیت شناخته و برای اجرای به دنبال یک رخداد خطیر ملّ

کتی پیشنهادی با توجه به الگوی مشار. ها تعیین تکلیف نماید معلم با توجه به این ویژگی

یم کار بر مبنای وظائف و قستربیت معلم ارائه شده است و از ت درسی برنامههای اساسی  مولفه
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این الگو . کند رش و دستگاه آموزش عالی حمایت میهای طبیعی دستگاه آموزش و پرو ظرفیت

این . های چهارگانه، موضوع شرح و بسطی است که در ادامه شاهد آن خواهیم بود در بخش

اه شرح و بسط در دو ضلع از چهار ضلع تربیت معلم که مسئولیت مستقیم آن متوجه دستگ

ابن بدان جهت است که نگارنده مایل است اصحاب . تر است آموزش و پرورش است برجسته

یند  تربیت معلم مشارکتی ایفا آموزش و پرورش را نسبت به نقش خطیری که این دستگاه در فرا

وجهی یا چهارضلعی شرح داده شود، پیش از آنکه این منظومه چهار. زدنماید مطمئن سا می

 :گیرند که به شرح ذیل می باشند ن الگو  مورد توجه قرار میمفروضاتی در ای

ی باید در خدمت امر تربیت معلم به عنوان یک حوزه کل ظرفیت موجود در سطح ملّ .1

. ای در این زمینه قائل باشد د تکلیف یا حق ویژهفرابخشی قرار گیرد و هیج بخشی نباید برای خو

ای بخشی برای آموزش و پرورش است اما  وظیفهین امر، به دیگر سخن، گرچه مشارکت در ا

مند و لاجرم  آموزش عالی هم وظیفه. عالی نیست انحصاری و نافی وظائف بخش آموزش

 .پاسخگوست

های  قر در نظام آموزشی در بخشهای مستطبیعی بر مبنای وظائف ذاتی نهاد تقسیم کار .1

تربیت معلم پیش از خدمت را در ای که امر  هر طرح و برنامه. آموزش و پرورش و آموزش عالی

ف و افت کارآئی مواجه لاجرم با زحمت و تکل ،تعقیب نماید خارج از فضای تقسیم کار طبیعی

به جهت اینکه مستلزم تغییر در  به عبارت دیگر، دقیقاً ی،یها چنین طرح و برنامه .خواهد بود

 .داشتوظائف ذاتی دستگاه است کفایت و کارآئی مورد انتظار را نخواهد 

شناسی  درسی سنتی است که متکی به معرفت تربیت معلم نیازمند بهینه سازی الگوی برنامه .9

شناسی بدیل که نسبت خطی و  با تمسک به معرفت. باشد ای می اثباتی در امر تربیت حرفه

داند، برنامه درسی تربیت معلم باید  ری و دانش حرفه ای را برقرار نمیمکانیکی میان دانش نظ

های یادگیرندگی، پژوهندگی و توان مشارکت در صحنه  ای با ویژگی اد تربیت عناصر حرفهاستعد

 . ای یا همان تربیت معلم فکور را داشته باشد خلق دانش حرفه

ای فازبندی شده باشد که به سهم خود اجازه جذب  برنامه درسی تربیت معلم باید به گونه .4

، برنامه این اتفاق مستلزم آن است که، اولاً. دها به این حرفه حساس و خطیر را بده بهترین

فرصت تشخیص بهترین ها از میان جامعه داوطلبان ورود به حرفه معلمی را از نظام آموزشی به 

، جامعه داوطلبان از متقاضیانی تشکیل شده باشد که با سیستماتیک سلب ننماید و ثانیاً طور
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البته برنامه درسی تربیت . حرفه را کرده باشندآگاهی و درایت اطمینان بخشی قصد ورود به این 

معلم و ساختار آن علت تامه تحقق این مهم نیست و طبعا عوامل محیطی اقتصادی، اجتماعی و 

رند و بطور هم زمان باید برای فرهنگی که حرفه معلمی را احاطه کرده است نیز در آن دخالت دا

 .اندیشی گردد ها نیز چاره آن

 های کشور دانشگاه/ آموزش عالیقش و تکلیف ن 

های  ها و گروه بخش آموزش عالی، کلیه دانشکده(: موضوعی) های تخصصی درس :ضلع نخست

درسی دانشجویان  برنامه. ن زمینه فعال خواهند بودهای درسی مدرسه در ای مرتبط با برنامه

رند در بعد تخصصی تربیت معلم با برنامه درسی دانشجویانی که قصد ورود به این حرفه را ندا

هرگونه تمایز و تفاوت از جمله به دلیل طولانی شدن دوره تحصیل با . تفاوتی نخواهد داشت

ای عام، باید گذرانده شود قابل  توجه به دروسی که در ضلع دوم این ساختار، یعنی تربیت حرفه

ویانی که عی دانشجموضو/ قبول نیست و به منزله تن دادن به این حکم است که دانش تخصصی

ه چشم کنند لازم نیست به اندازه دانشجویان دیگر ک ای معلم شدن را دنبال می چشم انداز حرفه

ترین گزاره قابل تصور از  دار ترین و مساله این گزاره معیوب. کنند باشد انداز متفاوتی را دنبال می

شود  توصیه می ساساًا. نظر تاثیر مخرب بر جایگاه معلمی و در نتیجه عملکرد نظام آموزشی است

ای به پس از طی دوره تحصیلی در رشته مورد علاقه موکول شود که  انتخاب چشم انداز حرفه

 های درسی دو گروه دانشجویان منتفی و بلا ت بحث تفاوت و تمایز میان برنامهدر اینصور

 .گردد موضوع می

مشارکت در امر تربیت معلم، ل این همکاری و توان انتظار داشت از قِبَ ط آرمانی مییدر شرا

افزائی میان دانشگاه و آموزش و پرورش که نتیجه آن افزایش بهره وری برای کل نظام  هم

نگارنده در اینجا به رخدادی نظر دارد که طی آن الگوی برنامه . آموزشی است نیز حاصل شود

ع اول و دوم این درسی حاکم بر ضلع سوم تربیت معلم، بر برنامه درسی و آموزشی که در اضلا

توان به بازسازی  به عبارت دیگر می. نیز حاکم گرددشود  طرح در دانشگاه به اجرا گذاشته می

های کشور در چارچوب موسوم به یادگیری  درسی و به ویژه آموزش در دانشگاههای  برنامه

الهام بخش منبع . اندیشید که فی نفسه کارآئی آموزش عالی را بهبود خواهد بخشید 1مساله محور

ها البته راهبردی است که برای  های درسی و آموزش دانشگاه پیشنهاد این تغییر کلی در برنامه

                                                 
1. Problem based learning (PBL) 
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نمایند  ای معلمی را تعقیب می انداز حرفه وزش آن گروه از دانشجویان که چشمو آم درسی برنامه

ضلع سوم که امر تربیت معلم در نکه آتوضیح بیشتردرباره نکته اخیر . تدر نظر گرفته شده اس

ترین و اثرگذارترین ضلع این برنامه چهارضلعی ارزیابی کرد هم،  توان آن را حساس می

عنی مساله محوری، البته همچنانکه توضیح آن خواهد آمد، در چارچوب همین الگوی طراحی ی

 های از این برنامه درسی را در مولفه شود و دانشجویانی که نوعی های خاصی، دنبال می با ویژگی

قبل یعنی اضلاع اول و دوم تربیت معلم تجربه کرده باشند وحدتی از حیث الگوی برنامه درسی 

در دانشگاه این الگو . بر کارآئی فرایند تربیت معلم خواهد افزود را تجربه خواهند کرد که قطعاً

گیرد و  های درسی مورد توجه قرار می محور برنامه یعنی مساله محوری در قالب ساختار درس

در ضلع سوم برنامه . کند تبدیل می 1محور از نوع تزریقی فرایند تدریس را به فرایند مسالهعمدتا 

ی باشیم که از آن با عنوان محور تر مساله تر و عمیق تربیت معلم، بناست شاهد شکل جدی

1محور مضمون
 بخشد ای می رشته صبغه میان د و به کل جریان آموزششو نام برده می 

(Wee,2004) . سال در نظر گرفت 4و حداکثر  9طول این دوره را باید حداقل . 

این مولفه از برنامه درسی تربیت معلم نیز :  9ای عام های ناظر به تربیت حرفه درس :ضلع دوم

یت آن به کماکان بر انتقال دانش نظری به دانشجو معلمان تاکید دارد و به همین دلیل مسئول

دانش نظری مورد . ها محول شده است های علوم تربیتی آن ها یا گروه دانشکدهعهده دانشگاه و 

نظر در اینجا، دانش مدون و سازمان یافته تربیتی است که در قلمروهای فرعی گوناگون مانند 

ریزی درسی، مشاوره، تکنولوژی آموزشی  ی، برنامهقلسفه تعلیم و تربیت، سنجش و اندازه گیر

های علوم تربیتی به تدریس آن  ها یا گروه متخصصان مربوطه در دانشکدهفته و سامان یا... و

علوم  های غیر توان به استفاده از استادان دارای تخصص در رشته می بعضاً .باشند مشغول می

بحث اخلاق  مثلاً. ماهیت نظری آن نیز اندیشیدای عام با  تربیتی، متناسب با نیازهای تربیت حرفه

                                                 
1. Injection based 

2. Theme based 
توان با تدارک یک برنامه آشنایی با  فرد برای ورود به حرفه معلمی است، می قبل از ورود به این مرحله که معرف تصمیم.  9

های تربیت معلم در فرانسه  در برخی از برنامه. تری اتخاذ کنند تر و هوشمندانه شغل معلمی به آنان کمک کرد تا تصمیم دقیق

به مشاهده از نزدیک جریانات درون و  شوند طی یک برنامه یک هفته ای در مدرسه حضور پیدا کنند و متقاضیان مکلف می

این بخش قاعدتا باید با همکاری موثر . ه را به شکلی تجربه نمایندردازند تا حس حضور و زیست در مدرسپیرامون مدرسه بپ

اسفند  11سخنرانی کلیدی دکتر زهرا بازرگان در همایش برنامه درسی تربیت معلم، )آموزش و پرورش به اجرا گذاشته شود 

 (، دانشگاه شهید رجایی1933
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معلمان  توان نام برد که گنجاندن آن در برنامه آموزشی ا تخصیص معلمی را میب ای ترجیحاً حرفه

تربیت معلم  درسی برنامهدر تحولات و  (1933 قراملکی،) شود می سودمند ارزیابی بسیار

نمونه دیگر از (. 1931مهرمحمدی، ) جنوبی نیز این مقوله مورد تاکید قرار گرفته است کره

شناسی  ضرورت آن را مدلل ساخت مبحث عصب توان سودمند برای معلمان آینده که می مباحث

تربیتی است که در صورت گنجانده شدن در برنامه این بخش نیازمند رجوع به استادان خارج از 

طول این دوره را باید (. 1933نوری، )های علوم تربیتی با ساخت و بافت فعلی است  دانشکده

بالاخره اینکه از آن جهت این لایه، لایه تربیت . نیمسال در نظر گرفت 4ر و حداکث 1حداقل 

دگیری خاصی ها معطوف به درس یا حوزه یا گذاری شده است که آموزش نام ای عام حرفه

های علوم تربیتی در کشور ماست  ها و گروه ط کنونی دانشکدهیدهنده شرا این نیز بازتاب. نیست

ای  های مختلف چندان بهره ی و استادان متخصص آموزش در رشتههای درس که از وجود برنامه

. کنیم و عقب ماندگی محسوسی را تجربه میایم و از این جهت نسبت به کشورهای پیشر نبرده

لم های این مرحله از برنامه تربیت مع زان این نقیصه برطرف شود، آموزشبدیهی است به هر می

 . ام خود را واخواهند نهاد، صفت عپیش از خدمت ضمن حفظ صفت نظری

 1و پرورش آموزش تکالیف
 

در ( حوزه آموزشی)ای خاص یا معطوف به رشته تحصیلی  حرفه( تجربه)تربیت  :ضلع سوم

و متعاقبا دانش تربیتی محتوای آمیخته با ( PCK)چارچوب آنچه شولمن دانش تربیتی محتوا 

نکته اساسی درباره این مرحله آن است که . (1332 شولمن،) گذاری کرد نام( TPCK)فناوری 

                                                 
های اولیه موسساتی را تشکیل دهند که با بازسازی و  توانند هسته مراکز تربیت معلم موجود در آموزش و پرورش گرچه می. 1

تقویت آنها وظایف آموزش و پرورش در امر تربیت معلمان آینده ساماندهی و پیگیری شود اما نام و ماموریت این مراکز 

تر از همه،  مهم. زند ها و سوء تفاهماتی در زمینه تربیت معلم دامن می چرا که عنوان فعلی به کژتابی. تغییر داده شودضرورتا باید 

ای  آکادمی حرفه»شود در عوض از عنوانی شبیه  پیشنهاد می. این کژتابی که تربیت معلم امری منحصرا آموزش و پرورشی است

های اخیر با راهنمایی  این عنوان از آنچه در سال. استفاده شود( Professional Academy of Teachers/PAT) «معلمان

های انجام شده معلوم شد این  گرچه با بررسی. مایکل کانلی در آموزش و پرورش مصر رخ داده است اقتباس شده است

بات مکات)الگوست تفاوت دارد  ها در مصر کارکرد و ماموریت ضمن خدمتی دارند و با آنچه مورد توجه نگارنده در این آکادمی

در ذیل (. 1919اکتبر  11و یکی از مجریان طرح در کشور مصر، خانم دکتر مالک زالوک ،  شخصی نگارنده با مایکل کانلی

بازسازی ماموریت مراکز کنونی تربیت معلم . توضیحات مربوط به ضلع چهارم توضیحات بیشتری در این زمینه ارائه شده است

 .ب تکالیف آموزش و پرورشی تربیت معلم است که در این مقاله مورد بحث قرار گرفته استنیز در چارچو
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در . یابد دانشجو معلم سامان می( ای مدرسه)آموزش با محوریت مسائل متاثر از تجربه میدانی 

/ نتیجه این مولفه از برنامه پیشنهادی به شکل ترکیبی یا پیوسته با مولفه مانوس تمرین معلمی

طول . شود تعبیه شده است به اجرا گذاشته می های سنتی تربیت معلم نیز کارورزی که در برنامه

ترین بعد  های نظری معطوف به رشته، که بدون تردید مهم دوره تمرین معلمی آمیخته با آموزش

، باشد ای معلمان دارا می های حرفه گیری قابلیت شترین برد را در شکلبرنامه پیشنهادی است و بی

سال  1سب با افزایش امکانات مورد نیاز به سمت شود که متنا سال پیشنهاد می 1سال تا  1بین 

دانشجو معلم ممکن است طبق ها طی این دوره،  در بعد میدانی فعالیت. واهد نمودمیل خ

دار شدن مسئولیت تدریس، ایفای نقش  های متنوعی چون عهده ریزی بعمل آمده به فعالیت برنامه

 . بپردازد... لمان کار آزموده و مبتدی و های مع ی معلمان کارآزموده، مشاهده کلاسدستیاری برا

، رفت و  «و برگشتی رفت»توضیح بیشتر درباره این مولفه آنکه اجرا در چارچوب  الگوی 

ایده رفت و . افتد ای معلمان، اتفاق می برگشت دانشجو معلم میان مدرسه و آکادمی تربیت حرفه

و خصوصا اندیشه ( 1339)دونالد شون ( نه تامل حین عمل) 1برگشتی با اندیشه تامل بر عمل

سازگار است و با آنچه ( 1323) مورد تاکید ژوزف شوآب 1یا عمل فکورانه( پرکتیکال) عملی

یاد کرده نیز همسوست  «وارونگی» دارای ویژگی درسی برنامهنگارنده از آن با عنوان طرح 

آن معرف تقدم تجربه کلینیکی یا میدانی بر وارونگی در معنای نخستین (. 1933 مهرمحمدی،)

ای  های درسی تربیت حرفه خر متعارف در برنامهتجربه نظری است که وارونه ساختن تقدم و تاً

نسبت به تجربه کلینیکی و  «نگاه سلسله مراتبی»وارونه کردن  مفهومی به هلیکن با توسع. است

بلکه حتی . نسبت به دانش عملی نداردتوان رسید که در آن دیگر دانش نظری فضلی  می عملی

ارزش دانش سازمان یافته نظری مدیون ذهن آمیخته با مساله و مستعد بهره برداری از آن است 

البته همانگونه که بحث شده است وارونگی به منزله یک رویکرد طراحی برنامه درسی (. همان)

تواند الگوهای عملیاتی  معلم، می سوم برنامه درسی تربیت یا در این مقام رویکرد اجرای مولفه

مثلا برگزاری سمینار در آکادمی در پایان (. 1931 مهرمحمدی و محمودی،)مختلف داشته باشد 

هر هفته و به دنبال صرف چند روز آغازین هفته در مدرسه یا برگزاری این سمینار در فواصل 

اد از این مولفه است هماهنگی تجربه دانشگاه آکسفورد انگلستان با آنچه مر .تر زمانی طولانی

                                                 
1. Reflection on action 

2. Deliberation 
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ای یک ساله برای  این دانشگاه دوره. آید داشته و یکی از الگوهای عملیاتی آن به حساب می

درصد زمان در این سال در مدرسه  39کند که  اندیشند برگزار می کسانی که به حرفه معلمی می

 گذرانند تربیت معلم میدانشجو معلمان روزهای پایان هفته را در دانشکده  .شود سپری می

 (.1933تربیت معلم،  درسی برنامهطلائی، سخنرانی ارائه شده در همایش : رجوع شود به)

 تعلیم و تربیت در عصر حاضر است و به عنوان نیز که از اندیشمندان نامی عرصه آیزنر

تیکال ، در مقام دیگری به نقد دیدگاه پرک(1334) داند شوآب خود را وامدار او می دانشجوی

سخن به  «تربیت معلم آینده»در  «مدرسه»که در آن از محوریت قائل شدن برای  1شوآب پرداخته

لذا (. 934، ص 1991) را مدرسه و نه دانشگاه دانسته است «قلب تربیت معلم»میان آمده است و

. در چارچوب پیشنهادی آیزنر به الگوی پیشنهادی در این مقاله نگریستن دور از واقع نیست

سازد بُعد انقلابی اتفاقی که در قالب این الگوی برنامه  این نکته در آن است که آشکار می اهمیت

نقش . و چگونگی اجرای آن باید بیفتد متوجه نقشی است که آموزش و پرورش باید ایفا نماید

شی دانشگاه گرچه مهم قلمداد شده است اما با کارکرد سنتی دانشگاه که به طرز غالب کارکرد دان

 .ای لازم بیش نیست و آکادمیک است همسو است و مقدمه

کارنمای »یک سازوکار اجرائی موثر برای این دوره که کمتر مورد توجه قرار گرفته است 

این مکانیزم هم متاثر از  ،(1993) براساس برآورد کریگ و راس. است« 1تفکر یا عمل فکورانه

به  هم در سطح جهان «9تفکر یا عمل فکورانه کارنمای الکترونیکی». های شوآب است اندیشه

( 1993) لین  کوئی یون. عنوان یک ساز و کار اجرائی مفید در این دوره به کار گرفته شده است

از این کارنماها در . این نوع کارنما پرداخته است به ارزیابی تجربیات حاصل از بکارگیری

 .ره جستتوان به ارشیابی از عملکرد دانشجو معلمان نیز می

یک ظرفیت مناسب دیگر در خدمت اجرای هر چه بهتر این مولفه ظرفیتی است که باز هم 

نگارنده در سفر . های جدید به ارمغان آورده و با کارنمای الکترونیکی تفکر قرابت دارد فناوری

موسسه مرکزی »و در نشست با مسئولان ( 1933بهمن سال )مطالعاتی خود به هندوستان 

این کشور، به این نکته  «5ی تحقیقات تربیتی و آموزششورای ملّ»وابسته به  «4وزشیفناوری آم

                                                 
 .این نقد در خلال توضیحات مربوط به ضلع چهارم توضیح داده شده است . 1

2. Reflective portfolio 

3. E–Portfolio 

4. Central Institute for Educational Technology (CIET) 

5. National Council for Educational Research and Training(NCERT) 
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له پس از برگزاری هر دوره های تربیت معلم ضمن خدمت و بلافاص برد که در برنامه پی

اندازی یک شبکه اجتماعی اختصاصی با استفاده از  مدرس دروه مکلف به راه ،آموزشی

کنندگان در این  ا زمینه تداوم تعاملات میان شرکتاست ت( بوکفیس )نما  ی مانند رخیها سایت

از . ای بلند مدت تبدیل شود دوره کوتاه مدت فراهم شود و در واقع دوره کوتاه مدت به دوره

این ظرفیت در این مولفه تربیت معلم پیش از خدمت نیز باید به نیکوئی بهره برداری کرد و در 

های تربیت  شجو معلمان یک دوره خاص، مدرسان آکادمیطول این دوره ارتباط میان  دان

ای  گواهینامه صلاحیت حرفه. ای و معلمان راهنما در مدارس را غنا و توسعه بخشید حرفه

های کیفی برگزار  معلمان در پایان این مرحله و با استفاده از ابزار آزمون یا ابزارهای متکی به داده

 .1گردد می

نماید که انتظار از  بوط به این مولفه مجددا تاکید میتوضیحات مرپیش از خاتمه بخشیدن به 

آموزش و پرورش که محمل اجرای این مولفه تعیین کننده  «ای معلم های تربیت حرفه آکادمی»

باشند بسیار جدی است و با وضع فعلی مراکز تربیت معلم از حیث  برنامه تربیت معلم می

انجام تکالیف تخصصی در . تفاوت خواهد داشت ساختار و منابع مادی و انسانی بسیار

چارچوب این الگو توسط آموزش و پرورش را نباید نوعی همراهی با وضع موجود و محافظه 

آموزش و پرورش برای انجام این تکلیف نیاز به تدارک اقدامات وسیع و . کارانه تلقی کرد

دارد که در حال حاضر تنها قالب و  سابقه از نظر منابع انسانی و سایر عوامل پشتیبانی کننده بی

است که از میان  «تربیت مدرس تربیت معلم»ترین زیرساخت البته  مهم. پوسته آنها وجود دارد

ها تربیت خواهند  های ویژه مانند سابقه تدریس ممتد با مشارکت دانشگاه افراد دارای صلاحیت

 .شد

با توسعه کیفی و در مرحله بعد  لمای مع های تربیت حرفه سیس آکادمیأگذاری روی ت سرمایه

ایند تربیت معلم باید جزء ی مراکز تربیت معلم موجود برای ایفای چنین نقش خطیری در فرکمّ

تواند در این جهت  البته آموزش و پرورش می .و پرورش باشد آموزش اصلی های اولویت

                                                 
دارهای آموزش ضمن خدمت تمدید با توجه به استان(  سال یکبار 5مثلا هر ) گواهینامه صلاحیت باید در مقاطع مشخصی  . 1

نوع تقسیم کار پیوستگی و استمرار تربیت معلم یا پایان نیافتن آن با دریافت نخستین گواهینامه مهم این است که در این . شود

ش از خدمت ای پی هایی که برای تربیت حرفه و رویهفیت ایجاد شده در آموزش و پرورش صلاحیت نیز دیده شده و کل ظر

این نیز خود بر اساسی بودن نقش آموزش و پرورش  .یافتای حین خدمت نیز تداوم خواهد  تربیت حرفه مورد استفاده بوده، در

 .ها دلالت دارد در مقایسه با نقش دانشگاه در فرایند تربیت معلم به معنای عام،
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عدادهای پراکنده های بخش خصوصی نیز استفاده کند و تمام است هوشمندانه از کلیه ظرفیت

استفاده . موجود در سطح جامعه را به این مسیر هدایت کرده از آنها نهایت بهره برداری را بنماید

ای معلم خصوصی  های تربیت حرفه ظرفیت معلمان بازنشسته و تشویق آنان به تاسیس آکادمی از

 .یکی از اقدامات قابل تصور است

مدیریت بهینه سال نخست ورود معلم به مدرسه و کلاس ریزی ویژه برای  برنامه : ضلع چهارم

این حلقه پایانی حامل این . است که از تکالیف جدی و اساسی آموزش و پرورش است 1درس

افتد و پس از  ای باید در ورای آنچه در مرحله پیشین اتفاق می معنای مهم است که تربیت حرفه

شود نیز به شکل سازمان  حیت معلمی میآنکه دانشجو معلم موفق به دریافت گواهینامه صلا

های پیش از خدمت به شکل طبیعی به  لذا این مولفه از آموزش. یافته استمرار داشته باشد

غفلت از . شود یابد وصل می میهای ضمن خدمت که آنهم در آموزش و پرورش سامان  آموزش

تربیت معلم پیش از  ر کاراین مولفه که به دلیل ماهیت ضمن خدمتی قائل شدن برای آن از دستو

ودهنگام از های زیادی را در شکل فرسایش شغلی و خروج ز  ماند خسارت خدمت خارج می

، گوئی تمام 1با خروج زود هنگام معلم از چرخه تعلیم و تربیت. آورد حرفه معلمی به بار می

توان به تجربیات  یتر ساختن مساله م برای عینی. شود ها به باد داده شده و فنا می سرمایه گذاری

معلمی یک معضل قابل توجه مثلا در امریکا ترک حرفه . برخی کشورها در این زمینه اشاره کرد

 3به  1333-1333درصد در سال تحصیلی  2نرخ ترک زود هنگام حرفه معلمی از . شود تلقی می

با این برای مقابله (. Palmer,2007)افزایش یافته است  1994-1995درصد در سال تحصیلی 

ترین آن همان  ای تدارک دیده شده است که مهم های ویژه معضل مطالعات و به دنبال آن سیاست

ای  های ویژه حرفه آن معلمان تازه وارد از پشتیبانیاست که طی  «اینداکشن»های از نوع  برنامه

ر د(. Lieberman and Miller, 2000 ؛1921 مهرمحمدی،؛ NASBE, 2012) شوند می برخوردار

ای از معلمان و  ای معلمان، برای پشتیبانی حرفه مصر نیز نهادهای مستقلی، با عنوان آکادمی حرفه

ها معطوف  گرفته است که بخشی از توجهات آن ای آنان شکل های حرفه ارتقاء سطح صلاحیت

تربیت معلم پا به عرصه مدرسه  کاری است که پس از اتمام دوره به حمایت از معلمان تازه

ارنده با مایکل کانلی  و یکی از مجریان طرح در کشور مصر، گمکاتبات شخصی ن) ذارندگ می

                                                 
1. Induction 

2. Teacher burn out 
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در ژاپن نیز براساس اطلاعات موجود میزان فرسایش (. 1919اکتبر  11خانم دکتر مالک زالوک، 

و مثلا میزان درخواست مرخصی ( 113، ص  1999ساتو و آسانوما،)افزایش چشمگیری داشته 

های روانی گزارش شده است به نسبت ده سال  جی که علت آن نابسامانیطولانی مدت استعلا

 مورد برآورد شده است 5599بالغ بر  1993پیش به بیش از دو برابر افزایش یافته و در سال 

 بر همین اساس در ژاپن نیز برنامه ویژه حمایت از معلمان تازه کار(. آسانوما، مکاتبات شخصی)

همان، ص ) روزه است 29ای  تدارک دیده شده است که برنامه 1(سال نخست ورود به حرفه)

از جمله با ( 1911آسانوما، )تربیت معلم  درسی برنامهبه طور کلی دوره سوم اصلاحات  (.115

از . طراحی و اجرای همین برنامه یکساله برای معلمان به تازگی استخدام شده شناسانده می شود

با توجه به سنتی که در نظام آموزشی ژاپن با ( ا نگارندهمکاتبات شخصی ب)سوی دیگر آسانوما 

، این سنت را (1919آرانی، کی سوکه و لسّه گارد، ) جاری و ساری است 1عنوان درس پژوهی

داند و آن را به مراتب کارآمدتر از هر  یبانی از معلمان میپایدارترین و موثرترین تدبیر برای پشت

در ژاپن، بدین .  کند یری از چنین ضایعاتی ارزیابی میتدبیر بوروکراتیک دیگر برای جلوگ

ترتیب و در مجموع در مورد ژاپن یا باید تز برتری درس پژوهی مورد تاکید آسانوما را با تردید 

روزه تدارک دیده شده است،  29پذیرفت، چون به هر حال موجب رفع دغدغه نشده و برنامه 

و تبدیل شدن آن به یک سنت پایدار یا فرهنگ در نظام یا اینکه باید درباره میزان فراگیری آن 

 . داشت آموزشی، تز آرانی، تردید روا

به هر روی شاهد هستیم در یک چرخش نگرشی و تصمیم راهبردی، حداقل سال نخست 

ورود به حرفه معلمی بیش و کم به عنوان جزئی از برنامه تربیت معلم پیش از خدمت پذیرفته 

کند تا این مشکل به شکل اساسی قابل  های خاص خود را طلب می و برنامهریزی  شده که برنامه

توجیه نظری دیگر برای این مولفه از برنامه تربیت معلم پیشنهادی، اعطاء فرصت . رفع باشد

او از  9زه کار و تامل بر تاملات حین عملبه معلمان تا( 1339 شون،)برای تامل حین عمل 

خروج  طی است کهیشود، در شرا هنما به او داده میتوسط معلم رای است که یها طریق مشاوره

اینجاست . و ورود به عرصه خطیر و واقعی معلمی اتفاق افتاده است« دانشجو معلمی»از کسوت 

که برای نخستین بار مسئولیت اصلی تدریس بر عهده دانش آموخته تربیت معلم گذاشته شده و 

                                                 
1. First year novice teacher program 

2. Lesson study 

3. Reflection on reflection in action 
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شده در سه مرحله پیشین را در حین عمل تدریس، و آنهم  های کسب ها و قابلیت او باید ظرفیت

به )زدای کارورزی  تدریسی که دیگر فارغ البالی ذاتی مرحله کارورزی را ندارد و روح تنش

سوم با استفاده از بیان آیزنر که در مولفه . بر آن حاکم نیست، بکار بندد( اصطلاح تمرین معلمی

فت در این دوره یک ساله، که بدین ترتیب به بخش رسمی توان گ نیز مورد اشاره قرار گرفت می

ای در بعد هنری و یا از نوع هنری آن  های حرفه شود، قابلیت و پایانی برنامه تربیت معلم بدل می

های جاری تربیت معلم  گیرد و خلائی اساسی که او در برنامه مورد توجه و تاکید قرار می

با  1ای در بعد هنری های حرفه تمایز قابلیت(. 1991 نر،آیز) شود ی کرده است بر طرف مییشناسا

های معلم در  از نظر آیزنر، در آنی و بالبداهه بودن کنش 1ای در بعد عملی های حرفه قابلیت

به هنگام ارائه یک  9با حس تناسب با موقعیت و موضوع لحظه لحظه کلاس درس است که

سروکار ... برای برانگیختن دانش آموزان و  مثال، ادای توضیحات تکمیلی، استفاده از ترفندی

پیش نیاز تحقق این قابلیت و سنجش یا ارزیابی آن توسط معلمان خبره (. 939همان، ص )دارد 

راهنما، قرارگرفتن در موضع تمام و کمال معلمی یا عهده دار شدن مسئولیت مستقیم تدریس و 

 .گیرد می قرار میای است که در ادامه دوره دانشجو معل لذا تدارک دوره
 جمع بندی

چهار دایره . شکل زیر بازنمائی تصویری ساده از الگویی است که مورد بحث قرار گرفت

ها یا اضلاع برنامه درسی تربیت معلم پیشنهادی است  المرکز هر یک معرف یکی از مولفهمتحد

آموزش و پرورش ف ذاتی دستگاه یها و وظا که اجرای آن مستلزم تقسیم کار مبتنی بر ماموریت

این تصویر البته از حیث اینکه نوعی انباشتگی مکانیکی مرحله بعد . و آموزش عالی کشور است

چرا که این رابطه بسیار . کند وافی به مقصود نیست بر مرحله قبل را به ذهن بیننده متبادر می

یازمند پژوهش، تر از یک رابطه خطی و منظم است و به صور ناشناخته و ضمنی و البته ن پیچیده

ار تجربیات هر یک از مراحل تجربیات مرحله بعد را متاثر ساخته یا خود تحت تاثیر آن قر

 .گیرد می

                                                 
1. Artistry 

2. Phronesis 
3. Rightness of fit 
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 ای برنامه تربیت معلم پیش از خدمت در یک نگاه لایه/ ساختار چهاروجهی: 1شکل 

تربیت نگارنده به کلیه کسانی که دلمشغولی . کلام آخر این نوشتار ارائه یک پیشنهاد است

معلم دارند، اعم از دانشگاهیان و اصحاب آموزش و پرورش، به یک ضرورت تاریخی توجه 

در فرایند . «1تربیت معلم درسی برنامهی سند ملّ»که عبارتست از اقدام به امر مغفول تولید  دهد می

ی، اجماع جوامع ذیمدخل و ذیصلاح علمی و اجرائی درباره سندی درسطح ملّ تولید چنین

تربیت معلم، طراحی، تدوین، اجرا و ارزشیابی، به وقوع خواهد  درسی برنامهشئون مختلف 

 همچنین در. پیوست و بدین ترتیب مبنای تفاهمی برای اقدامات اجرایی بدست خواهد آمد

در این مقاله مطرح شد مورد نقد و ارزیابی ی از آن دست که یتوان پیشنهادها چنین فرایندی می

 درسی برنامهی این پیشنهاد یعنی تولید سند ملّ. های احتمالی آن برطرف گردد تیقرار گرفته و کاس

نظام آموزش و پرورش . تربیت معلم، خوشبختانه دارای یک سابقه عینی و عملی است

ی تشکیل داده است ورای ملّهندوستان که برای ساماندهی به امر خطیر تربیت معلم یک ش

(1
NCTE) به تواند به عنوان یک تجر نین کاری کرده است که میمبادرت به چ 1993، در سال

توان گفت به احتمال  سف میأو همراه با اظهار ت گرچه احتمالاً .مفید مورد استفاده قرار گیرد

ته شده و فرصت عمل قوی با تصویب اساسنامه دانشگاه فرهنگیان باب گفتگو در این زمینه بس

 .به چنین پیشنهادی از دست رفته است

                                                 
1. National Curriculum Framework for Teacher Education (NCFTE) 

2. National council for teacher Education 

دانش محتوایی/ تربیت تخصصی  

دانش تربیتی عام/تربیت حرفه ای عام   

 تربیت حرفه ای خاص توام با کارورزی

 برنامه ورود به حرفه معلمی
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 يارنگاردیمطالعه پد کی: هاي درس در کلاس« دادن گوش»هاي معلمان ریاضی به رویکرد

Mathematics Teachers’ Approaches to “Listening” in Mathematics 

Classes: A phenomenographic approach 

  زهرا گویا
  رضا فداییمحمد

  زینب آگاه
ها و نظرات  به ایده «دادن‏گوش» تیمعلمان با ماه ییِآشنا: چکیده

 تواند ن، میآآموزان در کلاس درس و شناخت انواع  ریاضی دانش
به عنوان یک ، «دادن‏گوش»کند تا بتوانند از  جادیا یفرصت مناسب

آموزان  روش تدریس مؤثر جهت ارتقاي یادگیري ریاضی دانش
 دهد که آشنایی حوزه نشان می ینپیشینه پژوهشی در ا. استفاده کنند

تواند به معلمان ‏و انواع آن، می« دادن‏گوش» تیبا اهم یاضیمعلمان ر
وضعیتی قرار دهند که از  آموزان را در‏ند تا دانشکمک ک یاضری

طریق تعامل با یکدیگر و با محیط یادگیري، به تدریج توانایی 
ها را  اصلاح کنند ‏آن وهایشان را افزایش داده  بینانه ایده ارزیابی واقع

به دلیل اهمیت این . تر کنند و بدین ترتیب، یادگیري خود را عمیق
دادن ‏طراحی شد تا چگونگی گوش گارانهدارنموضوع، پژوهشی پدی

. مطالعه شود 4تا  6 هاي‏هپای معلمان ریاضی دوره راهنمایی
ها، به ‏و مصاحبه با معلمان آن کلاس یمشاهدات مستمر کلاس

انواع  هاي‏فرصت داد تا بتوانند تشابهات و تفاوت گرانپژوهش
ن، در آموزا‏و نظرات دانش ها‏دهیرا به ا یاضمعلمان ری« دادن‏گوش»

که سه مقوله ساخته شده،  افتندیسپس در. کنند يندب‏سه دسته مقوله
و  «تفسیريدادن ‏گوش»، «ارزیابانهدادن ‏گوش»متفاوت  کردیبا سه رو

کرده بود  ییشناسا( 1332) سیوکه دی «هرمنیوتیکدادن ‏گوش»
 ها براي‏از همان برچسب ق،یتحق نیسبب در ا نیبد. سازگارند

مقاله، با تمرکز بر  نیدر ا. وله استفاده شدسه مق نیارجاع به ا
مصاحبه  قیمشاهده سه کلاس درس و نظرات سه معلم که از طر

 هنشان داد« دادن‏گوش»سه نوع  نیا نیب زیشدند، تما ییشناسا
 نیمعرف ا یبه نوع کیسه معلم، هر  نیکه ا نیا لیو به دل شود‏یم

، «یخانم قضاوت» یلیها  نام مستعار و تمث‏آن يبودند، برا کردیسه رو
 .انتخاب شده است «یخانم تعامل»و  «يریخانم تفس»

دادن، روش تدریس ریاضی، معلمان ریاضی ‏گوش :ها هواژکلید 
دادن  دادن تفسیري، گوش‏دادن ارزیابانه، گوش‏دوره راهنمایی، گوش

 .کهرمنیوتی

Z. Gooya (Ph.D) 

M.R. Fadaie (Ph.D) 

Z. A’gah  
Abstract: The ways that mathematics teachers 
listen to students’ explanation, influence their 
understanding of students and their teaching 
activities. If teachers be informed about different 
ways of “listening” to students’ ideas and 
conceptions concerning mathematics, they might 
be able to use listening as an effective teaching 
method to enhance students’ mathematical 
learning. The related literature indicates that 
teachers’ familiarity with different “listening” 
approaches, could potentially help them to set up 
the stage for more interaction between students, 
teachers, and their learning environments. In such 
cases, students are gradually become skillful in 
realistically assessing their ideas, revising them 
and deepening their mathematical learning. We, 
thus, designed and conducted a study with five 
mathematics teachers in grades 6 to 8, to learn 
more about the ways they listened to students in 
their mathematics classes. All participants were 
volunteered female teachers with at least bachelor 
degree in mathematics. The research paradigm of 
the study was qualitative and the research method 
was phenomenography. Therefore, observations 
and interviews were the main instruments for the 
data collection. As Marton (1988) suggested, the 
categories of descriptions made up the main 
results of this research. So, the findings are three 
major and distinct categories to reveal the 
commonality and differences of the nature of 
“listening” concerning mathematics teachers in 
their classrooms. These categories had great 
consistency with Davis’ (1997) theoretical 
framework of three approaches to “listening” 
including; evaluative, interpretive and 
hermeneutic.      
Key Words: Listening, mathematics teaching, 
mathematics teacher at guiding cycle, evaluative 
listening, interpretive listening, hermeneutic 
listening. 
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 مسئلهمقدمه و بیان

NCTM)میلادي، شوراي ملّی معلمان ریاضی آمریکا 1331سال در
استانداردهاي تدریس »، (1

را در شش استاندارد منتشر کرد که یکی از این استانداردها، به  «اياي ریاضیات مدرسهحرفه

معلم و شنود  و این شورا معتقد است که گفت. اختصاص داشت «1شنودونقش معلم در گفت»

تبادل اطلاعات به سهولت انجام گیرد، تعامل  تواند فضایی فراهم کند که در آن،آموز، میدانش

پور و فردین کریمی) وجود آید ها ایجاد شود و بستر مناسبی براي یادگیري معنادار بهبین آن

نیز که در  (1331)و گویا ( 1996)و دوئر( 1998) 9دوئر و انگلیشهاي در پژوهش(. 1946گویا، 

یادگیري در کلاس درس ریاضی انجام شدند، کار گروهی و بحث  -هاي یاددهیرابطه با روش

سازوکارهاي مناسبی براي تدریس ریاضی معرفی شدند و بر نقش عنوان همگانی در کلاس، به 

هاي مشارکتی در یادگیري از جمله این دو کارگیري کارآمد انواع روششنود در بهوگفت

 وگوهاي کلاسی،در گفتها نشان دادند که معلم هاي این پژوهشیافته. ار، تأکید شدسازوک

ها آموزان را حین ارایه کارهایشان بشنود و در آنهاي دانشکند تا تعبیر و تفسیرفرصت پیدا می

آموزان، و متناسب با آن نشهاي ریاضی داروشِ معلم در پاسخ به فعالیتالبته . تأمل کند

هاي مورد نیاز، وابسته به یري براي بحث کلاسی و فراهم آوردن اطلاعات و راهنماییگ تصمیم

یعنی، درک معلم و تفسیر او . (1996دوئر، )کند شنود و تفسیر میبیند، میچیزي است که او می

به  .که چه وقت، چرا و کدام روش را به کار گیرد مؤثر استهاي کلاس درس، در ایناز موقعیت

آموزان، یک ابزار ، گوش دادنِ متقابل به فرآیندهاي فکري دانش(1998)وئر و انگلیش د گفته

آموزان را هاي ریاضی دانشتوانند ایدهآورد که از طریق آن، مییادگیري براي معلمان فراهم می

ي آموزان را براکند که معلمان، دانشبه باور آنان، این کار کمک می. ها حمایت کننددرک و از آن

اندیشمندان ریاضی مقتدري  در آینده،هایشان به چالش بکشانند تا بتوانند ایده اصلاح و توسعه

شنوند یا درک آموزان را نمیها، یا استدلالِ دانشاما بعضی معلمان ریاضی ضمن این بحث. شوند

شیابی درستی آموزان را به منظور ارزهاي دانشها ندارند و بیشتر تمایل دارند پاسخعمیقی از آن

اي دیگر هم تمایل دارند که عده(. 1333، 8هاید، بلوم، زبیک و ادوارد)هایشان گوش دهند جواب

                                                 
1. National Council of Teachers’ of Mathematics (NCTM) 

2. Discourse 

3. Doerr & English 

4. M. Kathleen Heid, Glendon W. Blume, Rose Mary Zbiek And Barbara S. Edwards 
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ها را راجع به مفاهیم ریاضی آموزان، تصورات آنهاي دانشبه منظور اصلاح و شناسایی بدفهمی

ي موارد، معلم معتقد است که در بسیار( 1996) به عنوان مثال، دوئر(. 1332، 1دیویس)بشنوند 

ها و توضیحات لازم را ارایه شود، مثالآموزان، خودش وارد عمل میبراي رفع اشتباهات دانش

ها نقش توانند در آنآموزان میهاي بالقوه یادگیري را که دانشدهد و بدین ترتیب، فرصتمی

 . کندفعالی داشته باشند، محدود می

دهند که تصوري که معلم از نشان میاین موضوع هاي پژوهشیِ مرتبط با در حقیقت، یافته

در نتیجه، با توجه  .گذارداو در کلاس درس تأثیر میشنود کلاسی دارد، بر عملکرد وپدیده گفت

بر شناخت و نشان تر است، بخشی از یک پژوهش بزرگبه اهمیت این موضوع، مقاله حاضر که 

 .  سی متمرکز شدوشنود کلاصورات معلمان از گفتدادن تمایز بین ت

 پیشینه پژوهش 

، توجه دقیق معلم به شنیدن آنچه «گوش دادن»، منظور از (1992) 1به گفته آرکاوي و آیسودا

دهند، و تلاش براي فهم آن گفتارها و شناخت ها انجام میگویند، دیدن آنچه آنآموزان میدانش

شود و شامل مشاهده محدود نمی« گوش فرادادن»تنها به « گوش دادن»در واقع، . هاستمنشأ آن

و « گوش دادن»بین ( 1338)با این اوصاف، دیویس (. 1348، 9ین)و احساس کردن نیز هست 

تنها وابسته به حواس است و نوعی  «شنیدن»از نظر وي، . تفاوت قایل شده است «شنیدن»

گوش »قاد وي، در حالی که به اعت. هوشیاري نسبت به صداهاست، ولی وابسته به تفسیرها نیست

به دلیل این ویژگی، . عمدي است و با تمرکز بر روي چیزي براي تفسیر آن، همراه است« دادن

پرداخته و انواع آن را در سه دسته قرار داده « گوش دادن»تر ، به بررسی عمیق(1332)دیویس 

 .است

 دادنهاي گوشانواع روش

فراهم کردن فضایی مناسب براي ، «نگوش داد»در ادبیات پژوهشی آموزش ریاضی، منظور از 

یعنی، هدف ایجاد قانونی براي گوش دادن نیست، .  شنود در کلاس درس ریاضی استوگفت

عنوان ابزار مفهومیِ سودمندي چارچوبی است که معلمان ریاضی بتوانند از آن، بهبلکه تبیین 

توانند ن چارچوبی، میمعلمان بر اساس چنی. براي تدریس ریاضی در کلاس درس استفاده کنند

                                                 
1. Davis 

 Arcavi & Isoda‏.2

3. Yin 
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آموزان دادن خود را شناسایی کنند و در جهت ارتقاي سطح یادگیري ریاضی دانشنوع گوش

هاي معلمان ریاضی را به دادندر تحقیقات خود، انواع گوش( 1332)دیویس . خود گام بردارند

 :آموزان در کلاس درس، در سه مقوله زیر قرار دادهاي ریاضی دانشاستدلال

 1دادن ارزیابانه گوش . 

آموزان به منظور شناسایی اشتباهات هاي ریاضی دانش، معلم به ایده«گوش دادن ارزیابانه»در 

آموز پاسخ یا توضیح نادرستی زمانی که دانش. دهدهاي ریاضی آنان گوش میو اصلاح بدفهمی

کند و جواب میکند، معلم بلافاصله براي رفع بدفهمی او، شروع به توضیح دادن را بیان می

( 154و  152. ، صص1332)مثال زیر که برگرفته از دیویس . گذارددرست را در اختیارش می

 :دهدیک معلم را نشان می «گوش دادن ارزیابانه»اي از است، نمونه

هاي او جمع. آموزان آموزش دهدمعلم قصد دارد جمع اعداد کسري را به دانش

 :نویسدزیر را بر روي تخته می

 
 «کی داوطلبِ جواب بده؟»پرسد که آموزان میو از دانش

،  کند و در جواب کسر اول یعنی آموزان دستش را بلند مییکی از دانش

 .دهدرا ارایه می پاسخ 

آموز را کند با مثال زیر، دانشمعلم با ارزیابی این پاسخ که نادرست است، سعی می

فرض کنین یه شکلات دارین که اونو به پنج قسمت »: کند متوجه اشتباهش

داري   باشی، یعنی اگه یکی از این پنج قسمت رو داشته . مساوي تقسیم کردین

 .[یک خانه را هاشور زد]

 
 1شکل 

                                                 
1. Evaluative Orientation 
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خانه دوم را هم ]ها رو داري دیگه هم داشته باشی، یعنی دوتا از این قطعه و اگه 

 «شه؟حالا با هم چقدر می[. شور زدها

 
 1شکل 

معلم . را فهمید آموز متوجه اشتباه خود شد و پاسخ صحیح  با این توضیح، دانش

اند، مجدداً که همگی استدلال او را دنبال کردهرو به کلاس، براي اطمینان از این

آموزان و همه دانش «شه؟پنجم چقدر مییک پنجم به علاوهپس یک»پرسید که 

 بندي این درس اضافه کرد کهآنگاه معلم براي جمع. را ارایه دادند «پنجمدو»پاسخ 

س؛ جمع دو اسب، دو درخت، یا جمع کسرها نیز مثل جمع هر دو چیز دیگه»

شن دو تا ازون چیز؛ دو اسب، دو درخت و دو که همه می «پنجمیک»جمع دو 

   «.پنجمپنجم یعنی دویک

به گوش دادن،  «رویکرد ارزیابانه» از این نمونه این است که معلم با( 1332)ل دیویس تحلی

اگر جواب مورد انتظارش را نشنود، اغلب جواب را . براي هر سؤال، جوابی در ذهن دارد

دهد و به این ترتیب، فرصت آموز فرصتی براي توضیح نمیاو به دانش. کندخودش بیان می

در واقع، هدف معلم این است که توضیحاتش واضح . شودموز محدود میآیادگیري براي دانش

-آموزان یاد دهد، اشتباهاتشان را برطرف سازد و مطمئن شود دانشباشد، مطلب را به دانش

دهد، معلمانی که رویکرد بالا نیز نشان می طور که نمونههمان. روندآموزان همگام با او پیش می

ن و بحث کردن ارند، به تکرار و توضیح مطالب بیش از گوش دادارزیابانه به گوش دادن د

  .(1999، 1سپوکر)دهند اهمیت می

 گوش دادن تفسیري . 
 

 وسازگرایی دارد و هدف آن، کمک بهبینی ساخت، ریشه در جهان«گوش دادن تفسیري»

ل در این نوع گوش دادن، به طور قاب. آموز استدانش/ ساز دانش توسط یادگیرندهوساخت

آموزان با هم از طرف آموزان از یک طرف و دانششنود بین معلم و دانشوتوجهی، فرصت گفت

                                                 
1. Crespo 

2. Interpertive Orientation 
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مطالب و پرسیدن سؤال، در پی ایجاد ارتباط بین  یابد و معلم با ارایهدیگر، افزایش می

پرسد تا ببیند کودکان چگونه او سؤال می. آموزان با مطلب جدید استهاي قبلی دانش آموخته

آموزان به روابط از پیش ساخته و ارزیابی هدف او به جاي رساندن دانش. کنندیفکر م

هایشان، ایجاد فضایی براي حصول یادگیري بیشتر و تربیت یادگیرندگانی است که خود  جواب

، معرف این نوع (با تلخیص 1332دیویس، )زیر  نمونه. دانش ریاضی خویش بدانند را سازنده

 :س استدادن معلم در کلاگوش

 : معلم سه عبارت زیر را روي تخته گچی نوشت

 
یه »یکی گفت؛  «تونه بگه عدد صحیح چیه؟کسی می»آموزان پرسید و از دانش

بار این. و معلم ضمن تأیید آن، خواهان توضیح بیشتري شد« عدد با یه علامت

 گیم منفی واعدادي که زیر صفر باشن رو می»آموز دیگري شرح داد که دانش

معلم با تأیید این توضیح، . «گیماعدادي که بالاي صفر قرار بگیرن رو مثبت می

نشون دادن اعداد صحیح  هاي دیگهروش خوایم دربارهامروز می»ادامه داد که 

یکی براي اعداد مثبت و . فرض کنید دو رنگ مهره داریم؛ آبی و قرمز. حرف بزنیم

خانم چون وقتی پول »، دیگري گفت که در این بین. «اون یکی براي اعداد منفی

. «کنیم دیگه پول نداریم و در وضعیت قرمز هستیم، پس قرمز یعنی منفیخرج می

حالا . پس قرمز یعنی منفی» با این وصف، معلم تأکید کرد

آموزان پاسخ درست را در حالی که دانش «شه؟چقدر می جمع

جمع را به پنج مهره آبی دیگر قرار داد تا حاصلآبی را کنار  دادند، معلم سه مهره

آموزان خواست تا یکی از آنان داوطلبانه، سپس از دانش. آموزان نشان دهددانش

اگه چار مهره قرمز رو  »براي حل عبارت بعدي پاي تخته برود و از وي پرسید؛ 

شه میپس جواب . گیم شش مهره قرمز داریمقرمز دیگه بذاریم، می کنار دو مهره

آبی  قرمز و دوتا مهره حالا اگه دوتا مهره»بعد از این، معلم سؤال کرد که . «6

آموزان در جواب گفت که یکی از دانش «شه؟داشته باشیم، جمعشون چی می
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آنگاه با . «کنندرسته، همدیگرو خنثی می»و معلم گفت  «ها تو حالت تعادلنمهره»

جمع را نشان در کنار هم، صفر بودن حاصل آبی و دو مهره قرمز گذاشتن دو مهره

 .داد

دهد که در اتخاذ این رویکرد به تدریس، چگونه معلم درس را با نشان می( 1332)دیویس 

هایشان ایجاد پرسید تا فضایی براي بیان ایدهآموزان پیش بُرد و آنقدر از آنان سؤال کمک دانش

، «گوش دادن تفسیري»دهد که در وي توضیح می. کنندمسئله چگونه فکر می کند و ببیند درباره

آموزان در راستاي توضیحات معلم است، اما این معلم است که در مورد اگرچه توضیحات دانش

 . گیردهاي بیشتري نیاز است، تصمیم میاین که آیا توضیحات کافی است یا هنوز به مثال

 گوش دادن هرمنیوتیک . 
 

که معتقد است فردِ  است 1گراییمبتنی بر دیدگاه تعاملرویکرد هرمنیوتیک به گوش دادن، 

گر دنیاي واقعی نیست، بلکه او درون دنیایی قرار گرفته که توسط تعامل همه دانا، تنها مشاهده

جانبه وي با آن دنیا؛ هم به لحاظ جسمانی، هم به لحاظ شناختی و هم به عنوان یک ارگانیسم 

با چنین تصوري نسبت به فردِ در حال یادگیري، (. 1919ت، اِرنس)گیرد کاملاً فیزیکی؛ شکل می

هایی که معلم آن، بدین سبب، در کلاس. گیري دنیاي اوستابزاري براي شکل« گوش دادن»

شود تا کاربرد ریاضی را آموزان داده میرویکرد هرمنیوتیک به گوش دادن دارد، مسائلی به دانش

که ، معلم به جاي این«دادن هرمنیوتیکگوش»در  پس. در دنیاي واقعی ببینند و درک کنند

هایشان را بیان کنند دهد تا ایدهآموزان را تفسیر کند، به آنان فرصت میهاي دانشصحبت

گرفته شده ( 1332)مثال تلخیص شده زیر که از دیویس . هایشان را خودشان توجیه کنندوجواب

دهند، اما وزان به صورت جمعی آن را انجام میآمدهد که در آن، دانشاست، فعالیتی را نشان می

رود که اعضاي کلاس در چنین کلاس درسی، انتظار می. افتدیادگیري به صورت فردي اتفاق می

همچنین، . به کشف موضوعات ریاضی، بیش از توجه به قواعد از قبل تعیین شده اهمیت دهند

و اصلاح  9تعدیلودانش خود را جرحآموزانش، فعال است و همراه با دانش معلم یک شنونده

 . کندمی

                                                 
1. Hermeneutic Orientation 

2. Enactivism 

3. Modify‏ 
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آموزان سؤال کرد را بر روي تخته نوشت و از دانش  در نمونه زیر، معلم 

 «شه؟چهارم چقدر میوبیستدوازدهم به علاوه دوششم به علاوه سهیک»

موز دیگري آنگاه معلم علت این پاسخ را پرسید و دانشآ. «دومیک»یکی پاسخ داد 

تونم شکل اونو من می»جمع، گفت دادن این حاصلبا رسم شکل زیر براي نشان

  «.رسم کنم

 
 جمع دادن حاصلنشان. 9شکل 

دهد که معلم به این یک پاسخ اکتفا نکرد و در جستجوي نظرات دیگر شرح می( 1332)دیویس 

 :بود

 «چرایی»را داد و در جواب  «دوازدهمشش»خ ، پاس9آموز دیگري با اشاره به شکل دانش

دوازدهم که شه یکچهارم هم میوبیستدو. دوازدهم داریمما سه»معلم، توضیح داد که 

-تونه به صورت دوششم هم مییک. دوازدهمشه چهاردوازدهم قبلی میبا اون سه

معلم براي اطمینان بازهم . «دوازدهمشن ششدوازدهم نوشته بشه که در مجموع، می

ها با رسم شکل زیر، گفت که آموزان را خواست که یکی از آنبیشتر، نظرات سایر دانش

 .شودمی «هشتمچهار»جواب 
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 شکل براي نشان دادن مجموع  . 8شکل

 

 ، به«دادنگوش»گرایانه به این نمونه بیانگر این است که معلم با انتخاب رویکرد تعامل

دهد تا روش خودشان را ابراز کنند و با شنیدن تنها یک پاسخ صحیح، آموزان اجازه می دانش

خواهد براي دهد و از آنان میهاي دیگران نیز گوش میاو به ایده. دهدبحث را خاتمه نمی

هاي جمعی و یادگیريِ بر فعالیت «دادن هرمنیوتیکگوش»واقع، در. هایشان دلیل بیاورندجواب

معتقد است، فهم ( 1999) 1طور که کالورتیعنی همان(. 1332دیویس، )ي استوار است فرد

وي . افتدوشنود بین فرد و محیط اطرافش، اتفاق میریاضی طی فرآیندي دو طرفه و در گفت

تر، مثلاً در مورد یک زمین تر و ملوسدهد که همین مسئله، می تواند کمی کاربرديتوضیح می

آموزان ارتباط آن را با ریاضی پیدا کنند و به دنبال پاسخی براي آن د و دانشکشاورزي مطرح شو

 .باشند

در واقع در این رویکرد، معلم نه مانند رویکرد ارزیابانه بلافاصله براي رفع اشتباهات 

ها را با سؤال و جواب به سوي شود و نه مانند رویکرد تفسیري، آنآموزان وارد عمل می دانش

هاي فعال است و به ایده بلکه در رویکرد هرمنیوتیک، معلم یک شنونده. بردمینتیجه پیش 

 .دهد خودشان براي رسیدن به نتیجه تلاش کننددهد و به آنان فرصت میآموزان گوش میدانش

 گوش دادن در کلاس درس ریاضی  

دي که هاي متعدبخش ریاضی در کلاس درس، معلم نیاز دارد تا از روشبراي تدریس اثر

(. 1996دوئر، )کنند، آگاهی یابد هایشان را اصلاح میآموزان یک مسئله را تفسیر و ایده دانش

آموزان به خوبی هاي دانشمعلم براي حصول به این امر، لازم است بتواند به توضیحات و ایده

                                                 
1. Calvert 
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با براي معلمان مختلف  «گوش دادن»، (1993)1پپیناین در حالی است که به گفته . گوش دهد

 . تواند داشته باشدهاي تدریس گوناگون، معانی متفاوتی میروش

؛ (1991) واتسون و مورگان؛ (1333)پژوهشگران بسیاري از جمله هاید، بلوم، زبیک و ادوارد 

اند که اگرچه هاي مختلف نشان دادهبه شکل ،(1998)و دوئر و انگلیش ( 1999) 1ایوان و والاچ

شود و مورد انتظار آموزان ابراز میهایی را که توسط دانشحلا و راههاکثر معلمان ریاضی، پاسخ

حلی را که از جواب مورد انتظارشان دور است، درک شنوند، اما به سختی راهخودشان است، می

البته بعضی از معلمان، بر گوش دادن به نظرات . شوندکنند و براي آن ارزش قایل میمی

آموزان سؤال و براي روشن شدن موضوع و فهم بهتر آن، از دانش شوندآموزان متمرکز می دانش

دوئر و )کنند ها و توجیه تفکراتشان تشویق میپرسند و آنان را به توصیف و توضیح ایدهمی

دادن، معتقدند که معلمان در حین گوش( 1992) چنین، آرکاوي و آیسودا هم(. 1998انگلیش، 

پو رسحال، کبا این. کنندهتر درک میآموزان را بو نظرات دانش هابا طرح سؤالات اکتشافی، ایده

شواهدي از گوش دادن هرمنیوتیک در معلمان ریاضی پیدا نکرد و به در پژوهش خود، ( 1999)

گیري رسید که در واقع، چنین رویکردي به گوش دادن، براي معلمان قابل دسترس این نتیجه

آموزان، براي آنان فراهم وشنود با دانشگفت انند تجربهتجارب ویژه مکه برخی نیست، مگر این

 .شود

 شناسی پژوهشروش

هاي شرقی ایران در یکی از استان 1943-1939تر که در سال تحصیلی در پژوهشی وسیع

معلمان ریاضی به  «گوش دادن»انجام شد و این مقاله گزارش بخشی از آن است، پدیده 

مورد  «گوش دادن»درس ریاضی و تصورات آنان نسبت به آموزان در کلاس هاي دانشصحبت

هاي بین انواع مختلف ها و تفاوتهدف این بررسی، آشکار کردن مشابهت. بررسی قرار گرفت

 .    ها بودبندي آنتوسط معلمان ریاضی در کلاس درس و مقوله «گوش دادن»

از نظر مارتن . انجام شد «پدیدارنگاري»هاي کیفی بود و با روش این تحقیق در رده پژوهش

پدیدارنگاري یک تخصص پژوهشی است که »که به مبدع این روش مشهور است، ( 1341)

هاي گوناگون هايِ به لحاظ کیفی متفاوتی است که مردم پدیدههدف اصلی آن، آشکار کردن راه

                                                 
1. Birgit Pepin 

2. Even & Wallach 
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، 1344مارتن، ) «کنندسازي میفهمند و مفهومکنند، میبینند، تجربه میدنیاي اطراف خود را می

تجربی و مستمر است و براي  «مشاهدات»به باور وي، نقطه شروع در این روش، (. 11. ص

چنین، توصیفِ هم. ترین ابزار استقوي «مصاحبه»و با جزییات،  هاي غنیدسترسی به داده

 «پدیدارنگاري»هاي جدي روش کنندگان در تحقیق و سایر جزییات پژوهش، از دلالتشرکت

 .     ها ضروري استنتیجه، ارایه آن در. است

دوره راهنمایی تحصیلی در یکی از  1پنج معلم ریاضی سه پایه :کنندگان در تحقیقشرکت

آموزانی که هاي شرقی ایران، به طور داوطلب در این تحقیق شرکت کردند و از تمام دانشاستان

 . دنامه دریافت شهاي مشاهده شده حضور داشتند، رضایتدر کلاس

هاي درس کلاس مشارکتیهاي غیرهاي این مطالعه از طریق مشاهدهداده :هاآوري دادهجمع

هاي بازتابی یکی از ها و یادداشتکلاس اري با معلمان همانساختهاي نیمهریاضی، مصاحبه

 استفاده از سه منبع. آوري شدندها، جمعبر این مشاهده -نویسنده سوم این مقاله -پژوهشگران

 . ها ایجاد نمودرا به منظور اعتبار و همسویی داده 1سازيها، امکان مثلثیآوري دادهبراي جمع

با  هاي درس ریاضی و مصاحبهتمام مشاهدات انجام شده در کلاس :هاتجزیه و تحلیل داده

این کار به محققان . 9ها، ضبط ویدئویی شده و با دقت پیاده شدندکلاس معلمان ریاضی آن

را در کلاس درس ریاضی و نظرات معلمان را نسبت به  «گوش دادن»ازه داد تا بتوانند پدیده اج

-این توصیفات، براي پژوهشگران فرصتی ایجاد نمود تا مشابهت. آن، با جزییات توصیف نمایند

به . بندي کنندها را در سه دسته مقولهرا آشکار نمایند و آن «گوش دادن»هاي انواع ها و تفاوت

این  «هاي اصلیهاي ساخته شده از این توصیفات، یافتهمقوله»، (19. ، ص1344)توصیه مارتن 

هاي درس معلمان شرکت ها و توصیفاتِ با جزییاتِ کلاستجزیه و تحلیل داده. پژوهش هستند

کننده در تحقیق، کمک کرد تا سه مقوله متمایز از هم ساخته شود که این مقاله، بر سه کلاس و 

چنین، پژوهشگران دریافتند که سه هم. ها هستند، متمرکز شداین مقوله 8علمی که معرفسه م

                                                 
 . در زمان انجام این پژوهش، هنوز پایه اول راهنمایی، تبدیل به پایه ششم ابتدایی نشده بود .1

اما با توجه به خاستگاه . استفاده شده است «سازيهمسو»یا  «سازيسه سویه»اخیراً در متون علوم تربیتی در ایران، از معادل  .1

گرفته  «مثلث»تر است زیرا وجه تسمیه این واژه از مناسب «سازيمثلثی»معادل  ، نویسندگان معتقدند کهTriangulationواژه 

 .    توان از موتورهاي جستجوي موجود مانند گوگل کمک گرفتبراي آشنایی بیشتر با این واژه، می. شده است

 .ددقیقه زمان براي پیاده سازي نیاز بو 19هاي ضبط شده، حداقل براي هر پنج دقیقه از نوار .9

4. Representative 
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و « دادن تفسیريگوش»، «دادن ارزیابانهگوش» مقوله ساخته شده، با سه رویکرد متفاوت

بدین . شناسایی شده بود، سازگارند( 1332)که قبلاً توسط دیویس  «دادن هرمنیوتیک گوش»

 . براي ارجاع به این سه مقوله استفاده شد 1هااز همان برچسبسبب در این تحقیق، 

. هستند 9کار رفته شده در این مقاله، مستعارافراد، اسامی به 1بالاخره، براي حفظ محرمیت

و « تفسیري» ،«ارزیابانه»براي معلمانی که هر یک به نوعی، معرف یکی از سه رویکرد 

براي  «خانم قضاوتی»هاي مستعار و تمثیلیِ ، نامبودند «گوش دادن»به پدیده  «هرمنیوتیک»

آموزان خویش، خواسته یا ناخواسته، راجع به نوع یادگیري دانش «ارزیابانه»معلمی که با رویکرد 

این در حالی است که براي . انتخاب شد «خانم تعاملی»، و «خانم تفسیري»کرد، می« قضاوت»

هاي مستعار هاي مورد مشاهده بودند، تنها معیاري که براي انتخاب نامموزانی که در کلاسآدانش

 .در نظر گرفته شد،  دخترانه بودن اسامی بود

 هاي اصلی پژوهشیافته: از توصیفات سه مقوله ساخته شده

هاي آموزان در هر کلاس یا هر مدرسه، ویژگیهاي درس، تنوع دانششرایط متفاوت کلاس

هاي معلمان، همگی بر انتخاب رویکرد مناسب براي هر درس و تفاوت در ویژگی اصخ

با در . گذارندآموزان در کلاس درس ریاضی تأثیرهاي دانشدادن به نظرات و ایده گوش

هاي اصلی نظرگرفتن این ملاحظات، سه مقوله ساخته شده از توصیفات که در واقع، همان  یافته

 . شودیه میاین پژوهش هستند، ارا

هاي این پژوهش نشان داد که معلمان ریاضی، تصورات متفاوتی نسبت به اتخاذ یافته

. براي استفاده در کلاس درس داشتند، «گوش دادن»وشنود یا همان گفت هاي مختلفرویکرد

وشنود در کلاس کننده در این مطالعه، در مورد مفید بودن گفتبراي مثال، هر سه معلم شرکت

اي متفاوت عمل با این حال، هر کدام در ضمن بحث کلاسی، به گونه. فاق نظر داشتنددرس ات

آموزان، به کرد که کلاس را با همکاري دانشبه طور مثال، خانم قضاوتی تلاش می. کردندمی

در  آموزان یا یک بدفهمیاما زمانی که متوجه اشتباهی در پاسخ دانش. صورت تعاملی پیش ببرد

زیر که از کلاس خانم قضاوتی  نمونه. آوردشد، به گوش دادن ارزیابانه روي میان مییادگیري آن

 : انتخاب شده، معرف رویکرد ارزیابانه است

                                                 
1. Labels‏  

2. Confidentiality  

3. Pseudonyme 
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 چقدره؟  A زاویه خوایم ببینیم اندازهدر این شکل می: خانم قضاوتی

 
5شکل   

 .(بودند دادن پاسخ آموزان دستشان را بالا برده و آمادهچند نفر از دانش)

 .خب، تو بیا پاي تخته( هارو به یکی از آن! )بله! ... بله :خانم قضاوتی

 .س درجه 89هم  Cس، پس زاویه درجه 89،  چون زاویه! خانم :سحر

 چرا؟: خانم قضاوتی

، تا میزان یادگیري وي و در عین حال، «چرا؟»پرسید پس از جواب سحر، خانم قضاوتی 

در پاسخ به این سؤال، سحر جواب . ه در پس این جواب نهفته است، دریابداي را کایده

چون سحر دلیل نادرستی آورد، خانم قضاوتی بلافاصله . «الاضلاسچون متساوي»داد 

که سحر را به بیشتر فکر کردن یا تصحیح جوابش سوق دهد، وارد عمل شد و بدون این

 : نگر استنمونه زیر نشا. پاسخ را در اختیار او گذاشت

 !از کجا فهمیدي متساوي الساقینه؟! الساقینهمتساوي :خانم قضاوتی

 . . . ! ]سکوت[ :سحر

 چیه؟ ] OBاشاره به [این ضلع  :خانم قضاوتی

 شعاع :سحر

 ؟]خطاب به همه کلاس[چیه  ] OCاشاره به [این ضلع  :خانم قضاوتی

 شعاع :آموزاندانش

 .=C  پس! الساقینهپس متساوي :خانم قضاوتی

پاسخ را از سحر جویا دهد که هر چند خانم قضاوتی، دلیل دادن این شنود نشان میواین گفت

در حقیقت، سحر عمدتاً به . نمودگیري ها نتیجهها را کامل و از آنوي استدلال شد، اما خود

دانست و داد و حتی گاهی دلیل جواب معلم را هم نمیسؤالات خانم قضاوتی پاسخ می
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کردن به این ترتیب، خانم قضاوتی، کمتر فرصت فکر. دادرا به هر پاسخی ترجیح می« سکوت»

 .دادآموزان میرا به سحر و سایر دانش

داد تا بر روي آموزانش نمی، خانم قضاوتی زمان کافی به دانش«گوش دادن»با این تصور از 

تعدیل کرده و به ورا بررسی کنند و مفاهیم را جرحهایشان هایشان بازتاب داشته باشند، ایدهگفته

، مفاهیمی که توسط (1999) 1آیزنر این در حالی است که به گفته. زبان خودشان بیان کنند

شوند، تنها تابعی از آنچه معلم در نظر دارد به آنان بیاموزد نیست، بلکه آموزان خلق میدانش

عدم توجه به این مهم سبب . م توسط خودشان هستندمعانی و مفاهی آموزان، خود سازندهدانش

شد که گاهی خانم قضاوتی، یک تعریف را بارها و بارها تکرار کند، در صورتی که بیشتر می

خواستند اي که میدانستند، اما توانایی تطبیق آن را با مسئلهآموزان تعریف را میاوقات، دانش

 .حل کنند، نداشتند

کرد، با این آموزان اداره میخانم قضاوتی، کلاس را با مشارکت دانشخانم تفسیري هم مشابه 

آموزي در شد یا زمانی که دانشمیآموزي تفاوت که هرگاه متوجه اشتباهی در یادگیري دانش

هایی  ها و استدلالکوشید ایدهخورد، ابتدا با طرح سؤالاتی میدهی به سؤال به مشکل بر میپاسخ

تا با کمک  کرد آموز را راهنمایی میسپس دانش. واب شده بود، درک کندرا که منجر به یک ج

آموزِ پاي تخته کمک  توانستند به دانشها نمیگروهیاگر هم. را حل کند هایش، مسئلهگروهیهم

خواست تا در  آموزان میپرسید و از همه دانشکنند، خانم تفسیري سؤال را از تمام کلاس می

استفاده  «دادن تفسیريگوش»کوشید از رویکرد یعنی خانم تفسیري می. مورد جواب فکر کنند

رسد، رویکردش را نمی -یعنی پاسخ درست -کرد که کلاس به نتیجهاما وقتی احساس می. کند

دادن ارزیابانه روي آورده و جواب را به همراه داد و مشابه خانم قضاوتی، به گوشتغییر می

گوي کلاسی وزیر که از یک گفت نمونه. دادآموزان قرار میشتوضیحات کافی در اختیار دان

 :گو مبتنی بر سؤال زیر بودوگفت. استخراج شده، معرف است

کنیم، آیا رأس الاضلاع، وقتی عمود منصف یک ضلع را رسم میدر مثلث متساوي

 شود؟مقابل بر روي عمود منصف واقع می

 

                                                 
1. E. W. Eisner 
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آموزان را به سمت جواب صحیح تفسیري، دانش دادنخانم تفسیري با اتخاذ رویکرد گوش

 :رهنمون نماید

 کی بلده این سؤال رو جواب بده؟ :خانم تفسیري

 .سمنصف رأس زاویهعمود! خانم :فاطمه

وقتی عمود . هاش با هم برابرنالاضلاع همه ضلعخانم مثلث متساوي :زهرا

منصف شه، دقیقاً عمودمنصف بکشیم، این ضلع به دو قسمت تقسیم می

 . افته رو ضلع، چون ضلع مقابل هم، اندازه همون ضلع اِمی

 خانم این درسته؟ :شقایق

منصف یه  هر نقطه روي عمود! ... یه راهنمایی بکنم! کامل نیست :خانم تفسیري

 ؟ کی یادشه؟!خاصیت داره

 

را به ، فقط با طرح این سؤال تلاش کرد تا اطلاعات مرتبط با مسئله خانم تفسیريدر اینجا 

آموزان دادن تفسیري، دانشوي در ادامه، با استفاده از رویکرد گوش. آموزان یادآوري کنددانش

زیر که از یکی از مشاهدات این کلاس استخراج شده، به  1خلاصه. رساندگام به جواب را گام به

   .کندکمک می« گوش دادن»از  خانم تفسیريشناخت بهتر تصور 

 من بگم؟ ]کندستش را بلند میدر حالی که د[: سارا

 !فقط یه نفر یادشه؟ :خانم تفسیري

 .سهاش از دو سر پاره خط به یک فاصلهخانم اندازه :سارا

یعنی اگه اون نقطه رو به دو سر پاره خط وصل کنیم، همیشه ! بله  :خانم تفسیري

اي که خب حالا به نظرتون اون نقطه. . . . شهعددشان یکی می

 خط یکسانه؟فاصلِش از دو سر پارهاون بالاست، 

 ! بله :سارا

 چرا؟ :معلم

 . . . ]سکوت[ :سارا

 . خانم چون اضلاع یکی هستن :شقایق

                                                 
1. Excerpt 
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 چرا؟ :خانم تفسیري

خط پایین وصل چون اون رأسِ بالا با استفاده از دو ضلع برابر، به پاره :شقایق

 یعنی روي عمود منصف. سشده، پس فاصلش از دو سر به یک اندازه

 .قرار داره

داد تا اب را ادامه شنود بیانگر این است که خانم تفسیري، آنقدر سؤال و جوواین گفت

تفاوت گوش دادن ارزیابانه خانم قضاوتی با گوش دادن . خودشان به نتیجه برسند آموزان دانش

 . خانم تفسیري مشهود بود

فعال بود  او در ابتدا یک شنونده .اما رویکرد خانم تعاملی با دو معلم دیگر، کمی متفاوت بود

تحلیل  وواقع، تجزیه در. کردهایشان تشویق میآموزان را براي توصیف و توضیح ایدهو دانش

هاي کلاس وي، پژوهشگران را قانع کرد که خانم تعاملی، از رویکرد هرمنیوتیک، براي داده

داد در می تعاملی به آنان اجازهخانم . کردآموزان استفاده میهاي دانشدادن به صحبتگوش

انجامید و سپس اگر این فرآیند به طول می. هاي خود بحث کنندها، در گروهمورد جواب

شد، خانم که متوجه بدفهمی در یادگیري آنان میرسیدند، یا آنحلی نمیآموزان به راه دانش

. آوردتفسیري روي می تعاملی براي از دست ندادن فرصت و کم نیاوردن وقت، به روش خانم

آموزان کلاس را با طرح سؤالاتی کوشید تمام دانشوي با اتخاذ رویکرد گوش دادن تفسیري، می

اي معرف، از فرایند حل زیر، خلاصه نمونه. ها را به جواب مطلوب برساندراهنمایی کند که آن

  .هایی است که خانم تفسیري معلم ریاضی آن بودمسئله در یکی از کلاس

تومانی، در مربع  59 ، اگر در مربع اول یک سکه 44در یک صفحه شطرنج 

قرار دهیم، در . . .  تومانی و  59 سکه 8تومانی، در مربع سوم  59 سکه 1دوم 

گیرد؟ با تومانی قرار می 59، چند سکه (ام68به طور مثال در مربع )ام xمربع 

اي که ارتفاع متر باشد، خانهیتومانی یک میل 59 که ضخامت هر سکهفرض این

 .(1996اقتباس از دوئر، )شود را بیابید هاي آن از ارتفاع کلاس بیشتر میسکه

 

چون یه . کنیمتا خونه داره، خونه اول رو حساب نمی 68چون شطرنج  : پروین

شه  رسه میمی 1هاي بعدي به توان ذاریم توي اون، بعد خونهدونه می

  .169شه  ي میآخر . . . ،11،  11
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  . 169شه می :مریم

 چرا؟ :خانم تعاملی

که توانی از  1بعد براي . 1هستن یعنی توانی از  1چون اینا همه مضربی از  :مریم

   .169شه  کنیم میخونه کم می 68نیست، پس اونو از اون  1

 . 169خانم  :زهره

 چرا ؟: خانم تعاملی

2چون  :زهره
2
 , 2

1
, 2

کردیم  ولی چون صفر حسابش 68تا ره ر میجوهمین 0

 . 169، می شه [اول است منظورش خانه]

بعد  .شمریم تا به اون خونه برسیمبراي هر خونه، خونه ها رو از اول می: کوثر

به  1کنیم و می نویسیم کم می. شه کرداِ، کاریش نمی 1چون  1خونه 

 .1توان عددِ اون خونه، منهاي 

ادن هرمنوتیک استفاده نمود، اما زمانی که متوجه اشتباهی در دگوش دا ازخانم تعاملی ابت

شاید ایشان هم مانند خانم تفسیري  -آموزان شد، رویکرد خود را اطلاعات کوثر و سایر دانش

تغییر داده و به گوش دادن تفسیري  -به خاطر کمبود وقت، اگرچه راجع به آن چیزي نگفت

 :روي آورد

نیست، آیا کسی صحبتی  1توانی از  1گه که کوثر میخب همین حرفی : خانم تعاملی

 داره؟

هر عددي به توان صفر . . . ! هست . . . ! چرا هست »آموزان هر کدام جوابی مانند این که دانش

آموزان به ، دانش«شه چی؟هم می 1خب، پس »دادند و وقتی خانم تعاملی پرسید  «1شه برسه می

! بله»درنگ پاسخ داد که و خانم تعاملی بی «باشه؟ 1ه توانی از شمی»صورت پراکنده پرسیدند که 

ولی با وجود این توضیحات، خانم تعاملی بازهم قانع نشد . «!باشه و هست 1تونه توانی از می 1

آموزان هاي دانشکننده بودن استدلالو این موضوع را به شکل زیر ادامه داد تا از درستی و قانع

 .دادمعمولاً خانم تفسیري انجام میکاري که  مطمئن شود؛

 ؟ 1شه می 19خانم چه جوري می شه که  :پریسا

 ؟ 1شه می  19چه جوري [ خطاب به کلاس ] آها،  :خانم تعاملی
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 1»که هاي مختلفی دادند، از جمله اینآموزان جوابدر پاسخ به این سؤال خانم تعاملی، دانش

ضرب در هیچی  1وقتی ! نه»با وي جواب داد که  و دیگري در مخالفت «؟...شهمی 9ضرب در 

اون  ! شهنه خودش نمی»، اما دیگري این نظر را رد کرد و بیان نمود که «...!شه خودش نشه، می

 :در این زمان، خانم تعاملی بحث را قطع کرد و گفت. «...!شه خودشاِ که می 11

 شه؟می  15تقسیم بر 15. گمحالا من یه مسئله می :خانم تعاملی 

 1شه می: آموزاندانش

 ؟ 1شه چرا می :خانم تعاملی

  15حالا اگه بیایم همینو تقسیم بر . تا شکل داره  15خانم ما یه بسته داریم که : آموزاندانش

 .شکل دیگه کنیم، توي هر بسته یه دونه چیز داریم

 . اما من دوس دارم بهتر بگین! خوب گفتی: خانم تعاملی

بار در خودش  5را  1کنیم، یعنی می 15رو تقسیم بر   15که وقتی خاطر اینخانم به  :مهین

 .کنیم، به هر نفر یه مداد میرسهنفر تقسیم می 91تا مداد رو بین  91کنیم وضرب می

 درسته؟[ خطاب به کلاس ] :خانم تعاملی

 بله  :آموزاندانش

خوایم با قوانینِ و می 91شه رو بلد نیستیم که می 15خب حالا فرض کنیم ما  :خانم تعاملی

-ها مساوي بودن، ما چیکار مییادتون هست اگه پایه .توان، حساب کنیم

 کردیم؟

 .کردیمها را کم میها را نوشته و توانپایه :آموزاندانش

 !به توانه؟ 1شه پس می :خانم تعاملی

 صفر  :آموزاندانش

 ه باشه؟تونه دو تا جواب داشتیه کسر می! خب :خانم تعاملی

 نه  :آموزاندانش

پس چی قرار  . 19، از این وَرشِ هم 1که می شه  از اون وَرِش ! خیلی خب :خانم تعاملی

 داد ببندیم؟

 .1می شه  19پس : آموزانچند تا از دانش
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هاي کننده در این پژوهش، گوش دادن به ایدهها، از نظر معلمان شرکتعلاوه بر این

دیویس  هايسو با یافتهاین نظر، هم. ها هم بستگی داشتدهنده، به تعداد پاسخآموزان دانش

، فعالیتی با کمک و هماهنگی «دادنگوش »است که در تحقیقش به این نتیجه رسید که ( 1338)

آموزان زمانی که دانش. شودهاي احساسی و فیزیکی میحواس است که باعث ارایه پاسخ همه

هاي آنان گوش ند، خانم تفسیري و حتی گاهی خانم قضاوتی، به ایدهکردتک صحبت میتک

در نهایت، . نمودندآوردند و گاه آنان را راهنمایی میدادند و در این فرایند، گاه مثال نقض میمی

بندي، به ها با یک جمعکرد، آنآموزان به جواب صحیح اشاره میکه یکی از دانشبه محض این

زمان جمعی و همآموزان به صورت دستهاین در حالی بود که هرگاه دانش. ددادنبحث خاتمه می

آموزان پیدا هاي دانشز ایدهکردند، این دو معلم، اغلب درک عمیقی ابا هم صحبت می

 . شنیدندها را نمیکردند یا حتی گاهی آن نمی

ا زمانی که این داد، امها گوش میها و ایدهخانم تعاملی هم با وجودي که به همه صحبت

شد، رویکرد آموزان به جواب درست نرسند نگران میانجامید و از این که دانشروند به طول می

ها را هاي درست و مورد انتظار، آنآموزان به سمت جوابداد و با هدایت دانشخود را تغییر می

، (1991) 1ویلاین در حالی است که به اعتقاد ون دو. دادخواست قرار میجهتی که می در

یعنی اگر قبول . باشیمآموزان را باور داشته هاي دانشدادنِ فعال، نیازمند این است که ایدهگوش

توانیم صبر کنیم و تر میهاست، آسانگوید، بازتابی از درک آنآموزان میکنیم که هرآنچه دانش

 . ریاضی بیابد ساده ها، پاسخی براي یک ایدهفرصت دهیم تا آن

 ن پایانیسخ

آموزان گوش دهند و هاي دانشهاي درس ریاضی، معلمان به صحبتلازم است در کلاس

هاي در عین حال، به انجام پژوهش. هایشان تشویق نمایندها و استدلالآنان را براي بیان ایده

این پژوهش . بپردازند، نیازمندیم« گوش دادن»متنوعی که از زوایاي گوناگون به بررسی پدیده 

-ها و نظرات دانشدادن به ایدهنشان داد که معلمان ریاضی، رویکردهاي متفاوتی را براي گوش

تمرکز . کنند که هرکدام، داراي اهمیت آموزشی ویژه خود استآموزان در کلاس درس اتخاذ می

در کلاس درس ریاضی از طریق « گوش دادن»این پژوهش بر آشکار کردن تمایز بین انواع 

هاي ها و سپس، ساختن مقولهزییات کلاس درس و نظرات معلمان آن کلاستوصیفِ با ج

                                                 
1. Van De Walle 
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چنین، به استناد توصیفات انجام شده، این هم. معرف رویکردهاي متفاوت به این پدیده بود

توانند داشته باشند، می «گوش دادن» بندي رسید که معلمان هر رویکردي بهتحقیق به این جمع

دهد تا با فرایند تفکر تدریسی، استفاده کنند، زیرا به آنان فرصت می از آن به عنوان یک سازوکار

 . ها افزایش یابدآموزان  بیشتر آشنا شوند و شناختشان نسبت به آنو حل مسئله ریاضی دانش
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 ی برنامه درسمطالعات ی  در رشته گرایی نومفهومتحلیل تاریخی معانی و مقاصد 

Historical Analyzing of Reconceptualism: implication and 

intentions related to it in Curriculum Field 

  مصطفی قادری
 یساز معنا و اهداف نومفهوم یخیتار لیمقاله به تحل نیا: چکیده

 ی از دهه یو همکاران و ناریپا امیلیو در آثار یدرس در برنامه
کتاب   9و  مقاله 12منظور  نیبه هم. است پرداخته 1111تا  1391

اسناد  مورد مطالعه قرار گرفته و متون  لیبا روش تحل ناریپا امیلیو
 یانتقاد -یلیبا نگاه تحل ییمرتبط با معنا و اهداف نومفهوم گرا

آثار مقابل و به عنوان  زین شیآثار راگا و هلبو. اند شده یبررس
مطرح بر نومفهوم  ینقدها  به عنوان ،ییگرا متعارض با نومفهوم

محتوا  نشان داد ند که  چهار  لیتحل جینتا .مطرح شده اند ییگرا
 -الف: دهند یشکل مرا  ییگرا نومفهوم یمعنا ،گزاره مهم

که   ستندین یدرس از متخصصان برنامه یا عده انیگرا نومفهوم
 -ب. باشند دهیبه تفاهم رس یخاص دیعقا ای دهیدرباره عق

 کی ای ریمس کی جنبش باشد کیکه  نیا یبه جا ییگرا نومفهوم
 دنیپروژه فهم ای ینوفهم انیجر -است و پ دنیفهم ندیفرا
 یبه آسان ییگرا نومفهوماصطلاح  جهیادامه دارد و در نت شهیهم

و عام  یانتقاد یجنبش یینومفهوم گرا -ت .ستین فیقابل تعر
پنهان  یمدهاایو نقد پ یا مدرسه رونیب یها دهینگر است که به پد
 ی شده بیاهداف تعق. توجه دارد یدرس و آشکار برنامه

استخراج  یانتخابباز و  یکدگذار قیکه از طر انیگرا نومفهوم
 تیتقو ،یا رشته انیمطالعات م بیتعق: شدند عبارت بودند از

به فهم  یدرس یزیر از برنامه میپارادا رییتغ ه،ینظر ینقش انتقاد
 ،یپرداز تیکل ،یا مدرسه رونیب یرهاییتغبر م دیتاک ،یدرس برنامه

 ریو تعب یسینو خودشرح حالبر عمل، استفاده از  هیغلبه نظر
مطالعات بهبود رشته  ،یا نامهیبه گذر زندگ Currere یمعنا

کردن  یالملل نیب ده،یچیپ یگوهاو به عنوان گفت یدرس یها برنامه
در  یهنگفر یها گفتمان تیتقو یبرا یدرس مطالعات برنامهرشته 

بر  انیگرا در ادامه نقد نومفهوم. یدرس برنامه ینگار خیحوزه و تار
بر  رونیکه از ب یمهم ینقدها زیو ن یدرس امهموجود برنمواضع 
 .اند قرار گرفته ریوارد آمده  مورد تفس ییگرا نومفهوم

 نار،یپا امیلیو ،یساز نومفهوم ،ییگرا نومفهوم: ها واژه کلید
 .یدرس  برنامه

M. Ghaderi (Ph.D) 

Abstract: This paper conducts a historical analysis of 

the meaning and aims Reconceptualism in viewpoint 

of Pinar et al, including methodology and critics 
related to it in curriculum field from 1960s to 2010s. 

 For this means, 25 papers and 4 books of Pinar et al 

were studied by methods of document and textual 
analysis through an analytical-critical approach. 

Critiques of Wraga and Hlebowitsh as alternatives 

for Reconceptualism are accounted. The result of 
analysis showed that a) Reconceptualists aren’t a 

homogeneous group of curriculum experts share 

certain ideas; b)Reconceptualism isn’t a movement, 

but rather a way or a process of understanding; c) the 

process of understanding or the Reconceptualiztion 

project will never cease to continue. Thus, 
Reconceptualism cannot be defined easily and, d) 

Reconceptualism is a critical and inclusive 

movement that concentrates on out of school 
phenomena and critique of hidden and overt 

curriculum outcomes. Concerned issues and 

methodology of Reconceptualism that were extracted 
via open and selected coding include: pursuit of 

interdisciplinary studies, empowering critical role of 

theory, paradigm shift from curriculum planning to 
curriculum understanding, focusing on out of school 

variables, generalizing, emphasis on theory rather 
than practice, improving the field of curriculum 

studies in order to adapt to complicated dialogues, 

internationalization of curriculum studies, critic of 
ahistorical posture and using of autobiography and 

interpreting Currrere as a biographical mode. Finally, 

notable critiques of Reconceptualism and their 
responses are analyzed. 

Key words: Reconceptualism, reconceptualizing, 

William Pinar, curriculum. 
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 مقدمه 

یت ابهام برای پرهیز از این موقع. است مسئله آفرین، مبهم و پرچالش نامی 1گرایی نومفهوم

ترجمه این اصطلاح در . ه کردتاریخی پنجاه ساله مطالع ی گرایی را در دوره اید نومفهومانگیز ب

ر از گرایی و برخی دیگ گرایی، نومفهوم مختلف فارسی تحت عنوان بازمفهومهای  کتاب

 ند دو اصطلاح اولهر چ. گرایی مفهومی ترجمه شده استتر مانند بازتجدد های نامرتبط اصطلاح

گرایان  این جنبش نوعی  از نظر نومفهوم .ها نیز دقیق نیستند تر به موضوع است اما آن نزدیک

پاینار و همکاران، )« 9درسی فهم برنامه»به سمت  «1ریزی درسی برنامه»تغییر پارادایم است، از 

 (.  9، ص1332

 درگرایی  مفهومجنبش نو (1332) 9فهم برنامه ی درسیاز نظر پاینار و همکاران او در کتاب 

چند به مانند گذشته از  البته پاینار در آثار جدید هر .است 0های جدید فهمیدن وجوی راه جست

نام نهاده «  پروژه فهمیدن»گرایی را  رود، اما بیشتر نومفهوم گرایی طفره می تعریف دقیق نومفهوم

است که منتهی به ی فهمیدن  پروژه»ام فکری و اساسا مقصود او نوعی و نه یک جنبش یا نظ

شود و به تاریخ، سیاست، نژاد، جنسیت، پدیدارشناسی، پسانوگرایی،   نوعی عمل بهبودگرا

« شناسی، الهیات، نهاد مدرسه و کل جهان مربوط باشد نگاری، زیبایی خودشرح حال

 (.999، ص1333پاینار،)

  دید حیات رشتهانرژی نو برای تج  گرایی را حرکتی در حال رشد یا نوعی پاینار نومفهوم

توان آن را  چون این جنبش در حال تحول و رشد است نمی. درسی فرض کرده است برنامه

قصد ندارم » دهد اش را این گونه نشان می عکس العمل اولیه (1322)پاینار . تعریف کرد

و به اشکال گوناگون  گرایی را تعریف کنم زیرا این جنبش هنوز درحال تکامل است نومفهوم

 (. 92ص)« کند میا آشکار خود ر

 های مختلف گروه در ذیل آنکه  چتری استگرایی  نومفهوم( 92، ص 1332)نظر پاینار از 

عنوان یک جناح مخالف در برابر عقلانیت تایلری، رفتارگرایی در قرار دارند و همگی به 

                                                 
1  . Reconceptualism 

2 . Curriculum planning 

3 . Understanding curriculum 

4 .Understanding curriculum 

5  . New ways of understanding 

6  . The project of understanding 

7  . Praxis
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ی در حد ی، یادگیرشامل اهداف رفتاری و عملکردی، ارزیابی کمّ) درسی  های برنامه اندیشه

درسی   ی برنامه حوزه 1و غیر نظری 1تاریخی غیربرابر خاصیت  و در( تسلط، زمان و وظیفه

 . اند آرایی کرده صف

پیشتازان . درسی شنیده شد  گرایی در مطالعات برنامه نومفهومهای  اولین زمزمه 1321در دهه 

بودند که  9رین، برمن و پاینارآیزنر، گ ی هفتاد افرادی مانند کلایبارد، نخستین این جنبش در دهه

شاید بتوان گفت مهمترین شخصیت . در حوزه رد کردندگرایی را  مبانی رفتارگرایانه و علم

گرایی  پاینار شاگرد هر سه مربی اثرگذار در نومفهوم. اثرگذار در این جنبش ویلیام پاینار است

گرایی  در معرفی نومفهومنقش  شترینیعنی دوایان هیوبنر، پل کلوهر و جیمز مکدونالد بود و بی

 . کرده استرا ایفا 

سالاری و  گرایی مخالف دیوان گذاران قدیمی و جدید نومفهوم گروه یعنی بنیان هر دو

گ عقلانیت غایی در مر»نسبت به  (1322)مثلا هیوبنر. ی درسی بودند رویکردهای مدرن برنامه

به دام افتادن  نابودی عقلانیت غاییاز  2منظور هیوبنر .بودهشدار داده  «9ی درسی برنامه

؛ به وداگرایی زندگی مدرن استی س ی امروز و اکنون و وسوسه های درسی در وسوسه برنامه

 . ، صلح و معنویت را به فراموشی سپرده استهای اخلاقی ها و ارزش که غایت گونه ای

در  .درسی بود امهی مطالعات برن نوعی تغییر در فهم حوزه 1329در سال   9کنفرانس روچستر

بر چشم انداز روانشناختی و فنی بلکه بر ی تنها ی درسی نه  این کنفرانس تاکید اصلی فهم برنامه

مند تغییر  این کنفرانس را پاینار و برخی افراد علاقه. قرار گرفتی هستی نیز  علم تاویل و فلسفه

الد برگزار کردند تا مواضع با دعوت از سه استاد مهم آوانگارد یعنی هیوبنر، کلوهر و مکدون

یک سال بعد ( 1329) جورج ویلیز. جدید جنبشی که طالب نومفهوم سازی بود مشخص شود

 :ی ارزش تاریخی کنفرانس روچستر نوشت درباره

                                                 
1. Ahistorical character 

2. Atheoretical  character 

3. Klohr 

4. Curriculum’s ultimate intellectual death 

5. Huebner 

6. Rochester Conference 

attaran_m@yahoo.com
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ها قبل از این  اند آن ی درسی مرده ی برنامه مدرن نظریه آفرینندگانهرچند 

ها را  فرانس روچستر آندر حال جان دادن بودند و کن (روچستر) کنفرانس

 (.129ص ) مرگ آنها را تسریع کردنکشت، اما 

ی  علیه غلبه 1ریزی درسی تر انجمن نظارت برنامه عضای جوانا 1391ی  های دهه در نیمه

 فرهنگی موجود در آن انجمن، خود را سازمان دادند و مواضع خود را از اکثریت اعضای گروه

نوفهمی بر  درسی ریزی هدایت برنامهپردازی را به جای  ی نظریه وظیفه این گروهجدا کردند

هویت رشته و سوالات   دربارهروه جوان بیشتر سوالات این گ. قرار داد ی درسی ی برنامه حوزه

جامعه، ، مدرسه، نده، فراگیرهویت معلم. شناختی و سیاسی بود جامعه –شمار دیگر فلسفی بی

. اوت بوداین مربیان نوظهور با پیشینیان خود متفی درسی از نظر  سیاست و حتی وظایف برنامه

ی چند پاره یا  اهی درسی بسیار پیچیده و شبیه حوز ی نظری برنامه از نظر این مربیان حوزه

از نظر آن ها . گرفت ز علوم رفتاری و اجتماعی الگو میآمد که به طرز چشمگیری ا می 1پراکنده

و در نتیجه وفور زاینده این سرگشتگی بیشتر حوزه ی برنامه درسی دچار سرگشتگی بود اما 

درسی چنان پیچیده بود که از ی  ها فهم برنامه از نظر آن. اطلاعات بود و نه فقدان اطلاعات

برنامه ی درسی به   فهم دانش پژوهانهآمد و نیازمند  ای به تنهایی بر نمی ی شاغلین مدرسه عهده

به  .بود 2ی درسی به عنوان یک امکان و نیز برنامه 9ی مکانی ی درسی تعبیه شده عنوان یک برنامه

ای، پست مدرن و  درسی؛ نگاهی انتقادی، میان رشته گرایانه به برنامه نگاه نومفهوم، طور کلی

گرایی علاقه به کلیت پردازی و نگاه به  همچنین در نومفهوم. است ی نظریه بر عمل مبتنی بر غلبه

 پاینار. سیاسی و اقتصادی وجود دارد –فراتحلیل اجتماعیها و نیز  ها و دیدگاه تاریخ نظریه

 :گرایی می نویسد می کلیت پردازی در نومفهو نیز درباره( 1321)

به خلاف )گرایان  درسی یعنی نومفهوم ریزی  گروه سوم متخصصان برنامه

 اند ننهادهرا واپردازی  علاقه به کلیت ،(تجربی-گرایان و متخصصان ادراکی سنت

 (.113ص )

                                                 
1. Association for Supervision of Curriculum Development 

2. Fragmented field 

3. The scholarly understanding 

4. Curriculum as curriculum-in-place 

5. Curriculum-as-possibility 
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روایت خود را  "ی درسی نوفهمی در مطالعات برنامه":مقاله بسیار معروف خود در( 1321) پاینار

 :گرایی این چنین بیان کرده است ی نومفهوم درباره

ی  ی مطالعات برنامه دهند جنبشی در حوزه آن چنان که برخی ناظران نشان می

ی  ان آن را نظریهگرایی و دیگر برخی آن را نومفهوم. استظهور درسی در حال 

پیشنهاد  ارائهبه جای  ( یا نام)هر دو خوانش . اند ی درسی جدید خوانده برنامه

وحدت موضوعی در میان تالیفات ،  به امور جاریی بررسی محدود  درباره

. توصیف شده است 1سازی کنند که تحت عنوان نومفهوم ی درسی اشاره می برنامه

های این جنبش دیده  ه در زیر گروههای موضوعی ک با وجود برخی شباهت

ی یا اختلاط نظری و یا آن را ایدئولوژ[ به اشتباه]شود تعداد محدودی نیز  می

شک آن چه  یب. کرده اند پردازان بر سر یک دیدگاه فرض ای از نظریه توافق عده

و  1321برگزاری شش کنفرانس از تابستان است  یگفتنی این جنبش  درباره

 –ی عقلانیا گر ظهور پدیده بیان امر این. سال است 9ظرف  کتاب در 9نگارش 

ی درسی  ی مطالعات برنامه نومفهوم سازی حوزهبیانگر آشکارا و  است اجتماعی

 اگر فرایند تحولی که روند فعلی نومفهوم گرایی در پیش رو گرفته در. است

عمیقا با آن ی درسی در بیست سال آینده  ی مطالعات برنامه امه یابد رشتهآینده اد

 . متفاوت خواهد بود ،است پنجاه سال گذشته بوده درچه 

به . ن چه نیست دارددلالت بر آ جنبه سلبی دارد و از یک نظر نومفهوم سازی

و ی درسی  ی مطالعات برنامه فهوم سازی واکنشی است در حوزهنوم ,بیان دیگر

 .(112ص ، 1323) .استدر حال اتفاق  هم اکنونرویدادی است که 

 هدف کلی پژوهش

گرایی از نظر پاینار و  العه و مبانی روش شناختی نومفهومتحلیل تاریخی موضوعات مورد مط

 .1111تا  1391ی  همکاران او از دهه

 سوالات جزئی

 شوند؟ هایی می گرایی از دیدگاه پاینار شامل چه مولفه ی نومفهوم موضوعات مورد علاقه -1

                                                 
1. Reconceptualization 
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ی پاینار و همکاران او  در اندیشه  Currereیسی و  شناختی  خود شرح حال نو مبانی روش -1

 ؟چیست

پاسخ نومفهوم گرایان به  ؟گرایی چیست ها و نقدهای وارد شده بر نومفهومترین ایراد مهم -9

  آن چیست؟

 وش تحقیقر

معنا و اهداف نومفهوم گرایی در  برنامه درسی در آثار  ویلیام پاینار  ,در این پژوهش تاریخی

کتاب ویلیام پاینار با  9مقاله و  12به همین منظور . شده استتحلیل  1111تا  1391ی  از دهه

گرایی با نگاه  مرتبط با معنا و اهداف نومفهوماست و متون  شدهطالعه روش تحلیل اسناد م

نقدهای نومفهوم گرایی  .است کدگذاری باز و انتخابی تحلیل شدهبینامتنی و انتقادی به صورت 

 -واحد تحلیل پاراگراف) طریق تحلیل استقرایی از .بیان شده استو هلبویش آثار راگا  نیز از

 .اند ها تجزیه و تحلیل شده محتوای آثار مولفه، (مفهوم

 ی تحقیقها یافته

های تحقیق با توجه به سوالات پژوهش شامل  ی آثار پاینار و همکاران یافته با توجه به مطالعه

گرایی، مبانی  گرایی، موضوعات نقد در نومفهوم فهومگرایی، اهداف نوم ای نومفهومه خصلت

موضوعات : اولسوال  .است  گرایی جنبش نومفهومروش شناختی نومفهوم گرایی و نقدهای 

 ؟  استهایی  اه پاینار شامل چه مولفهگرایی از دیدگ ی نومفهوم مورد علاقه

، به صورت استقراییی ز طریق کدگذاراین مطالعه ا گرایان در موضوعات مورد توجه نومفهوم

 :گردیدبندی  طبقه استخراج و زیر

 ی درسی نقد کنترل فعالان برنامه 

 از نظر پاینار. ی درسی به تاراج رفته است ی برنامه پاینار نیز مانند شواب معتقد است که رشته

ریزی درسی به جای شاغلین در مدارس و استادان دانشگاهی  ی برنامه حوزه» (1332) و همکاران

متخصصان های درسی و  های انتشار کتاب شرکت ی درسی به وسیله سیاستمداران، ی برنامه رشته

نقش معلمان »: نویسد در جایی دیگر می (1119) پاینار .(91ص)«شود ها رهبری و کنترل می رشته



 ...گرایی تحلیل تاریخی معانی و مقاصد نومفهوم

 
00 

 «، تنزل یافته استمی دهند آموزش  آنها را, سیاستمداران که 1مدارس به کارگران اجرایی

متخصصان  ای از نومفهوم گرایان عده -الف :کنیم برداشت میچند نکته از سخنان پاینار  (.xiص)

 -ب. ه تفاهم رسیده باشنددرباره عقیده یا عقاید خاصی بی درسی نیستند که  برنامه

یا جریان نوفهمی  -جاین که جنبش باشد مسیر یا فرایند فهمیدن است و بیش ازگرایی  نومفهوم

 .گرایی به آسانی قابل تعریف  نیست در نتیجه  نومفهوماوم است؛مدی فهمیدن  پروژه

ت خود متخصصان های درسی باید در دس ل، تدوین، اجرا و ارزیابی برنامهاز نظر پاینار کنتر 

ی  از نظر پاینار معلمان به دلیل پیچیدگی مسائل برنامه 1گرایان برخلاف عمل. دانشگاهی باشد

کنند  میهای درسی که تدریس  توانند برنامه به تنهایی نمی ,عملدر درگیر شدن معلمان ی و درس

 . کنترل داشته باشند

 جست و جوی گذشته و تاریخ نگاری رشته :تاریخی نقد بی

ی  زمان آن فرا رسیده که مطالعه»در اواخر دهه هشتاد نوشت که ( 191، ص 1331) گودسون

فهم ( 1119) 9سایکساساز نظر  .«ی درسی قرار گیرد تاریخی در مرکز اقدامات برنامه

تاریخی و  خاصیت بی( 1319)ول کلایبارد به ق. درسی منوط به آگاهی تاریخی است برنامه

از فهم تاریخ پیش آمدهای معلمان و مربیان را ، نظریه بودن رشته برنامه ریزی درسی سنتی بی

ی  این است که برنامهدرسی  حوزه سنتی برنامه 9تاریخی یوضعیت بمفهوم .  غافل می کندفعلی 

و تامل و مداقه در تکامل این رشته نادیده  می کندبحرانی  یدرسی با شتاب و عجله در فضای

ضعف نظری رشته   تاریخی زمینه بیاست که خاصیت  معتقد( 1319)کلایبارد . گرفته شده است

کسانی که . سازد ناتوان می کنونی خود را نیز فراهم می کند و معلمان را از درک تاریخی شرایط

ها  کنند و نگاه و برخورد آن کار می شیفته عمل یا برنامه ریزی و طراحی هستند اغلب بدون تامل

 . آنی است یها روزمرگی و عکس العمل به موقعیت به مشکلات برنامه ی درسی متاثر از

ته مستلزم درسی است که فهم  رش دلیل وابسته به فهم تاریخ برنامهی درسی به این  فهم برنامه

. رشته و نیروهای خارج رشته در مسیر تاریخی خود است درونفهم تکوین عمل و نظریه در 

های تاریخی  ها و دایره المعارف آوری تاریخچهگرایان جمع  های غالب نومفهوم لذا یکی از عادت

                                                 
1. Domestic workers   
2. Practical movment   جنبش عمل گرا به رهبری شواب 

3. Seixas 
4. Ahistorical posture 
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ی پیش  مهم گذشته در دورههای  ها و مقالات شخصیت شده که رساله مثلا تلاش. است

. است ( 1333) هیوبنر و (1332) مقالات مکدونالد از آن جملهآوری شوند؛  جمع 1گرایی منومفهو

 ، پاینار(1112)مانند میلر. اند گرایی نیز جمع آوری شده ی نومفهوم هایی از آثار دوره مجموعه

 گرایان در مجله اختصاصی نومفهوم( 1333) آثار گرانبهایی که پاینارای از  و نیز مجموعه( 1333)

 .است دهگردآور JCTیعنی 

گرایی  ی برخی از متفکران منتقد نومفهومی درس اهمیت مطالعات تاریخی در برنامه با وجود

ترکیب ( 1332) 1مثلا هلبویش. کنند گرایی را سرزنش می های تاریخی در نومفهوم بررسی

ی  ن حوزهی درسی مشغولند در درو ه صورت ایدئولوژیک به نقد برنامههایی را که ب اندیشه

های  مانند زخماند و  گذشته نافیاز نظر هلبویتش این عقاید . داند درسی تنش آفرین می برنامه

های گذشته تنها  موجب  لذا از نظر او باز کردن زخم. ندکن که سر باز می هستندای  چرکین کهنه

 .شود تفرقه می

در تجربیات آموزشی و  اریخرابطه ی عمیقی بین مکان و ت( 1119) برعکس هلبویتش، پاینار

برای . رددرسی اجتناب ک در برنامه 9گرایی او معتقد است باید از حال. بیند های درسی می برنامه

از نظر پاینار . کند می  موقعیتبه فهم تاریخ و دعوت گرایی پاینار  دور ماندن از اغوای حال

باز کردن  تش معتقد استخلاف هلبویو برا .اند دچار نوعی حال زدگی رویکردهای عملی اغلب 

 کند بیشتر میعمق  تصورات ما را  ,در سپهر حال درهای گذشته

روان شناسانه است بلکه  و نگر درون یی تاریخی رشته نه تنها رویکرد از نظر پاینار مطالعه

  .شود ی درسی نیز محسوب می ی برنامه های اصلاح گرا در حوزه رویکردی اخلاقی برای اندیشه

 نقد جنسیت

در مدارس، در حالی ما » نویسد می 9در کتاب خود شیر تلخ( 111، ص 1311) مادلین گرومت

تا »( 2، فصل 1332)از نظر پاینار و همکاران . «شویم که تعلقاتمان را از ما می گیرند متمدن می

همین اواخر یعنی ابتدای قرن بیست و یکم مسئله برابری جنسی حتی در آمریکا نیز به صورت 

ی درسی که روی نقد  ترین متفکر برنامه شاید نخستین و سرشناس. «نشده است گیریجدی پی

                                                 
1. Pre-reconceptualization 
2. Hlebowitsh 

3. Presentism 

4  Bitter milk 
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، 1گری از روان تحلیل (1311) مادلین گرومت. استجنسیت کار کرده مادلین گرومت 

ه کرده برای بیان رابطه ی زنان و تدریس در مدارس استفاد 1خود زیست نگاریپدیدارشناسی و 

 (رفتار کنشگر انسانی با کنشگر انسانی) 9الاذهانی بینجنسیت ی  نگاه گرومت به مسئله. است

جویا شده  «ها را در باره جنسیت پیوند بین اشخاص و ارتباط آن»یعنی گرومت مستقیما . است

گری  که مفهومی ملهم از روان تحلیل 9گرومت از اصطلاح فرافرست(. 39، ص 1311) است

مانند ترس، نفرت، ، )ازتولید الگوهای عاطفی گذشته این مفهوم به معنای ب. کند است استفاده می

و انتظار دانستن . در روابط فعلی افراد در دو جنس زن و مرد در مدارس است ...(جدایی و 

است که به والدین ما باز دار  وابستگی ریشههای ما  ناشی از نوعی  گویی به ندانسته پاسخ

داند پاسخی  ی چیزهایی که نمی ار دارد که دربارهاز والدین انتظیعنی انسان در کودکی . گردد می

 2ی این وابستگی زبان است که با نوعی نظم نمادین واسطه. ئن و آرام بخش دریافت کندمطم

سپس در این جا گرومت به این ادعای . شود ن از طریق زبان به پدر واگذار میی دانست وظیفه

یک بیگانه است نه  2در فرایند خودسازی است و "دیگری"زبان همیشه برای انسان »که  9لاکان

و نظم نمادین به مفاهیم  1ی جنسیت گرومت میل از این رو در نظریه. د می پردازدنه یک خو

و مدرسه  در خانوادهنظم مورد نظر  (.111ص )« شوند های جنسیت تبدیل می کلیدی نظریه

آموزش و پرورش در نظمی سلسله مراتبی نیست بلکه  اریبی است، یعنی  بین زن و مرد در 

 .ناهمسانی و ناهمسنگی وجود دارد  های زندگی همه تقاطع

سکوت مربوط به ناعدالتی جنسیتی را  (1331و 1112) 3بعد از گرومت  به صورت جدی میلر

میلر نیز صدای زن را . در هم شکست 11، اجتماع و خود سرپوشی11را با طرح مسایلی مانند صدا

معتقد است علی رغم این که  تا جایی که او .وصیف کرده استی درسی در خودمانده ت در برنامه

مردان و حتی زنانی  ی  تربیت کودکان  بر دوش زنان است اما زنان بدون آن که بخواهند   وظیفه

                                                 
1 psychoanalysis 

2  autobiography 

3  intersubjectivity 

4  transference 

5  symbolic order 

6  Lacan 

7  self-formation 

8 desire 
9. Janet and Miller 

10. voice 

11. Selfhood 

attaran_m@yahoo.com
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آگاهانه یا نا آگاهانه در خود  ه جای عواطف زنانه، مردسالاری و نرینگی رااند  که ب تربیت کرده

تربیت فرزندان در طول تاریخ و زنان از ظرفیت های زنانگی خود برای از نظر ا. اند درونی ساخته

 .اند برای خدمت به مردان استفاده کرده

 نقد عملکرد مدارس

، قتصادی، فنی، سودگراهای ا گرایان  کارکرد مدارس امروزه بیشتر حول داده از نظر نومفهوم

مدیران مدارس واقعا در اشتباه ( 1119) از نظر پاینار. چرخند گرا و البته استاندارد می تکنولوژی

از نظر . زنند ی مدرسه را بر پایه ی فناوری و اطلاعات رقم می برند، به ویژه وقتی آینده به سر می

ریزی  دانش نیست و البته بدون قضاوت اخلاقی و روشنفکرانه نمی توان برنامه کمی او اطلاعات

عات گذاشت، زیرا پیامد آن بیشتر رواج عصر را به یک ماشین واگذاشت، و نام آن را عصر اطلا

کنند و بیشتر نوعی تفکر  از این رو مدارس از جریان روشنگری حمایت نمی. نادانی خواهد بود

 .شود های اقتصادی حمایت می پراکنند که از سوی بخش شینی را در میان فراگیران خود میما

یعنی هم در . «شده است 1ری اداریتدریس خود قربانی دیوان سالا»گرایان  از نظر نومفهوم

 درسی به عنوان نوعی سازمان و کار فهمیده شده است وزه عملی و هم حوزه نظری، برنامهح

های  زی درسی در پارادایم اول بین سالری کارکرد برنامه(. 19، ص 1332و همکاران، پاینار )

ی  کز برنامهدوران حاضر تمر در. بود 1ای ی درسی سازمانی یا موسسه بهبود برنامه 1393تا 1311

 به ، خردمندانه یتا به طرز( 1119اسلاتری، ) است اصلی دغدغه  «یدنفهم»درسی تغییر یافته و 

 (.1119پاینار، ) در ترازی بالا دست یابندی درسی مدرسه  های برنامه درک پیچیدگی

اند و  نبوده 9سلامت عقل یا سلامت روانی سرچشمهگرایان مدارس همیشه  از نظر نومفهوم

. آموزان شود جب رکود سلامت عقل و روان دانشل در مدرسه چه بسا مویتحص. نخواهند بود

ذکر کرده  را مدارس بر سلامت روانی و ظهور دیوانگی انسان ویرانگردوازده تاثیر ( 1322) پاینار

 :است

ن استقلال، الگوپردازی مفرط، از دست رفت دلیلتحریف زندگی رویایی، از دست رفتن خود به 

، ناکامی در نیازهای مداوم تلقین شده ، از خود بیگانگی، اداره شدن 9از دست رفتن عشق به خود

                                                 
1. Bureaucratization 

2. Institutional curriculum 
3. Sanity 

4. Self-love 

attaran_m@yahoo.com
Sticky Note
فناوری اطلاعات



 ...گرایی تحلیل تاریخی معانی و مقاصد نومفهوم

 
05 

نظام های کاذب و خود ساخته، فقدان  ،1شدگیء شی -توسط دیگران، خود به عنوان یک نقش

 .سیهای زیبایی شنا ، تباه شدن ظرفیت1توانایی تنها بودن و در خلوت خود بودن، تایید نشدن

 ای مطالعات میان رشته گسترش

ی خود یعنی  گرا که در کشاکش فهمیدن حوزه ومفهمفکری و پژوهشی مربیان نو سوابق

شدند در آغاز  رغیب میهای علوم انسانی ت ی روند رشد سایر رشته به مطالعه ی درسی برنامه

ی  عنوان یک رشتهرا همان طور که به ی درسی  ی برنامه ها نظریه شد که آن باعث  1391ی دهه

هر چند به صورت روشن . نیز بنگرند 9ی میان رشته ای بینند به شکل حوزه می 9علمی مستقل

های علوم تربیتی به صراحت بیان نشد ولی  ی درسی از زیر مجموعه ی برنامه هاستقلال رشت

ز برخلاف برخی ا. استای آن مورد تایید نومفهوم گرایان قرار گرفته  خصوصیت میان رشته

ی درسی در  ی برنامه شواب که از اغتشاش نظری در رشته ی درسی مانند متخصصان برنامه

گرایان ارتباط  نومفهومکردند  و فلسفه انتقاد می های روانشناسی در اثر دخالت رشته 1321ی  دهه

 .ندمی دانقلمروهای دیگر خوشایند ای را مانند پرواز به  بین رشته

ی درسی را نوعی  ی برنامه یوبنر که استقلال محض علمی نظریهه با اشاره به( 1111) پاینار

 :غرور و گستاخی خوانده معتقد است که

نها ت 2ی علمی نظامدار ی درسی  به شکل رشته ی برنامه کسب استقلال رشته»

زادی پژوهشی و تعهدی نو آ ی نیست، بلکه برایستاییا خود 9علمی غرورنوعی 

گر  تسهیل  2ی درسی روی متخصص و شاغل برنامهنی... ی پیشرفت است به پروژه

در خدمت محتوای درسی  ها و بیرون مدرسه یا حتی اد سایر رشتهو خادم افر

خلاقیتی که اکنون با وجود سخن خلاقیت ما باید به میدان بیاید؛ نیست، بلکه 

 (.12ص،)« پشت امضاهای اداری در مدارس حبس شده است ،گفتن از آن

 

                                                 
1. Self-as-role:objectification 

2. Disconfirmation 

3. Autonomous discipline 

4. Interdisciplinary field 

5. Disciplinary autonomy 

6. Disciplinary arrogance 

7. Labor of curriculum 
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 دی نظریهتقویت نقش انتقا

 1311در سال . گرایی از مکتب فرانکفورت به ویژه هابرماس بسیار متاثر شده است نومفهوم

هابرماس که سه نوع علاقه به دانش را در انسان  «1دانش و علایق انسانی»پاینار با تاسی به کتاب 

قراطی و سکته ی س»عنوان  باخواندنی  ای معرفی کرده بود، به همراه مادلین گرومت در مقاله

بر  کنند و در عین حال ی نظریه و عمل را نقد می اشکال نادرست رابطه «1رابطه ی نظریه و عمل

 . گذارند نقش سیاسی نظریه و ارزش انتقادی نظریه بدون وابستگی به عمل صحه می

ی ژیرو و گرایی روابط عمیقی با مربیان انتقادی مانند مایکل اپل، هنر نومفهوم 1391در دهه 

گرایی از اردوی چپ  علایق انتقادی در نومفهوم 1311ه چند در دهرن برقرار کرد؛ هرمک ل

( 1331) از نظر اپل. داد جهتمدرنیستی تغییر  فاصله گرفت و به تدریج به سمت نقدهای پست

هایی که  روند؛ عقاید و ارزش های درسی ابزار حمایت دانش مشروع در جامعه به شمار می کتاب

« 9ی دانش طرفانه منابع بی»کنند خود مانعی برای کسب  تولید می 9فرهنگیهای مسلط  گروه

گرایان انتقادی و نئومارکسیست با نومفهوم گرایان  تفاوت اصلی نومفهوم. توسط فراگیران است

های اجتماعی و  جنبشبر های چپ  ن بود که  نئومارکسیست ها و جناحدیگر مانند پاینار ای

ی پست مدرن، پدیدارشناسی و روان  همکاران او  در جبهه ولی پاینار وکردند  تاکید میتاریخی  

 . شان فرد بودگری فرویدی مرکز توجه  تحلیل

 ی درسی برنامه ریزی درسی به فهم تغییر پارادایم از برنامه

تغییر پارادایم . ی درسی بود عمل برنامهی درسی و  تغییر پارادایم در زبان برنامهگرایی  نومفهوم

. اما اساسا زبان یک پارادایم مستقل نیز هست ،ی هر چند متاثر از معنا و عمل استزبان

با پشت سر گذاشتن . اند کرده استفاده می دورهی درسی از زبان خاصی در هر  متخصصان برنامه

. دو بار پارادایم زبان در برنامه ی درسی تغییر کرده استیمه دوم قرن بیستم  دوره تایلریسم در ن

و ( 1319و1311) درسی ویلیام شوبرت هایی مانند برنامه ج اول نومفهوم گرایی، در کتابدر مو

                                                 
1. Knowledge and Human Interests 

2. Socratic Caesura and the Theory-Practice Relationship 

3. Dominant cultural group 

4. Neutral sources of knowledge 
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دیویس در . اشاره شده است «1ریزی درسی برنامه»مایگی اصطلاح  ، به کم(1319) 1کتاب دیویس

 :این باره نوشته است

 مختصر شده و بهبه آرامی « ریزی درسی برنامه»ی اصطلاح  کاربرد روزمره

ی درسی در حالی که به لحاظ  اصطلاح برنامه. است تبدیل شده «ی درسی برنامه»

توان نمادین آن نیز فزونی  ،شکلیبه  ,معنا قوت گرفته و به کار عملی اشاره دارد

 (. 19 ،ص) یافته است

تحت تاثیر روند رو   «ریزی درسی برنامه»کم بنیگی و ضعف اصطلاح ، از آغاز پیدایش این رشته

ریزی درسی یک فعالیت  زیرا در آغاز برنامه. زی  و تفکر در حوزه نمایان شده بودبه رشد معناسا

« مدارس فردا»جان دیویی در کتاب  البته .ای قلمداد شد یا موسسه ای فنی و علمی درون مدرسه

 .ی درسی اشاره کرده بود ای برنامه بسیار زودتر به معانی بیرون مدرسه( 1312)

ای را یادآوری  لزوم گسترش دانش برون مدرسه 21در پایان دهه ( 1311) افرادی مانند شوبرت

عنای بیرون شد و م مدرسه محدود نمی  از این جهت معنای برنامه ریزی درسی تنها به . کردند

  نهاد هایمانند آبی که در اسفنج جامعه نفوذ کند به سمت  11در دهه مدرسه ای این اصطلاح 

از این رو . اند هدایت شد فرهنگی، دینی، اقتصادی، سیاسی و اجتماعی که مدرسه را در میان گرفته

ریزی درسی به دنیای خارج مدرسه آغاز شد و  گرایی با گریز اصطلاح برنامه موج اول نومفهوم

در تر  توانست راحت می «درسی  برنامه»ی  ریزی، اصطلاح کوتاه شده واژه برنامهالبته با حذف 

توام شدن آن با , ریزی ی برنامه حذف واژهدلیل  . سیر شودو تف های مختلف معناسازی حوزه

محدودیت ایجاد فنی یا انسان گرایانه  برای فهم غیر  خارج مدرسه  که در محیطمفهومی فنی بود

 . کرد می

 حرکت به سمت مسائل کلان بین المللی

 :است را طی کردهتاریخی  مرحلهی آمریکا سه ی درس نظریه برنامه( 1،ص1112)از نظر پاینار 

 (1311-1393)ریزی درسی  عنوان برنامهبا گذاری آن  تاسیس رشته و نام 

 (1393 -1311)ی درسی ریزی درسی به مطالعات برنامه رشته از برنامه 1سازی نومفهوم 

                                                 
1. Davis 

2. Curriculum development  
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  (تا کنون 1111از )درسی  مطالعات برنامهبین المللی کردن رشته 

های  باید دریچه های فرهنگی را گشود و  تجربهی درسی  ای درک بهتر برنامهبراز نظر پاینار 

پیچیدگی بیشتر گفت وگو . ر هم آمیختتمام جوامع و کشورها د بشری را  نه در غرب بلکه در

ی  ی برنامه ها در حوزه ها و افکار فرهنگ انمستلزم استفاده و کاربرد اغلب زب ی درسی در برنامه

ی  حوزه المللی در پاینار به شدت درگیر مباحث بین 31ی بعد از دهه ن رواز ای. تدرسی اس

انجمن بین المللی ای از همکارانش برای تاسیس  تلاش او و پاره. ی درسی شده است برنامه
یان برای درک و فهم گرا نومفهومتلاش بخشی از   IAACS ی درسی پیشرفت مطالعات برنامه

 . ای و بین المللی بوده است هانی، بین قارهی درسی از منظر ج بیشتر برنامه

 ی فهمیدن تقویت پروژه

، پاتریک 1که با ویلیام رینولدز «فهم برنامه ی درسی»در پیشگفتار کتاب  پاینار 1332در سال 

کند و  ی درسی اشاره می ی رکود در حوزه ی برنامه نوشته است به دوره 9اسلاتری و پیتر توبمن

را در  9های جدید فهمیدن لزوم حرکت به سمت راه گرایی یعنی نومفهوم ی ه جا ماندهماموریت ب

ی  ی برنامه نظریه»های  ی یعد، پاینار کتاب یعنی یک دهه 1111ی  در دهه .کند حوزه یادآوری می

ها ماهیت  را نوشت که در آن «9های درسی دایره المعارفی امروزین کتاب»و  «2درسی چیست؟

ی  را در سایه2ی درسی روشنفکری برنامه ا مجددا مرور کرده و محتوایی درسی ر ی برنامه نظریه

وصی تعلیم وتربیت و پژوهش ای آن، سپهر عمومی و خص ی میان رشته پیکربندی دوباره

دربار ه ی رشته ی خودمان یک راه برای در  1پیچیدگی فهم ما. کرده است درسی مطالعه ی برنامه

های  در تفکر اجرایی و سنتی گذشته و حال، در اغلب بخش امان ماندن از ساده انگاری است که

گذرند و آن نقطه  ی کانونی میاها از نقط  همه این تلاش. شوند ی درسی دیده می داری برنامها

ی  ی مطالعات برنامه ی تاریخ روشنفکری در رشته زمینه در 3های درسی کلیدی تالیف کتاب»

                                                                                                                     
1. Reconceptualization 

2. Reynolds 

3. Taubman 

4. New ways of understanding 
5. What is Curriculum Theory? 

6. The Synoptic Text Today and Other Essays 

7. Intellectual content of the curriculum 

8. Complicating our understanding 
9 Synoptic texts 
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ی برنامه ی درسی  ی تاریخ روشنفکری در رشته لعهمطا»پاینار بررسی عمودی را . «درسی است

ی  ی برنامه هی تحلیل شرایط کنونی رشت مطالعه»و بررسی افقی را « ی علمی رشتهبه عنوان 

را در  «1ای ی درسی سیاره برنامه»در این کتاب او همچنین مفهوم . دکن تعریف می «درسی

چه دانشی با » خ به سوال قدیمیی درسی و پاس ی برنامه چارچوب بین المللی کردن حوزه

انتقاد کرده  1از جامعه پذیری سیاسی( 1112)پاینار. گذارد پیش روی ما می «؟تر است ارزش

 :است

آموز در امتحانات استاندارد،  ی درسی به عملکرد دانش با منوط کردن برنامه»

. کنند یکنترل می درسی را  یعنی برنامهتدریس  محتوایسیاستمداران عملا 

، معلمان را از پژوهشگری و [ استاندارد]های درسی وابسته به امتحانات  نامهبر

هایی در خدمت دولت  فنی یا تکنسین هایی داشته و به شخصیت روشنفکری باز

. شوند ای و عقلانیت ناپدید می یان رشته، دانش متاملیتربیت خود . کند بدل می

ی سیاسی، جانشین ه پذیرجانشین خردورزی و جامع ،9در این شرایط پاسخگویی

 (.9ص)« شود تعلیم وتربیت می

  پیگیری متغیرهای بیرون مدرسه

ط آموزشی مقاصد و اهداف آموزشی به دلیل این که در مخمصه محی( a1322) به نظر هیوبنر

همواره بخشی از تقلای ایدئولوژی  ،تداوم و تغییر قرار گرفته اند چالش و جدال فرد و جامعه و 

ناخواه  وی درسی به خودی خود و خواه  از این رو برنامه .آیند به حساب می  معههر جاسیاسی 

 . سیاسی است یفعالیت

 نهاد هایهای اجتماعی و آموزشی از و  رابطه گریزناپذیری بین اندیشه (1322)از نظر اپل 

ی یکی موجب پیدایش  های رادیکال درباره ظهور پرسش. دسیاسی و اجتماعی وجود دار

های   این جا اپل خود را با تمامی نقد در(. 113ص ) شود ای رادیکال در دیگری میه پرسش

  جامعه سایر اجزایاز توان  نمینظام آموزشی را   برآنند   د که بین اجتماعی و آموزشی همراه می

 . کردجدا 

                                                 
1. Planetarity 

2. Political socialization 
3. Accountability 
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 روش شناسی همچونخود زیست نگاری : سوال دوم

رسی ی د نظریه برنامه1119 و اخیرا در سال  1329پاینار و گرومت برای اولین بار در سال 

 currereی درسی یعنی  ها از ریشه واژه لاتین برنامه آن. اند خودزیست نگاری را معرفی کرده

های طی مسیر  پاینار و گرومت روش. یا گذر است 1استفاده کردند که به معنای پیمودن راه مانده

ی  و تجربه 1ریخچه ی زندگی و معانی درونی، تاای را با دانش مدرسه currereهای  یا روش

به  گذران زندگی در مدرسه .تباط دادندتاریخچه زندگی دانش آموزان و معلمان در مدارس ار

ای  ی زندگی بیرون از مدرسه و گرومت است اما مدرسه در احاطه شکل اساسی مد نظر پاینار

رد در مدرسه با بیرون از مدرسه ارتباط ی اتوبیوگرافی پاینار، گذر زندگی ف قرار دارد و در نظریه

 . دارد

درسی باعث  گرافی در شاغلین و فعالان برنامهتجربه اتوبیو( 1329) گرومت از نظر پاینار و

اما خود تاییدی به معنای  (. 32،ص) شود می« خود تاییدی رفتارها و مناسک به شکل فرهنگی»

کند و چون به عنوان یک  یز میپره 9گیپاینار به شدت از فرهنگ خودشیفت. خود خواهی نیست

روش اتوبیوگرافیکی خود را از  هایش سعی کرده ه همواره در نوشتهگرا شناخته شد ذهن

سنگری که  می داند؛پاینار خود را آخرین سنگر اندیشه ورزی  . فردگرایی شدید مبرا نگاه دارد

روشی را ( 1332) پاینار. ریزددر مقابل تلقین سیاسی،  تزویر اقتصادی و اصلاحات قلابی فرو ن

برگشت به گذشته ( 1: حرکت مجزا تشکیل شده است چهاربرای اتوبیوگرافی مطرح کرده که از 

 .ترکیب( 9تحلیل ( 9پیشروی درآینده ( 1

Currere به معنای گذر خود زیست نگارانه 

ذر زندگی گ»یا  «گذر شخصی»که در این جا آن را  currereپژوهش برنامه ی درسی به عنوان 

جست و جو برای فهم  currere موضوع. باز فهمی قرار گرفته است معنا می کنیم مورد «نامه ای

(. 99، ص 1119پاینار، ) .بر اثر تحصیلات است درک فرد از زندگی خود گی افزایشچگون

دانشجویان رشته های تعلیم وتربیت تجربه را به »:معتقدند( 21، ص1329)پاینار و گرومت 

لحظه که یک تجربه تربیتی کسب  ها در هر کنند و از این جهت آن یک فرضیه جذب مین عنوا

                                                 
1. To run the course or the running of the course 

2. Subjective meaningfulness 

3. Culture of  narcissism 
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گذشته، حال و ت فرد بین تناقضایعنی . «زیند خاصی می 1ای کنند در یک روال زندگی نامه می

 :کند آینده زندگی می

معبر معنایی جدا از »فرهنگی قرار گرفته اما در  یتاریخی و مکان یانسان در زمان»

در آن ابراز  که صدای خود شرح حال نگاری شخصی و غریبه، مسیری «راندیگ

کند  انسان عرضه می 1زیسته ای، ساختاری برای معنای روال زندگی نامه .می شود

های گذشته زیستن خود است، اما احتمالا به صورت  که درآن فرد تابع روال

ینده های ممکن غیرممتد، تناقضات گذشته و حال و به همان نسبت پیش بینی آ

 (.99ص، )« در درون او در غلیان است

عمل است، یعنی هم نوعی برنامه ی درسی به عنوان  Currereاز گذر ( 1119) تصور پاینار

می دهیم و بر سر پیچیدگی های کار چگونه های درس چه کاری را انجام  این که ما در کلاس

فهم ». کنیم با هم دیگر فکر می چگونه, ایم نجام دادهکنیم، یعنی درباره ی آن چه ا میگفت و گو 

ای مانند جنسیت، فرهنگ و  رشته ی درسی از گذر موضوعات میان های برنامه داری پدیده معنی

پاینار و همکاران (. 11ص)« گیرد ، جامعه و تاریخ صورت می، فردبین برنامه درسیرابطه 

 ها پاینار در برخی ارجاع. اند کرده رگیری فرارونده با جهان فرضرا د currereگذر یا ( 1332)

نظر می گیرد که ی زیست شده در  لهام از فلسفه هستی به شکل تجربهگذر را با ا( 1119)

نوعی ضرورت را  Currereتر گذر یا  در معنای ساده تر و البته روشن. ای دارد ماهیت زندگی نامه

گذشته و نگاه به تفکر درباره  -دهد دازان ، محققان و معلمان قرار میدر پیش پای ما نظریه پر

 و تخیل درباره ی آینده[ بازگشت] تجارب گذشته تحلیل» currere( 1119) به قول پاینار. آینده

زندگی ] وری تر و غوطه تر و موشکافانه برای دستیابی به فهمیدن پیچیده [پرواز و کوچیدن]

معنای الگوی پژوهش برنامه به  Currereدر معنای دیگر  (.9ص)است « در زمان حال[ کردن

 یعنی مطالعه و پژوهش از طریق کار آگاهانه با خود و دیگران. درسی نیز به کار رفته است

ها پاینار بیشتر از یک اصطلاح مدد  برای تعریف خصلت  نتایج پژوهش(. 11، ص1321پاینار، )

پاینار، ) 9های درسی هدرباره آزمودن احتمالات در برنام 9فهم پیچیده یا درک پیچیده. می گیرد

                                                 
1. Biographic situation 

2. Lived meaning 
3 complex understanding or complex comprehension 

4 curricular possibilities 
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ورد پژوهش در رشته درسی مقدمتا موضوعات م پاینار برای فهم پیچیدگی برنامه (.11، ص1321

، فرهنگ، نژاد و قوم متمرکز ساخته است، به این معنا که این موضوعات گذر  را حول جنسیت

گذر در برخی  (.1332 پاینار و همکاران ،) دهند ریز، فراگیر و معلم را تحت تاثیر قرار می برنامه

ا زندگی ه با ایدئولوژی این که چگونه ما»( 1331)به قول هنری ژیرو . گیرد تم انتقادی می جاها

ها پایه ای برای تجربه و  شوند و در زندگی روزمره همین ایدئولوژی کنیم و آنها تجربه می می

 (. 129ص )« کنند آموز ایجاد می دانش دانش

 :را به صورت زیر مثال زده است 1یی از  روش گذر زیست نگارانهنمونه ها( 1329) پاینار

 ی زندگی فرد در مدارس زندگی نامه (1

 ها  تکمیل رویداد نگاری (1

 تحلیل قرائت ها و استنباط های فردی در زمان حال (9

 نوشتن داستان درباره زندگی شخصی (9

 مطالعه ی روابط مطرح شده در چهار مرحله بالا  (2

 نومفهوم گرایی رو هلبویش بنقدهای راگا : سوال سوم

 نابودی آن ورکود مداوم رشته  مانعگرایی این بود که  نظر راگا و هلبویش گمان نومفهوم از 

کر کرده بود هنوز در ها شش علامتی که جوزف شواب نشانه ی بحران ذ از نظر آن. خواهد شد

 . ه استنکردگرایی آن ها را درمان  و نومفهومدارد ی درسی وجود  حوزه برنامه

 (1119)دانیل تانر و لورل تانر و سپس هلبویتش و راگا  رااولین انتقادها به نومفهوم سازی 

مثلا عقب نشینی از . کم بنیه استبویتش راگا و هلانتقاد های البته از نظر نگارنده . مطرح کردند

این نقدهاست  ای از ی درسی، نقدهای تند و افراطی خلاصه ی برنامه د بحران در رشتهعمل، ایجا

پاسخ داده ( 1311)که به همه ی آن ها پاینار در اثر خود تحت عنوان پاسخ به انتقادها علیه من 

مطرح شده  1عمل گرااند و موج دوم انتقادها از سمت اردویی که میراث خوار شواب . است

همراه  1391ی  دهه راگروهی مطرح کرده اند که درموج سوم انتقاد به  نومفهوم سازی . است

گرایان به ویژه  ها از سوی نومفهوم ی آن نومفهوم گرایان بودند اما به دلایل عدم قبول دیدگاه اولیه

                                                 
1 the method of Currere

 

2. Practitioners 
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ها یا مربیان چپ  این گروه نئومارکسیست. رانده شدنداز سوی پاینار علی رغم اشتراکات فراوان 

کرد که  یی استناد میی میشل فوکو پاینار به این ایده. مانند اپل، ژیرو، مک لرن و وکسلر بودند

مسئله به  اینهای سیاسی در جهان پست مدرن دیگر قابل پذیرش نیست و  تفوق جهت گیری

قدرت سیاسی  از منظردرسی  برنامه به آمد زیرا آن ها ی خوش نمیمذاق مربیان سیاسی یا انتقاد

ر سیاسی از طریق د که تغییدوباره این ادعاها را تکرار می کن 1333پاینار در سال  .نگریستند می

 :ی درسی چونان گذشته کارآیی ندارد برنامه

. ی درسی نیستند درت قانونی نظریه پردازان برنامهمدارس دیگر مرجعی برای ق

را در دانشگاه به وسیله ی موضوعات درسی  استاداننیازی به گفتن نیست که ما 

بوده و مهیج  ی ما سرگرم و اغوا کرده اند که اتفاقا این موضوعات مورد علاقه

است که تاثیر ما متخصصان  نکردنی باور ها این موضوع ساده برای برخی. اند

سی سال گذشته کاهش یافته است؛ نه فقط به دلیل وجود  دری درسی  برنامه

ی درسی اکنون دچار آن  سیاسی و فرهنگی که برنامه بخش های متعارض و مبهم

ی درسی  ی برنامه اساتید رشتهاست، بلکه به طور کلی  به دلیل کاهش قدرت 

 .(9، ص1333پاینار،)

یا به عبارتی بهتر موج دیگر  1گرایی گرا زمان پسانومفهوم موفهمصصان نوبرخی از متخر از نظ

 .فهمیدن فرا رسیده است

ی  بینند و عمل برنامه یک به عمل مینظریه را نزد( 1321) هرچند برخی از مربیان مانند شواب

ی درسی بوده است، مربیان  ی برنامه هی برای دور زدن پیچیدگی در حوزهاها ر درسی برای آن

چنین ( 1113) ویلیام شوبرت. دانند دور شدن از عمل را غیرمعمول نمی جریان نومفهوم سازی

 :نویسد می

ما باید بپذیریم که نظریه پردازان برنامه ی درسی معاصر به عنوان مربی، برخی 

بگیرند و  وقوع آن فاصله دازه ی کافی از عمل و فضایاوقات نیاز دارند که به ان

اجتماعی  قلمروهای درسی در  و هم فضای عمل را به شکل برنامه هم عمل

 (.931ص ) نظریه پردازی کنند وسیعتر

                                                 
1. Postreconceptualist 



 1931، سال اول، بهار و تابستان 1درسی، شماره  دوفصلنامه نظریه و عمل در برنامه

 5 

 

بلکه غیر تاریخی و غیر  ,نیست ی درسی نپرداختن به عمل امهاز نظر شوبرت مشکل اصلی برن

 . (121همان ،ص) است 1یرشته  برنامه ی درس بودن نظری

ف و فرهنگ عمومی مختل 1اطلاعات رشته های علمی نشان داده که ترکیب( 1119) پاینار  

سیطره برخی رشته های ی درسی باعث مونتاژ تصورات شده و در عین حال  در نظریه برنامه

 . نقد می کند علمی مانند روان شناسی بر نظریه برنامه درسی را

ی اخیر   دهه 2جریان نومفهوم سازی، طی  یاگرایی به عنوان یک جنبش  نومفهوم به هر روی

هرچند امروزه مسائل نظری و . ی درسی گذاشته است ی برنامه ای بر رشته قابل ملاحظهتاثیر 

( به ویژه به دلیل تنوع نظری) ی درسی مهمطالعات برنا ته به پایان نرسیده اند ولی رشتهعملی رش

. های علوم تربیتی دارد تری نسبت به سایر گرایش را وضعیت تثبیت شدهگ ربیان نوفهمبه همت م

ی درسی به لحاظ رشد  ی برنامه رتبط با تعلیم و تربیت مانند رشتههای م ها و گرایش سایر رشته

شود  های این جنبش زمانی بیشتر مشخص می شاید ارزش. اند دانش و علایق نظری توسعه نیافته

ی درسی هم اکنون در چه جایگاهی  ی برنامه گرایی نبود رشته نومفهومکه تصور کنیم اگر جنبش 
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یحوزو یآموزش مجاز یها دوره یسنجش اثربخش یها ملاک نییتع  

Identification of effectiveness assessment criteria for Seminary 

virtual courses 
  یفرهاد سراج

  ینیحس دیحم دیحجت الاسلام س
  ریسرو دل میعبدالرح
 یسنجش اثربخش یها ملاک نییپژوهش تع نیا یهدف کل: چکیده
و از  تایماه یحوزو یها آموزش. است یحوزو یآموزش مجاز یها دوره

رو  نیتفاوت دارد و از ا یو دانشگاه یشغل یها آموزشجهات مختلف با 
. بارز توجه نمود یها تفاوت نیبه ا دیآنها با یسنجش اثربخش یبرا

 یشناس کند با استفاده از روش یتلاش م دهیا نیپژوهش حاضر براساس ا
 یسنجش اثربخش یبرا یچارچوب ییمبنا هینظر قیو از طر یفیک یپژوهش
 نیشرکت کنندگان در ا. ارائه کند یوزوح یآموزش مجاز یها دوره

 نهیزم در نفر از دست اندرکاران مجرب و متخصص 11پژوهش 
و  یحوزو زشآمو یها هستند که در موسسه یحوزو یمجاز یها آموزش
 یآور ابزار جمع. مستقر در شهر قم مشغول به کار هستند هیعلم یها حوزه
 لیتحل .بوده است افتهیساختار مهیو ن یپژوهش، مصاحبه اکتشاف یها داده
 یو کدگذار یمحور یباز، کدگذار یسه مرحله کدگذار یها ط داده
و  ییکد شناسا 111باز  یدر مرحله کدگذار. صورت گرفت یانتخاب

 کیها،  مکرر در مصاحبه یها با چرخش. شد جادیسپس شش مقوله مهم ا
ش سنج یپژوهش برا نیا یها افتهیاساس بر. دیمنتج گرد یمقوله اساس

به  دیبا( یسطح)یعموم هیدر لا یحوزو یمجاز یها اثربخشی آموزش
 یها  غایت ،یحوزو یها بنیادین آموزش یها شش مقوله شامل؛ ارزش

استاد،  یها یژگیو ،یدرس برنامه یطراح ،یحوزو یمجاز آموزش
توجه نمود که با  یو رفتار ینگرش جیو نتا( طلبه) رندهیادگی یها یژگیو

 یمجاز یحوزو یها آموزش یحاکم بر فضا نیادیبن یها توجه به ارزش
 هیخصیصه مهم روح کیعوامل شش گانه  نیا نیاز ارتباط متقابل ب

در ( قیعم) خاص هیبه عنوان لا یژگیو نیا. کنند یم دایپ تیطلبگی اولو
 یژگیو. ردیمدنظر قرار گ دیبا یحوزو یها آموزش یسنجش اثربخش

 یکنجکاو ،یطلبگ یتر مانند؛ ز دهخر یها مولفه رندهیدربرگ یحس طلبگ
حرمت استاد،  تیرعا ،یغیتبل یها مهارت ،یستیساده ز ،ینیو د یمعرفت
  .مداوم است یریادگیو  یحس باطن افتیدر

 .یاثربخش ،یآموزش مجاز ،یآموزش حوزو ،ییمبنا هینظر: هاکلیدواژه

F. Seraji (Ph.D) 

H. Hosseini 

A. Sarvdalir  

Abstract: The main purpose of this research is 

to derive Seminary virtual education 

effectiveness criteria. Seminary education has 
main differences with tertiary or professional 

education. Therefore, to assess their 

effectiveness, we must take into account these 
differences. In this research we have used 

qualitative methodology and set a semi-

interview mechanism with 15 experts in e-
learning, all employees in Seminary educational 

institutions established in Qom. Data analysis 

was done in three stages: open encoding, axial 

encoding and selective encoding. In open 

encoding stage 114 codes was detected. In axial 

encoding stage these codes were categorized 
around six basic categories. With recurrent 

reviewing of interviews in selective coding stage 
we reached one inclusive category. Based on 

these research findings, to assess Seminary 

virtual education’s effectiveness, there are two 
layers, i.e. surface and deep. In surface layer we 

must consider six categories which include: 

Seminary’s essential values, seminary 
educational aims, curriculum design, teacher 

skills, learner skills and behavioral and 

attitudinal outcomes. But in deep layer, based on 
Seminary essential values and interactions 

among six categories, it boiled down to one 

inclusive category which we called “Seminarian 
traits”. This concept involves elements such as: 

Seminarian style, religious inquiry, propagation 

skills, observing the teacher’s dignity, 
developing an inner feeling and life-long 

learning. 
Keyword: grounded theory, Seminary 
education, virtual instruction, and effectiveness.     
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 مسئلهمقدمه و بیان

اطلاعاات و ارتباطاات در عرصاه      یبارز توسعه فنااور  یاز نمودها یکی یمجاز یها آموزش

 یشغل یها آموزش یها موسسه ،یها و مراکز آموزش عال اغلب دانشگاه. آموزش و پرورش است

 یهاا  آماوزش  یو راه انداز یحطرا یبرا یا تازه یها گام یحوزو یها و مراکز آموزش یو صنعت

 یهاا  آماوزش  زانیا ر ها، باه طراحاان و برناماه    یفناور نیمتنوع ا یها تیقابل. اند برداشته یمجاز

 باا  یآموزشا  یها متفاوت دوره یسن یها فیمخاطبان مختلف و ط یدهد تا برا یامکان م یمجاز

و  زانیا ر برناماه  استگذاران،یسوجود،  نیبا ا(. 1010، 1و پففمن هیتیب) نندیرا تدارک بب یتر تیفیک

خااطر   ناان یو اطم یآموزش مجااز  یها دوره یحرکت به سمت راه انداز یبرا یآموزش انیمجر

کاان،   :مانناد ) گوناگون یپژوهش یها تلاش(. 1002، 1پل مپ) دارند ازین یغالبا به شواهد معتبر

 یاثربخش سهیمقا یبرا (1010، 1چی؛ هائو و بار1002و همکاران،  1؛ چاو1001، 9روبرتس و پاول

از ابعاد؛  وهیدو ش نیها، ا در اغلب پژوهش. گرفته است رتصو یو مجاز یحضور یها آموزش

 یدست ماورد بررسا   نیاز ا یمورد انتظار، زمان صرف شده و عوامل جیتحقق نتا زانیها، م نهیهز

 (.1003، 2و لند نهیب ،یهم) شده  است

 یهاا  وهیشا  یریمشخص و با به کاارگ  ین آموزشعمدتا با ارائه متو یحوزو یآموزش حضور

حوزه ساو  دهاد    یها ها را به سمت اهداف و رسالت کند طلبه یمباحثه محور تلاش م سیتدر

باا   یو تعامال حضاور   ینا ید طیمحا  کیا ها در  به علاوه حضور طلبه(. 11، ص1971 ان،یغرو)

 ،یرخانیشا ) ساازد  یما  ایا مه ینا ید یهاا  معارف و نگرش یریادگی یبرارا  یا ژهیاستادان بستر و

 نیا تعهاد و د  زانیا مانند؛ م ییها با ملاک یحضور یحوزو یها آموزش یاثربخش زانیم(. 1929

آنهاا بارآورد    لیا قادرت تحل  زانیا و م یمبلغا  یها معلومات، کسب مهارت زانیها، م طلبه یباور

هادف   یحاوزو  یمجااز  یهاا  توساعه آماوزش   هبا توجاه با  (. 12، ص 1971 ان،یباقر) شود یم

 نیا ا یبررسا  یبارا . هاسات  شگونه آموز نیا یسنجش اثربخش یها ملاک نییوهش حاضر تعپژ

 یمجااز  یهاا  آماوزش  یهاا  یژگا یو ساپس و  یآموزشا  یاثربخش یابیسوال در ادامه ابتدا ارزش
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 یهاا  دهدا یآور جماع  قیا از طر یو در گاام بعاد   ردیا گ یبه اختصار مورد بحث قرار م یحوزو

 . شود تا به سوال پژوهش پاسخ داده شود یتلاش م «ییمبنا هیرنظ» وهیبا استفاده از ش یدانیم

 آموزش  یاثربخش یابیارزش

 یواقعاه آموزشا   کیا مختلف مربوط به  یها آن داده یاست که ط یندیفرآ یآموزش یابیارزش

آن  یاثربخشا  زانیا هاا دربااره م   لیگردد و سپس براساس آن تحل یم ریو تفس لیتحل ،یآور جمع

 یبارا  یمتعادد  یالگوهاا (. 902، ص 1920 بازرگاان، ) شاود  یما  یریا گ میتصام  یواقعه آموزش

 یکه برخا ( 91، ص 1922و همکاران،  یمحمد) اند به وجود آمده یزشآمو یها دهیپد یابیارزش

غالباا بار    یآموزشا  یهاا  دهیا پد یابیو ارزشا  یدر بررسا  میب لیو استاف لریتا یآنها مانند الگواز 

و  ونیهادف آزاد اساکر   یمانند الگاو  گرید یدارند و برخ دیو قابل مشاهده تاک ینیع یها جنبه

. ناد ینما دیا تاک یتیترب دهیناآشکار و نهان پد ،ینیرعیغ نبکنند بر جوا یتلاش م یآموزش یخبرگ

مدار مورد غفلت قرار داد و  یذهن یمدار را به نفع الگو ینیع یتوان الگوها ینم یاگرچه به سادگ

 یرا برا یبیترک یها استفاده از مدل یآموزش یابیظران ارزشامروزه اغلب صاحب ن یول. برعکس

و  یلاوت یرو لز نیاز هم(. 1001، 1بابارا) کنند یم هیتوص یآموزش یها دهیبهتر پد یابیفهم و ارزش

بهتار   یتا یترب یهاا  دهیا پد یاثربخش زانیم نییتع یانتخاب الگو یمعتقدند برا( 1003) 1همکاران

 .ضوع مورد مطالعه توجه شودمو یها یژگیو و تیاست به موقع

 های حوزوی مجازی آموزش

. شاود  یرا شامل ما  یحوزو یتیو ترب میتعل یها تیفعال یآموزش حوزوی به مفهوم عام، تمام

 یو معناو  یاخلاقا  ،یبا ابعاد علم یحوزو یکه حاصل آن پرورش طلاب و فضلا یتیترب ندیفرآ

عالاوه بار معاونات     هیا علم یهاا  حاوزه  تیریچنانکه امروزه در مرکز مد(. 1923 ،یلیقند) باشد

معنویات و  . هساتند  یپاژوهش و مادارع علما    ب،یامور تهاذ  یمتول یگرید یآموزش، واحدها

مساتقل از   هاا  تیا مامور نیا ملحوظ داشتن ا. ای برخوردار است اخلا  در حوزه از جایگاه ویژه

بخاش   تیمساوول  ،یبلکه بخش معاونات آموزشا   ست،یرسالت آموزش ن ینف یآموزش، به معنا

باه   یاساسا  میانتقاال مفااه   یرا برا یمتنوع داماتها و اق حوزه را بر عهده دارد و روش یمیتعل

 (.11، ص 1923عباسی، ) ردیگ یها به کار م طلبه

                                                 
1. E. Barbera 

2. R. Lanzilotti., C. Ardito & M.F. Costabile & A.  De Angeli 
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و معتبار، اساتادان    قیا دق یمانند؛ متون آموزش یها عوامل طلبه هیو تزک تیترب ینظام برا نیدر ا

متاون  . برخاوردار هساتند   یا ژهیا و گااه یاز جا یا باحثاه م سیتدر یها وهیو نافذ و ش تیباشخص

 میو تنظا  هیا ته ینا ید یو علماا  یهساتند کاه توساط بزرگاان حاوزو      ییها غالبا کتاب یآموزش

ها علاوه بار مطالاب    شود که طلبه یم یجهت مهم تلق نینظام از ا نیاستاد در ا گاهیجا. شوند یم

نفوذ استاد  زانیآموزند که به م یم ییرفتارهاها و  استاد، نگرش تیو شخص رهیاز رفتار، س یدرس

 یغالباا بارا   یاساتادان حاوزو  . شاود  یگفتاه ما  « نفس استاد» یو یرگذاریشاگردان و تاث نیدر ب

پاور،   یریبصا ) کنناد  یاساتفاده ما   شیپرسش و پاسخ و نماا  ر،یمباحثه، تقر یها وهیشاز  سیتدر

1972.) 

تر و  یمیصم یآموزش یها نظام ریبا سا سهیمقادر  هیعلم یها استاد و طلبه در حوزه نیروابط ب

از مجالسات   ینظام آموزشا  نیها در ا طلبه(. 1923 ،ی؛  خادم1972پور،  یریبص) تر است یاخلاق

 نیااز . رندیگ یم ادینفس را از او  هیو تزک بیتهذ ،ییبا استاد خوب علاوه بر کسب دانش محتوا

هدف و رسالت آن عمدتا کمک  یحوزو یاه رو با وجود اصلاحات موجود در ساختار آموزش

(. 17، ص 1972 ،یملکا ) طلاب است یاخلاق هیو تزک ینینگرش د تیتقو ،یبه پرورش شناخت

اطلاعات و ارتباطاات ضامن    یمناسب از فناور یریگ کند با بهره یتلاش م یحوزو یها آموزش

 نیا ا زانیر رنامهاحان و بطر. ارتقاء دهد زیآن را ن تیفیخود، ک یآموزش یاه تیتوسعه دامنه فعال

 طیمحا  یهاا  یژگا یهاا و و  تیا قابل دیبا تیفیبا ک یمجاز یها ارائه آموزش یها برا گونه آموزش

و عطااران،   یساراج ) رندیمرتبط با آن را به کار گ یریادگی یها هیبشناسند و نظر قایرا دق یمجاز

 یریادگیا  یهاا  هیا نظر یهاا  و دلالات  طیمحا  نیا یها یژگیتوجه به و باسپس (. 71، ص 1930

 طیدهناده محا   شاکل  یهاا  یفنااور . شکل دهند یمجاز یرا متناسب با فضا یدرس عناصر برنامه

است کاه   یساز یو شخص یهرزمان ،یارتباط ،یاطلاعات ،یا چندرسانه یها تیقابل یدارا یمجاز

 طیدر محا را  یتیفیبااک  یدرسا  یهاا  تاوان برناماه   یآنها م بیکبا تر ایاز آنها  کیبا استفاده از هر 

 (.1007، 1برگیو) و ارائه نمود یطراح یمجاز

 طیها، محا  تیقابل نیمجموعه ا یریتوانند با به کارگ یم یمجاز یها آموزش انیطراحان و مجر

 ،یو مشاارکت  یارتبااط  یها تیمانند؛ صلاح یاساس یها پرورش مهارت یرا برا یمناسب یریادگی

                                                 
1. M. Wiberg 
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، 1ینساک یهرست) نندیتدارک بب یزیر ن و برنامهزما تیریسطح بالا، قدرت مد یشناخت یها مهارت

مهام و   میارائه مفااه  یبرا یامکان مناسب طیمح نیا یا چندرسانه یها یژگیو نکهیا رینظ(. 1002

 نیا ا یاطلاعاات  یهاا  تیا اسات؛ قابل  رندگانیادگیبه  ریدر قالب متن، صدا و تصو یمطالب اساس

باا   نیهمچنا . ساازد  یفاراهم ما   رنادگان یادگی یرا برا یمتنوع و گوناگون یریادگیمنابع  ،یفناور

را  یهمزماان و ناهمزماان متناوع    یها توان ارتباط یم یمجاز طیمح یارتباط یابزارها زاستفاده ا

آن باه   یو اطلاعاات  یا چندرساانه  ،یهرزماان  یها تیقابل د؛یتدارک د اددهندهیو  رندهیادگی یبرا

 ناد یخاود در فرآ  یفرد یها یژگیو و یریگادی یها کند تا متناسب با سبک یکمک م رندگانیادگی

 یهاا  تیبردن به قابل یبا پ یحوزو یها از مراکز آموزش یامروزه برخ. ندینما ارکتمش یریادگی

 نیا خاود را در ا  یو آموزشا  یعلما  یهاا  تیکنند تا دامنه فعال یتلاش م یمجاز یریادگی طیمح

 یها چگونگ گونه آموزش نیامهم دست اندرکاران و طراحان  ینگران یول. گسترش دهند طیمح

بار   یمتماد انیسال یدر ط یحوزو یآموزش حضور تیفیک. آنهاست تیفیاز اعتبار و ک نانیاطم

هاا   آموخته زانیهمه جانبه، م تیهمچون، پرورش طلاب فاضل، ترب یحصول اهداف زانیاساس م

باا توجاه    کنیل(. 1972پور،  یریبص) قرار گرفته است یابیمورد ارزش یمبلغ یها و کسب مهارت

 طیاساتاد و طلباه در محا    نیو راه دور باودن ارتباطاات با    یحاوزو  یها آموزش یها یژگیبه و

 طیمحا  نیا ا قیا از طر یآماوزش حاوزو   یها از دست اندرکاران در تحقق هدف یبرخ یمجاز

 یرا بارا  یحضاور  یهاا  آموزش تیفیک یابیارزش یها رو استفاده از ملاک نیاز هم. دارند دیترد

 یاسااس ساوال اصال    نیا ا ربا . شامارند  یچندان مقبول نم یمجاز یها آموزش تیفیک یابیارزش

از چاه   یحاوزو  یمجااز  یها آموزش یسنجش اثربخش یبرا نکهیپژوهش حاضر عبارتست از ا

 بهره گرفت؟ دیبا ییها ملاک

 شناسی پژوهش روش

باه  .  شده اسات  انجام 1و طرح نوخواسته« ها برخاسته از داده هینظر»پژوهش با استفاده از  نیا

مختلاف مانناد    یها توان از طرح یم« ها برخاسته از داده هینظر»در روش ( 1011) 9اعتقاد کرزول

نوخواساته   یهاا  در طارح . استفاده کارد   1گرا ، طرح نوخواسته و طرح سازنده1کیستماتیطرح س

                                                 
1. S. Hrastinski 

2. Emerging Design 

3. John W. Creswell 

4. Systematic Design 

5. Constructivist Design 
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 ناد یفرآ نیا یدهد و سپس با ط یرا شکل م یمنعطف یها ها، مقوله مداوم داده ینیبا بازب گرپژوهش

 11 یحاصل از اجارا  یها مداوم داده یپژوهش با بررس نیدر ا. پردازد یم هینظر نیمداوم به نکو

اند و باه کارات    افتهیها شکل  مقوله ،یفن یها ادداشتیمکرر  یو بررس یدیمصاحبه با آگاهان کل

 نیمنعطف و تکاو  یاه مقوله یریگ ها به شکل مرور چندباره داده تاینها. اند و اصلاح شده شیالاپ

  .است دهیانجام یحوزو یآموزش مجاز یها دوره یسنجش اثربخش یها مرتبط با ملاک یا هینظر

 ماه یاطلاعاات از مصااحبه ن   یآور جماع  یپاژوهش بارا   نیدر ا. اطلاعات یآور جمع ابزار

 سوالات مصاحبه از مصاحبه اول تا ششم غالباا حاول  . استفاده شده است یو اکتشاف افتهیساختار

و  یبوده است که پژوهشگر با توجه به مطالعه متون و منابع مرباوط باه آماوزش مجااز     یمسائل

و چنادباره   هیا اول لیا از مصااحبه هفاتم باا تحل    یآورده اسات ولا   تباه دسا   یآموزش حاوزو 

طلباه   یهاا  یژگا یتار در ارتبااط و   قیا تار و دق  سوالات مصاحبه مشخص افتهیانجام  یها مصاحبه

 طیو محا  یآماوزش حاوزو   یاساسا  یها تناسب ارزش ،یحوزو یمجاز یریادگی جینتا ،یمجاز

 یآماوزش مجااز   یو آرماان  ییغا هدافو ا یمجاز طیدر مح یاستاد حوزو یها یژگیو ،یمجاز

 .مطرح شد یحوزو

هدفمناد و روش گلولاه    یریا گ پاژوهش از نموناه   نیدر ا. حجم نمونه و یریگ نمونه روش

فعال در شاهر   یحوزو یها ها از موسسه در مصاحبه مشارکت کنندگان. استفاده شده است 1یبرف

قم و شامل؛ جامعه المصاطفی العالمیاه، دانشاکده مجاازی علاوم حادیث، موسساه آموزشای و         

( 1) در جادول . هاای خاواهران انتخااب شاد     مادیریت حاوزه   رکزو م( ره)پژوهشی امام خمینی

 . ها و مشخصات شرکت کنندگان ارائه شده است یژگیو
 

 

 

 

 

 

 

 

                                                 
1. Snow ball 
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 مشخصات شرکت کنندگان در مصاحبه: 1شمارهجدول 

 

ها شروع  داده یآور ها همزمان با جمع داده لیتحل ییمبنا هیدر روش نظر. ها داده لیتحل وهیش

و  یرخطا یغ ،یا اطلاعات به صورت چرخه یآور جمع نیروش پژوهشگر در ح نیدر ا. شود یم

و  یمحاور  یبااز، کدگاذار   یساه مرحلاه؛ کدگاذار    یپردازد و با طا  یها م داده لیمستمر به تحل

ف
ردی

کد  

مصاحبه 

 شونده

میزان تحصیلات 

 حوزوی

میزان تحصیلات 

 دانشگاهی

سنوات آشنایی 

با آموزش 

 مجازی

سنوات فعالیت در 

سیستم آموزش 

 مجازی

سمت در 

 آموزش مجازی

1  I1  1سطح  مدیر آموزش 1 1 -- 

1  I2  9سطح  1 1 کارشناسی ارشد 
مدیر 

یریز برنامه  

9  I3  1سطح  1 1 کارشناسی ارشد 
مدیر تولید 

 محتوا

1  I4 2 2 کارشناسی ارشد خارع 
معاون تولید 

 محتوا

1  I5  1سطح  -- 2 7 
مدیر ارشد 

 اجرایی

2  I6  1سطح  1 1 کارشناسی ارشد 
گر و  تحلیل

 طراح

7  I7 1 10 -- خارع 
مدیر ارشد 

 اجرایی

2  I8 مدیر آموزش 1 10 کارشناسی ارشد خارع 

3  I9 9ح سط  پشتیبان آموزش 1 2 کارشناسی ارشد 

10  I10  1سطح  پشتیبان آموزش 1 1 -- 

11  I11 1 7 کارشناسی ارشد خارع 
مدیر ارشد 

 اجرایی

11  I12 1 7 -- خارع 
مدیر ارشد 

 اجرایی

19  I13  9سطح  -- 1 1 
مدیر تولید 

 محتوا

11  I14  1سطح  پشتیبان آموزش 1 1 کارشناسی ارشد 

11  I15  9سطح آموزش پشتیبان 2 7 --   
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بار   یمبتنا  یا هیا نظر جااد یموجاود و ا  یهاا  هیا کند با استفاده از نظر یتلاش م یبانتخا یارکدگذ

پژوهشاگر ابتادا    ییمبناا  هیا نظر یهاا  داده لیا در تحل. موجود به شناخت لازم برسد یها تیواقع

 نیا ساپس ا (. بااز  یکدگاذار ) کناد  یما  یها را کدگاذار  موجود در مصاحبه یها و مقوله میمفاه

 امادها یمتقابال و پ  یها ها، کنش و واکنش نهیها، زم دهیپد ط،یبه شرا وجهرا با ت میها و مفاه مقوله

باا   ییو در گام نهاا ( یمحور یکدگذار)  کند یم یبند تر طبقه یتر و محور بزرگ یها حول مقوله

 اتیو خصوصا  طیبه شارا  نهیزم. کند یو ارائه م جادیرا ا یتر جامع یها مجدد کدها، مقوله لیتحل

کنش و واکانش متقابال   . ردیگ یمتقابل در آن صورت م یها و واکنش کنشره دارد که اشا یخاص

باه   اماد یو پ ندیآ یبه وجود م یانجیو م یعلّ طیشرا نه،یزم ریهستند که تحت تاث یاعمال هدفمند

 میمفااه  یباا بررسا  . رساد  یما  جهیبه نت دهیاداره و کنترل پد یشود که در راستا یاتلا  م یاعمال

الگو  جادیها و ا توان به گسترش مقوله یروند م نیها در ا ادداشتیو  ها ه از مصاحبهاستخراع شد

 (.102، ص 1927 ن،یاستراس و کورب) افتیدست  ییمبنا هینظر ای

 های تحقیقیافته

  Ixn،Nxn یباا کادها   بیا باه ترت  یفنا  یها ادداشتیها و  مصاحبه لیحاصل از تحل یها افتهی

شاش   یمحاور  یکد، در مرحله کدگذار 111باز  یر مرحله کدگذارد. اند شده ینامگذار  Dxnو

شاده در   ییشناساا  یکادها . مقوله جامع باه دسات آماد    کی یانتخاب یکد و در مرحله کدگذار

 .شوند یها ارائه م جدول قیدر ادامه از طر یمحور یهاباز و کد یمرحله کدگذار

 «یزوحو یها آموزش نیادینب یها توجه به ارزش»مقوله  یریشکل گ .1

 «یآماوزش حاوزو   نیادیا بن  توجه به ارزش»ها  مصاحبه لیحاصل از تحل یمقوله محور نیاول

 I1مصاحبه شونده . ردیمورد توجه قرار گ دیها با گونه آموزش نیا یاست که در سنجش اثربخش

 نیتاوان با   یبهتار ما   یمجااز  یبا استفاده از امکانات همزماان و ناهمزماان فضاا   »کند؛  یم دیتاک

نمود، به صاورت   بیترغ قیارتباط برقرار کرد و آنها را به پژوهش عم ینیمسائل د هان بعلاقمند

مصاحبه شونده « .داد شیافزا ینیآنها کمک کرد و فهم آنها را به مسائل د ینید تیبه ترب یجیتدر

ها  از طلبه یبانیبه طور مستمر امکان پشت دیبا یمجاز یریادگی یفضا» شود؛  یمتذکر م I5 یگرید

و  نیا د یهاا  انیا بردن به بن یو پ یابیخودارزش ،ینید میمفاه یریادگیآورد و به آنها در  اهما فرر

تار و   قیعم یریادگیتواند امکان  یبا امکانات موجود م یآموزش وهیش نیا. کمک کند یخداشناس

 یبعاد ها و ارتباط  نشانه، خرده مقوله( 1)در جدول شماره . «دیمداوم را فراهم نما یتیاصلاح ترب
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منجار شاده اسات،    « یآماوزش حاوزو   نیادیا بن یگاذار  ارزش» مقوله یریگ آنها که به شکل نیب

 .شود یداده م شینما
 «یحوزو یها آموزش نیادیبن یها ارزش»گیری مقوله  شکل :1جدول 

 مقوله ارتباط بعدی خرده مقوله نشانه

D2,1 
سنجش اثربخشی آموزش مفاهیم  

 بنیادی دینی
 کنش متقابل/ کنش

گذاری بنیادین آموزش  رزشا

 حوزوی

D3,1 کنش متقابل/ کنش نحوه سنجش رفتاری و مهارتی 

D6,1 زمینه بندی و نتیجه گیری فردی از درس  جمع 

N2,1 پیامد اصلاح فرآیندی 

D10,2 کنش متقابل/ کنش تاثیرپذیری درونی 

D10,1 پیامد رضایت خاطر یادگیرنده 

D10,3  کنش متقابل/ کنش بیروناستمرار از درون به 

N4,1 پیامد همراهی محیط 

N5,2  دیجیتالی -انعطاف فناورانه 
کنش / زمینه، کنش

 متقابل

D12,1 زمینه آموزش پژوهشیدن 

D17,2 زمینه همزمانی آموزشی 

D17,3 زمینه پشتیبانی همزمانی 

D17,4 زمینه پشتیبانی هر زمانی 

D17,5  زمینه از زمانمدیریت و استفاده بهینه 

D17,6 زمینه پشتیبانی مستمر و مداوم 

N9,1 کنش متقابل/ کنش یادگیری -چندگانگی تاثر یاددهی 

I5,5 نگاه محدود 
کنش / زمینه، کنش

 متقابل

I6,1 های فناوری نقش 
کنش / زمینه، کنش

 متقابل

N12,1 زمینه توجه ویژه به  نخبگان 

I12,2 ارتباطات فرازمانی 
کنش / ، کنشزمینه

 متقابل

I13,1 کنش متقابل/ کنش انطبا  تکنیکی 

I13,2 زمینه انطبا  موقعیتی 

I13,3 زمینه انطبا  جغرافیایی 

I13,4 زمینه فرصت محیطی 
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 مقوله ارتباط بعدی خرده مقوله نشانه

N13,1 زمینه اجبار تکنولوژیکی 

I14,1 زمینه ها غنیمت شمردن لحظه 

I14,2 زمینه مجازی -ضرورت حضور حوزوی 

I15,2 زمینه های موازی اده از فرصتاستف 

I4,9 کنش متقابل/ کنش گر رفع عوامل مداخله 

N10,1 زمینه شناسی مجازی دین 

 

آموزش،  یهمچون؛ همزمان یمصاحبه شوندگان با طرح موارد( 1) جدول یها با توجه به داده

انطباا    ،ینخبگا  باه  ژهیا از زمان، توجه و نهیو استفاده به تیریمد ،یو هرزمان یهمزمان یبانیپشت

از  ناه یاساتفاده به  دن،یاجباار فناوراناه، آماوزش پژوهشا     ،یطیفرصت مح ،ییایو جغراف یتیموقع

شناسی مجازی  و دین یمواز یها استفاده از فرصت ،یمجاز -یضرورت حضور حوزو ،ها لحظه

 یفتارسنجش ر ،ینید یادیبن میکنند که در کنش و کنش متقابل مفاه یمطرح م  نهیرا به عنوان زم

یادگیری، نگاه  -چندگانگی تاثر یاددهی رون،یاستمرار از درون به ب ،یدرون یریرپذیتاث ،یو مهارت

 ییامادها یباه پ  یکا یباودن و انطباا  تکن   یفرازماان  ،یارتباط یها یفناور  نقش انگار،محدودیت 

وند شا  یمنجر م یاجتماع طیبا مح یو همراه رندهیادگیخاطر  تیرضا ،یندیهمچون؛ اصلاح فرآ

شاکل   ییامادها یپ ناه، یعوامال و زم  نیکنش متقابال با   ،یا نهیعوامل زم نیارتباط ب یکه با برقرار

را باه وجاود    یحوزو یحاکم بر آموزش مجاز نیادیبن یها آنها مقوله ارزش همجموع. رندیگ یم

 .آورند یم

 «یحوزو یآموزش مجاز یها تیتوجه به غا»مقوله  یریگ شکل . 

اسات   «یحوزو یآموزش مجاز یها تیتوجه به غا» ها مصاحبه لیمقوله حاصل از تحل نیدوم

 یآماوزش مجااز  »  د؛یا گو یما  I4مصااحبه شاونده   . که مصاحبه شوندگان بر آن توجاه داشاتند  

کاار   نیا. همه جانبه سو  دهد تیترب یمخاطبان، آنها را به سو یازهاین ییبا شناسا دیبا یحوزو

 دیا تاک I15مصااحبه شاونده   . «دارد یکمتار  یهاا  یو دشوار نهیهز یحضور طیبا مح سهیدر مقا

از جامعه را به  یشتریافراد ب دیبا یحوزو یمجاز یها آموزش یفیو ک یگسترش کمّ» کند که  یم

 یحاوزو  یصاورت آماوزش مجااز    نیا ریسو  دهد، در غ یاله یارهایو مع ینید تیسمت ترب

 یها و ارتبااط بعاد   ه مقولهنشانه، خرد( 9)در جدول شماره . «نخواهد داشت یریچشمگ ییکارآ



...های سنجش اثربخشی تعیین ملاک  

 78 

 شینماا  منجر شده اسات،  «یآموزش حوزو یها تیتوجه به غا»مقوله  یریگ آنها که به شکل نیب

 . شود یداده م
 « یحوزو یآموزش مجاز یها توجه به غایت»گیری مقوله  شکل :9جدول

 مقوله ارتباط بعدی خرده مقوله نشانه

D1,1 زمینه توجه به اقدامات هدفمند 

های آموزش  ه غایتتوجه ب

  مجازی حوزوی

I3,1 زمینه تغییر نیازهای آموزشی 

D1,5 کنش متقابل/کنش مدار ارزشیابی هدف 

N1,1 زمینه توجه به اهداف کمی و کیفی 

N1,2  زمینه کمیت و کیفیت نتایج نهایی یادگیری 

D4,1 کنش متقابل/کنش ها  مداوم غایت ارزشیابی 

D5,1 پیامد داف تربیتیپیگیری مستمر اه 

D1,6 زمینه گرایی موقعیتی واقعیت 

D7,1  کنش متقابل/کنش تعیین اهداف دقیق آموزشی 

D8,1 کنش متقابل/کنش نگاه مداوم به مقصد 

D9,1  پیامد جستجوی نتایج مطلوب 

N5,1 پیامد های نگرشی توجه ویژه به یادگیری 

D12,2 پیامد احاطه دینی 

D13,1  پیامد گری به تربیت جامع ن 

D13,2 پیامد نگاه معنوی به تربیت و یادگیری 

D16,1 پیامد تربیت جامع انسانی 

I5,4 
های تحصیل در محیط  یادگیری مهارت

 مجازی
 زمینه

I8,2 پیامد سازی بنیادی تربیتی ظرفیت 

I9,1 پیامد جامعیت علمی و رفتاری طلبه ها 

I9,2 
های نظام نیاز به برطرف کردن خلا

 سنتی
 زمینه

I11,1 زمینه علم و مهارت آموزی 

N14,1 زمینه صرفه اقتصادی 

I4,7 کنش متقابل،  پیامد/کنش مدیریت دینی فرد و جامعه 

I5,1 کنش متقابل ، پیامد/کنش انتظارت طلبگی 

N6,1 زمینه تاثر فرابخشی فناوری 

I12,1 پیامدزمینه،  جایی درون پارادایمی حوزوی جابه 
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 رییا تغ ،ینا یهمچاون هادف گز   یبر ماوارد  دیمصاحبه شوندگان با تاک( 9) با توجه به جدول

 ،یمجااز  طیدر محا  لیتحصا  یهاا  کسب مهاارت  ،یفیو ک یتوجه به ابعاد کمّ ،یآموزش یازهاین

معتقدناد   نهیبه عنوان زم یحوزو یریادگی یها میپاراد رییمستمر و تغ یآموز علم ،یصرفه اقتصاد

 ینا ید تیریها و مقاصد، ماد  هدف نییها، تع تیمداوم غا یابیارزش ر؛ینظ یواردآنها با م که کنش

 جینتاا  یجساتجو  ،یتا یمساتمر اهاداف ترب   یریگیمانند پ ییامدهایبه پ یجامعه و انتظارات طلبگ

 ت،یا و ترب یریادگیا باه   یو انساان  ینگااه جاامع، معناو    ،ینگرش یها یریادگیمطلوب، توجه به 

اسااس از   نیا بار ا . شود یها منتج م طلبه یو رفتار یعلم تیو جامع یتیترب یادیبن یساز تیظرف

توجاه باه   »باا عناوان    یا مقولاه  امادها یآنهاا و پ  نیکنش و کنش متقابل ب نه،یموارد زم نیارتباط ب

 یحاوزو  یآماوزش هاا   یمهم در سنجش اثربخش یبه ملاک  یحوزو یآموزش مجاز یها تیغا

عباارت اسات از توجاه باه اهاداف       یحوزو یآموزش مجاز یها تیتوجه به غا. ردیگ یشکل م

میسر شاود و نهایتاا انساانی دارای کماالات      دینهایی که با طی مراحل متعدد آموزش حوزوی با

هاای   مداری یادگیری فلسفه وجودی آماوزش  غایت. علمی، اخلاقی و نگرشی پرورش داده شود

 یمجااز  یهاا  آماوزش  یای چرا انگریواقع بمقوله در  نیدهد و ا یشکل م زیحوزوی امروزین را ن

 .است یحوزو

 «یحوزو یمجاز یبرنامه درس یطراح»مقوله  . 

 یمجااز  یهاا  آموزش یسنجش اثربخش یمهم برا یها از ملاک گرید یکیها  اساس مصاحبهبر

 نیای تع ناد یباه فرآ  یدرسا  برناماه  یطراحا . آنها است یطرح برنامه درس تیفیک یبررس ،یحوزو

 یو مباان  یریادگیا  یهاا  هیا شاود کاه باا توجاه باه نظر      یگفته ما  یر آموزشعناص یو توال بیترت

تاوان   یما  یدرسا  را در طارح برناماه   ندیفرآ نیمربوط به ا یها میتصم. شود یانجام م یدرس برنامه

 یهاا  هیا اساتفاده مناساب از نظر   ،یموضاوع آموزشا   تیا هاا و ماه  یژگیتوجه به و. ملاحظه کرد

 یمحتااوا ،یاهااداف آموزشاا ریاانظ یب عناصاار آموزشاامناساا یو سااازمانده نیاایتع ،یریادگیاا

مناساب   یهاا  وهیو استفاده از شا  رندگانیادگی نیبسط تعامل ب ،یریادگی یها تیفعال ،یکیالکترون

. رناد یماد نظار قارار گ    دیا با یمجاز یدرس برنامه یهستند که در طراح یاز مسائل یابیارزش یبرا

مطارح   I6مصااحبه شاوند   . داشاتند  دیا تاکمقولاه   نیبر ا ریمصاحبه شوندگان با طرح جملات ز

 یهاا  هیا بر اساس نظر شتریباشد و ب شتهدا یساختار منعطف دیبا یحوزو یآموزش مجاز»کند؛  یم

 یمحتاوا  هیا در ته» د؛یا گو یما  I9 یگار یمصاحبه شونده د. «شود یطراح ییگرا سازنده یریادگی
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بستر کالام   نیدر ا رایشود، زاستفاده  شتریاز کلام و سخنان استاد ب دیبا یحوزو یآموزش مجاز

محتوا به صاورت مشاخص باه     رساختا دیهر درس با یدر ابتدا نیدارد و همچن یشتریب ییرایگ

و طلباه مادار باودن     یمحاور  تیا بار فعال  I15 یگار یمصااحبه شاونده د  . «خواننده ارائاه شاود  

 یازهاا یا نمتناساب با   دیا با یحاوزو  یمجااز  یبرنامه درس» د؛یگو یاو م. دارد دیتاک یدرس برنامه

گرفتاه   نظار در  رنادگان یادگیمشاارکت   یبارا  یمتناوع  یها تیشود و در آن فعال یها طراح طلبه

مقوله  یریآنها که به شکل گ نیب یها و ارتباط بعد نشانه، خرده مقوله( 1)در جدول شماره. «شود

 .شود یداده م شیمنجر شده است، نما «یحوزو یمجاز یدرس طرح برنامه»

 «یحوزو یمجاز یدرس طرح برنامه»ی مقوله گیر شکل :1لجدو

 مقوله ارتباط بعدی خرده مقوله نشانه

D1,2 تعیین  نیازهای آموزشی 
 زمینه

 کنش متقابل/ کنش

 درسی اثربخش  طراحی برنامه

D1,3 کنش متقابل/ زمینه، کنش های متنوع طراحی فعالیت 

N4,2 زمینه توجه به بستر آموزشی 

D12,3  زمینه های یادگیری در نظریهتغییر پارادیم 

D16,4 زمینه های رفتاری و نگرشی توجه به بی ساختاری آموزش 

I1,7 زمینه ارائه پیش سازمان دهنده در محتوای دروس 

I2,4 کنش متقابل/ کنش های یادگیرندگان در طراحی محتوا توجه به ویژگی 

I2,5 زمینه توجه به فضای بومی 

N8,1 زمینه ویگفتارپسندی حوز 

N7,1 پیامد رویکرد نوین طلبگی 

I7,1 کنش متقابل/ کنش تاثیر طراحی و اجرا بر کیفیت آموزش 

 هیته ،یریادگی یها هیتوجه به نظر ،یآموزش یومب یازهایتوجه به ن( 1) با توجه به جدول

تواند با  یم نهیجذاب به عنوان زم یبر گفتارها دیبا تاک ژهیمناسب به و یکیالکترون یمحتوا

طلبه ها به شکل کنش و واکنش متقابل به  یازهایمتنوع و همسو با ن یها تیفعال یطراح

 یدرس مقوله برنامه نیدر ا. منجر شود یطلبگ نینو یها یژگیو یریشکل گ ونهمچ ییامدهایپ

 یدرس و برنامه تیفیباک یمحتوا هیتواند امکان ته یم نهیمحور و طلبه مدار به عنوان زم تیفعال
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 دیرو با نیبه وجود آورد و از ا رندگانیادگیدر  یطلبگ نینو یرفتارها یده شکل یمناسب را برا

 .دریمد نظر قرار گ یحوزو یمجاز یدرس یها هبرنام تیفیمهم در سنجش ک یبه عنوان ملاک

 «یمجاز سیتدر»مقوله  .4

آن بر  تیاست که عمده مسوول یدرس برنامه ای یطرح آموزش یاجرا ندیدر واقع فرآ سیتدر

 ندیاست که به قصد کمک به فرآ یتعامل هدفمند تیفعال سیتدر. است رندهیادگیعهده معلم و 

 یریادگی یها طیدر مح(. 1011، 1آولوس) شود یاو و معلم برقرار م نیب رندهیادگی یریادگی

 یحوزو یها آموزش یها یژگیسو و و کیاز  طیمح نیا یها یژگیتوجه به و اب یمجاز یحوزو

کرد که ممکن است با  ییشناسا یحوزو یمجاز سیتدر یبرا ییها یژگیتوان و یسو م گریاز د

. متفاوت باشد یرحوزویغ یمجاز یها طیدر مح سیتدر ای یحضور طیدر مح سیتدر یژگیو

توجه دارند،  یلیها به رفتارها و عمل استاد خ طلبه»کند؛   یاشاره م I14 از مصاحبه شوندگان یکی

 یها حال به جنبه نیداشته باشد و در ع یخود نوآور سیها در تدر یاده از فناوردر استف دیاو با

. «ها باشد طلبه یبرا یمناسب یو اخلاق یعمل ،ینید ،یعلم یالگو دیاو با. دیتوجه نما یاخلاق

ها را  به طور مداوم طلبه یمجاز طیدر مح دیاستاد با»کند؛  ید میتاک I12 یگریمصاحبه شونده د

 یگریمصاحبه شونده د« .دهد زهیکند و به آنها انگ ییمناسب راهنما یائه بازخوردهاار قیاز طر

I6 با توجه به فناورانه و راه دور بودن قدرت استاد به مراتب کاهش  طیمح نیدر ا» د؛یگو یم زین

و  یفرهنگ یها خلاقانه ضمن توجه به جنبه یها وهیش یریکارگبا ب دیبااو  نیبنابرا. ابدی یم

( 1) جدول شماره در. «سو  دهد یآموزش حوزو یها را به سمت اهداف عال طلبه ،یاخلاق

و  سیتدر یها یژگیو»مقوله  یریگ آنها که به شکل نیب یها و ارتباط بعد نشانه، خرده مقوله

 .شود یداده م شیمنجر شده است، نما «یحوزو یمجاز یحوزو یاستاد مجاز
 « یحوزو یو استاد مجاز سیتدر یها یژگیو»گیری مقوله  شکل: 1جدول 

 مقوله ارتباط بعدی خرده مقوله نشانه

N3,1 کنش متقابل/ کنش توجه به عوامل فرآیندی تدریس مجازی 

های تدریس مجازی  ویژگی

 حوزوی 
D1,4 کنش متقابل/ کنش اجرای موثر طرح برنامه درسی 

D14,1 کنش متقابل/ کنش نوآوری و ابتکار در تدریس 

D16,3 کنش متقابل/ کنش های استاد در محیط مجازی شاورهنقش م 

                                                 
1. Beatrica Avalos 
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 مقوله ارتباط بعدی خرده مقوله نشانه

D17,1   پیامد کارکرد فناورانه و اخلاقی استاد 

D18,1 ضرورت بازآموزی علمی استادان 
کنش متقابل، / کنش

 پیامد

I1,3 زمینه کاهش حاکمیت استاد بر محیط یادگیری 

I1,5 کنش متقابل/ کنش های دیداری امکان استفاده از شیوه 

I1,6 کنش متقابل/ کنش های شخصی تدریس ظرافت 

I3,5 کنش متقابل/ کنش بازخوردهای رفتاری 

I3,6 های حاشیه ای و معنوی اشاره 
کنش / زمینه، کنش

 متقابل

I4,1 کنش متقابل/ کنش تاثیرگذاری رفتاری 

I4,2 کنش متقابل/ کنش البداهگی در رفتار فی 

I4,3  کنش متقابل/ کنش حضوریمحدودیت های فضای آموزش 

I4,8 گر شناختی رفع عوامل مداخله 
کنش / زمینه، کنش

 متقابل

I5,2 زمینه تاکید بر رفتارها و نگرش های مطلوب 

N11,1 تاکید بر رفتارهای مودبانه و صمیمی 
کنش متقابل، / کنش

 پیامد

I9,3 زمینه فرصت جوانی طلاب مجازی 

I10,1 تحریک معنوی طلاب مجازی 
کنش متقابل، / کنش

 پیامد

I10,2 زمینه تفقد مجازی  حوزوی 

I11,2 کنش متقابل/ کنش باطنی -حفاظت مجازی 

I15,1 
های زندگی مجازی توسط  کسب مهارت

 استاد و طلبه
 پیامد

I15,1 کنش متقابل/ کنش مدیریت و کنترل مجازی 

و  یها، جستجوگر طلبه یجوان و طراوات ینقش مدرس، شاداب ریی، تغ(1) با توجه به جدول

ارائه بازخورد، استفاده از  س،یدر تدر یامکان نوآور نه،یو زم طیبه عنوان شرا یمجاز تفقد

 رینظ ییامدهایآورد که به پ یکنش و واکنش متقابل به وجود م قیرا از طر شتریب یامکانات ارتباط

سو   یآموزش حوزو ییغا به اهداف لیشوند و او را در ن یها منجر م طلبه یمعنو کیتحر



 1931تابستان بهار و ، سال اول، 1، شماره درسی نظریه و عمل در برنامهدوفصلنامه 

 77 

از  یکیتوان به عنوان  یرا م یحوزو یمجاز طیدر مح سیتدر تیفیرو ک نیاز ا. دهند یم

  .تدر نظر گرف یسنجش اثربخش یها ملاک

 «یطلبه مجاز یها یژگیو»مقوله  .5

مانند؛ مهارت  یگوناگون یها به مهارت یمجاز طیدر مح یلیتحص تیموفق یبرا رندهیادگی

استفاده  ،یرندگیادگیخود  انه،یو را نترنتیحل مساله، مهارت کار با ا هارتم ،یتفکر منطق

 ازین یختگیو خود انگ یزیر زمان، توان برنامه تیریمد ،یریادگیمطالعه و  یمناسب از راهبردها

 یها یژگیبه داشتن و نهیزم نیمصاحبه شوندگان در ا(. 117، ص 1007، 1تیو اسم یسنت) دارد

 یها که به آموزش یافراد» د؛یگو یم I8از مصاحبه شوندگان  یکی. داشتند دیتاک یو انسان یفن

 یها زهیو انگ فیحس تکل ،یعلم یندگیجو هیاول یها یژگیآورند، غالبا از و یم یرو یحوزو

مسائل مختلف مشارکت آنها را در  دیبا یمجاز یریادگی طیمح کنیل تند،برخوردار هس یمعنو

 گرید یکی. «ابدی شیو تفکرشان افزا لیقدرت تحل ،یعلم یتجوتعامل، جس یها دهد تا مهارت

 طیدر مح یو احساس طلبگ یکسب جسارت علم»دارد؛  یاظهار م I2از مصاحبه شوندگان 

تدارک  یرا به نحو طیآن مح یاندرکاران مجاز ستطراحان و د دیاست که با یا نکته یمجاز

مصاحبه  نیهمچن. «کمک کند یمجاز طیدر مح یرندگیادگی یرفتارها یریگ تا به شکل نندیبب

به  یمجاز یریادگی طیبا استفاده از امکانات مح دیها با طلبه»کند؛  یم دیتاک I11گریشونده د

 یاز امکانات فضا دیراغب شوند، آنها با یاهعلم و آگ دیدر تول یشگامیبه خلق دانش و پ جیتدر

پاسخ به سوالات خود  افتنیو  دیجد یارتباط یها کسب مهارت ،یرندگیادگیخود یبرا یمجاز

آنها که  نیب یها و ارتباط بعد نشانه، خرده مقوله( 2)در جدول شماره . «رندیبهره گ نهیبه طور به

 .شود یداده م شیشده است، نما نجرم «یطلبه مجاز یها یژگیو»مقوله  یریگ به شکل
 «یطلبه مجاز یها یژگیو»گیری مقوله  شکل: 2جدول

 مقوله ارتباط بعدی خرده مقوله نشانه

D14,2 کنش متقابل،  پیامد/ کنش جسارت علمی 

 ویژگی طلبه مجازی
D14,3 کنش متقابل/ کنش داشتن قدرت تحلیل 

D16,2 زمینه برنامه ریزی مستمر 

I1,1 زمینه روحیه جویندگی و طلبگی 

I1,2 زمینه حس تکلیف 

                                                 
1. J. Santy & L. Smith 
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 مقوله ارتباط بعدی خرده مقوله نشانه

N7,2 زمینه مهارت ارتباط غیر حضوری و آنلاین 

I2,3 زمینه تلاش برای یافتن حس حضور 

I2,9 کنش متقابل/ کنش تاثیرپذیری از فضای آموزش 

N7,3 زمینه حس طلبگی 

I3,2 کنش متقابل/ کنش جوشش علمی 

I4,4 پیامد مشارکت طلبی و تعامل 

I4,5 پیامد های ارتباطی همزمان مهارت 

I5,3 پیامد عمل با بصیرت 

I8,1 زمینه عبادی -های معنوی انگیزه 

I8,3 کنش متقابل/ کنش پیشگام در خلق دانش 

 هیاول یها سو و مهارت کیاز  یمجاز طیو امکانات مح ها یژگیو( 2) به جدول با توجه

 گریاز د یکیارتباط الکترون یها داشتن برنامه مداوم و مهارت ،یحس جستجوگر ریها نظ طلبه

 ،یلیو تحل یمشارکت ذهن ریمتقابل نظ یها کنش و واکنش جادیبه ا نهیسو به عنوان زم

مشارکت  هیفضا روح نیآورد که ا یخلق دانش را به وجود م یبرا ییمسوه ،یارتباط یها مهارت

 یمجاز طیدر مح یطلبگ یها کسب مهارت نیبنابرا. دهد یم شیها را افزا طلبه یو جسارت علم

ها به عنوان شهروندان جامعه  طلبه فضا توسعه داده شود تا نیدر ا یندیتواند به صورت فرآ یم

مند  بهره یدر مراحل مختلف زندگ یریادگیبه عنوان منبع  طیمح نیابتوانند از  دیجد یاطلاعات

که  یزانیبه م دیبا یحوزو یمجاز یریادگی طیمح یسنجش اثربخش یرو برا نیا از. شوند

  .دجه شودهد، تو یرا در افراد توسعه م یمجاز یو طلبگ یریادگی یاه مهارت

 «یحوزو یمجاز یها آموزش یریادگی جینتا»مقوله  .6

حاصل از  یریادگی جینتا یموارد به بررس یدر برخ یآموزش یها دوره یاثربخش نییتع یبرا

مد  رندهیادگی تیتنها رضا یدر موارد یو حت( 1010 چ،یهائو و بار) شود یم دیتاک یآموزش دوره

 جهیمصاحبه شوندگان به صورت مکرر به نت(. 1001، 1اینتسایو س ینسکیراو) ردیگ ینظر قرار م

 زین یمجاز یها کردند که در آموزش یداشتند و اظهار م دیتاک یحوزو یها آموزش دنمحور بو

 نیچن نیا I7از مصاحبه شوندگان  یکی. نظر باشدمد یحوزو یها ملموس آموزش جیبه نتا دیبا

                                                 
1. D. Rovinskyi & K. Synytsya 
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مورد انتظار  جیمقبول از نتا یو اسلام یعلم ،یاجتماع ،یاخلاق یکسب رفتارها» د؛یگو یم

مصاحبه « .ردیمد نظر قرار گ زین یمجاز یها در دوره دیاست که با یحوزوآموزش  یها دوره

و  یعباد ،یاست معنو یطلبه شدن حس» دارد؛  یارتباط اظهار م نیهم در ا I10 یگریشونده د

آموزش  جیبه عنوان نتانفس  بیو تهذ ییمداوم، علم جو یریادگی ،یشگیکه قناعت پ یعلم

 یریادگی طیدر مح»معتقد است؛  I3مصاحبه شوندگان از گرید یکی. «شود یم یتلق یحوزو

 یرونیو ب یدرون یباطن و رفتارها بیآموزش در تهذ جیتلاش کرد تا نتا دیبا یحوزو یمجاز

 یرویهدفمند طراحان آموزش و پ یها کار تلاش نیها نمود خود را نشان دهد و لازمه ا طلبه

نشانه، خرده ( 7)دول شماره در ج. «است ینیدبزرگان  یها از دستورات و منش زندگ طلبه یعمل

 یها و رفتاری آموزش ینگرش جینتا»مقوله  یریگ آنها که به شکل نیب یها و ارتباط بعد مقوله

  .شود یداده م شیمنجر شده است، نما «یحوزو یمجاز

 «یحوزو یمجاز یها و رفتاری آموزش ینگرش جینتا»گیری مقوله  شکل :7جدول 

 مقوله ارتباط بعدی خرده مقوله نشانه

I1,4 پرورش اقتدای عملی 
کنش / کنش

 متقابل

های مجازی  نتایج نگرشی و رفتاری آموزش

 حوزوی

I2,1 
آراستگی رفتارهای اجتماعی مذهبی 

 طلاب
 پیامد

I2,2 پیامد تاثیر درونی و بروز بیرونی رفتارها 

I2,6 یرات آگاهانه و هدفمند درونیتاث 
کنش / کنش

 متقابل

I2,7 زمینه تاثیرپذیری رفتاری 

I2,8 زمینه تاثیرپذیری از فضای باطنی 

I3,3 پیامد معیارهای طلبگی 

I3,4  شخصی -ارتباطات درونی 
کنش / کنش

 متقابل

I4,6 زمینه کسب انگیزه طلبگی 

مانند؛ تاثیرپذیری رفتاری،  یان داد که مواردها نش مصاحبه لیتحل( 2) به جدول با توجه

 یرا برا نهیو کسب انگیزه طلبگی زم یطلبگ یارهایتاثیرپذیری از فضای باطنی، کسب مع
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موارد  نیا. آورد یها به وجود م طلبه یو بسط ارتباطات درون یعمل یآگاهانه، اقتدا یریرپذیتاث

 یو اجتماع یمذهب یو رفتارها یلبگط یارهایحاصله است که به کسب مع متقابلکنش و کنش 

 .شود یمنجر م امدیمطلوب به عنوان پ

 (یانتخاب یکد گذار) یاساس یها مقوله ییشناسا

 یمجاز یها آموزش یاثربخش یها ملاک نییتع یشش مقوله مهم برا ییاز شناسا پس

نظر مد یحوزو یها تر با آموزش بارز و مرتبط یها جنبه ییشناسا یبرا یشتریتلاش ب ،یحوزو

 یفن یها ادداشتیها و  مصاحبه یا چرخه لیو تحل یپژوهشگران پس از بررس. قرار گرفت

ضرورت توجه به رشد  ،یپرورش بندگ ،یعباد یها جنبه بهکه به طور مداوم  افتندیدر

 یارهایمتناسب با مع یطلبگ یها یژگیو کسب و یمعنو اتیخصوص ،یاخلاق یها یژگیو

به عنوان  «یحوزو یها آموزش یادیبن یها ارزش»رو  نیاز ا. است شده دیتاک یاسلام انیشوایپ

شد،  ییمقوله مستقل شناسا کیبه صورت  نکهیمقوله ضمن ا نیا. شد ییمقوله شناسا نیتر مهم

 . جهت در راس قرار گرفت نیدارد و از ا یو نفوذ قابل توجه ریتاث زیها ن مقوله ریبلکه در سا

 یها ملاک تیشود که علاوه بر رعا یطراح یبه نحو دیبا یحوزو یمجاز یدرس برنامه

و  یریادگیبه منابع  یدسترس لیتسه ،یریادگی یها تیتدارک فعال ،یا چندرسانه یمحتوا تیفیک

 یو کسب اخلا  اسلام تیمعنو ،ییها را به سمت خداجو طلبه ،یابیارزش یها وهیش یریبه کارگ

از  یریباشد و ضمن بهره گ نیمز یمخود به اخلا  و خصائص اسلا دیبا سمدر. سو  دهد

 ییراهنما یو علم آموز یبندگ یارهایکسب مداوم مع یها را برا ابزارها و امکانات فناورانه طلبه

 ل،یتحل ،یزیر همچون قدرت برنامه ییرود با کسب مهارت ها یها انتظار م از طلبه. کند

مداوم و  ییعلم جو ینید یارهایو تامل به مع یابیارزش خود ،یکتو مشار یارتباط یها مهارت

صرفا  یمجاز یها مورد انتظار در دوره یریادگی جینتا نیهمچن. ابندیدست  1مادام العمر یریادگی

و  یمتعال جیبه نتا دنیرس یشود، بلکه همه آنها برا یدوره محدود نم یمطالب درس یریادگیبه 

هستند  یحوزو یها آموزش یادیبن یها همان ارزش جینتا نیا. ارندد یا تنها نقش واسطه یمعنو

 نیرو در ا نیاز ا. آنها وجود ندارد نیب یتفاوت یحوزو یو مجاز یحضور یها که در دوره

مقوله در راس قرار  نیتر به عنوان مهم «یحوزو یها آموزش یادیبن یها ارزش» پژوهش

 .   ردیگ یم

                                                 
1. Lifelong learning 
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از شش عامل مهم  یکین به عنوا «یحوزو یها آموزش یادیبن یها ارزش»با محور قرار دادن 

 یمعنو تیو ترب هینکته روشن شد که تزک نیعوامل، ا ریگذار و نافذ بر سا ریحال تاث نیو در ح

 یها رسالت در آموزش نیتحقق ا. برخوردار است یبالاتر گاهیاز جا یحوزو یها در آموزش

 یها یژگیو نقش و ر؛یها نظ مقوله ریسا نیو تعامل موثر ب یمستلزم بسترساز یحوزو یمجاز

 یبرنامه درس یها، طراح تیتوجه به غا ،یمجاز طیطلبه در مح ازیمورد ن یها استاد، مهارت

 . است یو نگرش یرفتار یریادگی جینتا نییمناسب و تع

ها تلاش شد تا تعامل و کنش متقابل پنج  ادداشتیها و  مصاحبه یمحور اساس ییبا شناسا

ها و   مجدد مصاحبه یبررس. ردیورد توجه قرار گم شتریب یعامل اساس نیبا ا گریعامل د

 ییرفتارها ،یحوزو نیادیبن یها در بستر ارزش دیعوامل با نینشان داد که مجموعه ا ها ادداشتی

 یسنجش اثربخش یها توان به عنوان ملاک یرفتارها را م نیبه وجود آورد که ا لبهرا در ط

 :ها عبارتند از ملاک نیا. قرار داد مورد توجه( ژهیو)قیعم هیدر لا یحوزو یها آموزش

و  یا چندرسانه یتوان محتواها یم یمناسب مجاز یدرس برنامه یبا طراح. یطلبگ یز (1

منابع  د؛یتدارک د یگوناگون و مشارکت یریادگی یها تیها ارائه کرد؛ فعال و به طلبه هیته یتعامل

 یابیارزش یها و روش سیتدر یاه وهیها قرار داد؛ از ش را در دسترس طلبه یمتنوع یریادگی

علاوه آشنا نمودن به . ردیآنها قرار گ اریدر اخت یمناسب یمجاز یدرس گرفت تا برنامه هرهب یمناسب

 جینتا انیو ب یریادگی یها تیها و غا جهت نییخود، تع یها و نقش فیها با وظا استادان و طلبه

 یرا برا طیو شرا نهیزم یحوزو یازمج یها تواند در دوره یمورد انتظار م یو نگرش یرفتار

 . ها فراهم سازد در طلبه یو علم دوست ییعلم جو ،یشگیقناعت پ ،یستیپرورش ساده ز وکسب 

 یریادگیمساله محور، تدارک منابع  یا چندرسانه یمحتوا هیته. ینیو د یمعرفت یکنجکاو( 1

پرورش حس  یرا برا نهیزمو مساله محور  یا مباحثه سیو تدر یواقع یپروژه ها یمتنوع، طراح

و  یکنجکاو «یحوزو یادیبن یها ارزش»ا توجه به عامل ب. سازد یها فراهم م طلبه یکنجکاو

بر پرورش حس  زین ریز یشعر فارس تیب. شده است هیمکرر در اسلام توص دنیسوال پرس

 .دارد دیتاک یکنجکاو

  و پستآور به دست            تا بجوشد آبت از بالا یتشنگ یکم جو آب

 یها آموزش یاثربخش زانیدر سنجش م دیمورد تاک یها از مولفه گرید یکیاساس  نیا بر

 . هاست طلبه یدر پرورش حس کنجکاو یاثربخش زانیسنجش م یحوزو یمجاز
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با  دیمبلغ با. مردم است یبرا نید غیها تبل طلبه یسنت یها از نقش یکی. یمبلغ یها مهارت( 9

روشن بر مخاطب خود  یها مثال یریو با به کارگ یروزآمد ،ییساده گو ،انیرفتار، کردار، لحن ب

ها با تدارک  طلبه یها برا گونه مهارت نیکسب ا یمجاز یریادگی طیدر مح. بگذارد ریتاث

 یریادگی یها تیفعال متنوع، مشارکت در یریادگیمنابع  ت،یفیباک یا چندرسانه یاهامحتو

 یرو در سنجش اثربخش نیاز ا. شود یحاصل م تیحاستادان با صلا ییگوناگون و راهنما

از  یکیبه عنوان  یمبلغ یها ها از مهارت طلبه یبرخوردار زانیم دیبا یحوزو یمجاز یها دوره

 .  ردیها مد نظر قرار گ ملاک

استاد بر  یو نفوذ درون یاثرگذار زانیبه م یحوزو یها در آموزش. حرمت استاد تیرعا( 1

اشاره دارد که در استاد  یرگذاریتاث زانیمفهوم به م نیا. شود یگفته م« ستادنفس ا»خود  یها طلبه

 نیبه طور مستمر چن یبه پاس قدرشناس زیها ن طلبه. شود یطلبه نمودار م یها رفتارها و نگرش

داشتن طرح  ،یمجاز طیمح یها تیو قابل تیاستادان با ماه ییآشنا. شمارند یرا محترم م یاستادان

 یلازم برا طیتواند شرا یم یمجاز طیاز مح یریادگی یها برا مناسب و مهارت طلبه یدرس برنامه

از  گرید یکی نیبنابرا. ا را فراهم سازد استاد بر طلبه میرمستقیغ ژهیو به و میمستق یرگذاریتاث

 یها دوره یدر سنجش اثربخش دیحرمت استاد است که با تیرعا ،یطلبگ هیروح یها مولفه

 .   ردیبه عنوان ملاک مد نظر قرار گ یزوحو یآموزش مجاز

بزرگوار اسلام است که  امبریاز پ یثیحد« الحد یاطلبوا العلم من المهد ال». مداوم یریادگی( 1

 یریادگیلازمه . مادام العمر است یریادگیمرتبط با آموزش مداوم و  یامروز یها هیجوهره نظر

سو  کیاز . است یطلب ییو دانا ییل جوکما ،یوقفه، پرورش حس کنجکاو یمادام العمر و ب

سو  گریسازد و از د یافراد فراهم م یفرصت را برا نیا یمجاز یریادگی طیگوناگون مح اناتامک

هستند که فرد  قیانتها و عم یب یا اساسا به اندازه یو حوزو ینیمرتبط با مسائل د یها معرفت

توان با  یم یمجاز یریادگی طیدر بستر مح. دارد ازیآنها به مطالعه مادام العمر ن دنیکاو یبرا

 یرفتارها ،یآموزش حوزو یاساس یها تیبر غا دیمحور و با تاک رندهیادگی یدرس برنامه تدارک

به  یمجاز یریادگی یها مهارت یو ضمن حیو آموزش صر محور استادان رندهیادگی یآموزش

 . کرد بیمداوم ترغ یآموزو علم  یاسلام یرفتارها و نگرش یریادگیها، آنها را به  طلبه

 نیاز ب شکل نیدر ا. داده شده است شیپژوهش نما نیحاصل از ا یها افتهی( 1)شکل  در

عامل در  نیتر به عنوان مهم «یحوزو یها آموزش یادیبن یارزش ها»شده  ییشش عامل شناسا
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 نیا. اند و بزرگ گنجانده شده ییرو رهیدا یدر رو یراس قرار داده شده است و پنج عامل بعد

 یسنجش اثربخش( یسطح) یعموم هیلا یها پژوهش حاضر به عنوان ملاک رشش عامل د

عوامل و بستر مهم ارزش  نیا نیسپس از تعامل ب. اند نظر قرار گرفتهمد یحوزو یها آموزش

شکل گرفته  یمجاز یحوزو یها آموزش ژهیو و( قیعم هیلا) خاص یها ملاک یادیبن یها

 هیروح» عامل یداخل هیبه علاوه در لا. دهد یرا نشان م تیموقع نیا ،یداخل رهیاست که دا

 یآن شامل حس کنجکاو یها مولفه. ل در مرکز قرار گرفته استعام نیتر به عنوان مهم «یطلبگ

نظر قرار مد یحرمت استاد و مهارت مبلغ تیرعا ،یطلبگ یمداوم، ز یریادگی ،ینیو د یمعرفت

از هم  کیقابل تفک یهم دارند و به سادگ اب یا دهیط درهم تنها ارتبا مولفه نیا. گرفته است

 .اند دار نشان داده شده نینقطه چ یها رهیرو در شکل به صورت دا نیاز ا. ستندین
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 یریگ نتیجه

 یحوزو یمجاز یها آموزش یجش اثربخشسن یها ملاک ییپژوهش شناسا نیا یهدف کل

ها، اهداف و  رسالت ثیها از ح آموزش ریبا سا یحوزو یها آموزش نیبازر ب یها تفاوت. است

 یحوزو یها رسالت آموزش. پژوهش است نیدر ا دینکته مورد تاک نیمورد انتظار مهم تر جینتا

ها  که در آن، بخش نگرشطلاب است  هیو توام با تزک یمعنو ،یبعدجانبه، چند  همه تیترب

 .ها است و مهارت ییتر از آموزش دانش محتوا مهم

گونه  نیا یراه دور و ناهمزمان تیو با ملاحظه ماه یحوزو یمجاز یها با توسعه آموزش

 یحوزو یآموزش حضور یها با ملاک ایشود، آ یشکل مطرح م نیبه ا یها سوالات آموزش

 نییتع یتر برا قیدق ریکرد؟ به تعب نییرا تع یحوزو یمجاز یها آموزش یتوان اثربخش یم

  استفاده کرد؟ دیبا ییها از چه ملاک یحوزو یازمج یها آموزش یاثربخش

 یحوزو یمجاز یها آموزش یاثربخش نییتع یها دهد ملاک یپژوهش نشان م نیا یها افتهی

 یربخشاث نییملاک تع. کرد میتقس( قیعم)و خاص( یسطح)یعموم هیتوان به دو لا یرا م

 نییتع یهستند که برا ییها غالبا ملاک یعموم ای یسطح هیدر لا یحوزو یمجاز یها آموزش

: ها عبارتند از ملاک نیا. توان از آنها بهره گرفت یم زین یمجاز یاه آموزش ریسا یاثربخش

استاد،  یها یژگیها و و مناسب، مهارت یدرس برنامه یطراح ،یآموزش یها  یغا نییتع

خاص با توجه  ای قیعم هیدر لا. یو رفتار ینگرش یریادگی جیها و نتا طلبه یریادگی یها مهارت

 یگرید یها پنج عامل با آنها، ملاک ریو تعامل سا «یحوزو نیادیبن یها ارزش» یبه نقش بستر

 یز: دارند و عبارتند از یحوزو یها اختصاص به آموزش مجاز ملاک نیکه ا ندیآ یبه وجود م

. مداوم یریادگیحرمت استاد و  تیرعا ،یمبلغ یها مهارت ،ینیو د یمعرفت یکنجکاو ،یطلبگ

 یاساس برا نیبرا. ابدی یپرورش م رندهیادگیها به عنوان  در طلبه تیخصوص نیمجموعه ا

 :استفاده نمود ریز یها توان از ملاک یم یحوزو یآموزش مجاز یسنجش اثربخش

 (:یسطح هیلا) یعموم هیلا یها ملاک .1

 ،یکیالکترون یمحتوا هیچه اندازه از اصول ته یحوزو یمجاز یدرس رنامهدر طرح ب .1.1

استفاده  یابیارزش یها و روش سیتدر یها وهیش ،یمواد و منابع آموزش ،یریادگی یها تیفعال

 ییها با استفاده شاخص یحوزو یمجاز یدرس طرح برنامه تیفیک دیارتباط با نیدر ا شده است؟

 یها و اصول نظام شناخت افتهیتوجه به  زانیم ،یهداف آموزشبودن ا قیهمچون؛ روشن و دق
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استفاده از کلام و  زانیم ،یا چندرسانه یمحتوا هیدر ته( 1007 ر،یاصول کلارک و ما رینظ)انسان 

 یریادگی یها تیفعال یتوجه به طراح زانیم ر،یمتن، صدا و تصو یریگفتار استاد، نحوه به کارگ

 لیو نحوه تسه طیشرا رندگان،یادگی یفرد یها سب با تفاوتو متنا یواقع و لیمتنوع، اص

 دیبا یریو تفس قیعم یابیارزش یها وهیو نحوه استفاده از ش یریادگیبه منابع و مواد  یدسترس

  .دریقرار گ یابیمورد ارزش

برخوردار هستند؟ در  یمجاز یریادگی طیدر مح سیتدر یها استادان چه اندازه از مهارت .1.1

ارائه چارچوب  یبرا یکیتوان مهارت استاد در استفاده از ارتباط همزمان الکترون یراستا م نیا

گفتگو، داشتن  یتالارها یها بحث تیریو ارتباط ناهمزمان، مد ییراهنما ،یاساس میدرس و مفاه

  .ها را مد نظر قرار داد مستمر طلبه تیفناورانه و هدا طیخلاقانه در مح یفتارهار

برخوردار هستند؟  یمجاز طیدر مح یریادگی یلازم برا یها مهارت ها چه اندازه از طلبه .1.9

و  یتفکر انتقاد ،یمنطق لیقدرت درک، تحل ،یمانند؛ توان پرسشگر ییپرورش مهارت ها زانیم

 یها و مهارت یو اجتماع یارتباط همزمان و ناهمزمان از لحاظ فن یتوان برقرار ق،یتامل عم

 .ردیگ یراستا مورد توجه قرار م نیدر ا یزیر هو برنام یابیخودارزش زمان، تیریمد

 یدارا یحوزو یها شده است؟ آموزش انیو روشن ب قیچه اندازه دق یریادگی یها تیغا .1.1

 یحرکت مستمر به سو کپارچه،یاست که پرورش همه جانبه و  ییها تیها و غا رسالت

ها،  برنامه دیبا یحوزو یرو آموزش مجاز نیاز ا. از جمله آنهاست یو رشد معنو ییخداجو

 .دینما تیریراستا هماهنگ و مد نیخود را در ا یرهاها، راهبردها و ابزا طرح

قرار گرفته اند؟  دیچه اندازه مورد تاک یو رفتار ینگرش طهیمرتبط با ح یریادگی جینتا .1.1

 یو رفتار یعاطف ،یشناخت یها طهیروشن و مشخص باشد، ح دیمورد انتظار با جیها و نتا هدف

 .آنها توجه شود یکپارچگیمشترک آنها و  یها تر از آن به جنبه د و مهمروشن شو

 :خاص ای قیعم هیلا یها ملاک .1

 نیاست؟ در ا افتهیها پرورش  در طلبه یطلبگ یگانه چه اندازه ز عوامل شش نیاز تعامل ب .1.1

ر و از غرور، تکب زیپره ،یستیساده ز ،یگ شهیمانند قناعت پ ییها یژگیراستا توجه به پرورش و

 .ردیقرار گ دیمورد تاک دیحسد با
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ها رشد  در طلبه یو معرفت ینید یگانه چه اندازه حس کنجکاو عوامل شش نیاز تعامل ب .1.1

 ق،یطرح سوالات عم نهیکسب شده توسط طلبه در زم یها ارتباط مهارت نیاست؟ در ا افتهی

 .نظر استن مدمتنوع و روش یها رو، ارائه پرسش شیپ ینید یها عالمانه چالش ینیب شیپ

کرده است؟  دایها رشد پ در طلبه یمبلغ یها گانه چه اندازه مهارت عوامل شش نیاز تعامل ب .1.9

پرورش  زانیم یتوان با بررس یرا م یآموزش مجاز یها دوره یاثربخش یها از ملاک گرید یکی

و  یقابل فهم به شبهات امروز ییپاسخگو ،یادیو بلاغت، طرح مسائل بن یسخنور یها مهارت

 .با مردم مد نظر قرار داد کویتعامل ن

ها پرورش  در طلبه« حرمت استاد تیرعا»گانه چه اندازه آداب  عوامل شش نیاز تعامل ب .1.1

همچون؛ احترام به بزرگان  ییها یژگیتوان به و یملاک م نیمرتبط با ا یها است؟ از شاخص افتهی

 سوالگرفته است، احترام به شاگردان و  دایکه از آنها  یعلم، محترم شمردن عالم، احترام به افراد

  .کنندگان را نام برد

 افتهیها پرورش  در طلبه« مداوم یریادگی»گانه چه اندازه مهارت  عوامل شش نیاز تعامل ب .1.1

مهارت طلبه در  زانیبه م یدوره مجاز کی یمهارت به عنوان ملاک سنجش اثربخش نیاست؟ ا

به مسائل  تیبا منابع معتبر و متنوع، حساس ییآشنا ،یکیالکترون ریو غ یتالیجیمنابع د یجستجو

و  قیعم یها لیگوناگون، ارائه تحل یها نهیدر زم یعلم یها شرفتیبا پ ییروزمره، آشنا یعلم

  .دتوان مورد توجه قرار دا ینو را م یها شهیروزآمد و طرح اند

 یموزش حضورآ تیفیتوان گفت، ک یپژوهش م نیا یها افتهیبا توجه به  یطور کل به

همچون، پرورش طلاب فاضل،  یحصول اهداف زانیبراساس م یمتماد انیسال یدر ط یحوزو

. قرار گرفته است یابیمورد ارزش یمبلغ یها ها و کسب مهارت آموخته زانیهمه جانبه، م تیترب

متفاوت  یحضور طیبا مح یمجاز یریادگی طیها و بستر مح روش ارها،ابز نکهیبا وجود ا کنیل

 یرو برا نیاز ا. افکنده است هیسا زین یحوزو یها بر آموزش مجاز همان ملاک تاینها یول است

( یسطح)یعموم یها به دو دسته ملاک دیبا یحوزو یآموزش مجاز یها دوره یسنجش اثربخش

سنجش  یهستند که برا ییها در واقع ملاک یمعمو یها ملاک. توجه کرد( قیعم)و خاص

( قیعم)خاص یها ملاک کنیل. رندینظر قرار گمد یمجاز یها زشدر همه آمو دیبا یاثربخش

برگرفته  یآموزش حوزو طیحاکم بر مح یها ها و ملاک هیها، رو هستند که از ارزش ییها ملاک

دهند که  یرا نشان م یحوزو یجازم یها آموزش یاثربخش زانیها در واقع م ملاک نیا. شده اند
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 یبخش تیفیغالبا به ک یعموم یها که ملاک یاست، در صورت افتهیدر رفتارها و فهم طلبه تبلور 

 یها آموزش انیو مجر زانیر پژوهش به برنامه نیا یها افتهیبا توجه به . دوره توجه دارند

 :شود یم شنهادیپ یو پژوهشگران بعد یحوزو

 یدرس طرح برنامه تیفیشود، ضمن توجه به بهبود ک یم شنهادیپ انیو مجر زانیر به برنامه (1

سنجش  یبرا یابیارزش یها وهیو ش یریادگیمنابع و مواد  ،یریادگی یها تیامل محتوا، فعالش

پرورش  ،یطلبگ یز ر؛ینظ یحوزو یمجاز یها خاص آموزش یها ها به ملاک دوره یاثربخش

مداوم در  یریادگی یها حرمت استاد و مهارت تیرعا ،یمبلغ یها مهارت ،ینید یحس کنجکاو

 ازیمختلف و متنوع ن یها وهیها به ابزارها و ش مهارت نیا یابیچند ارزش طلبه توجه کنند؛ هر

 .دارد

پژوهش را در  نیبه دست آمده از ا یها شود ملاک یم شنهادیپ یبه پژوهشگران بعد (1

به  یدلف کیها را با استفاده از تکن ملاک نیقرار دهند، ا یمورد بررس گرید یآمار یها جامعه

 یها آموزش یها ها را در دوره ها و شاخص ملاک نیتحقق ا زانیم قضاوت متخصصان بگذارند و

 . مورد مطالعه قرار دهند فعال یحوزو یمجاز
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 وسطهتدوره م آن درو آزمایشگاه  3 میزان تحقق اهداف دانشی برنامه درسی فیزیک

The Cognitive Goal Achievement of 3 Physics & Laboratory 

Courses in Secondary School  

 
  مرضیه اژدری

   پور اله موسی نعمت
 3مسعود صدرالاشرافی

میزان تحقق اهداف در این مقاله گزارشی از : چکیده
 سال سومو آزمایشگاه فیریک  شده درسی کسب برنامه

این پژوهش از نوع مطالعات . شود ارائه می دبیرستان
ها  برآوردی و ارزشیابی است و از نظر نحوه گردآوری داده

با استفاده از  .یابی قرار دارد های زمینه در زمره پژوهش
های  صیلی، میزان تحقق هدفآزمون پیشرفت تح

های  آموزان رشته نفر از دانش 963 درسی با سنجش برنامه
توسطه پنج منطقه ریاضی فیزیک و تجربی مدارس م

تجزیه و تحلیل  .به انجام رسیدجغرافیایی شهر تهران 
اهداف حیطه دانشی درس فیزیک  -1 :نشان داد کهها  داده

آموزان  بین دانش -1 .و آزمایشگاه تحقق یافته است 9
های ریاضی و تجربی در تحقق اهداف  دختر و پسر رشته

ین ب -9. انشی  تفاوت معناداری وجود نداردحیطه د
آموزان مناطق مختلف آموزشی در تحقق اهداف  دانش

 .حیطه دانشی تفاوت معناداری وجود دارد

های  هدفتحقق  ،فیزیک درسی برنامه :ها کلید واژه
دوره  ،آموزش فیزیک ،شده برنامه درسی کسب، درسی برنامه

 .متوسطه
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Abstract: This paper presents a report 
on the level of achievement in the third 
grade of high school courses of 
physics and laboratory. This research 
is assessment-oriented and evaluative 
and in collecting of data follows the 
grounded theory method. Curricular 
goal achievement was assessed with 
evaluating mathematics and science 
students (N=369) from five districts in 
Tehran via academic achievement test. 
The analysis of data showed that: 
1- The goals of physics curriculum in 
cognitive domain had been achieved. 
2- There were no significant 
differences between male and female 
mathematics and science students in 
goal achievement in cognitive domain. 
3- There were significant differences 
in cognitive domain in between 
students who studied in different 
districts of Tehran. 
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 مسئلهبیانمقدمه و 

ترین تدبیر نظام آموزشی برای مدیریت  درسی، آشكارترین وجه اعلام پیام و عملیاتی  برنامه

های یادگیری و کلیه تجاربی است که با نظارت و  یادگیری شاگردان است و شامل فرصت

ها و  رتها، مها و به منظور ایجاد تغییرات مطلوب در دانش( یا مدرسه)مسئولیت نظام آموزشی 

در . گیرد شود و عملكرد آنان مورد ارزشیابی قرار می های شاگردان طراحی و اجرا می نگرش

گیرد،  شود و آنچه مخاطب یاد می تبیین و تشریح نسبت بین آنچه برای یادگیری تدارک می

سخن به میان  9شده و کسب 1، اجرا شده1شده معمولاً از سه نوع برنامه درسی با عناوین قصد

ها، محتوا،  برنامه درسی قصد شده به آرمان(. 1931گویا،  ؛ ترجمه1331روبیتال، )آید  می

بینی شده در برنامه درسی توجه دارد که در یک نظام  یادگیری و وسایل پیش -های یاددهی روش

منظور از برنامه درسی اجرا شده، مجموعه اقدامات و . شود آموزشی پیشنهاد و تجویز می

درسی  وسط معلمان است که براساس برنامهیادگیری طراحی و تنظیم شده ت -دهیهای یاد فعالیت

قصد شده و به تناسب تجربه خویش بدان اقدام کرده و به اقتضای شرایط واقعی آموزش آن را 

درسی  منظور از برنامه. آورند را در میهای درس به اج در محیط واقعی کلاس شمارند و عملی می

ه از طریق به اجرا درآمدن و به عبارت دیگر تغییر رفتارهایی است ک ها شده، یادگیری کسب

ها،  های خاص زمانی ـ مكانی، در مجموعه دانش درسی توسط معلمان و در موقعیت برنامه

 . آید آموزان به وجود می های دانش ها و نگرش مهارت

وان یكی از های درسی است که همواره به عن درسی علوم تجربی از جمله برنامه برنامه

آموزش (. 1933مهرمحمدی، )های مهم آموزشی در نظام تعلیم و تربیت قلمداد شده است  حوزه

نماید تا توانایی سؤال کردن و یافتن پاسخ در مورد دنیای طبیعی  آموزان را ترغیب می علوم دانش

ت هربر 1313در سال (. 1931ورما، ترجمه قورچیان و ملكی، )و فیزیكی را کسب نمایند 

این نكته را یادآوری کرده بود که سؤال اساسی معلمان این است که چه نوع دانشی  1اسپنسر

ارزش بیشتری دارد و برنامه درسی علوم باید شامل چه چیزهایی باشد؟ این سؤال بارها و بارها 

اما این پرسش برای (. 1119 1یانگ و هووا)شود  از گذشت صد سال هنوز هم مطرح می پس
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3. Attained Curriculum 
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5.Yung & Hua 
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نامه درسی قصدشده و تاحدی هم در فرایند برنامه درسی اجرا شده مطرح است؛ در طراحان بر

شود  دهد و اینگونه مطرح می مه درسی کسب شده، تغییر ماهیت میحالیكه بهنگام تمرکز بر برنا

لند و به ها ارزش بیشتری قای ها، مفاهیم و دانش آموزان درس فیزیک برای کدام بخش که دانش

مباحث و موضوعات متعددی مطرح  درسی فیزیک، نماید؟ در یک برنامه رت مییادگیری آن مباد

الكتریسیته : های فیزیک پایه سوم دبیرستان حكایت از چهار عنوان اصلی دارد شود که واقعیت می

 (.1شكل)طیس و القای الكترومغناطیسی ساکن، جریان الكتریكی و مدارهای جریان مستقیم، مغنا

 
 اصلی محتوای برنامۀ درسی فیزیک پایه سوممولفه های : 1شكل 

شده  کند اما برنامه درسی کسب برنامه درسی قصدشده به عرضۀ محتوای خاصی اقدام می

توان گفت که یكی از  این دو برنامه دارای رابطه هستند و می. گیرد لزوماً منطبق با آن شكل نمی

گرچه شناسایی و . قصدشده است شده، برنامه درسی عوامل مؤثر بر کیفیت برنامۀ درسی کسب

شرح عوامل مؤثر بر یادگیری شاگردان دبیرستانی، موضوعی پیچیده و مشكل است؛ اما بر اساس 

رشته تحصیلی، جنسیت : های جاری نظام آموزشی ایران، چند متغیر حائز توجه هستند سنت

ها بوده و  گیری صمیماین متغیرها در نظام آموزشی مبنای برخی ت. دانش آموز، منطقه جغرافیایی

 : تر مطرح کرد به این متغیرها، روشن ری این مقاله را می توان با اتكااکنون پرسش محو. هستند

به تناسب ( و هر یک از اجزای محتوایی آن) 9 شده فیزیک آیا برنامه درسی کسب -

 دانش آموزان متفاوت بوده است؟ جنسیت
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به تناسب ( ز اجزای محتوایی آنو هر یک ا) 9شده فیزیک  آیا برنامه درسی کسب -

 دانش آموزان متفاوت بوده است؟ رشته تحصیلی

به تناسب ( و هر یک از اجزای محتوایی آن) 9 شده فیزیک آیا برنامه درسی کسب -

 منطقه تحصیلی دانش آموزان متفاوت بوده است؟

 پیشینه موضوع و چارچوب نظری

 :ه درسی به عنوان راهنمای عمل قائل شدتوان برای برنام طور کلی چهار سطح اصلی را می به

شود و این همان چیزی است  ای است که توسط نظام آموزشی تدوین می اولین سطح مجموعه

این سطح برنامه درسی را (. 1336روبیتال و ماکسول، )آموزان یاد بگیرند  رود دانش که انتظار می

پوزنر، ) 1رسمی( 1333 مک کورمیک و مورفی،) 1تحت عناوین برنامه درسی تصریح شده

آشكار یا نوشته ( 1119؛ وین و  بروس، 1963؛ کلاین، 1939؛ مهرمحمدی، 1111؛ باتلر، 1331

؛ آکر، 1111یونیسف، )قصد شده ( 1119سیسیل، ) 1ریزی شده طرح( 1333ویلسون، ) 9شده

 .کنند توصیف می( 1119، مارش و ویلیس، 1119پرایدوکس، ) 1ریزی شده و برنامه( 1119

دهند و با آنكه  دومین سطح برنامه درسی محتوایی است که معلمان در عمل، آموزش می

متكی بر سطح اول است، اما به اقتضای تجارب معلمان و شرایط واقعی زمانی ـ زبانی کلاس 

این (. 1119سیسیل، )گیرد و ممكن نیست با طراحی اولیه و اصلی یكسان باشد  درس شكل می

، (1119؛ پرایدوکس، 1119سیسیل، ) 6برنامه درسی منتقل شده سطح تحت عناوینی چون

، مورد (1119؛ آکر، 1119وین و بروس، )اجرا شده ( 1111یونیسف، ) 3آموزش داده شده

مهرمحمدی، )، آموزشی (1331؛ پوزنر، 1963کلاین، ) 3، عملی(1333ویلسون، ) 3استفاده

بندی شده  طبقه( 1119ویلیس،  ؛ مارش و1333مک کورمیک و مورفی، ) 11، عمل شده(1939

 .است

                                                 
1. Specified Curriculum 

2. Official 

3. Overt or written 

4. Designed 

5. Planned 

6. Transferred 

7. Taught 

8. Curriculum In use 

9. Operating 

10. Enacted 
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ها از  در سطح سوم، برنامه درسی متعلق به یادگیرندگان و تجربه زودهنگام و انعكاسی آن

این سطح را با عنوان برنامه درسی (. 1333مک کورمیک و مورفی، )برنامه درسی قرار دارد 

نقل از سیلور و  ؛ گودلد به1333؛ مک کورمیک و مورفی، 1119پرایدوکس، ) 1تجربه شده

، 1963؛ کلاین، 1119؛ مارش و ویلیس، 1119؛ سیسیل، 1119؛ وین و بروس، 1933الكساندر، 

ای آگاهانه با آنچه در  این سطح به گونه. اند مشخص نموده( 1119؛ آکر، 1939مهرمحمدی، 

طولانی  از عمر« نمایش»شود؛ هر چند که این  سطح دوم جریان دارد، منطبق و مشابه نمایانده می

ثر است اما عوامل دیگری از برنامه از هر دو سطح قبلی متأ همچنین، این سطح! برخوردار نباشد

 .نیز در آن نقش اساسی دارند

کنند و مفاهیم  آموزان واقعاً از کلاس درس اخذ می سطح چهارم برنامه درسی است که دانش

این سطح تحت (. 1333ویلسون، )د سپارن گیرند و به خاطر می و محتواهایی که حقیقتاً یاد می

 1، آموخته شده(1336؛ روبیتال و ماکسول، 1119آکر، )عناوین برنامه درسی کسب شده 

این سطح برنامه درسی از . شود مطرح می( 1333ویلسون، ) 9و یا دریافت شده( 1111یونیسف، )

رایندهای فعال گیرد و حاصل ف موزان، شكل میآ برنامه درسی توسط دانش« بازپردازش»از طریق 

هایی حضور دارند که حاصل ارزیابی، ترکیب، تحلیل،  در این سطح، آموخته. ذهنی آنان است

« تخیل»و « تجربه»های فردی بر بنیاد  تفسیر و تكمیل برنامه درسی تجربه شده و خلاقیت

 .یادگیرنده هستند

مجموعه برنامه درسی  برنامه درسی یادگرفته شده و تجربه شده را در زیر( 1119) 1البته آکر

 .دهد شناسی مظاهر برنامه درسی را از دید آکر نشان می نوع 1جدول . کسب شده آورده است
 

 

 

 

 

 

                                                 
1. Experienced 

2. Learned 

3. Received 

4. Akker 
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 (1119آکر، )شناسی مظاهر برنامه درسی  نوع: 1جدول 

 توضیح طبقه بندی آکر طبقه مبنا

 (منطق یا فلسفه اساسی زیربنای برنامه درسی)بینش  آرمانی قصد شده

 شوند مقاصدی که در مستندات برنامه درسی و محتوا مشخص می مكتوب/ رسمی

 شود تفسیر می( به خصوص معلمین)برنامه درسی که توسط مجریان  ادارک شده اجرا شده

 (برنامه درسی در عمل)یادگیری  -فراگرد واقعی یاددهی عملیاتی

 شود تجارب یادگیری که توسط فراگیران ادارک می شده  تجربه کسب شده

 پیامدهای یادگیری به دست آمده توسط فراگیران آموخته شده

 

آموزان یاد  چه دانش ، عبارت است از آن(1111) 1شده، از دیدگاه گلاتورن برنامه درسی کسب

ها نشان داده  ها و سایر سنجش گیرند، یا یادگیری نهایی که در عملكردهایشان در آزمون می

های پاسخگو، نمرات  ایه اطلاعات مبتنی بر استاندارد و شهرت نظام، در س1از نظر پورتر. شود می

های تربیتی است  آموزان، مقیاس آشكار در تعیین میزان توفیق تلاش پیشرفت تحصیلی دانش

 (.1933فتحی واجارگاه، )

ای طولانی است و این  در حوزه آموزش علوم، عنایت به برنامه درسی فیزیک دارای سابقه

. از تغییرات علمی و نیازهای اجتماعی، فراز و فرودهای متعددی را تجربه کرده استبرنامه متأثر 

که علم فیزیک طی قرون گذشته، مخصوصاً قرن بیستم، چه دستاوردهای علمی داشته  فارغ از این

هایی دست یافته است؛ پیگیری تغییرات برنامه  هایی را کنار گذاشته و به چه نظریه و چه نظریه

ریزی درسی این حوزۀ دارای   تجارب برنامه. ک در دنیا و ایران آموزنده استدرسی فیزی

دهد که متخصصان آموزش فیزیک چگونه با محتوای متحول یک  های علمی، نشان می انقلاب

مواجه  -های جدید به خصوص در ارتباط با فناوری -حوزه کاملاً مرتبط با حیات اجتماعی

یكی از استادان معروف  1316در سال . تجربه آمریكا اشاره کرد توان به برای نمونه می. اند شده

توجه به گستردگی دانش فیزیک و »را با هدف  PSSCبرنامه  1به نام ذکریا 9تی.آی.دانشگاه ام

بر پایه این برنامه، درس فیزیک . پیشنهاد نمود« عمق بخشیدن به درک فیزیک در سطح دبیرستان

های آموزشی در نقاط دیگر دنیا از جمله ایران از  رگون شد و نظامدبیرستانی در آمریكا کاملاً دگ

                                                 
1. Glatthorn 

2. Porter 

3. MIT: Massachusetts Institute of Technology 

4. Jerrold Reinach Zacharias  
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ها در طراحی  اما این برنامه درسی با توفیق روس(. 1331جادسون و همكاران، )آن بهره گرفتند 

 1331و اوایل دهه  1361مورد نقد قرار گرفت و در اواخر دهه « 1و  1 1اسپوتنیک»و تولید 

البته این نقادی و . توسط دانشگاه هاروارد پیشنهاد شد 1وزش فیزیکای برای آم برنامه درسی تازه

هولتون و )به فراموشی سپرده شود  جایگزینی بدان معنا نبود که تجربه برنامه درسی قبلی کاملاً

بزرگداشت  1116به همین دلیل، در سال (. ؛ ترجمه خواجه نصیر طوسی1931 واتسون،

به وسیله انجمن دبیران   9برگزاری یک همایش سراسریبا  PSSCپنجاهمین سال تولد برنامه 

 (.1111، 1ریودف)فیزیک آمریكا برگزار شد 

تصویری که برنامه درسی فیزیک در کشورهای . درسی فیزیک متفاوت است نوع نگاه به برنامه

کیامنش و )« فهمیدن»در ایران که برنامه درسی فیزیک به سطح . مختلف دارد، گوناگون است

کارگران، )کند  محدود شده، در عین حال شاگردان را برای کسب نمره کمک نمی( 1933نوری، 

، در آزمایشگاه (1931کیامنش و احمدی، )آموزان سازگاری ندارد  ، با دانش قبلی دانش(1931

، با مشكلات اجرایی نیز همراه (1931، و بهزادپور پور موسی)شود  آزمایش واقعی عرضه نمیآن، 

بصائر، )و نگرش مثبتی را در شاگردان و معلمان ایجاد نكرده است ( 1931احمدی، )است 

هایی مواجه است، ولی  لهأالبته برنامه درسی فیزیک در سایر کشورهای جهان نیز با مس(. 1933

 .کنند های حوزه آموزش فیزیک نیز به تناسب نظام آموزشی تغییر می لهأمس

ی دروس  تحقیقاتی را در زمینه( 1331-1331) المللی ارزشیابی پیشرفت تحصیلی انجمن بین

در این مطالعه نه تنها . المللی علوم انجام داده است ی بین علوم تجربی با عنوان اولین مطالعه

ها،  گیری پیشرفت تحصیلی در درس علوم مورد نظر بوده، بلكه چگونگی گرایش اندازه

هم ماهیت علم نیز مورد توجه های علمی شناخت و درک و ف های تدریس، پرورش مهارت روش

 :بعضی از نتایج به دست آمده عبارتند از. قرار گرفته است

در سطح آموزش ابتدایی دلایل محكمی برای پشتیبانی از این نظریه به دست نیامده است که  (1

ها و کارهای عملی، بر پیشرفت تحصیلی در درس علوم تجربی تأثیر دارد  تدارک انجام آزمایش

 (1936ه رئیس دانا، کیوز، ترجم)

                                                 
1. Sputnik 

2. Harvard Project Physics (HPP) 

3. PSSC: 50 Years Later 

4. Rudolph 
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ی کار عملی داشتند بهتر از  های علوم، تجربه آموزانی که در کلاس عملكرد دانش (1

آموزانی  شد و دانش هایشان چندان توجهی به کارهای عملی نمی آموزانی بود که در کلاس دانش

صیلی ها را به کارهای تحقیقاتی وادار کرده بودند، در آزمون پیشرفت تح که معلمان علوم، آن

 (.1331کیوز، )علوم، نمرات بهتری گرفته بودند 

آموزان پایه چهارم ایران در علوم یک روند  عملكرد دانشدهد  نتایج مطالعات تیمز نشان می

نمایه )داشته است  1113تا  31ای از سال  نمره 11و  1113تا  1119ای از سال  نمره 11افزایشی 

آموزان پایه سوم راهنمایی ایران در علوم یک  د دانشعملكرو (. علوم پایه چهارم ابتدایی 9-1

به عبارت . باشد می 1113تا  1119و یک روند افزایشی از تیمز  33تا  31روند کاهشی از تیمز 

تا  33نمره افزایش از سال  11و  1113تا  1119نمره افزایش از سال  6دیگر این تغییرات با 

علوم پایه سوم  1-9نمایه شماره )راه بوده است هم 1113تا  31نمره کاهش ازسال  1و  1113

علاوه بر این نتایج مطالعات تیمز نشان داده است که سطح عملكرد در بخش فیزیک  (.راهنمایی

افزایش یافته و افت سطح عملكرد پسران  1119به تیمز  33نمره از تیمز  11برای دختران معادل 

 .د استمشهو 1119به تیمز  33نمره از تیمز  11معادل 

  پژوهش اهداف

شده فیزیک پایه سوم  هدف اصلی این مقاله ارائه تصویری از وضعیت برنامه درسی کسب

. است« های دانشی هدف»با تمرکز بر میزان تحقق  1933-1931دبیرستان در سال تحصیلی 

درسی رسمی این درس در نظام آموزشی ایران در سه  های درس فیزیک بر اساس برنامه هدف

های دانشی،  هدف(: 1933راهنمای برنامه درسی فیزیک، )شوند  ارائه و پیگیری میدسته 

های  میزان تحقق هدف»های  تر شدن جنبه برای روشن. های مهارتی های نگرشی و هدف هدف

های دانشی نیز با عنایت به سه متغیر  ، اجزای محتوای انتخاب شده برای تحقق هدف«دانشی

آموز، رشته تحصیلی و منطقه  ایران یعنی جنسیت دانش اساسی مطرح در سنت آموزشی

 . جغرافیایی مورد بررسی قرار گرفته است

 روش پژوهش

های مطرح شده، از مطالعات برآوردی و ارزشیابی  بنا بر ماهیت اهداف مورد نظر و سؤال

 . ها به شیوۀ میدانی عمل شد استفاده شد و برای گردآوری داده
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آموزان دختر و پسر سال سوم متوسطه  د مطالعه شامل کلیه دانشجمعیت مور: جامعه آماری

در این پژوهش . اند های دولتی شهر تهران بوده های ریاضی فیزیک و علوم تجربی دبیرستان رشته

اجتماعی  -تلاش شد که اطلاعات از مناطق مختلف شهر تهران با لحاظ متغیر وضعیت اقتصادی

اجتماعی مختلف  -ها و طبقات اقتصادی وزانی با فرهنگآم آوری گردد تا از حضور دانش جمع

 .در جمعیت مورد مطالعه در پژوهش اطمینان حاصل شود

ای، شهر  ای چندمرحله گیری خوشه ابتدا با استفاده از روش نمونه: گیری نمونه و روش نمونه

 تهران به پنج بخش جغرافیایی شمال، جنوب، شرق، غرب و مرکز تقسیم و از هر بخش یک

منطقه به قید قرعه انتخاب و سپس از هر منطقه دو دبیرستان دخترانه و پسرانه و از هر دبیرستان 

 963اساس، تعداد  براین. یک کلاس ریاضی و یک کلاس تجربی به صورت تصادفی انتخاب شد

 .عنوان نمونه مورد بررسی قرار گرفتند و به ارائه اطلاعات اقدام کردند آموز به دانش

در این آزمون . ها استفاده شد آوری داده سنج برای جمع از آزمون دانش: ها دآوری دادهابزار گر

ها  این بخش. بودند« 9فیزیک »پرسش مطرح شده بود که مربوط به چهار بخش از مفاهیم  11

الكتریسیته ساکن، جریان الكتریكی و مدارهای جریان مستقیم، مغناطیس و القای : عبارتند از

 .سیالكترومغناطی

.  های آموزشی فیزیک و همكاران متخصص سنجش و ارزشیابی تهیه شد آزمون با همكاری گروه

ها  مطرح شده بود به عنوان محتوای پرسش 9منظور، از سویی آنچه در کتاب درسی فیزیک  بدین

در راهنمای برنامه درسی فیزیک مطرح  9های آموزشی درس فیزیک  و آنچه تحت عنوان هدف

عنوان ملاک بررسی مبنای کار قرار گرفت و بر پایه آنها سؤالات آزمون پیشرفت شده بود به 

 .تحصیلی تدوین شد

با توجه به مطالعات انجام : شده فیزیک های قضاوت در ارزشیابی برنامه درسی کسب ملاک

های جاری آموزشی، برای قضاوت در مورد  شده و پیشینه تحقیق و همچنین با توجه به سنت

در آزمون طراحی شده، نمرۀ . درصد نمره از آزمون، معیار قلمداد شد 11ها، کسب  تحقق هدف

 . منفی نیز منظور نشد

روایی محتوایی آزمون توسط پنج تن از دبیران مجرب فیزیک،  :روایی و پایایی آزمون

ریزی مورد بررسی قرار گرفت و مقدار  کارشناسان گروه فیزیک سازمان پژوهش و برنامه
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جهت برآورد قابلیت اعتماد آزمون پیشرفت تحصیلی . محاسبه گردید 31/1ارشی، سیگمای شم

 . به دست آمد 31/1استفاده شد که مقدار آن  11ریچاردسون  -از روش کودر

ها به  پس از انتخاب نمونه، طی جلساتی ابزار گردآوری داده :ها طرح گردآوری داده

های پیشرفت تحصیلی از  اجرای آزمونگران با نحوه  گران آموزش داده شد، پرسش پرسش

گران قرار گرفت  نزدیک آشنا شدند و سپس فهرست مدارس انتخاب شده در اختیار این پرسش

ها،  و آنان با هماهنگی شورای تحقیقات آموزشی ادارات مناطق مختلف آموزشی به اجرای آزمون

ها تعدادی از  پرسشنامهرغم بازگشت تمامی  علی. ها پرداختند آوری پرسشنامه توزیع و جمع

های این گروه  ها، پرسشنامه آموزان سؤالات را بدون پاسخ گذاشته بودند که در تحلیل داده دانش

 . تحت عنوان نامعلوم یا بدون پاسخ بیان شد

های توصیفی  افزارهای آماری استفاده شد و آزمون ها از نرم برای تحلیل داده :ها شیوه تحلیل داده

ها از توزیع فراوانی، درصد، میانگین  در بخش توصیف داده. تناسب، اجرا گردید و استنباطی، به

های مستقل و  گروه tتک گروهی،  tهای  و انحراف استاندارد و در بخش استنباطی از آزمون

 .آزمون تحلیل واریانس چند متغیره استفاده شد

 ها تجزیه و تحلیل داده

 زیکآموزان در کسب دانش درس فی دانش عملكرد 

توزیع و متوسط نمرۀ کسب  13تا  1در دامنه  9 فیزیکآموزان در آزمون  عملكرد دانشی دانش

درصد، با خطای معیار  61/13دانش آموزان در رشته ریاضی . محاسبه شده است 11/11شده 

را کسب ( 11)نمرۀ قابل اکتساب   11/1درصد، با خطای معیار  11/19و در رشته تجربی  9/1

 (.1جدول )کرده بودند 
 عملكرد دانش آموزان در کسب دانش فیزیک به تفكیک رشته: 1جدول 

 مجموع رشته ریاضی رشته تجربی گروه         متغیر                         

 16/11 16/11 11/11 متوسط عملکرد دانش فیزیک کسب شده

 13/1 9/1 11/1 خطای معیار

دهد که  نشان می( 11)با نمره معیار مورد نظر ( 11/11)شده  مقایسه میانگین نمرۀ کسب

توان گفت که برنامه درسی  لذا می(. df ،111/1=P ،33/3=t=963)دار است  تفاوت این دو معنی

آموزان سال سوم شود  داری در یادگیری دانش فیزیک تا حدودی توانسته است باعث تغییر معنی

آزمون تفاوت میانگین عملكرد دانش همچنین، . های دانشی درس دست یابد و به تحقق هدف
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آموزان ریاضی و تجربی  دهد که تفاوت عملكرد دانش آموزان دو رشته ریاضی و تجربی نشان می

 (. df ،661/1=P ،193/1=t=963)اندک و در واقع، عملكرد آنها مشابه بوده است 

 مه درسیهای محتوایی برنا به تفكیک حوزه 9آموزان در کسب دانش فیزیک  عملكرد دانش : 

ارائه شده است و متوسط  1های آزمون فیزیک در جدول  آموزان در بخش عملكرد دانشی دانش

، 61/1، جریان الكتریكی و مدارهای مستقیم 13/9شده در بخش الكتریسته ساکن  نمرۀ کسب

در بخش الكتریسیته . محاسبه شده است 31/9و در بخش القای الكترومغناطیسی  31/9مغناطیس 

 11/19و در رشته تجربی  9/1درصد، با خطای معیار  61/13آموزان در رشته ریاضی  دانشساکن 

آموزان  ، در بخش جریان الكتریكی و مدارهای جریان مستقیم دانش11/1درصد، با خطای معیار 

درصد با  19/11آموزان رشته تجربی  و دانش 13/1درصد با خطای معیار  39/11رشته ریاضی 

درصد با خطای معیار  31/69آموزان رشته ریاضی  ، در بخش مغناطیس دانش11/1خطای معیار 

و در بخش القای  16/1درصد با خطای معیار  13/61آموزان رشته تجربی  و دانش 13/1

آموزان  و دانش 1/1درصد با خطای معیار  36/11آموزان رشته ریاضی  الكترومغناطیسی دانش

 .را کسب کرده بودند( 11)نمرۀ قابل اکتساب  11/1 درصد با خطای معیار 36/11رشته تجربی 
 عملكرد دانش آموزان در هر یک از حوزه های محتوایی درس فیزیک به تفكیک رشته: 1جدول 

 مجموع رشته ریاضی رشته تجربی محتوا                              گروه

 13/9 11/1 13/9 عملکرد الکتریسیته ساکن

خطای 
 معیار

11/1 9/1 13/1 

جریان الکتریکی و مدارهای 
 جریان مستقیم

 6/1 61/1 61/1 عملکرد

خطای 
 معیار

11/1 13/1 16/1 

 31/9 39/9 31/9 عملکرد مغناطیس

خطای 
 معیار

16/1 13/1 13/1 

 31/1 39/1 31/1 عملکرد القای الکترومغناطیسی

خطای 
 معیار

11/1 1/1 13/1 

 11/11 16/11 11/11 عملکرد درس فیزیک

خطای 
 معیار

3/1 31/1 33/1 
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، جریان (13/11)های الكتریسیته ساکن  شده در بخش های کسب مقایسه میانگین نمره

و القای الكترومغناطیسی ( 11/11)، مغناطیس (39/11)الكتریكی و مدارهای جریان مستقیم 

توان گفت که  ا میلذ. دار است ها معنی دهد که تفاوت نشان می( 11)با معیار مورد نظر ( 31/11)

آموزان سال سوم در  داری در یادگیری دانش برنامه درسی فیزیک توانسته است باعث تغییر معنی

، df ،111/1=p=963: الكتریسیته ساکن)های مختلف درس شود  های دانشی بخش حوزه هدف

31/1=t963: ؛ جریان الكتریكی و مدارهای جریان مستقیم=df ،116/1.=P ،31/1=tیس؛ مغناط :

963=df ،111/1=P ،19/11=t963: ؛ القای الكترومغناطیسی=df ،111/1=P ،31/9=t.) 

 

 
 تفاوت عملكرد رشته های تحصیلی در موضوعات درس فیزیک: 1نمودار 

 به تفكیک جنسیت 9آموزان در کسب دانش فیزیک  عملكرد دانش : 

ارائه شده است و  9به تفكیک جنسیت در آزمون فیزیک در جدول آموزان  عملكرد دانشی دانش

محاسبه  13/11آموزان پسر  و برای دانش 6/11آموزان دختر  شده برای دانش متوسط نمرۀ کسب

 31/16آموزان پسر  و دانش 11/1درصد، با خطای معیار  13/13دانش آموزان دختر . شده است

 .را کسب کرده بودند( 11)کتساب نمرۀ قابل ا  11/1درصد، با خطای معیار 
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 آموزان در کسب دانش فیزیک به تفكیک جنسیت عملكرد دانش: 9جدول 

 مجموع آموزان پسر دانش آموزان دختر دانش گروه   متغیر                                    

 93/11 13/11 6/11 عملکرد دانش فیزیک کسب شده

 111/1 11/1 11/1 خطای معیار

 

با ( 13/11)آموزان پسر  و دانش(  6/11)آموزان دختر  شده دانش مقایسه میانگین نمرۀ کسب

توان گفت که برنامه درسی  لذا می. دار است دهد که تفاوت معنی نشان می( 11)معیار مورد نظر 

آموزان سال سوم در حوزه  داری در یادگیری دانش فیزیک توانسته است باعث تغییر معنی

. درسی فارغ از جنسیت حاصل شده است این توفیق برنامه. انشی درس فیزیک شودهای د هدف

دهد که تفاوت عملكرد  آموزان دختر و پسر نشان می آزمون تفاوت میانگین عملكرد دانش

 (.   df ،116/1=P ،11/1=t=963)آموزان دو گروه  مشابه بوده است  دانش

 تفكیک رشته تحصیلیبه  9آموزان در کسب دانش فیزیک  عملكرد دانش : 

ارائه شده  1آموزان به تفكیک رشته تحصیلی در آزمون فیزیک در جدول  عملكرد دانشی دانش

 تجربیآموزان  و برای دانش 1/11 ریاضیآموزان  شده برای دانش است و متوسط نمرۀ کسب

و  1/1درصد، با خطای معیار  11/13 ریاضیآموزان  دانش. محاسبه شده است 99/11

را کسب کرده ( 11)نمرۀ قابل اکتساب   11/1درصد، با خطای معیار  11/16 تجربیآموزان  دانش

 .بودند

 رشته تحصیلیآموزان در کسب دانش فیزیک به تفكیک  عملكرد دانش: 1جدول 

 مجموع تجربیآموزان  دانش ریاضیآموزان  دانش متغیر                                    گروه

 11/11 99/11 1/11 عملکرد شدهدانش فیزیک کسب 

 111/1 11/1 1/1 خطای معیار

 

( 99/11)آموزان پسر  و دانش(  1/11)آموزان دختر  شده دانش اگر چه مقایسه میانگین نمرۀ کسب

دار است، اما آزمون تفاوت میانگین  ها معنی دهد که تفاوت نشان می( 11)با معیار مورد نظر 

آموزان دو گروه  اندک  دهد که تفاوت عملكرد دانش سر نشان میآموزان دختر و پ عملكرد دانش

  (. df ،661/1=P ،193/1=t=963)و در واقع، عملكرد آنها مشابه بوده است 

 به تفكیک منطقه جغرافیایی 9آموزان در کسب دانش فیزیک  عملكرد دانش : 
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ارائه شده  1ل در جدو 9کننده در آزمون فیزیک  آموزان مناطق شرکت متوسط عملكرد دانش

و خطای معیار  13/9در منطقه شمالی میانگین  های الكتریسیته ساکن، در مجموعه سؤال .است

و  31/9، در منطقه شرقی میانگین 91/1و خطای معیار  11/1، در منطقه جنوبی میانگین 93/1

یانگین و در منطقه مرکزی م 9/1و خطای معیار  13/9، در منطقه غربی میانگین 9/1خطای معیار 

 های جریان الكتریكی و مدارهای جریان مستقیم مجموعه سؤال، در 16/1و خطای معیار  33/1

و خطای  13/1، در منطقه جنوبی میانگین 11/1و خطای معیار  31/1برای منطقه شمالی میانگین 

 31/1، در منطقه غربی میانگین 11/1و خطای معیار  31/1، در منطقه شرقی میانگین 19/1معیار 

مجموعه ، در 11/1و خطای معیار  33/1و در منطقه مرکزی میانگین  11/1و خطای معیار 

، در منطقه جنوبی 9/1و خطای معیار  16/9برای منطقه شمالی، میانگین  های مغناطیس سؤال

، در 99/1و خطای معیار  1/1، در منطقه شرقی میانگین 13/1و خطای معیار  33/1میانگین 

و خطای  11/1و در منطقه مرکزی میانگین  13/1و خطای معیار  13/1ن منطقه غربی میانگی

و  1/9برای منطقه شمالی، میانگین  های القای الكترومغناطیسی مجموعه سؤالو در  11/1معیار 

، در منطقه شرقی میانگین 11/1و خطای معیار  3/1، در منطقه جنوبی میانگین 1/1خطای معیار 

و در منطقه  11/1و خطای معیار  1/9ر منطقه غربی میانگین ، د11/1و خطای معیار  11/9

با توجه به تفاوت عملكرد . محاسبه شده است 11/1و خطای معیار  61/1مرکزی میانگین 

 31اختلاف بین میانگین از نظر آماری با اطمینان ( 11/31)کننده  آموزان مناطق شرکت دانش

 .باشد دار می درصد معنی
 های محتوایی درس فیزیک به تفكیک منطقه آموزان در هر یک از حوزه عملكرد دانش: 1جدول 

 مجموع جنوب شرق مرکز غرب شمال مناطق جغرافیایی          متغیر                        

 39/9 11/1 31/9 33/1 13/9 13/9 عملکرد الکتریسیته ساکن

 91/1 91/1 9/1 16/1 9/1 93/1 خطای معیار

و مدارهای  جریان الکتریکی
 جریان مستقیم

 61/1 13/1 31/1 33/1 31/1 31/1 عملکرد

 13/1 19/1 11/1 11/1 11/1 11/1 خطای معیار

 39/9 33/1 1/1 11/1 13/1 16/9 عملکرد مغناطیس

 16/1 13/1 99/1 11/1 13/1 9/1 خطای معیار

 39/1 3/1 11/9 61/1 1/9 1/9 عملکرد القای الکترومغناطیسی

 13/1 11/1 11/1 11/1 11/1 1/1 یارخطای مع

 11/11 33/3 33/11 31/19 36/11 63/11 عملکرد درس فیزیک

 39/1 36/1 13/1 36/1 39/1 11/1 خطای معیار
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 یاضی و تجربی در مناطق جغرافیاییهای ر آموزان دختر و پسر رشته تفاوت عملكرد دانش: 

آموزان  های درس فیزیک دانش ن میانگین، نتایج آزمون تحلیل واریانس دو طرفه بی6در جدول 

 .های ریاضی و تجربی مناطق مختلف آموزشی ارائه شده است دختر و پسر رشته

مناطق مختلف آموزشی تفاوت  9بین میزان تحقق اهداف دانشی درس فیزیک  .1

 (.df ،111/1=P ،3/19=F=963و  1)داری وجود دارد  معنی

داری  های تحصیلی تفاوت معنی رشته 9بین میزان تحقق اهداف دانشی درس فیزیک  .1

 (.df ،119/1=P ،13/6=F=963و  1)وجود دارد 

آموزان دختر و پسر تفاوت  دانش 9بین میزان تحقق اهداف دانشی درس فیزیک  .9

 (.df ،111/1=P ،39/19=F=963و  1)داری وجود دارد  معنی

مناطق  های ریاضی و تجربی رشته 9بین میزان تحقق اهداف دانشی درس فیزیک  .1

 (.df ،111/1=P ،31/9=F=963و  1)داری وجود دارد  مختلف آموزشی تفاوت معنی

آموزان دختر و پسر مناطق  دانش 9بین میزان تحقق اهداف دانشی درس فیزیک  .1

 (.df ،111/1=P ،11/13=F=963و  1)داری وجود دارد  مختلف آموزشی تفاوت معنی

های  آموزان دختر و پسر رشته انشد 9بین میزان تحقق اهداف دانشی درس فیزیک  .6

 (.df ،111/1=P ،99/11=F=963و  1)داری وجود دارد  ریاضی و تجربی تفاوت معنی

های  آموزان دختر و پسر رشته دانش 9بین میزان تحقق اهداف دانشی درس فیزیک  .3

و  1)داری وجود ندارد  ریاضی و تجربی مناطق مختلف آموزشی تفاوت معنی

963=df ،111/1=P ،333/1=F.) 
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های ریاضی و تجربی مناطق مختلف  آموزان دختر و پسر رشته تحلیل واریانس دو طرفه بین دانش: 6ول جد

 و آزمایشگاه 9آموزشی برای تحقق اهداف برنامه درسی فیزیک 

 
 ها نتایج آزمون تعقیبی  در مقایسه تفاوت میانگین گروه:  3جدول 

 13/13)دختران بیشترین درصد تحقق اهداف دانشی درس فیزیک در متغیر جنسیت توسط 

و در متغیر ( صددر 11/13)آموزان رشته ریاضی  تغیر رشته تحصیلی توسط دانشدر م( درصد

متوسط درصد تحقق . کسب شده است( درصد 91/31)منطقه آموزشی توسط منطقه مرکزی 

 .F Sig وراتذمیانگین مج درجه آزادی مجموع مجذورات عوامل

 111/1 31/19 13/163 1 91/631 اثر منطقه

 111/1 31/9 61/16 1 61/116 اثر متقابل منطقه و رشته

 111/1 11/13 11/111 1 13/133 اثر متقابل منطقه و جنسیت

 111/1 99/11 13/39 1 13/39 اثر متقابل رشته و جنسیت

اثر متقابل منطقه، رشته و 

 جنسیت
11/13 1 11/3 333/1 111/1 

   13/3 913 19/1131 واریانس خطا

    963 11/11611 مجموع

 

 

 

مناطق 

 آموزشی

 

 

 سطح معناداری انحراف معیار (I-J)اختلاف میانگین 

 

 منطقه شمالی

 111/1 16/1- 39/1 )*(منطقه مرکزی

 111/1 11/1 13/1 )*(منطقه جنوبی

منطقه 

 مرکزی
 113/1 13/1 11/1 )*(منطقه غربی

 111/1 11/1 13/1 )*(منطقه جنوبی منطقه غربی

 111/1 11/1 11/9 )*(منطقه جنوبی منطقه شرقی

 منطقه جنوبی
 111/1 11/1- 11/9 )*(منطقه شمالی

  - 11/1 )*(منطقه مرکزی
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 3اهداف دانشی افراد شرکت کننده به تفكیک رشته تحصیلی، جنس و منطقه آموزشی در جدول 

 .ارائه شده است
 درصد تحقق اهداف دانشی به تفكیک جنس، رشته و منطقه: 3جدول                

 تحقق نیافته تحقق یافته جنسیت

 13/11 11/13 کل

 19/11 13/13 دختر

 16/11 11/13 پسر

 تحقق نیافته تحقق یافته رشته تحصیلی

 31/11 36/16 کل

 13/11 11/13 ریاضی

 61/13 11/16 تجربی

 تحقق نیافته تحقق یافته منطقه

 63/11 91/13 کل

 11/11 33/13 شمالی

 63/11 91/31 مرکزی

 91/11 63/13 غربی

 31/93 16/61 شرقی

 13/16 11/19 جنوبی

 

 گیری نتیجه

و آزمایشگاه بر اساس عملكرد متوسط  9اگر چه اهداف حیطه دانشی درس فیزیک 

یج نشان داد که های این پژوهش تحقق یافته است، اما نتا ها و تحلیل آموزان در آزمون دانش

آموزان نمره بالاتر از متوسط و یا به عبارتی معیار مورد نظر را کسب  درصد از دانش 11/13

شود این است که چرا اهداف دانشی بر اساس عملكرد  سؤالی که در اینجا مطرح می. اند کرده

درصد  3/11آموزان تحقق یافته است؟ یعنی  درصد دانش 11/13آموزان تنها در  دانش

این میزان در تهران حاصل شده است؛ که در . اند آموزان موفق به کسب نمره معیار نشده انشد

خصوص  به. توفیق قابل تامل است اما، میزان عدم. مجموع دارای شرایط مناسب آموزشی است
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. همخوانی دارد( 1931)و احمدی ( 1933)های پژوهش بدریان  که نتایج پژوهش حاضر با یافته

آموزان  اند که اهداف دانشی برنامه درسی در بیشتر دانش ه ا ضمن آنكه نشان داده این پژوهش

اند که  ، در عین حال آشكار نموده(یعنی مشابه نتایج تحقیق حاضر)تحقق یافته است 

( عاطفی و مهارتی)های دیگر  تری نسبت به حیطه آموزان در حیطه دانشی از عملكرد قوی دانش

های حیطه شناختی را باید با احساس  امل بر توفیق کم در تحقق هدفبنابراین، ت. برخوردارند

این موضوع در شرایط کنونی . های عاطفی و مهارتی تكمیل کرد های حیطه خطر در تحقق هدف

 1111انداز جمهوری اسلامی در افق  کشور ایران از آن جهت مهم است که در اهداف سند چشم

« اه اول علمی در منطقه جنوب غربی آسیاجایگ»کسب ( 1931مجمع تشخیص مصلحت، )

آموزان که طی دوره زمانی ده ساله آینده  این گروه از دانش. عنوان هدف مطرح شده است به

توانند تحصیلات دانشگاهی خود را به اتمام رسانند و در جرگه متخصصان  می( 1111یعنی تا )

های حاصل بتوانند  ه اتكای دانشقرار گیرند، باید ب( از جمله فیزیک)های مختلف علمی  رشته

جایگاه علمی ایران را ارتقاء ( 1111تا  1111یعنی از )در مدت پنج سال فعالیت علمی خود 

 . بخشند

که  اول این: البته در تحلیل نهایی این نتایج لازم است به چند موضوع پیرامونی توجه شود

ای بود و این احتمال  زینهسؤالات آزمون پیشرفت تحصیلی در این پژوهش به صورت چهارگ

آموزان به دلیل آشنایی کمتر  وجود دارد که دبیران کمتر از این نوع سؤالات استفاده کنند و دانش

دیگری مربوط به میزان انگیزش . با این نوع سؤالات در پاسخگویی دچار مشكلات شده باشند

های مناسبی برای یادگیری  آموزان انگیزه آموزان در پاسخگویی به سؤالات است که دانش دانش

مطالب درسی ندارند و بیشتر به عواقب و نتایجی که از اعمال تحصیلی خود انتظار دارند تلاش 

آموزان برای موفقیت در امتحانات رسمی تلاش و  به همین دلیل بیشتر دانش. کنند و کوشش می

انی در وضعیت تحصیلی دهند تا امتحاناتی که به نظر آنان تأثیر چند جدیت بیشتری به خرج می

موضوع دیگر مربوط به نحوه و زمان برگزاری آزمون پیشرفت تحصیلی در این . آنان ندارد

آموزان بر اساس دانش و اطلاعاتی که در  این آزمون در حالی برگزار شد که دانش. پژوهش است

خاصی  یعنی زمان. طول سال تحصیلی از درس فیزیک کسب کرده بودند به آزمون پاسخ دادند

در . آموزان به منظور مطالعه و آمادگی برای شرکت در آزمون در نظر گرفته نشد برای دانش
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آموزان با مطالعه قبلی دروس و آمادگی بیشتری در امتحان  که برای امتحانات رسمی دانش حالی

 .کنند شرکت می

ای ریاضی و ه  در رشته های دختر و پسر همچنین نتایج این پژوهش نشان داد که بین گروه

نتایج پژوهش حاضر با نتایج . در تحقق اهداف دانشی تفاوت معناداری وجود نداردتجربی 

همخوانی ( 1111)، وارن (1931)، کارگران (1931)، احمدی (1939)های مرادی مقدم  پژوهش

دهد که شرایط پایه برای تحصیل در مدارس متوسطه تا حدی  این همسانی نشان می. دارد

البته آنچه در این پژوهش بررسی شده . ت عدالت جنسیتی آمورشی را فراهم آوردتوانسته اس

چون و  تواند شاهدی بی است، دستاوردها یا برنامه درسی کسب شده است و این موضوع نمی

توان به وجود برخی  بیش می و چرا برای ایجاد بسترهای واقعی در نظام مدارس باشد ولی کم

کند تا  پدیده عدالت جنسیتی آموزشی در عمل این امكان را ایجاد می .شرایط مساعد امیدوار بود

 .های همه جمعیت انسانی در پیشبرد اهداف علمی استفاده شود از قابلیت

نتایج پژوهش حاضر نشان داد که میان مناطق مختلف آموزشی از لحاظ تحقق اهداف دانشی 

، (1931)های نوغانی  تایج پژوهشبرنامه درسی فیزیک تفاوت معناداری وجود دارد که با ن

اند  های خود نشان داده ها در پژوهش آن. باشد همسو می( 1111)، سادلر و تای (1111)ویلكینز 

کنند  تری تحصیل می اجتماعی مناسب -آموزانی که در مناطق با وضعیت اقتصادی که دانش

تر اغلب  ان مناطق محرومآموز که دانش کنند در حالی های بیشتر و بهتری را دریافت می آموزش

این واقعیت حكایت از آن دارد که دستاوردهای آموزشی در . تری دارند امكانات آموزشی پایین

تواند به تنهایی شاهدی برای توزیع ناعادلانه شرایط و  مناطق مختلف متفاوت بوده است اما نمی

ام مثبت است و آن اینكه این تفاوت عملكرد دارای یک پی. امكانات آموزشی در بین مناطق باشد

توان شرایطی ایجاد کرد که برنامه درسی کسب شده در سطحی  در مدارس شهر تهران هم می

توان به مناطق مرکزی شهر  بنابراین، مدارس سایر مناطق را می. بسیار بالاتر از معیار تحقق یابد

ع یابند و برای بهبود های عالمانه خود از نحوه عمل آنها اطلا تهران ارجاع داد تا با کنكاش

 . عملكرد خود الهام بگیرند

 پیشنهادها

باره دستاوردهای آموزش گیری در تحصیلی مدارس برای تصمیمهای پیشرفت  تمرکز بر آزمون

توان به دستاوردهای  شود که از جمله می درسی کسب شده، منجر به خطاهایی می و برنامه
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برای . ی ناشی از درک اقتضائات آموزشی اشاره کردگیر ناپایدار ناشی از مطالعات متمرکز و سهل

ی مرکز ملّایجاد مرکز ملی سنجش پیشرفت تحصیلی یا  شود به با این مشكل، پیشنهاد می مقابله

 . اقدام شود سنجش برنامه درسی کسب شده

های این مرکز، علاوه بر فهم موضوعات، به پایداری یادگیری و انتقال یادگیری هم  در سنجش

های عاطفی، مهارتی و اخلاقی  های شناختی، هدف چنین، علاوه بر هدف هم. خواهد شدتوجه 

بندی و  عنوان منبع اطلاعاتی برای طبقه چنین مرکزی به. گیرند توانند مورد سنجش قرار  هم می

تواند در خدمت ارزشیابی  همچنین، این مرکز می. تواند نقش ایفا کند بندی مدارس هم می رتبه

های درسی  هایی که برنامه تواند با عنایت به هدف چنین مرکزی می. ی درسی قرار گیردها برنامه

اند، به سنجش دستاوردها اقدام کند در حالیكه مدارس ممكن است  نها تولید شدهآبرای 

های سراسری  زمونآگرچه سنت . های تحصیلی منظور دارند ملاحظات دیگر را نیز در سنجش

آموزان  ها با سرنوشت تحصیلی دانش ست، اما از آن جهت که آن آزموندارای اینگونه عملكرد ا

 .توانند گزارش مناسبی از برنامه درسی کسب شده باشند پیوند دارند، متاثر از آن پیوند نمی

 منابع 

بررسی میزان همخوانی و هماهنگی بین سه برنامه قصد شده، اجراشده و کسب (. 1931. )احمدی، غ -
 .پژوهشكده تعلیم و تربیت: طرح پژوهشی. دید آموزش علوم دوره ابتداییشده در برنامه ج

 -ش و یادگیری فرایندجایگاه و نقش ارزشیابی پیشرفت تحصیلی در آموز"(. 1931. )احمدی، غ -

 .اولین همایش ارزشیابی تحصیلی و تربیتی: تهران. "مدار

 های فیزیک در مدارس متوسطه استان ایشگاهبررسی میزان اثربخشی آزم"(. 1933. )بدریان، ع و اصفا، آ -

 .11-13صص . 1شماره . مجله رشد آموزش فیزیک. "تهران
بررسی کارایی و اثربخشی برنامه درسی فیزیک سال سوم رشته ریاضی از منظر (. 1933. )بصائر، ع -

تربیت دبیر نامه کارشناسی ارشد، دانشگاه  پایان. آموزان، دبیران و کارشناسان در شهر تهران دانش

 .شهید رجایی
های درس فیزیک دوره  ارزشیابی برنامه درسی آزمایش"(. 1931. )بهزادپور، ف و .پور، ن موسی -

 .1931دوره ششم، شماره دوم، . نشریه مطالعات تربیتی دانشگاه مشهد. "متوسطه شهر کرمان
تألیف کتب درسی سازمان  گروه فیزیک دفتر(.1933. )راهنمای برنامه درسی فیزیک سال سوم متوسطه -

 .ریزی آموزشی پژوهش و برنامه
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. ریزی درسی برای تدریس و یادگیری بهتر برنامه(. 1931. )ل. و آرتور؛ جی. ا. ؛ ویلیام، ام.گ. سیلور ج -

 .آستان قدس رضوی: مشهد. ترجمه غلامرضا  خویی نژاد
 .بال: تهران. درسی ریزی اصول و مفاهیم اساسی برنامه(. 1933. )فتحی واجارگاه، ک -
بررسی میزان انطباق اهداف درس آزمایشگاه فیزیک سال اول نظام جدید با تحقق (. 1931. )کارگران، ن -

 (.اصفهان)نامه کارشناسی ارشد، دانشگاه آزاد اسلامی واحد خوراسگان  پایان. آن اهداف
 .1/116رشته ریاضی فیزیک با کد . و آزمایشگاه 9کتاب درسی فیزیک  -

علوم دوره  (.TIMSS)المللی تیمز  سومین مطالعه بین های یافته(. 1933. )و نوری، ر. ر. کیامنش، ع -

 .پژوهشكده تعلیم و تربیت: تهران. راهنمایی
-31در سال تحصیلی  1و  9، 1، 1ارزشیابی دروس فیزیک (. 1931. )و احمدی، غ. ر. کیامنش، ع -

 .11-16صص . 11شماره . سال یازدهم. مجله رشد آموزش فیزیک. 1939
پژوهشكده تعلیم و : تهران. لقا رئیس دانا ، ترجمه فرخدنیای یادگیری مدرسه(. 1936. )پی. ، جانکیوز -

 .تربیت
نامه آموزشی  پژوهش. 1931-31نگاهی به آمار نتایج امتحانات سال تحصیلی (. 1939. )مرادی مقدم، م -

 .39و  31شماره . پژوهشكده تعلیم و تربیت
. "شناختی های زیبایی فلسفه علم معاصر، آموزش علوم طبیعی و قابلیت"(. 1933) .مهرمحمدی، م -

 .اداره کل آموزش و پرورش استان اصفهان. مجموعه مقالات اولین همایش علوم تجربی ابتدایی
. یتفصلنامه تعلیم و ترب. ریزی درسی تأملی در ماهیت نظام متمرکز برنامه(. 1939. )مهرمحمدی، م -

 .3-11صص . 11-11شماره 
مرکز ملی  -پژوهشگاه مطالعات آموزش و پرورش .1-9نمایه ، (1931) 1119المللی تیمز  گزارش بین -

 .تیمز و پرلز 
 (.مورد استان خراسان)تحلیل جامعه شناسی موفقیت در ورود به آموزش عالی (. 1931. )نوغانی، م -

 .ی دکتری، دانشگاه تربیت مدرس رساله
ترجمه احمد خواجه نصیر طوسی و . طرح فیزیک هاروارد(. 1931. )و واتسون، ف. ر. ج. ولتون، جه -

 .فاطمی: تهران. هوشنگ شریف زاده
. ترجمه نادرقلی قورچیان و حسن ملكی. برنامه درسی و چارچوب استانداردها(. 1931. )ورما، س -

 .فراشناختی اندیشه: تهران
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 ش و یادگیریموردنیاز معلمان در فرایند آموز ICTهای ها وصلاحیت بررسی و تدوین مهارت

Review and compilation of ICT skills and competencies required for teachers 
in the teaching and learning process 

  یدوائ نیریش
  محمدرضا امام جمعهسید 

  یاحمد یغلامعل
 ها و‏تدوین مهارت از این پژوهش، بررسی و هدف: چکیده

در آموزش  ICTزمینه کاربست  های مورد نیاز معلمان در صلاحیت
پیمایشی  -این مطالعه یک پژوهش توصیفی .باشد یادگیری می و

. به روش دلفی انجام شده است ی آنها آوری داده باشد که جمع می
 دری درس برنامه متخصصان و کارشناساننفر از  11بدین منظور از 

 ادیبن در  IT مدرسان و ICT جمله از نینوی ها یفناور حوزه
ICDL 12اندرکاران هوشمند سازی مدارس، همچنین  دست و 

 دیتول تجربه ،یها یژگیو با معلم منتخب شاغل در مدارس هوشمند
وت به ، دعکلاس در ICT کاربست سابقه وی کیالکترونی محتوا

ها  گویه در مرحله اول متخصصان. همکاری ومشارکت در طرح شد
به  توجه به مهم بودن و عدد هر گویه را با بندی کردند و را اولویت

اولویت کاربست معلم در کلاس درس مشخص  ترتیب نیاز و
 1در این مرحله با توجه به پاسخ های متخصصان با انجام . نمودند
 11میزان توافق ( ضریب همبستگی اسپیرمن وآزمون فریدمن)آزمون 

استاد شرکت کننده واعتبار اولویت های تعیین شده کل افراد شرکت 
حله دوم پس از اعمال در مر .در طرح مشخص گردیدکننده 
 جهت کسب حصول حداکثری توافق،های تعیین شده،  اولویت

/ 44با توافق  ها مجدداً در اختیار مخاطبان طرح قرار گرفت و گویه
مرحله دهد در های پژوهش نشان می یافته. درصدی به تأیید رسید 32

یش ومتوسط انحراف میانگین نمرات افزادوم نسبت به مرحله اول 
معیار کاهش یافت که نشان از همگرا شدن نظرات مخاطبان شرکت 

درصد  1کلیه ضرایب همبستگی در سطح آلفای . کننده در طرح بود
های هر مؤلفه  معنا دار است که نشان از توافق بالا و روایی گویه

به  ICTهای کاربست  اینکه در این پژوهش مهارت نتیجه. باشد می
های کاربست  صلاحیتهای عمومی و تخصصی و  ه مهارتمؤلف دو

ICT متخصصان  عاطفی با نظر به سه مؤلفه شناختی، عملکردی و
 .اولویت بندی گردید تعیین و

های عملکردی  ، صلاحیتICTهای شناختی صلاحیت:  ها کلید واژه
ICTهای عاطفی ، صلاحیتICTهای عمومی  ، مهارتICT ،

 .ICTهای تخصصی  مهارت

SH. Davaei  
M.Emamjomeh (Ph.D) 

GH. Ahmadi (Ph.D)  

Abstract: The aim of this study was to explore skills that 

a teacher needs in order to apply ICT in education. This 
study is a descriptive - survey research. The data were 

collected through Delphi method. Ten experts in the field 

of new technologies, IT teachers in the ICDL Iran 
institute, informants in the Smart School project, 25 

teachers working in smart schools with at least 5 years of 

experience in developing and implementing content were 
invited for participation in the research. At the first stage, 

experts prioritized items, giving each item a weight 

taking into considerations factors such as importance, 
necessity and priority of the item for the teacher inside 

the classroom. They also carried out two tests, i.e. 

Friedman test and Spearman's coefficient of agreement. 
Thus, the level of agreement between ten expert 

participants and validity of the priorities as set by the 
entire group of participants was determined. At the 

second phase, after applying the priorities, in order to 

achieve maximum consensus, items were again handed to 
the participants, resulting in a 95/48 percent agreement. 

The findings showed an increase in means and standard 

deviation in the second phase, indicating convergence 
among the participants. Results showed that all the 

correlation coefficients are significant at 1% alpha, which 

shows the validity of each component and high 

agreement. With the contribution of experts, ICT 

application skills were divided into general and 

specialized skills, while competency was divided into 
three components: cognitive, functional and emotional. 

Keywords: Basic ICT skills, ICT specialist skills, 

Cognitive competence of ICT, Functional competence of 

ICT, ICT emotional competencies. 
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 مقدمه 

های دبجیتال مفید سبب ایجاد تغییرات عمیق  ربیت معاصر با همراهی فناوریت م ونفوذ تعلی

نصب  یک فرایند است، نه یک رویداد، فقط خرید و شده است با این حال این تغییرآموزش  در

تبدیل آن به یک تکنولوژی آموزشی  نرم افزار برای فناوری اطلاعاتی وارتباطی و سخت افزار و

ویدئو کنفرانس، چون پست الکترونیکی، اینترنت و  ICTردهای جدیدکارب. واقعی کافی نیست

ی و در مراکز آموزشی و پرورش. ورده استگوناگونی را برای مدارس فراهم آ امکانات ارتباطی

اند که  یت خود با این مهم دست به گریبانی جدید، در حین فعالرأس آنان معلمان در هزاره

بر تغییرات و فرصت های ایجاد شده توسط فناوری آمدن  چگونه خودشان را برای فائق

 تواند موجب افزایش کیفیت آموزش و نمی تنهایی به ICT .اطلاعات و ارتباطات آماده کنند

ناچیز، بدون هدف  امکان استفاده از فناوری اطلاعات وارتباطات در حد ساده و. یادگیری باشد

مهارت  ست که معلم با کسب صلاحیت واینجا منجر به اتلاف وقت دانش آموزان خواهد شد و

شود بلکه سطح یادگیری را نیز افزایش آموزان می املی برای پیشرفت دانشدر این زمینه نه تنها ع

گذارد  تأثیر می 1معلم نه تنها روی دانش محتوایی ICTدر عصر  (.1،1111جیلان دل) دهد می

، رسطح بالاتری ایجاد شوندای درس ده در کلاس 9های شناختی شود مهارت بلکه موجب می

ها با  کند و تمام این ر گروهی حمایت میبخشد و از کا اطلاعاتی را ارتقاء می( دانش)سواد 

 (.1111یونسکو،) گردد در تدریس تسهیل می ICTاستفاده از 

 مسئلهبیان

ت توان به عنوان ابزاری نیرومند برای ارتقای کیفی را می( ICT)فناوری اطلاعات و ارتباطات 

شود و به معلمان  ه باعث تغییر شیوه سنتی آموزش میو کارائی آموزش مورد استفاده قرار داد ک

فت لیزوری در نظر گررا کاتا ICTشاید بتوان .کند یادگیری کمک می در بهبود فرآیند آموزش و

وری کلید تلفیق فنا(. 1944 حجتی،)کند  دهی ـ یادگیری را فعال میباره یادهای تفکر در که شیوه

مهارت معلم در . تجربیات اوست معلم و ICTصلاحیت های  ،ارتباطات در آموزش اطلاعات و

ها در آموزش  یبسیاری از نوآور .شود می یادگیری –دهی یاد با فرایند ICT آموزش سبب تلفیق

قا آموز محور، آموزش ارت آموزش دانش .(1931 ،عابدی) اند ای معلم وابسته صلاحیت حرفهبه 

                                                 
1. Jillan Del 

Z. Content knowledge 

3. Cognitive skills 
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تدریس، در فرایند  ICT، مستلزم تغییر نقش معلم با کاربست با استفاده وکمک فناورییافته 

نتایج گزارش تحقیقی که از سوی مرکز بین المللی (. 1،1114ولر) یادگیری خواهد بود آموزش و

های  پروژه تحقیقی در زمینه 124یرنده ، در برگه استنوآوری منتشر شد تحقیقات آموزشی و

بوده  ICTهای کاربست  صلاحیت ها و و ارزشیابی در خصوص مهارت تحقیق آموزش معلمان و

 -صورت بالقوه در فرایند یاددهی های جدید به که فناوری ها نشان داده نتایج این یافته. است

ها در کلاس  گیری از این فناوری بهره یادگیری مؤثر نخواهند بود، مگر آنکه معلمان در زمینه

 های کلیدی کسب مهارت ، هدفدر بسیاری از کشورهای دنیا .ا ببینندهای لازم ر درس آموزش

های حل  کسب مهارت طلاعاتی وی ا های جامعه مواجهه با نیاز و خگوییتوسط معلم برای پاس

به  ICT، از بوده است  ICTازانش آموزان در استفاده بهینه ، همچنین ظهور خلاقیت دمسأله

تأکید بر پرورش خلاقیت، تفکر  بامحتوای برنامه درسی  مثابه ابزاری  برای بهبود یادگیری

 یادگسترش سواد اطلاعاتی در همه سطوح آموزش  خود اتکایی، ،، مشارکت گروهیانتقادی

 عباسی همچنین براساس گزارش پژوهش جلالی و (.1942، نژاد ملایی و جمعه امام) شده است

 ای که پیش رو قرار داده اند ومؤلفه اولین شیوه ICTکشورهای پیشتاز در بکارگیری ( 1949)

طرح جامع آموزش معلمان در  (هند به عنوان مثال، در کشورهای آمریکا، انگلستان، فنلاند و)

بنابراین برای آموزش  .منطبق با اهداف دقیق وبرنامه زمان بندی شده بوده است ICTزمینه 

برای بهبود آموزش  ICTای معلمان قبل از هر چیز باید به شناسایی مهارت ها وصلاحیت ه

بررسی مهارت ( 1،1333سیمپسون)های مختلف همچون طوری که در پژوهشه ب .پرداخته شود

نقش باور معلمان در استفاده از  (9،1111وین) ICTمعلمان ونگرش دانش آموزان نسبت به 

ICT (1119، 4کرشنر) ن فدراسیون معلما) و( 1116، 6هوتنبرگ) و( 1112، 2بالانسکات) و

گیری فناوری به اهمیت بهره( 1111،  وشورای ملی سنجش در آموزش و پرورش آمریکا

اطلاعات و ارتباطات در فرایند یاددهی و یادگیری و اثربخشی آن در بهبود یادگیری به واسطه 

                                                 
1. Veler 

2. Simpson 

3. Veen   

   Kirschner‏ .4

5. Balanskat     

6. Hogenbirk 

7. American Federation of Teachers National Council on Measurement in Education National 

Education Association.   
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زیرا با استفاده  .ارتباط با شبکه آموزشی، اشاره شده است مشارکت و امکان شبیه سازی و

و  .دانش بزند تولید محتوا و، به وب، تولید ها ای رسانه چند تولیدتواند دست به  معلم می  ICTاز

 برای .کند آموزان ارتباط برقرار با دانش و ایمیلهای اجتماعی  ، شبکهموتورهای جستجواز طریق 

های مشترک را در کلاس درس  به عنوان یک رهبر آموزشی  طرح دانش آموز پیدا کردن منابع به

از جمله ایفای  1تواند موجب ترویج یادگیری مشارکتی می ICTکمک معلم با  .نمایدخود اجرا

معلمان با این تغییر نگرش ..و پروژه های شفاهی شود 9، فعالیت های گروهی حل مسئله 1نقش

نقش معلم تغییر  ICTبا استفاده از . را تغییر می دهد 4ماهیت انگیزه یادگیری  ICT می دانند که

و سازنده محیط آموزش  ، مربی  6گر تسهیل، 2ش او از انتقال دهنده به سازنده می کند و نق
در فرآیند یادگیری، معلمان؛ دیگر طرفدار روش سنتی تدریس  ICTبا استفاده از . تغییر می یابد4

ال های بین المللی در س وهمینطور همایش ها وکارگاه(.  3،1114اسپرگ)تدریس نخواهند بود 

ارزیابی عملکرد  مرکز سنجش و و 1111ازی رواندادر سال س گاه بومیدر اوگاندا، کار  133

 ها و به این سو سعی در تدوین مهارت 31و یونسکو از دهه ( 1111) 11استرالیای غربی

در مدارس  ICTنگاه اجمالی به سیر تحول  .اند در آموزش داشته ICTهای کاربست  صلاحیت

رح شبکه مدرسه با تحقیقات دانشگاه صنعتی شریف ط   19دهد با اینکه از سال  ایران نشان می

 و با( ارتباطات طرح توسعه فناوری اطلاعات و)را آغاز کرد و سپس با طرح تکفا فعالیت خود 

ها معلمان ملزم به  ن  ادامه پیدا کرده و در این طرحتا کنو 1943هوشمند سازی مدارس در سال 

؛  194،فتحیان) گزارش شده ات انجام شده واند ولی در تحقیق شده ICDLهای  گذراندن دوره

نگرشی در  به صورت عملکردی و ICTمعلمان با مشکلات کاربست (  194باقرزاده،

 ها و مهارت این مشکلات بیانگر آن است که معلمان فاقد. های درس خود مواجه هستند کلاس

لی رغم اهمیت در ایران ع .باشند کلاس درس می در ICTی لازم برای بکارگیری ها صلاحیت

                                                 
1. Collaborative learning   

2. Role playing 

3. Group problem solving 

4. Motivation to learn   

5. Constructor 

6. Facilitator 

7. Coach   

8. Creator of learning environme 

9. Sberger 

10. Western Australian Government School Teachers 



 ... ICTهای ها وصلاحیت بررسی و تدوین مهارت

 
421 

 پیشرفت مدارس هوشمند و الکترونیکی در سطح آموزش و و حساسیت آموزشی موضوع و

های مورد نیاز معلمان  صلاحیت ها و استاندارد از مهارت ای مدون و پرورش تاکنون مجموعه

بنابراین انجام این پژوهش در . های درس تدوین نشده است در کلاس  ICT جهت کاربست

معلمان ما با برنامه درسی : باشد دارای ضرورت واهمیت می ل زیرایران با دلای پرورش آموزش و

خود در این برنامه ریزی دخالتی ندارند، قدرت خلاقیت  متمرکز مواجه هستند و توصیه شده و

شرایط فیزیکی مدارس،  معلمان تنها نقش اجرایی دارند و ابتکار از معلمان سلب شده و و

 نگرش معلمان تأثیر به سزایی دارد بنابراین با تدوین و مدیر در عملکرد و نوع دیدگاه امکانات و

توان به معلمان قدرت مانور  در آموزش می ICTهای کاربست  صلاحیت ها و شناسایی مهارت

این پژوهش به دنبال آن . شان را فراهم نمود ابتکار عمل در تدریس در ارتقای سطح آموزش و

های بین  همایش ها و پیشتاز در این امر ونتایج کارگاهی جارب کشورهاگیری از ت که با بهرهاست 

یادگیری در  فرایند آموزش و در ICTهایی را جهت کاربست  ها وصلاحیت المللی مهارت

 ها و ی تدوین وبررسی مهارتبه همین منظور برا .کلاس درس برای معلمان تدوین نماید

 :رح و بررسی استسؤالات زیر قابل ط ICTهای کاربست  صلاحیت

 سؤالات پژوهش

 کدامند؟ ICTهای عمومی معلمان برای کاربست  های مربوط به مهارت اولویت -1

 کدامند؟ ICTهای تخصصی معلمان برای کاربست  های مربوط به مهارت اولویت -2

 کدامند؟ ICTهای شناختی معلمان برای کاربست  های مربوط به صلاحیت اولویت -3

 ؟کدامند ICTهای عملکردی معلمان برای کاربست  یتهای مربوط به صلاح اولویت -4

 کدامند؟ ICTهای عاطفی معلمان برای کاربست  های مربوط به صلاحیت اولویت -5

 روش پژوهش

های  ابزار جمع آوری داده باشد که روش و پیمایشی می –این تحقیق یک پژوهش توصیفی 

 ها و وش دلفی در نبود دادهاز ر. ه استنظرسنجی شد آن  بر اساس روش دلفی صورت گرفته و

هنگامی که موضوعی  متفق علمی، وجود اطلاعات علمی متعارض و های پیشین و پژوهش

ن روش همگرایی نظرات متخصصان اساس ای. شود یا بسیار گسترده باشد استفاده میپیچیده 

کت کارشناسان شر و از آنجا که اعتبار این روش به مخاطبان(. 1،1111لینستون وتروف) است

ترین کارشناسان دعوت به همکاری  با تجربه ترین و از با اطلاع باشد سعی شد کننده در آن می

                                                 
1. Linstone & Turoff 
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متخصصان  نفر از اساتید، کارشناسان و 11برای تشکیل گروه متخصصان این پژوهش با . گردد

، ICDLدر بنیاد   ITو مدرسان  ICTبرنامه درسی در حوزه فناوری های نوین از جمله 

 2سابقه هوشمند سازی حداقل  معلم منتخب شاغل در مدارس هوشمندی که 12همچنین با 

سابقه کاربست  های، تجربه تولید محتوای الکترونیکی و با ویژگیسال در بین مناطق تهران و 

ICT جامعه ) خود بودند، دعوت به همکاری ومشارکت در طرح گردید های درس سدر کلا

جهت  ها مرحله اول طرح، گویه(.فدار بوده استآماری این پژوهش به صورت انتخابی هد

از ایشان خواسته شده با توجه به اهمیت و  بندی در اختیار مخاطبان طرح قرار داده شد و اولویت

در مرحله دوم و  .ها را انجام دهند ه بندی واولویت بندی گویه، رتبICTنیاز معلم به کاربست 

گویه بدست آمد که  2 در نهایت  آماده شدند و های تعیین شده ها بر اساس اولویت آخر گویه

 . دراختیار مخاطبان طرح قرار داده شد برای تأیید نهایی وحصول وفاق حداکثری مجدداً

 ابزار مورد استفاده در این پژوهش

 : به شرح زیر صورت گرفته است ها با توجه به مبنای نظری پژوهش پرسشنامه وگویهتهیه  

دو دسته عمومی وتخصصی با مراجعه به منابع تخصصی به دانش  برای تقسیم مهارت ها به

TPACK ترکیبی مورد نیاز معلمان با عنوان
در . (1113وهمکاران، 1هریس)مراجعه گردید  1

کمیته تخصصی های عام معلمان توسط  ها، با توجه به تدوین صلاحیت مورد صلاحیت

ها به سه  و تألیف کتب درسی، صلاحیتریزی  در دفتر برنامه ها ریزی و تدوین صلاحیت برنامه

های تهیه شده برای هر مؤلفه ابتدا طی  گویه .تقسیم گردید( عاطفی شناختی، عملکردی و)مؤلفه 

یک مرحله مقدماتی به همراه یک مصاحبه نیمه سازمان یافته در اختیار اساتید، کارشناسان 

های  صاحبه شوندگان، دیدگاهاز نظرات مضمن استفاده  ومعلمان متخصص منتخب قرار گرفت و

های هر مؤلفه با  شد در این مرحله گویه ار داده میمعلمان دیگر نیز قر ایشان در اختیار اساتید و

بعضاً تفکیک و اصلاح شدند و  توجه به نظرات مخاطبان طرح، تعدیل، حذف، اضافه و

تدوین شده با نظرات های  سپس گویه. لفه تکمیل و مدون گردیدهایی جداگانه برای هر مؤ گویه

ای لیکرت مورد تأیید نهایی  گزینه 2ننده در طرح با یک مقیاس مخاطبان شرکت ک متخصصان و

 . قرار گرفت

                                                 
1 -Technology Pedagogic Content Knowledge 

2 ‏- Harris, J., Mishra, P., & Koehler, M. (2009) 
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 مراحل انجام روش دلفی در این پژوهش

اولویت  مرحله جهت تأیید و دو ، در(پرسشنامه)پس از تهیه ابزار مورد استفاده در پژوهش 

کارشناسانه از  های خلاقانه و ایده کسب نظرات و)ز روش دلفی های تهیه شده ا بندی به گویه

سپس . در مرحله اول گویه ها اولویت بندی شدند .برآمدیم (مخاطبان شرکت کننده در طرح

آزمون فریدمن مورد  بندی صورت گرفته از طریق ضریب توافق اسپیرمن و اولویت رتبه بندی و

بندی ورسیدن به وفاق حداکثری و  أیید اولویتتسپس در مرحله دوم جهت  .گرفتتأیید قرار

و از  داده شد به مخاطبان طرح مجدداً بندی شده های اولویت ظرات ارائه شده، گویهپایداری ن

در صورت تمایل  اولویت تعیین شده رد یا تأیید نمایند و توجه به ها را با گویهخواستیم  آنان

نهایی بندی  با حصول وفاق حداکثری اولویت ایتکه در نه ،اولویت جدید به آن اختصاص دهند

درصدی مورد تأیید 32/ 44 های آنها با میانگین حدود ها وگویه در این مرحله مؤلفه. انجام شد

  spssو(  111ویرایش )ها با استفاده از نرم افزار اکسل  تجزیه وتحلیل داده. یی قرار گرفتنها

 .انجام شده است(  1ویرایش )

 وهشچهارچوب نظری پژ

 شیقرن پ کی وهیدر حال حاضر به همان ش یریادگی ای سیتواند ادعا کند که تدر ینم یکس

بر دانش، ( ICT) اطلاعات و ارتباطات یفناور قیو عم عیسر راتییکه تغ یراتیتاث ژه،یبه و. است

ها برای  دستیابی به دانش جدید و مجموعه مهارت .به ارمغان آورده است یریادگیآموزش و 

های زمان بر  ه خصوص که استفاده از این فعالیتتواند چالش برانگیز باشد، ب می ICTده از استفا

به نظر می رسد که این دانش بعید علاوه،  به .است و باید معلمان برای آن وقت کافی بگذارند

تی سن به اعتقادات آموزشیِ ICTبا استفاده از  بخواهند معلمانبدون آنکه مورد استفاده قرار گیرد 

ها  یکی از بهترین راه(. 1112، 1ارتمر) همراه با نیاز به تغییر بنگرند و خود با نگاهی منتقدانه

رویکردی که . های خاص کلاس درس است زمینه راحی خلاقانه یا ساختاری در، طتلفیقبرای 

نش دا تیماه ییشناسا یبرا .طلبد تعاملات بین معلم وشاگردان را میمورد نیاز است، تغییر در 

از هر  حیبه درک صح ازین سیدر تدر یفناور یساز کپارچهی ایمعلمان جهت ادغام  ازیمورد ن

معلمان و ارائه  یا توسعه حرفه یبرا یاریبس یروش ها .باشد یجزء دانش به طور جداگانه م

. شود یگرفته م رمعلمان به کا یبرا  یریادگی با آموزش و یفناور تلفیق یواحد برا یالگو کی

                                                 
1 Ertmer 2005 
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TPACK موثر  نیتمر یمعلم برا کی ازیانواع دانش مورد ن فیدرک و توص یچارچوب برا کی

 . باشد یدانش اموزان م یریادگی شیورانه، جهت افزاافن طیمح کیدر سیوتدر یآموزش

TPACKخاص  یها نهیدرزم یساختار ایخلاقانه  ی، طراحتلفیق یها برا راه نیاز بهتر یکی

معلم وشاگردان را  نیدر تعاملات ب رییاست، تغ ازید نکه مور یکردیرو .کلاس درس است

 ساختار( 1111وهمکاران ، سیدن) نجامدیب یدرس در برنامه یفناور یساز کپارچهیتا به  طلبد یم

TPACK آموزش با  یموثر برا یها یاستفاده از فناور و یساز کپارچهیکند که  یاستدلال م

فن  ،یفناور: سه قسمت دارد نیا نیوابط ببه درک ر ازیموضوع خاص، ن ایخاص و  یمحتوا

بوجود  سه قسمت نیرا ب یا دهیچیپ روابط برجسته و TPACK، محتوا (یپداگوژ) آموزش

 تلفیقبه طور موثر در  دیآنچه که معلمان با فیتعر یرا برا یدیمف یآورد و ساختار سازمان یم

 TPACK .(1113و آرچامبولت،  پنیکر)کند  یم انیدارند، ب ازیبا دانش و تخصص خود ن یفناور

های  های آموزشی و برنامه وریابرای توسعه فن مان یافتهای به عنوان قاب ساز به طور فزاینده

در  ICTمعلمان را در استفاده از  TPACKاستفاده از . آید ای معلمان به حساب می توسعه حرفه

ار ای برخورد ساختاریافته وزش از نظم و انضباطآم TPACKدر . سازد آموزش توانا می تدریس و

 .کنند های دانش پیچیده در سراسر آموزش وکلاس خود پیدا می معلمان نیاز به سازه. باشد می

معلمان برای تمرین مهارت خود درکلاسهایی که به طور مداوم نیاز به تغییر و تکامل دارند باید 

 انعطاف پذیر، دانش ی وبنابراین، آموزش موثر بستگی به دانش غن. خلاق عمل کنند پویا و

 .(1111 1وهمکاران دنیس)های مختلف و قابل دسترسی دارد  سازمان یافته و یکپارچه از حوزه

ای معلمان را در یک برنامه پیش  هارچوب استانداردهای صلاحیت حرفهچ (1111) یونسکو

بیان ای معلمان را  توسعه حرفه و  ICTچشم انداز کاربرد رونده از طریق رسم خط مشی و

کند که این خود مستلزم  تغییر در برنامه درسی، پداگوژی معلم وسازماندهی ومدیریت  می

کسب سواد در کلاس درس را  ICTگسترش  یونسکو هدف از بسط و .باشد آموزشی می

سواد دیجیتال با دانش پایه پداگوژیکی معلم در جهت تلفیق  سازی و فناوری از طریق یکپارچه

ایجاد : در جهت ICTتغییر نقش معلم با کاربست . بیان کرده است ودانسته خلق دانش  تعمیق و

های  نظارت فعالیت ارزشیابی و های یادگیری، کنترل، برای یادگیری، سازماندهی فعالیت فرصت

                                                 
1- Denis 2010 
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و یونسکو  1(بریتانیا)، 1(ایالات متحده آمریکا)سازمان آموزشی، پژوهشی  .یادگیری خواهد بود

تدریس معلمان  با آموزش و ICTجهت ادغام  هایی را ا وصلاحیته مهارت 1111 در سال

 : منتشر کرده اند که اهم آن عبارت است از تدوین و

استفاده از ها،  نامه ، گزارشات وها هیه آزموندر تصفحه گسترده واستفاده از برنامه واژه پرداز ها 

ICT اطلاعات  استفاده ازرشات برای پشتیبانی مدیریتی، نگهداری سوابق، تجزیه و تحلیل گزا

الکترونیکی و منابع ارتباطاتی مانند اینترنت و پست الکترونیک ارائه فرصت به یادگیرندگان 

های پیشرفته به یادگیرندگان  حمایت ارائه پشتیبانی و یا، در کلاس درس  ICTازجهت استفاده 

رعایت  ،یادگیریی برا ICTدر استفاده از  اصطلاحات مناسب استفاده از ،ICTکار با  در

ای جلوگیری پیشگیرانه بر ، اقداماتاینترنت آموزان در محیط دانش ایمنی در جهت مؤثر اقدامات

تواند به نفع  فناوری اطلاعات و ارتباطات که میشناسایی منابع  ،ای از ورود ویروس رایانه

به اشتراک  ،شدر جهت آموز ICTاز ابزار  انتخاب و استفاده مناسب ،آموزش و یادگیری باشد

ی در ای و یا ملّ مدرسه، منطقه با مربیان دیگر چه در ICTگذاشتن دانش و تجارب ادغام 

 (. 1111یونسکو،)ها   کنفرانس ها و همایش

های مورد  مهارت ،دهها و نظریه های ارائه شبررسی مبانی نظری و پیشینه موضوع، مطالعه مدلبا 

های  تخصصی وصلاحیت و مؤلفه مهارت عمومی وبه د ICTنیاز معلمان در زمینه کاربست 

 .عاطفی تعیین گردید زمینه با سه مؤلفه صلاحیت شناختی، عملکردی ومعلمان در این 

اندازی  های عمومی در جهت راه توانایی سواد رایانه، دانش وشامل : ICTهای عمومی  مهارت

  .رایانه

تواند  با رایانه که می ای کار هحرف های تخصصی و مهارت دانش و: ICT تخصصی های مهارت

ها و آشنایی با  فناوری شامل آشنایی با مفاهم پایه. یک معلم را در کلاس درس یاری دهد

ونیک رتوانایی کار با پست الکت های لازم برای جستجوی اطلاعات در آن و مهارت واینترنت 

 س درس جهت آموزش ودر کلا های مورد نیازبا نرم افزار رتوانایی کا آشنایی و و( ایمیل)

تأثیر آن بر آموزش،  های یادگیری و آشنایی با فناوری: ICTهای شناختی صلاحیتتدریس 

                                                 
1-ISTE  

2- ICAA 
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 برنامه طراحی در ICTتوانایی با وآشنایی درسی های برنامه با فناوری پایه فاهیمآگاهی از ادغام م

 . شود ادگیری را شامل میی – اددهیی وفرایند آموزش تدریس، درسی،

اعمال آشکاری است که انتظار  ها و شامل آن دسته از مهارت: ICT های عملکردی صلاحیت

. بروز دهد درسی ازخود و ادغام آن در برنامه  ICTمی رود یک معلم در حرفه معلمی با کمک 

 موجود و درسی های برنامه در اطلاعاتی فناوری ادغام مهارتتوانند  ها می این صلاحیت

مورد  توان مشاهده و می آنها راکه را شامل شوند  درسی های هبرنام های طراحی مهارت

  .سنجش قرار داد گیری و اندازه

ها، نظام  ها، رغبت ها بیانگر علائق، نگرش این دسته از صلاحیت: ICT های عاطفی صلاحیت

 در فرایند آموزش و ICTمعلم در ارتباط با ادغام  رود یک یاعتقادی است که انتظار م ارزشی و

 .ها مجهز باشد س خود به آنتدری

 تعیین روایی 

در طی مراحل چندگانه با نظر کارشناسان، مدرسان  (پرسشنامه) بدلیل اینکه ابزار این پژوهش

محتوایی در چند  بنابراین اعتبار آن از لحاظ صوری و. معلمان منتخب تدوین شده است و

مدرسان از میانگین  کارشناسان وهای  برای تعیین روایی رتبه. رار گرفتمرحله مورد بررسی ق

 .ضریب همبستگی اسپیرمن به شرح جدول زیر استفاده شد

 میانگین ضریب همبستگی اسپیرمن بین اساتید شرکت کننده در طرح( 1)جدول شماره
 سطح معناداری میانگین ضریب همبستگی اسپیرمن تعداد اساتید مؤلفه ردیف

 P<0/01 333/1 نفر 11 مهارت های عمومی 1

 P<0/01 1/1 3 نفر 11 مهارت های تخصصی 1

 P<0/01 1/1 3 نفر 11 صلاحیت های شناختی 9

 P<0/01 1/ 34 نفر 11 صلاحیت های عملکردی 4

 P<0/01 314/1 نفر 11 صلاحیت های عاطفی 2

 

ها در  این شاخص. دهد نشان مینتایج حاصل از محاسبه میانگین ضرایب همبستگی اسپیرمن 

بنابراین با توجه به ضرایب همبستگی زیاد . از لحاظ آماری معنادار می باشد 11/1سطح آلفای 

مدرسان در خصوص  کارشناسان و ،توان گفت جملگی اساتید ناسان میکارش بین اساتید و

رسیدن به وفاق برای  .های هر مؤلفه توافق کامل دارند بندی به گویه اولویت بندی و رتبه
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همگرایی نظرات  سیر نتایج، سؤال فرعی با عنوان میزان توافق وها و تف خلق ایده حداکثری و

راف معیار متوسط انح مخاطبان شرکت کننده مطرح گردید که برای پاسخ به این سؤال میانگین و

 .بندی بدست آمد در دو مرحله از اولویت

 ممتوسط انحراف معیار نظرات مخاطبان طرح در مرحله اول ودو میانگین و( 1)جدول شماره

 مؤلفه ها
میانگین مرحله 

 اول

متوسط انحراف 

 معیار

 میانگین مرحله

 دوم

متوسط 

 انحراف معیار

 46/1 31/91 19/9 13/11 مهارت های عمومی

 1/ 9 99 1/1  12/19 مهارت های تخصصی

 12/1 64/99 31/1 11 های شناختیصلاحیت

 46/1 2/99  33/1 62/11 صلاحیتهای عملکردی

 22/1 4/99 11/9 16/11 صلاحیت های عاطفی

 

شدن نظرات  نشان دهنده همگرا( 1جدول شماره)در  کاهش انحراف معیار افزایش میانگین و

های  بندی در گروه برای مقایسه میانگین رتبه. مخاطبان شرکت کننده در طرح در مرحله دوم بود

ان بودن میانگین بتنی بر یکسفرض صفر در این آزمون م .مختلف از آزمون فریدمن استفاده شد

آزمون طریق  زرتبه های محاسبه شده ا 4الی  4جداول شماره . است ها ها در بین گروه رتبه

معلمان متخصص شرکت  فریدمن را برای تعیین اعتبار اولویت بندی انجام شده توسط اساتید و

برای  11/1در سطح آلفای  دو نتایج نشان داد شاخص خی .دهد کننده در این طرح را نشان می

 .شده است فرض صفر رد ،این رو معنادار می باشد از  ها رتبهکلیه 

اساتید شرکت کننده در  برای تعیین میزان همگرایی نظرات متخصصان و: های پژوهش یافته

 معنادار بود و 11/1میزان توافق در سطح آلفای  طرح از آزمون همبستگی اسپیرمن استفاده شد و

 .رتبه بندی توسط مخاطبان طرح می باشداین نشان دهنده توافق در 

 در آموزش  ICTهای عمومی کاربست  اولویت بندی مهارت:  پژوهش  پاسخ سؤال

در آموزش  ICTهای عمومی کاربست نشان دهنده اولویت بخشی به مهارت( 9) جدول شماره

م عامل، های سواد رایانه ای، آشنایی با سیست مهارت: باشد که شامل موضوعاتی با محوریت می

 .عیب یابی رایانه است ویروس یابی ونرم افزارهای رایج، اصطلاحات رایانه و سخت افزار و

  



‏1931، سال اول، بهار و تابستان 1، شماره درسی در برنامه نظریه و عمل دوفصلنامه 

431 

 

 در آموزش ICTاولویت بندی مهارت های عمومی کاربست ( 9)جدول شماره 

 ICTمهارت های عمومی کاربست : مؤلفه

 رتبه  گویه ردیف

 1/ 9 آشنایی با اصطلاحات رایج ومتداول در رایانه 1

 1/ 9 (سیستم عامل متداول ومرسوم)آشنایی با اجزای نرم افزاری  1

تغییرنام و ایجاد انواع پسورد و پنهان توانایی مدیریت فایل همچون؛ ایجاد پوشه، انتقال فایل، 9

 سازی ها جهت حفاظت از اطلاعات شخصی ذخیره سازی

 4/1 

ها در کارت های حافظه، فلش مموری، توانایی عمومی در ذخیره، بایگانی و سازماندهی فایل  4

CD  وDVD 

 1/9 

پردازش و  آشنایی وتوانایی کار با انواع دستگاه های جانبی مورد استفاده در فرایند، ورود، 2

 (پرینتر،اسکنر، ویدئوپروژکتور ودوربین)خروج داده ها  

43/2 

 14/6 تسلط در نصب نرم افزارهای کاربردی با توجه به موضوع تدریس 6

 41/6 حافظه، پردازشگر، مادربورد)آشنایی با اجزاء سخت افزاری   

  /46 توانایی  اتصال رایانه  به شبکه  اینترنت 4

 11/4 .....توانایی نصب چاپگر، اسکنر، دوربین وویدئو پروجکشن و 3

 16/11 آنتی ویروستوانایی  نصب و به روز رسانی نرم افزارهای  11

بهره گیری از فنون عیب یابی و بهبود عملکرد رایانه در حد رفع نواقص توانایی عملی در  11

 قطع برق واتصالات

46/11 

 p < 0/05  ---- 932/916= 1شاخص خی 

 در آموزش ICTاولویت بندی مهارت های تخصصی کاربست :  پژوهش  پاسخ سؤال

در آموزش  ICTهای تخصصی کاربست نشان دهنده اولویت بخشی به مهارت( 4)جدول شماره

های نرم افزاری آفیس،  آشنایی وتوانایی کار با بسته:یردباشد که موضوعات زیر را دربر می گ می

های فزارهای تولید محتوا، نرم افزارتوانایی کار با اینترنت، پست الکترونیک، نرم ا آشنایی و

 .وشبیه سازها وایجاد درگاه یا پورتال LMSسیستم مدیریت یادگیری
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 ICTرتبه درآزمون فریدمن  واولویت بندی مهارت های تخصصی کاربست ( 4)ارهجدول شم

 ICTمهارت های تخصصی کاربست : مؤلفه

 رتبه  گویه ردیف

 PowerPoint     91/1: ج  Excel: ب Word:الف :  آشنایی با بسته نرم افزاری آفیس 1

 14/1 وجستجوهای پیشرفته استفاده برای پژوهش های علمیی توانای آشنایی با اینترنت و 1

وتوانایی ...( ایجاد، ارسال، دریافت و تهیه لیست آدرس های میل و)توانایی کار با ایمیل   9

 برقراری ارتباط همزمان و غیر همزمان از طریق مسنجر، کنفرانس 

  /1 

 paint 69/4آشنایی با نرم افزار های گرافیک وطراحی مانند   4

کارکردها و کاربردهای آن غیره ,،power point  ،Multimedia آشنایی با نرم افزار 2

 جهت تولید اشکال و متون نمایشی وارائه محتواهای آموزشی

34/4 

 69/2 آشنایی وتوانایی کار با نرم افزارهای  تولید مواد ومحتوای آموزشی خاص  6

  / 9 آزمایشگاهی آشنایی  وکار با برنامه ها ونرم افزار های شبیه ساز مبتنی بر دروس  

 , illustrator)مانند  آشنایی وتوانایی کاربا ویرایشگرهای گرافیکی 4

Photoshop)کارکردها و کاربردها، 

49/  

 LMS 13/3آشنایی وتوانایی کار با برنامه های مدیریت برنامه درسی  3

 3/ 3 توانایی ایجاد وبلاگ وآشنایی وتوانایی کار با نرم افزارهای طراحی وب سایت  11

، کارکردها و (publisher ,page maker)آشنایی با انواع نرم افزارهای نشر رومیزی  - 11

 توانایی های آن ها در طراحی و ایجاد نشریات آموزشی، خبرنامه ها

16/11 

 63/11 ، کارکردها و کاربردهای آن (Access)آشنایی با نرم افزارهای پایگاه داده ها  11

 19/19 آشنایی وتوانایی کار با تخته های هوشمند یا اسمارتبورد 19

 1/19  (Portal)توانایی ایجاد درگاه یا پورتال  14

 p < 0/05  ---- 1/494 2=1شاخص خی 

  در آموزش ICTاولویت بندی صلاحیت های شناختی کاربست : پژوهش  پاسخ سؤال 

در  ICTهای شناختی کاربست به صلاحیت نشان دهنده، اولویت بخشی( 2)جدول شماره

نظریات   های نوین و آشنایی با فناوری: ثی با موضوعاتباشد که شامل مباح آموزش می

کاربردشان در تولید  ارها و، آگاهی از نرم افزICTآشنایی با مزایای بهره گیری از یادگیری، 

 .است....ارزشیابی آنلاین وهای حاوی تکالیف درسی و  ها و آشنایی با انواع وب سایت رسانه
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 ICTرتبه درآزمون فریدمن  واولویت بندی صلاحیت های شناختی کاربست  (2)جدول شماره 

 ICTصلاحیت های شناختی کاربست : مؤلفه

 رتبه  گویه ردیف

 41/1 روز رسانی اطلاعات خود وبه ICTآشنایی و شناخت از توانایی های خود در زمینه  1

 ICT 41/1های رشته تخصصی خویش وپیشرفت های علمی در زمینه اطلاع از نیاز  1

 19/9 (ارزیابی تشخیصی)آگاهی از اطلاعات فراگیران و میزان آشنایی  آنها با رایانه 9

 ICT 24/4آشنایی با لغات واصطلاحات تخصصی در هنگام کار با   4

 19/2 (تعاملی بودن)ربردها آگاهی از انواع فناوری های اطاعاتی و ارتباطی، ویژگی ها وکا 2

وتوانمند بودن آن در زمینه های  آموزش ، تدریس ، بهبود  ICTآشنایی با مزایای بهره گیری از  6

 یادگیری واستفاده در فرایند طراحی و تولید برنامه درسی  -فرایند یاددهی

1 /2 

 31/6 وزانمتناسب با سطوح اطلاعات و معلومات دانش آم  ICTآشنایی با توانایی   

 16/4 آگاهی از نحوه ثبت داده های دانش آموزان در محیط های نرم افزاری بسته آفیس  4

آگاهی از نرم افزارها وکاربردشان در  تولید رسانه ها، چندرسانه ای و اصول و معیارهای انتخاب  3

  محور محتوا و محیط وبآنها جهت استفاده در طراحی، تعیین اهداف،

69/4 

جهت استفاده , outlook, endureنایی با انواع نرم افزارهای مرتبط با پست الکترونیک مانند آش 11

 یادگیری دانش آموزان-در اجرای برنامه درسی و یاددهی

34/3 

 نرم افزارهایآگاهی درخصوص استفاده از انواع اشکال و نمودارهای بصری تولید شده توسط  11

 صت های عملی یادگیری در کلاس درسرایانه ای جهت غنی سازی و خلق فر

61/11 

 11/   آشنایی با انواع وب سایت های حاوی تکالیف درسی و ارزشیابی آنلاین  11

 11/ 2 آشنایی با انواع نرم افزارهای گپ و گروه های بحث جهت ارزشیابی تکالیف یادگیری  19

 4/19  های حسی متفاوت در تدریس ز کانالجهت  استفاده ا اوریهای یادگیری نوینآشنایی با نظریات فن 14

 p < 0/05  ---- 44/411 =1شاخص خی 

 در آموزش ICTهای عملکردی کاربست  اولویت بندی صلاحیت: پژوهش 4پاسخ سؤال 

 ICTنشان دهنده، اولویت بخشی به صلاحیت های عملکردی کاربست( 6) جدول شماره

محیط آموزشی، توانایی  ی سازماندهی شرایط وباشد که شامل موضوعاتی با محوریت، توانای می

، توانایی طراحی انواع استفاده از اینترنت و مرورگرهاتوانایی ، ICTنوشتن طرح درس برمبنای 

 . است ...آزمون های آنلاین، آشنایی با انواع نرم افزارهای مرتبط با پست الکترونیک و 
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 ICTدی صلاحیت های عملکردی کاربست رتبه درآزمون فریدمن  واولویت بن( 6)جدول شماره

 ICTصلاحیت های عملکردی کاربست : مؤلفه

 رتبه  گویه ردیف

توانایی سازماندهی شرایط ومحیط آموزشی، به کارگیری روشها ، راهبردها، مهارت ها  1

 و توانایی برقرای تعامل ومشارکت بین فراگیران ICTوفنون تدریس مبتنی بر

  /1 

 ICT 94/1یی نوشتن طرح درس برمبنای آشنایی و توانا 1

 19/9 شناسایی وتوانایی استفاده از محتوای الکترونیکی تولید شده مورد نیاز در تدریس  9

توانایی استفاده از اینترنت و مرورگرها و موتورهای جستجوی مختلف برای جستجوی  4

 وبرنامه درسی محتوای مرتبط با دروس

9 /9 

واژه پرداز جهت تولید برنامه درسی، ویرایش و افزودن تصاویر، استفاده حرفه ای از  2

 جداول  متناسب با آن و تهیه بروشورهای موضوعی مرتبط با برنامه  مورد طراحی

13/2 

 16/6 توانایی ارزیابی  وانتخاب منابع اطلاعاتی از اینترنت 6

 power pointامه توانایی استفاده از اشکال و متون نمایشی تولید شده بوسیله برن  

،Multimediaجهت استفاده در فرایند اجرای برنامه درسی... ، و 

63/6 

-توانایی ترکیب تلویزیون، انواع فیلم ها و نرم افزارهای آموزشی در جریان یاددهی 4

 غنی سازی محیط تدریس در کلاسویادگیری جهت خلق فرصت های عملی یادگیری 

61/  

سازماندهی و نمایش ع صفحه گسترها برای تجزیه و تحلیل،توانایی استفاده از انوا 3

 یادگیری-اطلاعات عددی و شکلی به دانش آموزان در فرایند یاددهی

11/3 

 19/11 توانایی و مهارت در تولید وطراحی محتوای آموزشی با موضوع مورد تدریس 11

جزیه و تحلیل و توانایی استفاده از پست الکترونیکی جهت گردآوری، سازماندهی، ت 11

 ترکیب اطلاعات به منظور تعامل در برنامه درسی و ارزشیابی میزان پیشرفت تحصیلی 

1 /11 

توانایی طراحی انواع آزمون های پیشرفت تحصیلی آنلاین و درج آن ها در سایت یا  11

 ارسال به ایمیل دانش آموزان جهت ارزشیابی و آزمون های تکوینی

3 /11 

جهت بارش مغزی ، نظر سنجی  حسیچند  اده از برنامه های محیط هایاستف توانایی 19

 وبحث ومذاکره همزمان وحل تمرین ها به صورت گروهی 

11/19 

توانایی استفاده از نرم افزارها وابزارهای ایجاد صفحات وب کلاسی متشکل از مواد   14

 درسی تولید شده آموزشی متنی و چندرسانه ای جهت استفاده دانش آموزان و در برنامه

 4/19 

 34/14 مدیربادر کلاس درس وهماهنگی LMSتوانایی استفاده از سیستم مدیریت یادگیری  12

 12/ 3 برقراری ارتباط الکترونیکی با اولیا دانش آموزان وسایر همکاران 16

زمینه سازی و ترغیب دانش آموزان به استفاده از نرم افزارهای طراحی وبلاگ شخصی،   1

 یه خبرنامه و نشریات آموزشی مرتبط با موضوعات درسیته

61/1  
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زمینه سازی ایجاد فرصت های آموزشی جهت استفاده دانش آموزان از نرم افزار  14

Multimedia ،power point  ،صدا و تصویر برای انجام تکالیف مبتنی بر ادغام؛ متن

 ز یادگیری دانش آموزانبطور همزمان به منظور ارائه بازخورد ونوعی ارزشیابی ا

41/1  

جهت تهیه تقویم های روزانه کاری معلم، دانش  publisherتوانایی استفاده از نرم افزار  13

 آموز، تولید کارت های تبریک و تشویق دانش آموزی، ایجاد نشریات آموزشی، خبرنامه 

21/14 

توانایی )ای هم زمان در کلاس وبرگزاری همایش ه  meeting net توانایی استفاده از 11

 شامل؛ چت، وایت برد تعاملی و سیستم های ویدئو کنفرانس ( هدایت ومدیریت

 1/13 

 p < 0/05  ---- 641/ 31=1شاخص خی 

 در آموزش ICTهای عاطفی کاربست  اولویت بندی صلاحیت: پژوهش 5پاسخ سؤال 

در  ICTکاربستهای عاطفی  ان دهنده، اولویت بخشی به صلاحیتنش(  ) جدول شماره

علاقه به کار با : ارزشی با موضوعات ذیل است آموزش می باشد که شامل مباحث نگرشی و

ICT ، علاقه به بالابردن سواد اطلاعاتی خود، اعتقاد به خلاق بودن دانش آموزان، داشتن ظرفیت

 .باشد می در مواجهه با تغییرات سریع فناوری، علاقه مند کردن فراگیران به پژوهش پذیرش تغییر

 ICTآزمون فریدمن  واولویت بندی صلاحیت های عاطفی کاربست  رتبه در ( )جدول شماره

 ICTصلاحیت های عاطفی کاربست  

 رتبه گویه ردیف

 21/1  در تدریس وآموزش ICTعلاقه به کار با  1

 13/1 علاقه به بالابردن سواد اطلاعاتی خود وفراگیران 1

 ICT   /1ر برابر حرفه معلمی در کار باداشتن احساس مسئولیت د  9

 31/9 علاقه به اشتراک گذاشتن دانش خود با سایرهمکاران  4

 ICT 41/2 -پذیرش نقش خود به عنوان میانجی وتسهیل کننده در کار با   2

 ICT 34/2اعتقاد به  تفاوت های فردی   دانش آموزان در کار با  6

 ICT 3 /6ن کار با احترام به شخصیت فراگیران در حی  

 ICT 1 /4اعتقاد به توانایی های فوق العاده دانش آموزان در کار با  4

 ICT 19/3اعتقاد به خلاق بودن دانش آموزان در استفاده از  3

 41/3 داشتن ظرفیت پذیرش تغییردر مواجهه با تغییرات سریع فناوری 11
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 ICTصلاحیت های عاطفی کاربست  

 رتبه گویه ردیف

 ICT 11/11ی بر علاقه مند کردن فراگیران به پژوهش وتحقیق مبتن 11

 ICT   /11ایجاد انگیزه وشوق  مشارکت فراگیران در بحث ها وهمایش های مبتنی بر  11

 ICT 9 /11اعتقاد به اثرات تشویق وترغیب فراگیران در فرایند کاربا  19

 41/19 رعایت امانت در استفاده از منابع اطلاعاتی 14
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پایداری نظرات در خصوص  د وبندی به گویه در مرحله دوم جهت تأیی پس از اولویت

بندی شده در اختیار مخاطبان شرکت کننده در طرح قرار  های اولویت مجدداً گویه ها، اولویت

جدول .  مورد تأیید قرار گرفتوفاق بالا درصد با توافق حداکثری و 44/32با میانگین  گرفت و

 . دهد میانگین ودر صد توافق را نشان می 4 شماره

 میانگین ودرصد توافق مخاطبان شرکت کننده در طرح (3)جدول شماره 

 توافقدرصد میانگین مؤلفه

 04/ 9   /09 مهارت های عمومی

 2/04    / 9 مهارت های تخصصی

 04/     /44 صلاحیت های شناختی

 04/ 4   /55 های عملکردی صلاحیت

 54/04   /2 صلاحیت های عاطفی

 42/05   / 4 جمع

 گیری نتیجه بحث و

 ICTهای کاربست  ها وصلاحیت ، مهارتدر این پژوهش با استفاده از نظرات  کارشناسان

. اولویت بندی شدند یادگیری در کلاس درس، تدوین و آموزش و فرایند مورد نیاز معلمان در

های کاربست  صلاحیت ها و ای مدون از مهارت منبع و مجموعه اضر به دلیل کمبوددر حال ح

ICT  های این پژوهش با سایر  مقایسه یافته. بندی را توصیه کردتوان استفاده از این اولویت  می

در آموزش،  ICTهای کاربست ها وصلاحیت های صورت گرفته در خصوص مهارت پژوهش
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 ارتباطی به چیزی فراتر از مهارت و های اطلاعاتی و فاده از فناوریساخت دانش با استنشان داد 

 .نرم افزاری آن نیاز دارد های نوین از هر دو جهت سخت افزاری و توانایی کاربرد فناوری

دارد که در جهت ( صلاحیت مهارت و)های نوین نیاز به دانش، تخصص  آموزش با فناوری

اط میان روش های در برقراری ارتب کمک معلمان آمده و فن آموزش به تلفیق فناوری با محتوا و

. روی معلمان قرارداده است های مؤثری را پیش های نوین آموزش گام روش سنتی تدریس و

 آموزش ایجاد نگرش و در کلاس درس و ICTهای پژوهش نشان داد شرط اول کاربست  یافته

علاقه به  د تا تغییر نگرش وباش ای عاطفی و شناختی میه انگیزه از طریق کسب صلاحیت

توان آنها را ملزم  های آن در معلمان ایجاد نشود نمی توانایی و ICTشناخت از  و  ICTکاربست 

معلمان به تغییر نگرشی . یا هر فناوری نوین دیگر کرد ICTبه کاربست عملی نسبت به 

هام بخش تفکر خطرپذیری را تقویت کند و ال نیازمندند که جسارت استفاده از فناوری و

ها،  ای این پژوهش نسبت به سایر پژوهشاز مزای .یادگیری مستمر و مادام العمر آنها باشد

ها و  نگرش ها، ارزش) با توجه به بر کسب صلاحیت های عاطفی معلمان تأکید شناسایی و

ن رتبط می تواهای م وهشبا توجه به بررسی نتایج پژباشد که  می ICTدر زمینه کاربست ( علائق

که  های پژوهش نشان داد یافته. مغفول مانده است مهری واقع شده و اذعان داشت مورد بی

در تمامی . ملکردی بوده استها، مربوط به صلاحیت ع بیشترین توجه در خصوص صلاحیت

های مشاهده  تفاوت. های عملکردی بیان شده اند مشخص صلاحیت ها به طور کامل و پژوهش

ها در موارد زیر  عملکردی این پژوهش با سایر پژوهشت شده در خصوص کسب صلاحی

و داشتن   ICTازآموزان  ینه سازی استفاده دانشآموزان از طریق زم در گیر کردن دانش :باشد می

 که سیستمی نوین و LMSاستفاده از سیستم مدیریت یادگیری و  ICTطرح درس بر مبنای

 ادگیری الکترونیکی را تسهیل می نماید وبا هدفپیشرفته بوده  وعملا ابزاری هستند که فرایند ی

 های مورد مطالعه آموزش تعداد زیادی کارآموز در مدتی کوتاه ایجاد شده است که در پژوهش

تنها به جنبه  به طور خاص به آن اشاره نشده و( یونسکو کارگاه اوگاندا و نتایج کارگاه رواندا و)

یافته  .آموزش پرداخته شده است کلاس درس و ها در ت این فناوریمهارتی وعملکردی کاربس

های  ی مهارت مؤلفهکه مخاطبان شرکت کننده در طرح در خصوص  های پژوهش نشان داد

 (توانایی اتصال به شبکه اینترنت آشنایی با اجزای سخت افزاری رایانه و)های  عمومی در گویه

افزاری باید در پایین ترین  اختلاف نظر دارند معلمان معتقد بودند آشنایی با اجزای سخت
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اولویت باشد زیرا با وجود مسئولین فنی رایانه در مدرسه، دیگر نیازی به مهارت در این زمینه 

های تخصصی اختلاف ملموس مخاطبان طرح  همچنین در خصوص مؤلفه مهارت نیست و

افزارهای نشر توانایی کار با ویرایشگرهای گرافیکی وتوانایی کار با انواع نرم ) های درگویه

معتقد بودند معلمان در حد آشنا  ICDL زیرا اساتید ومدرسان قابل بررسی می باشد( رومیزی

 می باشند و ICTهای نخست کاربا  قادر به رفع نیاز های خود در اولویت Paintبودن با برنامه 

ف ها اختلا های مهارت در خصوص سایر گویه. رایشگرها یک کار تخصصی می باشدکار با وی

های پیشنهاد شده حاصل از نتایج تحقیق در سایر کشورها   نظر کمتری مشاهده شد که با مهارت

 و ( 111)1تینیو ،(1111) ، کارگاه رواندا( 133) کارگاه اوگاندا) همخوانی بیشتری دارد

 های در گویه ،ICTهای شناختی  کاربست  های صلاحیت در خصوص مؤلفه .(1111یونسکو

آشنایی با  و معلومات دانش آموزان و متناسب با سطوح اطلاعات ICTناییآشنایی با توا)

که این اختلاف ناشی از یکسان . اختلاف نظر وجود داشت( های یادگیری نوین نظریات فناوری

تواند  معلم نمی پرورش در ایران برای تمامی دانش آموزان است و بودن برنامه های آموزش و

(. 1946 رضوی،)طلاعات دانش آموزان کاهش یا افزایش دهد ا را با معلومات و  ICTسطح 

نسبت به سایر مؤلفه ها اختلاف نظر  2/99 های عملکردی با میانگین  صلاحیتدرمورد مؤلفه 

 و( 1943 نقشه راه مدارس هوشمند، جلالی در) های یافتهاین با  بسیار کمتری مشاهده شد و

خصوص  در. دارد همخوانی (1111 الیا،معلمان در غرب استر ICTهای  کارگاه مهارت)

پذیرش ) ی رتبه گویه نظر در خصوص اولویت و، اختلاف ICTصلاحیت عاطفی کاربست 

 نگرانیدارد که ناشی از د وجو (ICTباتسهیل کننده در کار  نقش خود به عنوان میانجی و

ی ن نگرانیکی از علل ای .باشد می معلمان در از دست دادن اختیارات و کنترل کلاس درس

ه هایشان در این زمین و پایین بودن توانایی ICTگیری ها در به کار تواند عدم اعتماد به نفس آن می

های  صلاحیت طرح به اهمیت این گویه در احراز که مخاطبان آموزان باشد در مقایسه با دانش

همخوانی  (1949 لرکیان،)و (  111 لاجین وکنزاک،) هایکه با پژوهش عاطفی اشاره داشتند

توانند  می  ICTهای کاربست صلاحیت ها و معلمان با کسب مهارت در نهایت باید گفت .دارد

درسی در کسب  هبا طیف وسیعی از ابزارها با ادغام در برنام های کلاس درس را فعالیت

تواند  معلم به صراحت می .های یادگیری طراحی کنند ریزی وحیطه ، برنامههای استدلال مهارت

                                                 
1 Tinio 
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های درس به  در کلاس ICTآموزان را با کمک  ل مساله و تولید دانش برای دانشتدلال، حاس

معلم ماهر در استفاده از منابع فناوری اطلاعات و ارتباطات برای شرکت در  .نمایش بگذارد

گزارش )بود  ای و به اشتراک گذاری بهترین تدریس و یادگیری موفق خواهد جوامع حرفه

 . (1111کارگاه رواندا ،

های صورت گرفته، نتایج زیر بدست  با سایر پژوهش های این پژوهش ایسه تطبیقی یافتهاز مق

 :باشد تأمل می آمده است که در خور توجه و

  در بحثTPACK ادغام  فن تعلیم وتربیت و توجه به دانش در سه حوزه فناوری، محتوا و

حراز آن برای معلمان جهت درسی شده است ولی به صلاحیت و شرایط ا آنها در برنامه

 دوای که در این خصوص در  در پرسشنامه. ای نشده است ا اشارهه این دانش کاربست

تهیه شده در ( 1111 دنیس وهمکاران،)دیگری  و( 1111حسینی، )پژوهش موجود 

خصوص دانش فناوری به طور سطحی به صلاحیت شناختی معلم در ارتباط با فناوری 

ها صورت  ژوهشصلاحیت در این پ کی از نظر مهارت، دانش وتفکیواشاره شده است 

نوع  اند و ها از هم تفکیک نشده صلاحیت و ها آنچه قابل تأمل است مهارت. نگرفته است

 . مهارت مورد نیاز برای کار با فناوری هم در این دو پژوهش مشخص نشده است

  مورد نیاز معلم در حد کلی های  به مهارت ، تنها 133در گزارش کارگاه اوگاندا در سال

در رأس آن پذیرش و قبول  ها و های استفاده از این مهارت صلاحیتاشاره شده است و از 

 . ای نشده است آن از طرف معلم به عنوان صلاحیت عاطفی اشاره

 پژوهشی  آموزشی و سازمانISTE (ایالات متحده آمریکا) ،ICAA (بریتانیا)  در  یونسکو)و

عنوان  ICTهایی را برای معلمان در جهت تلفیق  شایستگی ها و ت، صلاحی(1111سال

فقط در یک مورد به صلاحیت  اند و ها از هم تفکیک نشده اند ولی این صلاحیت کرده

 فناوری خلاقانه از استفاده های پذیرا شدن فرصت» آن هم در عاطفی معلم اشاره شده و

عملکردی  ر موارد صلاحیت شناختی ودر سای و «یک معلم عنوان به ارتباطات و اطلاعات

اند و از کسب مهارت برای کسب صلاحیت هیچ صحبتی  بدون تفکیک عنوان شده هم و با

 . به میان نیامده است
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 پیشنهادها

افزار آفیس در اولویت  با نرم با توجه به این که در اولویت بندی انجام شده توانایی کار -1

تکمیلی  -های آموزشی  شود، کلاس شده پیشنهاد میگرفته های تخصصی قرار  اول مهارت

ICDL های مرتبط، به صورت ضمن  ها وپیوستگی دوره یادآوری مهارت در جهت تعمیق و

 .خدمت برای معلمان برگزار گردد

های تخصصی وصلاحیت های عملکردی آشنایی و توانایی استفاده از سیستم  در مهارت -1

سایر همکاران  هماهنگی در اجرای آن با مدیر و ودر کلاس درس  LMS مدیریت یادگیری

ها به مغفول ماندن آن در نظام  در مصاحبه های مهم به شمار رفته و در مدرسه از اولویت

های  شود آموزش استفاده از سیستم د میپرورش کنونی اشاره شده است،  پیشنها آموزش و

کادر مدرسه  معلمان وسطح مدارس برای  به صورت گسترده در LMS مدیریت یادگیری

 . گردد اجرا

 ICTهای پژوهش آموزش پیش از خدمت معلمان در زمینه کاربست  با توجه به یافته -9

های معلمان در  صلاحیت ها و کسب مهارت نقش بسیار تعیین کننده در پذیرش و

تئوری شود علاوه بر دروس  در کلاس درس خواهد داشت، پیشنهاد می ICTکاربست

درسی با توجه  با برنامه ICTهای درسی عملی ادغام ، واحدهای نوین ناوریآشنایی با ف

 . ها وصلاحیت های مورد نیاز معلمان در دروس تربیت معلم طراحی گردد مهارت

اثرگذار در  های مهم و های پژوهش، صلاحیت های عاطفی از اولویت با توجه به یافته -4

کلاس درس بوده است که در  ICTست علاقه معلمان در کارب های انگیزشی و زمینه

افزایش انگیزه  در کلاس درس و ICTشود با تشویق معلمان به استفاده از  پیشنهاد می

امتیازهای آموزشی، اداری، با دادن  های آموزشی معلمان جهت شرکت در کلاس

 . تقویت گردد های انتخاب مدرسه این صلاحیت ها در معلمان ایجاد و اولویت

 که یکی از دغدغه های معلمان در این پژوهش نگرانی از کم آوردن در برابراز آنجا  -2

تعمیق  ود، معلمان فراگیری وش بوده است پیشنهاد می ICTهنگام کار با  آموزان دانش

آن در جهت به  از را باعلاقه دنبال کنند، برای خود وبلاگ داشته باشند و ICTهای  مهارت

شان استفاده  آموزان با همکاران ودانش شان ص تدریسمطالب خا گذاری محتوا و اشتراک

 . به آنها پاسخ دهند از ایمیل دانش آموزانشان استقبال و. کنند
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تولید محتوای  شود با توجه به اولویت صلاحیت عملکردی در خصوص پیشنهاد می -6

های تولیدات محتوای آموزشی برای معلمان، دانشجویان  برگزاری جشنواره آموزشی با

 ایجاد تعامل و حتی دانش آموزان برای اشاعه فرهنگ تولید دانش محتوایی و ربیت معلم وت

آموز اقدامات  دانش کاهش فاصله بین توانمندی معلم و مشارکت در مدیریت اطلاعات و

 . مقتضی صورت گیرد
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ي ایرانی آموزش ابتدای های درسي دوره های حقوق بشر در محتوای کتاب جایگاه مولفه  

The Position of the human rights components in the contents of 

Iran elementary education Textbooks 

  مجید علي عسگری

  حسین چهارباشلو
  عاطفه عطاران

پژوهش حاضر در زمینه يکي از اساسي ترين مباحث  روز  : چکیده

ان در حوزه آموزش و پرورش و برنامثه ريث د درسثي تعثو  نثو     

گیثرد از   بدين منظور با بهره .انجام شده اسو« آموزش حقوق بشر»

جلد کتثا  درسثي دوره آمثوزش ابتثدايي      96روش تعلیل معتوا، 

صفعه بوده، مورد بررسي،  9314که شامل  1931-31سال تعصیلي 

هثاد   بثراد تج يثه و تعلیثل داده   . ته اسوتج يه و تعلیل قرار گرف

يک  آوردن ضريب اهمیو هر حاصل از کتب درسي و براد بدسو

هاد حقوق بشر و مقايسه ضثرايب آنهثا، از روش آنتروپثي     از مولفه

. هاسثو، اسثتفاده شثده اسثو     شانون که برگرفته از تئورد سیسثت  

هاد حقوق بشثر   هاد پژوهشي، توجه متعادلي به مولفه براساس يافته

نشده و در میان صفعات کتب درسي ايثن دوره، بیشثترين ضثريب    

مربوط به مولفه حقوق اساسثي و کمتثرين ضثريب اهمیثو     اهمیو 

. باشثد  مربوط به مولفه حقوق اجتمثا ي، اقتصثادد و فرهن ثي مثي    

هثاد   همچنین بر اساس ضثرايب اهمیثو بدسثو آمثده از فراوانثي     

ها، بیشترين ضريب اهمیو مربوط بثه  خثرده    مربوط به خرده مولفه

وط بثه  مولفه حقوق زيسو معیطي و کمترين ضريب اهمیثو مربث  

 .باشد هاد حق دادخواهي  ادلانه و حق مالکیو مي خرده مولفه

حقوق بشر، تعلیل معتوا، کتثا  درسثي، دوره   : هاکلیدواژه 

 .ابتدايي

M. Aliasgari (Ph.D) 

H. Charbashlu 

A. Attaran 

Abstract: The present study is about one of 

the most important contemporary issues in 

education and curriculum development, 

namely “human rights education”. By using 

content analysis, 36 textbooks of 2012-2013 

school year with an overall of 3924 pages 

were studied and analyzed. For the analysis 

of the data, Shannon's entropy method 

derived from the theory of systems was used 

to obtain the credibility ratings of each 

human rights component and comparison of 

their coefficients. Based on our research 

findings, there hasn’t been enough attention 

to human rights components, and among the 

pages of the textbooks, most credibility 

ratings was related to constitutional laws and 

less to the rights of social, economical and 

cultural components. Also based on the 

credibility ratings obtained from the 

frequency corresponding to the sub-

components, the highest credibility ratings is 

related to sub-components of environmental 

rights, while the lowest credibility ratings 

relates sub-components of right to fair trial 

and property rights. 

Keyword: Human Rights, Content 

analysis, Textbooks, Primary school. 
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 مسئلهو بیانمقدمه 

هايي جدد  ه اره سوم میلادد در شرايطي آغاز شده اسو که جامعه جهاني همچنان با چالش

موارد متعثدد نقثح حقثوق بشثر     . در زمینه دستیابي به صلح و امنیو بین المللي رو به رو اسو

چنثین  حلي به منظور جلوگیرد از وقثو    هاد جهان به فکر يافتن راه دولو موجب شده اسو که

وين، در راستاد ا لامیه جهاني حقوق بشر در  1339بر اين اساس، کنفرانس . پیشامدهايي باشند

میلادد، آموزش حقوق بشر، تعلی  و آگاهي دادن در اين زمینثه بثراد تقويثو     1348دسامبر  19

تفاه  مشترك، بردبارد و صلح بین جوامع را ضرورد دانسته اسثو، تثا از ايثن قريثق موجثب      

سثاز و   آگاهي جهاني از حقوق بشر و تقويو فرهنگ جهاني حقوق بشثر شثود و زمینثه    اف ايش

 (.1919کريستي، ) گرددمبناد تعقق صلح و امنیو در جهان 

در تعريف مفهوم حقوق بشر بايد گفو تعريف واحدد از مفهوم حقوق بشر ارائه نشده اسو 

بشثر حقثوق بنیثادين و انتقثال      بثه بیثان کلثي، حقثوق    . و اين مفهوم بارها باز تعريف شده اسو

هثا،   يعنثي مجمو ثه اد از ارزش   شود، ناپذيرد اسو که براد حیات نو  بشر، اساسي دانسته مي

شثان حمايثو از مقثام، من لثو و کرامثو انسثاني اسثو         مفاهی ، اسناد و سازوکارها که موضو 

جثه حمايثو از   و بثین المللثي، متو   ملّيحقوق بشر در سطوح (. 1919؛ توسلي، 1999فلاورز، )

ها و موانع اجتنا  پذيرد اسثو کثه بثا     افراد بشر در مقابل رنج ها و مشقات ساخته دسو انسان

هثاد   سثو  رفتثار توسثر گثروه     کشي، اختناق، آزار و اذيو و همه اشکال ا مال معرومیو، بهره

ادد و آقثايي، بثه نقثل از سثلطانمر    )ها، به وجود آمثده اسثو    يافته و قدرتمندد از انسان سازمان

حقوقي اسو کثه مثردم بثه خثاقر هويثو انسثاني بايثد         ،حقوق بشر ،به  بارتي (.1939 هابیلي،

بثا توجثه بثه تعثاريف      (.1911 فثريمن، )نژاد و زبان و ملیثو   نه به خاقر دين، ،برخوردار باشند

متعددد که از حقوق بشر ارائه شده اسو، توجه به اين مفهوم از منظر اسلام و هويثو اسثلامي   

بثه   و ضرورت توجه به آموزش حقوق بشر،از اين رو براد درك بهتر  باشد، حائ  اهمیو مينی  

 .پردازي  بررسي جاي اه حقوق بشر از ديدگاه اسلام مي

 حقوق بشر از منظر اسلام

شثده   هاد آن تاکید فراواني هاد قرآني به حقوق بشر، مباني و مولفه در فرهنگ اسلام و آموزه

بثه تعثداد بسثیارد از مثوارد      ها و حقثوق اسثلامي،   به خاست اه اولیه آموزهدر قرآن به مثا .اسو

برخثوردار   انسان در ن اه قرآن از کرامثو و شثرافو ذاتثي    .اسو شدهره ا لامیه حقوق بشر اشا
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قثرآن انسثان را موجثودد     .سون و من لو اأپروردگار جهان داراد بلندترين ش او پس از اسو،

در  ،در قثرآن  .نثه ا تبثارد  و ين کرامو يک امر واقعثي اسثو   کند و ا صاحب کرامو معرفي مي

هثا در آيثات    آيات بي شمارد به حقوق اساسي منجمله حق حیات و توجثه بثه کرامثو انسثان    

، لث وم  (151/انعثام )، نهي از کشتن به ناحق افراد (91/، مائده151/، انعام19/ ، حجرات79/اسرا )

، 164/آل  مثران ) بثا رشثد و کمثال فثرد     ط امنیثو و ارتبا( 135/بقره)حفظ جان و تامین امنیو 

 اشاره شده اسو (94/، نسا 1/انفال) ، زندگي در معیطي سرشار از صلح و صفا و امنیو(55/نور

شناسثد   آزادد فکر و  قیده و اظهار بیان را به رسمیو مي قرآن، از سود دي ر(. 1984ناصرد، )

، 48/، مائده89/، بقره114/، نسا 18و17/، زمر9/الرحمان)و قرفدار احترام به  قايد دي ران اسو 

هثاد   در رابطه با حقوق معیر زيستي بشثر نیث  در آمثوزه    (.115/،  نکبوت13/، کهف33/يونس

بعنثوان يکثي از    سثال ،  بردارد از معیر زيسو سال  از جملثه آ  و هثوا و غثذاد    قرآني، بهره

اشثارات فراوانثي بثه     بثر ايثن،  اف ون  (.1939 مصفا و دي ران،) برشمرده شده اسوحقوق بشر 

بثه قثور    .شثده اسثو   تعالی  اسلامي اقتصادد و فرهن ي در حقوق مدني و سیاسي و اجتما ي،

( 41/، شثورا  58/، نسثا  13/ا ثرا  )در قرآن بر اصل قسر و  دالو در اجثراد دادرسثي    مثال،

تبعیح میثان   ا ،انبی در قرآن کري  و سیره(. 1986 مید زنجاني و توکلي، )اسو  تاکید اکید شده

 کنثد  گرايي و ملیو پرستي را سرزنش و معکوم مثي  کند و قومیو ا را سرزنش و نفي ميه انسان

هثاد قثرآن    ه اتهثام در دادگثاه صثالح در آمثوزه    همچنین حق دادخواهي و رسیدگي ب (.11/روم)

 وکلي، میثد زنجثاني و تث   )بسیار مورد توجه قرار گرفته اسثو  (  164/، انعام58/، نسا 41/مائده)

، 17/نثور )و آرامثش   مندد همه افراد جامعه از امنیثو  ضمن تاکید بر حق بهره به  لاوه،(. 1986

همچنثین بثه    (.53/، نثور 64/غثافر ) کند از هر گونه مداخله در امور داخلي منع مي (11/حجرات

، 93/، نجث  188/، بقثره 91/نسثا  )حقوق برابر بین زن و مرد و حق مالکیو صعه گذاشته اسثو  

، 48/شثورا  )و شرکو در تعیین سرنوشو و  ثدالو سیاسثي    ملّيو به حق حاکمیو  ،(94/توبه

قرآن حق بهره منثدد  . اشارات فراواني شده اسو( 59/، انفال119/، هود11/، ر د153/آل  مران

و ( 74و 79/، قصث  185/بقره)دارد  آرامش را پاس مي از تامین اجتما ي و استراحو، فراغو و

،  7/،  حشثر 15/،  معثار  1/مائثده )تاکیثد کثرده اسثو     نیث  کامثل اجتمثا ي   بر رفاه  مثومي و ت 

 (.1986ناصرد، )، (94/توبه، 135/،  بقره7/ما ون



 1931تابستان  بهار و ، سال اول،1، شماره درسي برنامهدر  نظريه و  ملدوفصلنامه 

 

 851 

با توجه به اهمیو حقوق بشر از ديدگاه اسلام و برخوردار بودن از يک نظام شاخ  حقوقي 

ارتباط با فرهنگ هاد درسي بومي در  اسلامي و ايراني و تدوين برنامه در راستاد تقويو هويو

هثاد آمثوزش    شود که تا چثه انثدازه بثه مولفثه     اين سوال اساسي مطرح مي آموزش حقوق بشر،

کثه هثد     ،د آموزش ابتدايي توجثه شثده اسثو    هاد درسي دوره حقوق بشر در معتواد کتا 

 . رود اصلي تعقیق حاضر به شمار مي

  چهارچوب نظری پژوهش

گاهي درباره حقوق ا لان شده توسر ا لامیه جهاني آموزش حقوق بشر جنبشي براد ارتقا  آ

شود که بسثیارد از   هايي اقلاق مي آموزش حقوق بشر به روش و راه در واقع. حقوق بشر اسو

برنامثه و   همچنثین، . گیرند افراد براد فهمیدن،  مل و ارزش به حقوق خود و دي ران به کار مي

فرهن ي، يثادگیرد چنثد   دالو و کرامو انساني،  هاد آموزشي در راستاد ارتقا  برابرد، فعالیو

نکتثه   (.1919شثکارد و دي ثران،   ) دنث دار سازد گروه اقلیو، گام بثر مثي   مشارکو و توانمندد

يعني توسعه فرهنگ حقوق بشر که  ،در هد  آن نهفته اسو ،کلیدد تعريف آموزش حقوق بشر

شر و احترام ترويج حقوق بهاد  يکي از بهترين راه .شود به روش و معتواد خاصي معدود نمي

ها و اصول حقوق بشر اسو کثه بثه    دروني ساختن و نهادينه کردن ارزش هاد اساسي، به آزادد

 ملثّي سیاست ذاران بثین المللثي و   . باشد آموزش حقوق بشر ضرورد مي ،منظور تعقق يافتن آن

پثرس،  ) سثو ا اند  لا  آموزش حقثوق بشثر در نظثام آموزشثي     القول به اين نتیجه رسیده متفق

گنجاندن آن در برنامه درسثي در سثطوح     ،اولین مرحله در جهو درك بهتر حقوق بشر (.1337

کارشناسان بر اين باورند، براد بهبود شراير حقوق بشر و دستیابي به . باشد مختلف آموزشي مي

بثه  مجه  کردن يادگیرندگان . باشد هاد درسي ضرورد مي ها در برنامه اهدا  آن، آموزش مولفه

 يهاي حقوق آگاهي يابند و به مهارتاين دانش حقوق بشر به آنها کمک خواهد کرد تا نسبو به 

نظثام آموزشثي بثه     اسثاس،  بر همثین  .از حقوق خود و دي ران دفا  کنند بتوانندکه  يابنددسو 

هاد حقوق بشثر بثا هثد  ايجثاد       نوان يکي از فاکتورهاد مه  در جهو ترويج و اشا ه مولفه

اين مهث  در قالثب برنامثه درسثي و رکثن       .وستي و ثبات در جهان شناخته شده اسوصلح و د

معتقدنثد   (1999) پثاور و آلیسثون   .کنثد  اصلي آن معتواد کتا  درسي نمود بیشثترد پیثدا مثي   

هاد تعلیمات اجتما ي بايد نقش مهمثي در ايثن زمینثه     معتواد کتا  به ويژه ،هاد درسي کتا 

د تثا  نباشث  ايد بازتا  مسائل اجتما ي و فرددهاد درسي ب سو کتا چه که واضح اآن .کند ايفا 
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 گثاهي يابنثد  آهثاد خثود    شان از وظائف و مسئولي شدن شخصیو آموزان در فرايند نهادينه دانش

ايثن  زبان و هنثر   ادبیات،  لوم اجتما ي، هايي نظیر تاريخ، جغرافیا، مفاهی  درس (.1911 مرد،)

در  .ن نعود در ذهن کودکثان رسثوي يابثد   تري وق بشر به مستقی که حقسازد  را فراه  ميامکان 

هاد ب رگ و فداکارد آنها را مشخ  نمثود و از   توان نقش شخصیو مي تاريخ و فارسي مطالعه

تثوان روح   همچنثین مثي  . دوستي را در شثاگردان پثرورش داد   خواهي ونو  روح وقن قريقاين 

آموزان ايجاد نمود و آنها را به بررسي  قلاني و تسامح را در برخورد به  قايد مختلف در دانش 

و   هثاد مربثوط بثه جغرافیثا     در درس .افکار و آرا  دي ران تشويق کثرد  قضاوت صعیح دربارة

هاد معیر زيستي فراگیران صعبو کنند و مسئولیو انسان را نسبو به  توانند از ويژگي  لوم مي

آمثوزش حقثوق    هثاد  مولفه به ذکر اسو، لازم(. 1986 نوا ،)د معیر زيسو خاقر نشان نماين

غیر قابل تفکیک و به يکدي ر وابسته و مرتبر هستند و هر نظام آموزشي و برنامثه درسثي    بشر،

 .داشثته باشثد   هثا  لازم اسو توجه هماهنگ به ايثن مولفثه   ،که درصدد آموزش حقوق بشر اسو

در اهثدا  نظثام    همچنثین  حقوق بشر در اسناد فرادستي و قانون اساسثي و  دها مولفهتوجه به 

که تعقیق حاضر درصدد به تصوير کشیدن چ ثون ي و  ، شود آموزش ابتدايي به خوبي ديده مي

در ارتباط با تعقیقات  .باشد هاد درسي مي هاد حقوق بشر در کتا  ه به مولفهترسی  می ان توج

 .هاد ذيل اشاره کرد توان به پژوهش هاد صورت گرفته مي و پژوهش

هثاد آمثوزش حقثوق     در تعقیقي به بررسي می ان توجه به مولفثه  (1983) ارانو همک قلتاش

در کتثب درسثي تعلیمثات     داد کهنتايج نشان . بشر در کتا  درسي تعلیمات اجتما ي پرداختند

درصثد پايثه دوم راهنمثايي و     91/ 91د در پايه اول راهنمايي، درص 11/46در مجمو  اجتما ي 

بثه بعثد    درصثد  94/7، بثه بعثد شثناختي   درصد  13/ 19مايي و درصد در پايه سوم راهن 98/51

 .توجه شده اسوحقوق بشر د به بعد  ملکردد درص 65/19و   اقفي

هثاد   بررسي میث ان توجثه بثه مولفثه     به( 1988)در پژوهشي دي ر، شکارد و حاجي رشیدد 

دانثش   ند کثه حاکي از آن هستنتايج  ند وه درسي دوره متوسطه ايران پرداختحقوق بشر در برنام

اهی  مطروحه حقوق بشثر در  آموزش مف ، موافقري د درسي وزان، معلمان و کارشناسان برنامهآم

هثاد حقثوق    می ان توجه به مفاهی  و مولفثه  اما. باشند ميد دانشي، ن رشي و توانشي  سه حیطه

 .بشر در حیطه قراحي برنامه درسي بسیار ک  ارزيابي شده اسو
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هثاد حقثوق اجتمثا ي     ر تعقیقي با  نوان میث ان توجثه بثه مولفثه    د( 1919)کارمان کپنکسي 

در  کثه  د ابتدايي در ترکیه به اين نتیجثه رسثید   کودکان در کتا  درسي تعلیمات اجتما ي دوره

درصثدد بثه    1/47درصد به حق برخوردارد از سلامو،  5/59ها،  مجمو  تج يه و تعلیل کتا 

 .ما ي توجه شده اسودرصدد به حقوق امنیو اجت 4/1حق آموزش و 

هاد حقثوق   ترد از مولفه و کامل تر قیف وسیع حاضر درصدد ارائه پژوهشبا بررسي ادبیات، 

 معتثواد  هاسو، گیرد از روشي جديد که بر گرفته از تئورد سیست  با بهره قصد دارد و باشد مي

 .نمايدد آموزش ابتدايي را تج يه و تعلیل  هاد درسي دوره کتا 

 سوالات تحقیق

هاد  هاد حقوق بشر در معتواد کتا  هد  از انجام اين پژوهش بررسي می ان توجه به مولفه

سوالات ذيل اين اساس درصدد پاسخ ويي به که بر باشد، ميدرسي دوره آموزش ابتدايي ايران 

 : باشی  مي

هاد مختلف  پايه( بخوانی  و بنويسی ) هاد درسي فارسي معتواد کتا  دربه چه می ان  .1

 هاد حقوق بشر توجه شده اسو؟  د ابتدايي به مولفه ورهد

د ابتدايي  هاد مختلف دوره هاد درسي تعلیمات اجتما ي پايه به چه می ان در معتواد کتا  .1

 هاد حقوق بشر توجه شده اسو؟  به مولفه

د ابتدايي به  هاد مختلف دوره هاد درسي  لوم تجربي پايه به چه می ان در معتواد کتا  .9

 هاد حقوق بشر توجه شده اسو؟  مولفه

هاد  د ابتدايي به مولفه هاد مختلف دوره هاد درسي قرآن پايه به چه می ان در معتواد کتا  .4

 حقوق بشر توجه شده اسو؟ 

د  هاد مختلف دوره هاد درسي هديه آسماني و کتا  کار پايه به چه می ان در معتواد کتا  .5

 شر توجه شده اسو؟هاد حقوق ب ابتدايي به مولفه

د ابتدايي  هاد درسي دوره هاد حقوق بشر در کلیه کتا  به قور کل می ان توجه به مولفه .6 

 تا چه حد اسو؟ 

د  هاد درسي دوره هاد حقوق بشر در کلیه کتا  به قور کل به چه می ان به خرده مولفه. 7

 ابتدايي توجه شده اسو؟
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 تحقیق   روش

در ايثن پثژوهش    .بوده اسو تعلیل معتوا -ش پژوهش توصیفيرو با توجه به هد  تعقیق،

هاسو، بثراد پثردازش    از روش آنتروپي شانون که بر گرفته از تئورد سیست  معتوا، براد تعلیل

روش که بثه مثدل جبرانثي مشثهور     براساس اين  (.1989  ادل آذر،)استفاده شد  و تعلیل نتايج

 و (دوره ابتثدايي  پايثه هثاد  ) ز نظر شش پاسخ وي دوره ابتدايي اهاد درس کتا معتواد  اسو،

 ،واحثد تعلیثل ايثن پثژوهش    . بنثدد شثده اسثو    سه مولفه مورد هد  و پان ده شثاخ  قبقثه  

    .باشد مي( ها و تصاوير ها، تمرين ، پرسشمتن)صفعات 

هثاد حقثوق بشثر در کلیثه      مولفهدر اين تعقیق سعي شده  با توجه به آن چه از نظر گذشو،

بثا تاکیثد بثر ا لامیثه جهثاني حقثوق        .دوره آمثوزش ابتثدايي بررسثي شثود     سثي هاد در کتا 

هثاد   و پژوهش (1986 به نقل از  مید زنجاني، ؛1339)ا لامیه اسلامي حقوق بشر ،(1348)بشر

هاد اصلي اين  مولفه. شدند هاد تعقیق شناسايي و دسته بندد ها و خرده مولفه مولفه ،انجام شده

هثاد حثق  حیثات و کرامثو و احتثرام       شامل خرده مولفثه )اساسي پژوهش شامل مولفه حقوق 

مولفثه  ، (انساني، حق آزادد، حق برخوردارد از امنیو، حق برابثرد و حقثوق زيسثو معیطثي    

حق دادخواهي و دسترسي  ادلانه، حق حاکمیثو   هاد شامل خرده مولفه) سیاسي و مدنيحقوق 

از حمايو قانون و  دم مداخله در امثور   ها، حق برخوردارد يکسان ، توجه به حقوق اقلیوملّي

حق کار واشتغال، حق آموزش،  شامل) حقوق اجتما ي، اقتصادد و فرهن ي  و مولفه (خصوصي

 .اسو (حق برخوردارد از حمايو  و تامین اجتما ي، حق مالکیو و توجه به حقوق زنان

هثاد   تخثا  مللفثه  بعد از ان .روايي تعلیل معتواد پژوهش حاضر از نو  معتوايي بوده اسو

ا لامیثه اسثلامي    ،(1348) ا لامیه جهثاني حقثوق بشثر    از منابع در دسترس به ويژهحقوق بشر 

 ؛1984، ؛ ناصثرد 1985، یثد زنجثاني و دي ثران    م) هاد مثرتبر  و پژوهش( 1339) حقوق بشر

ن و در اختیار چند تن از کارشناسثا  ها  مللفه، اين (1911، ؛ فريمن1999، فلاورز ؛1919، کريستي

آزمثايي   جهو تامین ا تبار اب ار از تکنیک باز .گرديدشان ا مال  و نظراتصاحبنظران قرار گرفو 

کتثب درسثي دوره    مجثدد   د که پثس از مطالعثه   ترتیببدين  ،(1989 دلاور،)استفاده شده اسو 

. اشثد ب بالاد اب ار اندازگیرد پژوهش مي ا تبارنتايج يکساني بدسو آمد که نشان دهنده  ،ابتدايي

 آنثان،  تثر  راسثتاد توصثیف دقیثق    در ،تعقیثق  دها  مللفهخرده و  ها مللفهاز مشخ  شدن  پس
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بثا اسثتفاده از روش آنتروپثي     در نهايثو  کثه  يک معاسثبه شثد   هرو فراواني تعین  ينشان رهاي

 .شد تج يه و تعلیل ها داده، شانون

 دآنها معاسبه رتبه درصثد  ارائه شده که اساس داریبس دها ها روش داده لیتعل دامروزه، برا

وجثود دارد کثه از ا تبثار     ياتیاضث يمشثکلات ر  د مذکورها در روش. هاسو شاخ  ياز فراوان

 هثا  سثت  یس هيث که برگرفتثه از نظر  شانون يها با روش آنتروپ داده ،پژوهش نيدر ا. کاهد يم جينتا

در واقثع  . باشد ش ميهاد نوآورانه پژوه که اين خود بیان ر يکي از جنبه شوند ياسو، پردازش م

تثوان از   يبه قور کامل مشخ  شثده باشثد، مث    ،دریگ  یتصم سيماتر کي دها داده که يهن ام

اسثو کثه هرچثه     نيث روش فثوق، ا  دهيث ا. ها استفاده کثرد  وزن داده يابيارز دبرا يروش آنتروپ

برخثوردار اسثو    دشثتر یب ویث باشد، آن شاخ  از اهم شتریشاخ  ب کي ريدر مقاد يپراکندگ

در اين . باشد داراد پیشینه قولاني نميي تیترب دها در پژوهشکاربرد اين روش  (.1987 ،يمنلم)

، پثژوهش  (1986) يملثّ  ويدر ارتباط با  هو انیابی مران و شک يصالع پژوهشتوان به  میان مي

و همکثاران در   مران  يصالع پژوهش ،ر ارتباط با آموزش سلامود( 1983) و همکاران د ديا

در ارتبثاط بثا   ( 1983)  مثران و همکثاران   يپژوهش صالعو  (1988) يا آموزش جهانارتباط ب

 .اشاره نمودفرهنگ کار 

 های تحقیقیافته

 .اسو بدين شرحپژوهش  سوالات هاد پژوهش به تفکیک اقلا ات حاصل از تعلیل داده

شر اشاره شده هاد حقوق ب دوره ابتدايي چقدر به مولفه( سی بخوانی  و بنوي) در کتا  فارسي . 

 اسو؟
 هاد تعقیق در کتا  فارسي دوره ابتدايي توزيع فراواني مولفه: 1-1جدول 

  مقوله               

 پاسخ و
اقتصادد و فرهن ي حقوق اجتما ي، حقوق مدني و سیاسي حقوق اساسي  

 9 4 19 پايه اول

 4 1 4 پايه دوم

 6 7 13 پايه سوم

 6 6 11 پايه چهارم

 4 9 4 پايه پنج 

 1 1 1 پايه شش 

 15 19 53 جمع کل
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فراواني به مولفه حقوق  53صفعه کتا  فارسي، 1479دهد در مجمو   نشان مي (1-1)جدول 

فراوانثي بثه مولفثه حقثوق اجتمثا ي،       15فراواني به مولفه حقوق مدني و سیاسي و  19اساسي، 

هثا بثه    هاد مولفثه  فراوانيبه تصوير کشیدن استخرا   براد .اقتصادد و فرهن ي توجه شده اسو

بعنثوان نمونثه در فصثل سثوم کتثا  فارسثي سثوم         .شود قور نمونه به ذکر چند مورد اشاره مي

اشاره به خرده مولفه حق برخوردارد از امنیثو   «مالو را معک  ن ه دار»ابتدايي درسي با  نوان 

م ابتثدايي  کتثا  فارسثي سثو    197همچنین در صفعه . از مولفه حقوق اساسي و خصوصي دارد

به مولفه  «هاد  سل از بیو المال اسو، هرکس بیايد و سه  خودش را ب یرد اين کوزه » بارت 

کتا  فارسي اول ابتثدايي،   44 لاوه بر آن در صفعه . اقتصادد و فرهن ي دارد حقوق اجتما ي،

لفه حقثوق  ها از مو تصويرد از نقشه ايران با افرادد با پوشش معلي بیان ر توجه به حقوق اقلیو

تج يه و تعلیل اقلا ات بدسثو آمثده از قريثق روش آنتروپثي شثانون        .مدني و سیاسي اسو

 :دهد نتايج زير را نشان مي
 هاد بهنجار شده در کتا  فارسي دوره ابتدايي بار اقلا اتي و ضريب اهمیو داده مقادير: 1-1جدول 

هاد  اقلا اتي و ضرايب اهمیو بدسو آمده از داده مقادير بار 1-1نتايج جدول بر اساس

بهنجار شده، بیشترين ضريب اهمیو در صفعات کتا  فارسي مربوط به مولفه حقوق مدني و 

و کمترين ضريب اهمیو مربوط به مولفه حقوق اجتما ي، اقتصادد و  95956سیاسي با ضريب 

 .باشد مي 95946 فرهن ي با ضريب

 هاد حقوق بشر اشاره شده اسو؟ جربي دوره ابتدايي چقدر به مولفههاد  لوم ت در کتا  . 

 کتا   لوم دوره ابتدايي در تعقیقهاد  توزيع فراواني مولفه: 1-1ل شمارهجدو

 

 

 

 فرهن ياقتصادد و  حقوق اجتما ي، حقوق مدني و سیاسي اساسي حقوق 

 95999 9. 93 0  93  دم اقمینان مقدار

 95951 95956 95946 (Wj) ضريب اهمیو

 مقوله
      پاسخ و   

 حقوق اجتما ي،اقتصادد و فرهن ي حقوق مدني و سیاسي حقوق اساسي

 9  1 3 پايه اول

 9 1 8 پايه دوم

 9 9 1 پايه سوم

 9 9 1 پايه چهارم

 9 9 7 پايه پنج 

 9 9 7 پايه شش 

 9 1 95 جمع کل
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ي فراوانث  95صفعه درس کتثا   لثوم،    694توان گفو؛ در مجمو   بر اساس جدول فوق مي

به مولفه حقوق مدني و سیاسي و هثی  تثوجهي    مربوط فراواني 1به مولفه حقوق اساسي،مربوط 

در کتا   لثوم تجربثي    به قور مثال،. به مولفه حقوق اجتما ي، اقتصادد و فرهن ي نشده اسو

و  بثارت   «شناسید که هثوا را آلثوده کنثد    چه چی هاد دي رد مي»پرسش   63سال اول، صفعه 

هثاد   در همان صفعه، اشاره به خرده مولفه حقوق زيسو معیطي از مولفه «کی ه باشدهوا بايد پا»

کتا   لثوم تجربثي دوم ابتثدايي، تصثويرد از      191 لاوه بر آن در صفعه . حقوق اساسي دارد

هثا از مولفثه حقثوق مثدني و      زنان با پوشش معلي  بیان ر توجه به خرده مولفثه حقثوق اقلیثو   

 به حقثوق اساسثي در کتثا   لثوم     شده فراواني اشاره 95ذکر اسو از  لازم به. باشد سیاسي مي

تج يثه و تعلیثل   . فراواني آن مربوط به خرده مولفه حقثوق زيسثو معیطثي اسثو     99، تجربي

 :دهد اقلا ات بدسو آمده از قريق روش آنتروپي شانون  نتايج زير را نشان مي
 کتا   لوم دوره ابتداييدر اد بهنجار شده ه بار اقلا اتي و ضريب اهمیو داده مقادير: 1-1جدول 

هثاد   و ضثرايب اهمیثو بدسثو آمثده از داده    اقلا اتي  مقادير بار 1-1بر اساس نتايج جدول

ار شده، بیشترين ضريب اهمیو در صفعات کتا   لوم تجربي مربثوط بثه مولفثه حقثوق     بهنج

و کمترين ضريب اهمیو مربوط به مولفه حقوق اجتما ي، اقتصثادد و   95131اساسي با ضريب 

هثاد حقثوق    در کتا   لوم تجربي بثه مولفثه   به  بارت دي ر. باشد مي 95999فرهن ي با ضريب

 .نشده اسو يتوجه اجتما ي، اقتصادد و فرهن ي

هثاد حقثوق بشثر اشثاره شثده       هاد تعلیمات اجتما ي دوره ابتدايي چقدر به مولفثه  در کتا  . 

 اسو؟

 

 

 

 

 اقتصادد و فرهن ي حقوق اجتما ي، حقوق مدني و سیاسي حقوق اساسي 

 95999 .. 93   937  دم اقمینان مقدار

 95131 95196 95999 (Wj) ضريب اهمیو
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 تعقیق در کتا  تعلیمات اجتما ي دوره ابتداييهاد  مولفهتوزيع فراواني : 9-1جدول 

 

 

 

 

 

فراوانثي بثه    59صفعه درس کتا  تعلیمات اجتمثا ي،  439دهد در مجمو   جدول بالا نشان مي

فراواني به مولفثه حقثوق    11و  فراواني به مولفه حقوق مدني و سیاسي 49مولفه حقوق اساسي، 

کتثا  تعلیمثات اجتمثا ي     193بعنوان مثال در صفعه . تعلق دارداجتما ي، اقتصادد و فرهن ي 

سرزمین ما استقلال يافثو و  ( ره)با پیروزد انقلا  به رهبرد امام خمیني »پنج  ابتدايي  بارت 

از مولفثه   ملثّي حثق حاکمیثو    اشاره به خرده مولفه «مردم اداره د کشور خود را بر هده گرفتند

کتثا  تعلیمثات اجتمثا ي ششث  ابتثدايي،       94همچنین در صثفعه  . حقوق مدني و سیاسي دارد

فعالیتي با موضو  قراحي پوستر در رابطه با اصلاح ال ود مصر  به خرده مولفه حقوق زيسو 

آمده از تج يه و تعلیل اقلا ات بدسو  .معیطي از مولفه حقوق اساسي و خصوصي اشاره دارد

  :دهد قريق روش آنتروپي شانون  نتايج زير را نشان مي
 هاد بهنجار شده در کتا  تعلیمات اجتما ي دوره ابتدايي بار اقلا اتي و ضريب اهمیو داده مقادير: 9-1جدول 

ها،  فراواني مقادير باراقلا اتي و ضرايب اهمیو بدسو آمده از 9-1نتايج جدول  بر اساس

بیشترين ضريب اهمیو در صفعات کتا  تعلیمات اجتما ي مربوط به مولفه حقوق مدني و 

 .باشد و فرهن ي مي سیاسي و کمترين ضريب اهمیو مربوط به مولفه حقوق اجتما ي، اقتصادد

 مقوله

 پاسخ و

 حقوق اجتما ي،اقتصادد و فرهن ي حقوق مدني و سیاسي حقوق اساسي

    پايه اول

    پايه دوم

 3 11 18 پايه سوم

 5 19 19 پايه چهارم

 7 16 17 پايه پنج 

 9 6 5 پايه شش 

 11 49 59 جمع کل

 اقتصادد و فرهن ي حقوق اجتما ي، حقوق مدني و سیاسي حقوق اساسي 

 95178 95964 95956  دم اقمینان مقدار

 95199 95191 95978 (Wj) ضريب اهمیو
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 هاد حقوق بشر اشاره شده اسو؟ قرآن دوره ابتدايي چقدر به مولفههاد  در کتا  .4
 کتا  قرآن دوره ابتدايي درهاد تعقیق  مولفهتوزيع فراواني : 4-1جدول 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

فراوانثي بثه    59صفعه درس کتا  قرآن، 687توان گفو، در مجمو  بر اساس جدول فوق مي

فراواني به مولفه حقوق  1فراواني به مولفه حقوق مدني و سیاسي و تنها 11 مولفه حقوق اساسي،

بعنوان نمونه، درس چهثارم کتثا  قثرآن ششث      . اجتما ي، اقتصادد و فرهن ي اشاره شده اسو

اشاره به خرده مولفه حق آزادد از مولفه حقثوق اساسثي    ،ابتدايي با مضمون حماسه دفا  مقدس

ز پیثامبر بثر   از کتا  قرآن سثال دوم، تصثويرد ا    84اف ون بر اين، در صفعه . و خصوصي دارد

. اشثاره بثه حثق برخثوردارد از حمايثو تثامین اجتمثا ي دارد        ،بالین فرد بیمار و از کار افتثاده 

کتا  قثرآن دوم ابتثدايي کثه بیثان ر هدفمنثد بثودن خلقثو         197همچنین در شعرد در صفعه 

هثاد حقثوق اساسثي و     باشد، به خرده مولفه حق حیات و کرامثو انسثاني از مولفثه    ها مي انسان

تج يه و تعلیل اقلا ثات بدسثو آمثده از قريثق روش آنتروپثي شثانون         .دارداشاره صي خصو

 :دهد نتايج زير را نشان مي
 هاد بهنجار شده در کتا  قرآن دوره ابتدايي مقادير بار اقلا اتي و ضريب اهمیو داده: 4-1جدول 

 مقوله      

 پاسخ و        

 حقوق اجتما ي،اقتصادد و فرهن ي حقوق مدني و سیاسي حقوق اساسي

 9 9 1 پايه اول

   9    پايه دوم

 9 9 0 پايه سوم

 9 9 5 پايه چهارم

 9      پايه پنج 

 9       پايه شش 

      59 جمع کل

 
 حقوق اجتما ي،اقتصادد و فرهن ي حقوق مدني و سیاسي حقوق اساسي

 95999 95597 95837  دم اقمینان مقدار

 95491 95153 95999 (Wj) ضريب اهمیو
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هثاد   مقادير باراقلا اتي و ضثرايب اهمیثو بدسثو آمثده از داده     4-1بر اساس نتايج جدول

بهنجار شده، بیشترين ضريب اهمیو در صفعات کتثا  قثرآن دوره ابتثدايي مربثوط بثه مولفثه       

تثرين ضثريب اهمیثو مربثوط بثه مولفثه حقثوق        و کم 95491اهمیثو  حقوق اساسي با ضريب 

به  بثارت دي ثر در کتثا  قثرآن دوره     . باشد مي 95999اجتما ي، اقتصادد و فرهن ي با ضريب 

 .هاد اجتما ي، اقتصادد و فرهن ي نشده اسو ابتدايي توجهي به مولفه

اره شثده  حقوق بشثر اشث   هاد کار دوره ابتدايي چقدر به مولفه در کتا  هديه آسماني و کتا  .5

 ؟اسو
 دوره ابتدايي و کتا  کار کتا  هديه آسماني درهاد تعقیق  مولفهتوزيع فراواني : 5-1جدول شماره

فراواني به مولفه  56هديه آسماني،  کتا صفعه  697دهد در مجمو  جدول بالا نشان مي

فراواني به مولفه حقوق اجتما ي،  4فراواني به مولفه حقوق مدني و سیاسي و 19حقوق اساسي، 

از کتا  هديه آسماني  «ردمحق م»به قور مثال، درس . اقتصادد و فرهن ي توجه شده اسو

همچنین در کتا  . داردهاد حقوق اساسي اشاره  سال پنج ، به خرده مولفه حق برابرد از مولفه

هاد حقوق زيسو معیطي از مولفه  به خرده مولفه 76و  16در صفعات  هديه آسماني سال دوم

وش آنتروپي تج يه و تعلیل اقلا ات بدسو آمده از قريق ر. حقوق اساسي توجه شده اسو

 : دهد را نشان مي شانون  نتايج زير
 هاد بهنجار شده در کتا  هديه آسماني ابتدايي مقادير بار اقلا اتي و ضريب اهمیو داده: 5-1جدول 

 مقوله

 پاسخ و        

 حقوق اجتما ي،اقتصادد و فرهن ي حقوق مدني و سیاسي حقوق اساسي

    پايه اول

 1 9 11 پايه دوم

 1 5 8 پايه سوم

 9 1 19 پايه چهارم

 9 1 19  پايه پنج

 9 4 5 پايه شش 

 4 19 48 جمع کل

 حقوق اجتما ي،اقتصادد و فرهن ي حقوق مدني و سیاسي حقوق اساسي 

 95181 95943 95463  دم اقمینان مقدار

 95118 95936 95943 (Wj) ضريب اهمیو
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هاد  مقادير باراقلا اتي و ضرايب اهمیو بدسو آمده از داده 5-9بر اساس نتايج جدول

بهنجار شده، بیشترين ضريب اهمیو در صفعات کتا  هديه آسماني دوره ابتدايي مربوط به 

و کمترين ضريب اهمیو مربوط به مولفه حقوق  95118مولفه حقوق اساسي با ضريب 

 .باشد مي 95943و فرهن ي با ضريب  اجتما ي، اقتصادد

 تا چه حد اسو؟ ،هاد حقوق بشر در کتب مورد بررسي به قور کل می ان توجه به مولفه ..

 هاد تعقیق در کلیه کتب مورد بررسي دوره ابتدائي مولفهتوزيع فراواني :  6-1جدول شماره

 مقوله

 پاسخ و

 و فرهن ي حقوق اجتما ي،اقتصادد حقوق مدني و سیاسي حقوق اساسي

 15 19 53 (بخوانی  و بنويسی )فارسي

 9 1 95  لوم تجربي

 11 49 59 کتا  تعلیمات اجتما ي

 1 11 48 قرآن

 4 19 56 کتا  هديه آسماني وکتا  کار

 51 39 148 جمع

 148 صفعه درس در کلیه کتب مورد بررسي، 9314دهد در مجمو   جدول بالا نشان مي

 51به مولفه حقوق مدني و سیاسي و مربوط فراواني  39حقوق اساسي،  به مولفهمربوط فراواني 

تج يه و تعلیل اقلا ات . باشد ميبه مولفه حقوق اجتما ي، اقتصادد و فرهن ي مربوط فراواني 

 : دهد بدسو آمده از قريق روش آنتروپي شانون  نتايج زيررا نشان مي

 هاد بهنجار شده در کلیه کتب دوره ابتدائي هبار اقلا اتي و ضريب اهمیو داد مقادير: 6-1جدول 
 حقوق اجتما ي،اقتصادد و فرهن ي حقوق مدني و سیاسي حقوق اساسي 

 95919 95919 95968  دم اقمینان مقدار

 95963 95971 95981  ضريب اهمیو

ها  مقادير بار اقلا اتي و ضرايب اهمیو بدسو آمده از فراواني 6-9 بر اساس نتايج جدول

ي، بیشترين ضريب اهمیو مربوط به مولفه حقوق اساسي يتدالیه کتب مورد بررسي دوره ابدر ک

 . باشد و کمترين ضريب اهمیو مربوط به مولفه حقوق اجتما ي، اقتصادد و فرهن ي مي
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 باشد؟ هاد حقوق بشر در کتب مورد بررسي تا چه حد مي توجه به خرده مولفه می ان .7

 هاد تعقیق در کلیه کتب مورد بررسي دوره ابتدائي اواني خرده مولفهتوزيع فر:  7-1هجدول شمار

 حقوق اجتما ي،اقتصادد و فرهن ي حقوق مدني و سیاسي حقوق اساسي مولفه

 

   خرده  
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 9 9 5 3 5 9 6 8 9 9 91 5 7 8 8 فارسي

 9 9 9 9 9 9 9 1 9 9 99 9 9 9 1  لوم

 4 9 1 8 5 1 11 17 19 1 18 6 8 11 8 اجتما ي

 9 9 1 9 9 7 1 4 9 9 4 19 1 7 13 قرآن

 9 9 4 9 9 9 1 3 9 9 17 11 3 6 11 آسماني.ه

 7 9 11 17 19 15 11 49 19 1 191 99 16 95 53 جمع 

به حق  فراواني 53 صفعه درس دوره ابتدايي، 9314دهد در مجمو  جدول فوق نشان مي

به حق برابرد،  فراواني 99ه حق امنیو،ب فراواني 16 به حق آزادد، فراواني  95 حیات و کرامو،

به حاکمیو  فراواني 19خواهي  ادلانه، به داد فراواني 1به حقوق زيسو معیطي،  فراواني 191

 15به حق برخوردارد از حمايو قانون،  فراواني 11ها،  به حقوق اقلیو فراواني 49، ملّي

به حق  فراواني 17ار و اشتغال،به حق ک فراواني 19به  دم مداخله در امور داخلي،  فراواني

به حق مالکیو و در  فراواني 9به حق برخوردارد از تامین اجتما ي،  فراواني 11آموزش، 

 .به حقوق زنان توجه شده اسو فراواني 7نهايو 
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 ييکلیه کتب دوره ابتدا هاد بهنجار شده در بار اقلا اتي و ضريب اهمیو داده مقادير: 7-1جدول 

ها،  مقادير باراقلا اتي و ضرايب اهمیو بدسو آمده از فراواني 7-1نتايج جدول براساس

 و 95931ده مولفه حقوق زيسو معیطي با ضريب اهمیو بیشترين ضريب اهمیو مربوط به خر

هاد حق  ي مربوط به خرده مولفهيوره ابتداکمترين ضريب اهمیو در کلیه کتب مورد بررسي د

 . دادخواهي  ادلانه و حق مالکیو اسو

 یریگ نتیجهبحث و 

شثر در معتثواد   هثاد آمثوزش حقثوق ب    هد  از اين مطالعه بررسي و تج يه و تعلیل مولفه

حقوق بشثر از جملثه مثواردد اسثو کثه در      . د آموزش ابتدايي مي باشد هاد درسي دوره تا ک

ي  لوم مختلف تعلی  و تربیو، حقوق، اقتصاد، سیاسو،  لوم اجتمثا ي و آمثوزه و تعثالی  دينث    

آموزش حقوق بشر و تعقق اهثدا   . دهد گانه آن را نشان ميمطرح بوده و اين خود اهمیو چند

ن پیامدهاد مثبتي مانند ارتقا  برابرد،  دالو و کرامو انساني، يادگیرد چنثد  آن در دانش آموزا

فرهن ي، تقويو و احترام به يکدي ر، احترام به حقثوق دي ثران، قثادر کثردن همثه افثراد بثراد        

مشارکو اثربخش در جامعه آزاد و دموکراتیک از حاکمیو قانون، ارتقثا  دموکراسثي و  ثدالو    

و همبست ي و دوسثتي بثین مثردم و ملثل از قريثق فرهنثگ صثلح         اجتما ي، هماهن ي جمعي

وگفتمان را به دنبال خواهد داشو، که بسیارد از اين اهدا  ه  در قانون اساسي کشور به قثور  

 ملثّي باشد و برخي از اين اهدا  در سثند    ام و اهدا  نظام آموزشي به قور خاص مد نظر مي

 اقتصادد و فرهن ي حقوق اجتما ي، حقوق مدني و سیاسي اساسي حقوق مولفه
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نکتثه مهث  اينکثه،    . ذکر شده اسثو  ،درسي بومي اسو برنامه درسي که در راستاد تدوين برنامه

امثو انسثاني، بثه رسثمیو شثناخته      حقوق بشرکه به منظور حمايو و صثیانو از زنثدگي بثا کر   

اصل تفکیک ناپذيرد حقوق بشر بثه ايثن معنثا اسثو کثه      . اند، از يکدي ر تفکیک ناپذيرند شده

بثا درك  . شثود  و شناخته مثي يو دي ر حقوق به رسمیتعقق هر يک از اين حقوق، در گرو ر ا

هاد حقوق بشر و وابست ي متقابل آنها نسبو بثه يکثدي ر    اين مه ، به ه  وزن بودن همه مولفه

 .پي خواهی  برد

هثاد حقثوق بشثر در معتثواد      نتايج تعقیق نشان داده اسثو اصثل تفکیثک ناپثذيرد مولفثه     

ها به خوبي نمايثان و   فهکاستي و نقصان در بخش خرده مولهاد درسي ر ايو نشده و اين  کتا 

. ها خثواهی  پرداخثو   هاد تعقیق به تفکیک کتا  براد درك بهتر به تشريح يافته. وملموس اس

در کتا  فارسي بیشترين ضريب اهمیو مربوط بثه مولفثه حقثوق مثدني و سیاسثي بثا ضثريب        

يب و کمترين ضريب اهمیو مربوط به مولفه حقوق اجتما ي، اقتصادد و فرهن ي با ضر 95956

همچنین بیشترين ضريب اهمیو در صفعات کتا   لوم تجربي مربثوط  . باشد مي 95946اهمیو 

و کمتثرين ضثريب اهمیثو مربثوط بثه مولفثه حقثوق         95131به مولفه حقوق اساسي با ضريب 

کتا  تعلیمات اجتما ي بیشثترين   اما در. باشد مي95999اجتما ي، اقتصادد و فرهن ي با ضريب 

و کمترين ضريب اهمیو  95191به مولفه حقوق مدني و سیاسي با ضريبضريب اهمیو مربوط 

 در همچنثین . باشثد  مثي  95978ي با ضثريب  مربوط به مولفه حقوق اجتما ي، اقتصادد و فرهن 

و کمتثرين   95491کتا  قرآن، بیشترين ضريب اهمیو مربوط به مولفه حقوق اساسي با ضثريب  

از . باشثد  مي95999، اقتصادد و فرهن ي با ضريبضريب اهمیو مربوط به مولفه حقوق اجتما ي

قر  دي ر، بیشترين ضريب اهمیو در صفعات کتا  هديه آسثماني دوره ابتثدايي مربثوط بثه     

و کمتثرين ضثريب اهمیثو مربثوط بثه مولفثه حقثوق         95118مولفه حقوق اساسثي بثا ضثريب    

هثاد   گفو، در کتا  توان به قور کل مي .باشد مي 95943اجتما ي،اقتصادد و فرهن ي با ضريب 

حقوق مدني و سیاسي بیشثترين ضثريب اهمیثو و حقثوق      درسي فارسي و تعلیمات اجتما ي،

همچنثین  . اقتصادد و فرهن ي کمترين ضريب اهمیو را به خود اختصاص داده اسثو  اجتما ي،

بیشترين ضريب اهمیو مربوط بثه حقثوق اساسثي و     هاد  لوم، قرآن و هديه آسماني، در کتا 

در نهايثو،  . باشثد  اقتصثادد و فرهن ثي مثي    ضريب اهمیو مربوط به حقوق اجتمثا ي، کمترين 

ي، بیشثترين  يکلیثه کتثب مثورد بررسثي دوره ابتثدا      ها در ضرايب اهمیو بدسو آمده از فراواني
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و کمترين ضريب اهمیو مربثوط   95981ضريب اهمیو مربوط به مولفه حقوق اساسي با ضريب 

همثان قثورد کثه ملاحظثه شثد      . باشد مي 95963 دد و فرهن يبه مولفه حقوق اجتما ي، اقتصا

يکثي از کاسثتي دي ثر،     .هاد درسي نشده اسو هاد حقوق بشر در کتا  توجه متعادلي به مولفه

هاد حقوق اجتما ي، اقتصادد و فرهن ي در کتا  درسي قرآن و پايین بودن  توجهي به مولفه بي

تثوان ايثن    باشد؛ کثه مثي   ماني و کتا  کار ميضريب اهمیو اين مولفه در کتا  درسي هديه آس

در صثورتي کثه در   . هاد اين کتا  به خوبي استفاده نشده اسثو  گونه استنباط کرد که از پتانسیل

هاد قثرآن اشثاره شثده     تعالی  اسلامي و آموزه هاد حقوق بشر به خوبي در مقدمه ذکر شد مولفه

هثاد اسثلامي در    انتقال دهنده افکار و انديشثه ه و ها به  نوان نمايند که اين کتا  حاليدر . اسو

هثاد حثق آزادد، حثق     توانسثتند مولفثه   ها مثي  همچنین اين کتا . اين زمینه موفق  مل نکردند

کشي اقتصادد، حق آزادد  قیده و بیان و حق کثار   د از آموزش، حمايو در برابر بهرهبرخوردار

 .دادآموزان انتقال  خوبي به دانشاشاره کنند و آن را به 

بیان ر اين واقعیو اسو در کلیه کتب مثورد  ها،   لاوه بر آن نتايج مربوط به بخش خرده مولفه

در صثورتي کثه   . ي به حق دادخواهي  ادلانه و حق مالکیو اشاره نشده اسودوره ابتداي بررسي

ل به قور مثال، در قثرآن بثر اصث   . اين دو حق به وفور در تعالی  اسلامي اشاره و تاکید شده اسو

تاکیثد اکیثد   ( 41/، شثورا  58/، نسثا  13/ا را )قسر و  دالو در اجراد دادرسي در اين آيات 

، در اين تعثالی  داورد  (93حج، ) دهد شده و به آناني که مورد ست  واقع شده اند، اجازه دفا  مي

در بین مردم به من له نمايندگي خداوند در زمین بثراد گسثترش حقیقثو معرفثي شثده و نظثام       

همچنین در اسثلام  (. 1986 مید زنجاني و توکلي، )اسلام  دالو معور تلقي شده اسو  قضايي

اسثلام  . و موازين آن، تنظی  نظام اقتصادد از مهمترين راهکارهاد تعقق  دالو اجتما ي اسثو 

به  نوان يک مکتب زندگي ساز ضمن توجه جدد به اين مساله مه ، قوانیني را وضع نموده کثه  

اسلام به  نوان دين کامل و جامع، از يک سثو مالکیثو   . و اقتصادد تامین گردددر پرتو آن  دال

دهد و از سود دي ر، قوانیني براد رفع دشوارد هاد آسثیب ديثدگان    فردد مورد توجه قرار مي

با درك اين مه ، ضرورت توجه به حقوق دادرسي  ادلانه و تملک اقتصثادد در   .اقتصادد دارد

 .باشد اقفي و ذهني دانش آموزان لازم ميا فرايند فکرد،  هاد درسي متناسب ب کتا 

توان نام برد توجه به حقوق زنثان اسثو کثه از ضثريب اهمیثو       هاد دي رد که مي از کاستي

همانند ساير حقوق در تعالی  اسلامي به ويژه در آيات قثرآن   نی اين حق . پايیني برخوردار اسو
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مورد توجه قرار گرفته اسو و بثه تسثاود بثین    ( 94/به،  تو93/،  نج 188/،  بقره91/نسا )کري  

سثرانجام کاسثتي    .حقوق قرفین، ترويج  دالو جنسیتي و توانمندسازد زنان تاکید شثده اسثو  

کثه  . باشثد  دي ر مربوط به حقوق مشارکو در سرنوشو سیاسي کشور و حق آموزش و کار مثي 

حثق حاکمیثو   . قرار گرفته اسو اين حقوق در قانون اساسي کشور و تعالی  اسلامي مورد توجه

، 11/، ر ثد 153/، آل  مثران 48/شثورا  ) و شرکو در تعیثین سرنوشثو و  ثدالو سیاسثي     ملّي

 . اشارات فراواني شده اسو( 59/، انفال119/هود

با توجه به اهمیو تفکیک ناپذيرد و همبست ي و وابسثت ي متقابثل تمثامي حقثوق و ارزش     

هاد حقوق بشر به قور متعثادل و جثامع توجثه نشثده      مولفهتوان گفو به  يکسان و برابر آنها مي

بثه  . که حتي اين اصل بین خرده مولفه هاد يک مولفه در کتا  درسي ر ايو نشده اسو. اسو

هاد اصلي بالا بودن ضثريب اهمیثو مولفثه حقثوق اساسثي نسثبو بثه          لوقور مثال، يکي از 

بیشثتر حثق زيسثو معیطثي نسثبو بثه       هاد دي ر در کتا   لوم به خاقر توزيع فراواني  مولفه

تثوان گفثو نتثايج     ايج بدسثو آمثده مثي   با توجه به نتث . باشد که جاد تامل دارد حقوق دي ر مي

ذکر اين نکته لازم و ضثرورد اسثو   . هاد تعقیقات قبلي همخوان اسو هاد تعقیق با يافته يافته

باشند ضريب  يع هدفمند ميهايي که داراد فراواني بیشتر و توز که روش آنتروپي شانون به مولفه

تواند دال بر ضريب اهمیو بالا  د نمينکته ضمني اينکه، صر  فراواني زيا. دهد اهمیو بالايي مي

هاد که فراواني بالايي دارند اما توزيع ناهمسان دارند در  اد اسو که مولفه اين روش ب ونه. باشد

و  و همسان دارند ضريب اهمیو پايیني هاد که داراد فراواني کمتر اما توزيع متنا مقايسه مولفه

توان نتیجثه   و درصدد فراواني تعقیقات قبلي مياز اين رو بر اساس فراواني . کسب خواهند کرد

، شثکارد و  (1983)هثاد تعقیثق قلتثاش و همکثاران      هاد تعقیق همسو با يافته ه يافتهگرفو ک

 .باشد مي( 1988)حاجي رشیدد 

هاد درسي در آموزش فرهنثگ   هاد کتا  توجه به پتانسیل که در مقدمه بع  شد با همانطور

هاد حقوق بشر نشثده   و توجه متعادل و مناسبي به مولفهحقوق بشر، نتايج تعقیق نشان داده اس

بايسو زمینه ساز ايجاد و پثرورش   هاد درسي دوره ابتدايي، که مي هاد  کتا  اسو و از ظرفیو

رهنگ حقوق بشر باشد، به نعو احسثن اسثتفاده نشثده    ف ،هاد حقوق بشر و به  بارتي بهتر مولفه

شناساندن فرهنگ حقوق بشر م به ذکر اسو که نقش آموزش و پرورش در به هرجهو لاز. اسو

هاد درسي بثه مخاقبثان    اين مه ، از قريق کتا . بديل اسوآموزان، نقش حیاتي و بي  در دانش
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هثاد   و  تعقیق،  لاوه بر انعکاس ديثدگاه ها به موض می ان توجه مولفان اين کتا  .شود منتقل مي

. ها، بیان ر آرا  و افکار کلان سیاست ذارد نظام آموزشثي آن کشثور نیث  اسثو     مولفان اين کتا 

مولفان کتب درسي در انعکاس فرهنگ حقوق بشر در پايه هاد ابتدايي به ويژه  ،کهدي ر ايننکته 

تثوجهي زمثاني قابثل تامثل      ايثن کث    .  چندان موفق  مل نکردنثد هاد درسي پايه شش در کتا 

نثه تنهثا انسثجام و سثازماندهي معتثوايي مناسثبي در        ،هاد پايه شش  شود که معتواد کتا  مي

ارتباط با موضو  کتب درسي دي ر ندارند، بلکه متناسب با اصول  لمي سازماندهي معتوايي نی  

 .باشد ضو  تعقیق مياند و نیازمند بازن رد جدد و اصولي در ارتباط با مو تنظی  نشده

گیرد و تثبیو شدن  و شخصیتي دانش آموزان در حال شکلبا توجه به اين که ال ود رفتارد 

هاد تعقیق بیان ر اين اسو که نظام آموزشي در  باشد اين  دم توجه متعادل و جامع به مولفه مي

يث ان درسثي و   ر اينثرو قراحثان و برنامثه    از. ارتباط با اين موضو   ملکرد مناسبي نداشته اسو

اد به موضو  حقوق بشر  با فراخور نیازهاد فعلي و آتي جامعه کنند  شايستهآموزشي بايد توجه 

رامثو  هايي مانند صلح،  دم تبعیح، برابرد و  دالو و احترام بثه ک  هاد پرورش ارزش تا زمینه

 .جثود آورنثد  آمثوزان بو  آمی  نسبو به من لثو انسثان را در دانثش    انساني و توسعة ن رش احترام

هثاد   ري ان کتب درسي در اين زمینه، توجه جامع و منطقي به مولفه بنابراين ضرورد اسو برنامه

ي داشته باشثند و بثه مثرور قثي     هاد درسي دوره د آموزش ابتداي حقوق بشر در مجمو ه کتا 

 .دها و اصول حقوق بشر در دانش آموزان دروني و نهادينه شو هاد تعصیلي مختلف، ارزش پايه

شود به دلیل جاي اه بسیار مه  حقوق  سرانجام با توجه به نتايج اين تعقیق به معققان توصیه مي

هاد حقوق بشر را به قور جداگانثه بررسثي و بثراد     جامعه و پیامدهاد مثبو آن، مولفهبشر در 

با توجثه بثه اينکثه اهثدا  آمثوزش      . هاد تعصیلي مقايسه شود درك بهتر موضو ، با ساير دوره

بثراد درك   ،شثود  انساني اسو و معدود به يک معتواد کتا  درسثي نمثي   ياهداف ،قوق بشرح

آموزان، بعنوان رويکثرد   سازد فرهنگ حقوق بشر در دانش بهتر و  مق يادگیرد اهدا  و نهادينه

 .شود ري د درسي تلفیقي پیشنهاد مي برنامه
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