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كند و كاو در حوزۀ ويژگي‌های برنامۀ درسی...

كند و كاو در حوزۀ ويژگي‌های برنامۀ درسی مرجع زبان‌آموزی دورۀ ابتدایی

	دکتر نادر سلسبیلی

چکیده:  سؤال اساسي اين مطالعه آن است كه ويژگي‌هاي چارچوب برنامۀ درسی مرجع زبان‌آموزی كه متکی به مبانی نظری و تجربیات نظام‌های آموزشي در حوزۀ برنامۀ درسی و آموزش مهارت‌های زباني دورۀ ابتدایی باشد، چيست؟ و اينكه کدام‌یک از اين ويژگي‌ها، از ديد متخصصان برنامۀ درسی و موضوعي زبان‌آموزي فارسي دورۀ ابتدایی،‌ براي كاربرد در تدوين برنامۀ درسی زبان‌آموزي فارسي دورۀ اول ابتدايي، دارای اعتبار است؟ بررسي منابع مطالعاتي و پژوهشي در حوزۀ زبان‌آموزی و استخراج ويژگي‌هاي مؤلفه‌های برنامۀ درسی مرجع آن با توجه به مباني ‌نظري و پيشينۀ موجود در حوزۀ برنامۀ درسی زبان‌آموزی دورۀ ابتدایی و تجربيات نظام‌های آموزشي در نگاهي جهاني، از طريق مطالعۀ توصيفي و سنتز پژوهی صورت ‌گرفته است. در بخش اعتبارسنجي ويژگي‌هاي مؤلفه‌هاي تشكيل‌دهندۀ برنامۀ درسی زبان‌آموزي، نيز، از روش بررسی میدانی و ابزار پرسش‌نامۀ نگرش‌سنج در جامعه و نمونه متخصصان مورد‌نظر، استفاده شده است و در قالب جداول اعتبارسنجی، مؤلفه‌های هفت‌گانه برنامۀ درسی مرجع زبان‌آموزي جمع‌بندي و خلاصه‌سازي ‌شده است. اظهارنظر متخصصان و ميزان توافق آن‌ها با ويژگي‌هاي اصلي چارچوب برنامۀ درسی ‌مرجع زبان‌آموزي دورۀ ابتدایی، در‌ جداول اعتبارسنجي مشخص شده است. در انتها نيز با بررسي مجدد نتايج ويژگي‌های اعتبارسنجی شده، جمع‌بندي و نتيجه‌گيري در مؤلفه‌های هفت‌‌گانه صورت گرفته است.
واژگان كليدي: ويژگي‌هاي برنامۀ درسی مرجع زبان‌آموزی، مهارت‌های زباني، چارچوب مرجع زبان‌آموزی در نگاهي جهاني، مؤلفه‌های برنامۀ درسی، زبان‌آموزی فارسي دورۀ اول ابتدايي
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Abstract: The main question of this study is that: “what are the reference characteristics of language arts curriculum in the first-cycle of Primary School on the base of theoretical framework and the related practices of some education systems in the field of language arts curriculum and instruction?” The subsidiary question is that: “from the viewpoint of Farsi language arts practitioners and language arts curriculum experts in primary school, which of these characteristics are valid and trustworthy for applying in developing the Farsi language arts curriculum in the first-cycle of Primary School?”  In the first step, a descriptive inquiry and research synthesis were conducted to study the theoretical framework and related experience and practices in a few education systems, including Japan, some states in United States of America and Finland. Based on the collected data, the reference characteristics of language arts curriculum in the first-cycle of Primary School and its consisted components are elicited.
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Deliberating on the Reference Characteristics of Language Arts Curriculum in the First-cycle of Primary School
مقدمه
اصولاً براي این‌که در يك پديده يا امري، مطلوبيت يا قوتى را رصد كنيم، نيازمند آن هستيم كه تصويري از قوّت‌ها يا نقاط پسندیده و مرجّحات مرتبط با آن شیء یا امر را داشته باشيم. به عبارتي، وضع مطلوب را اعتبار كنيم. بنابراين در دست داشتن معیارهای ناظر به وضع مطلوب و مرجع از لوازم اصلي عمل ارزشيابي است. بدون تعیین وضع مطلوبِ ارزش، عملاً داوري و ارزيابي صورت نمي‌گيرد، حتي اگر اطلاعات بسيار دقيقي از موضوع مورد ارزشيابي به دست آورده باشيم. حال، در حوزه‌ای چون آموزش زبان و ادب فارسي و آن‌ هم در دورۀ تحصيلي حساسي چون دورۀ ابتدايي كه موردنظر اين پژوهش بوده است، اگر بخواهيم به ارزشيابي وضع موجود برنامۀ درسی و نحوۀ زبان‌آموزی فارسي بپردازيم و تصوير دقيق و جامعي از روند فعالیت‌هایی كه در سطوح مختلف از برنامۀ درسی‌ای كه طراحي و تدوين می‌شود تا برنامه‌ای كه در مدارس به اجرا در می‌آید و تا آنچه دانش‌آموز ياد مي‌گيرد به دست آوريم، به رصد كردن و كندوكاو در ويژگي‌های وضع مطلوب و مرجع زبان‌آموزی و برنامۀ درسی آن در نگاهي جامع و جهاني با توجه به دانش موجود حوزۀ تخصصي، نياز خواهيم داشت.
اما براي شناخت و تصویر کردن اين ويژگي‌های مرجع در حوزۀ برنامۀ درسی و آموزش زبان [زبان معيار يا زبان رسمي، زبان اول در جامعه] در دورۀ ابتدايي با توجه به مؤلفه‌ها و عناصر اصلي برنامۀ درسی، منابع اساسي كه بدان بايد رجوع كرد چه خواهند بود؟ به نظر مي‌رسد حداقل مبناي شناخت ويژگي‌هاي مؤلفه‌های تشكيل‌دهندۀ چارچوب برنامۀ درسی مرجع زبان‌آموزی در دورۀ ابتدایی متأثر از بررسي و مطالعاتي است كه در دو حوزۀ اساسي انجام مي‌گيرد: الف- با اتكا به مباني نظري حوزۀ برنامۀ درسی و آموزش مهارت‌های زباني و ب- در نگاهی جهاني و تجربیات نظام‌های آموزشي در زمینۀ برنامۀ درسی و روش‌هاي زبان‌آموزی معيار. پس به‌صورت دقیق‌تر دو دسته منابع مطالعاتي پیش‌نیاز رسيدن به اين چشم‌انداز و بنيان نظري و تجربي مورد نظر خواهند بود: الف- برنامۀ درسی آموزش مهارت‌های زباني در چشم‌انداز منابع معتبر آن و شامل مباني نظري و دانش موجود در حوزۀ برنامۀ درسی و آموزش مهارت‌های زباني در دورۀ ابتدایی و ب- تجربيات منتخبي از نظام‌های آموزشي در نگاهی جهاني در ارتباط با برنامۀ درسی زبان‌آموزی معيار در دورۀ ابتدایی.
 دو سؤال ويژه: با اين مقدمه، دو سؤال اساسي اين مطالعه آن بوده است كه ويژگي‌هاي مؤلفه‌های تشكيل‌دهندۀ چارچوب برنامۀ درسی مرجع زبان‌آموزی در نگاهی جهاني و متكي به مباني نظري و تجربیات نظام‌های آموزشي در حوزۀ برنامۀ درسی و آموزش مهارت‌های زباني دورۀ ابتدایی چيست؟ و سپس اينكه، آيا اين ويژگي‌های به‌دست‌آمده درصورتی‌که بخواهد براي برنامۀ درسی زبان‌آموزی فارسي دورۀ اول ابتدايي كاربرد داشته باشد، از ديد متخصصان برنامۀ درسی و موضوعي زبان‌آموزی فارسي دورۀ ابتدایی تا چه حد معتبر است؟
ابتدا مروري بر مباني نظري و پيشينه پژوهشي كه پیش‌نیاز پاسخ به دو سؤال مذكور بوده است مطرح مي‌شود.
مباني نظري و پيشينه پژوهشي
در حوزۀ‌ برنامۀ درسی و آموزش زبان [معيار] در دورۀ ابتدایی، مؤلفه‌هاي تشكيل‌دهندۀ برنامۀ درسی زبان‌آموزی كه در واكاوي پيشينه و مبانی نظری مورد توجه قرارگرفته، هفت مؤلفه بدين شرح‌اند: 1- اصول، هدف‌های اساسي و انتظارات عملكردي؛ 2- محتوا (شامل جهت‌گیری در انتخاب و سازمان‌دهی محتوا)؛ 3- رويكرد و روش به آموزش (ويژگي‌های پداگوژيكي)؛ 4- موقعیت‌ها و فعاليت‌های يادگيري؛ 5- ارزشيابي از آموخته‌ها؛ 6- زمان‌بندی و مكان و فضاي آموزش؛ 7- مواد و منابع آموزشي (رسانه‌های مختلف يادگيري). حال، پيشينۀ مطالعاتي و تجربيات پژوهشي به‌دست‌آمده در اين مؤلفه‌ها با توجه به دو دسته منابع مورد اشاره فوق، به‌ترتيب مطرح مي‌شود.
1- اصول، هدف‌های اساسي و انتظارات عملكردي: با تأکید بر برنامه‌اي اثربخش در آموزش مهارت‌های زباني، ويژگي‌هاي چنين برنامه‌اي را لِملچ
 (195- 194: 2010) این‌طور مطرح مي‌كند: برنامه‌هاي اثربخش بر يك برنامۀ شفاهی زبان [آموزي] تأکید مي‌كنند و از فعاليت‌هايي استفاده مي‌كند كه به دانش‌آموزان كمك كند تا رواني و فصاحت در زبان را توسعه دهند. مهم است تا مهارت‌های مطالعۀ كلمه‌[لغت]، آگاهي‌هاي واج‌شناسي و آوايي [تلفظ و هجاها] در موقع مناسب نيازش یاد داده شوند. برنامه می‌بايد تمام دانش‌آموزان را تشويق كند تا خودشان را بيان و اظهار کنند. برنامۀ شفاهي زبان مي‌بايد با خواندن و نوشتن تلفيق شود. در كلاس زبان‌آموزی بر لذت و خوشي از ادبيات، قصۀ تاريخي، شرح‌حال‌ها، شاعري، قصه‌هاي جاري [امروزي]، داستان‌های عاميانه، تأکید می‌شود. تمرين نطق و سخن‌گويي درست موقعي كه توسعۀ مهارت خواندن برنامه‌ريزي مي‌شود، مي‌بايد در نظر ‌گرفته ‌شود. از نظر وي هدف‌های تدريس دستخط نويسي
 شامل این موارد است (2010:209): 1-توسعۀ دست‌نویسی
، خوانا
، روان
 و روان‌نویسی
؛ 2- ايجاد غرور و سربلندي از جهت آراستگي و صحت در نوشتن. دستخط نويسي در آغاز در پايۀ اول تدريس می‌شود، اما تسلط در آن به بلوغ و پختگي فرد دانش‌آموز وابسته است. از نظر لملچ (2010) ادبيات مي‌تواند اساس و هستۀ وحدت دهندۀ كل برنامۀ مهارت‌های زبانی باشد. در سال‌های بالاتر دورۀ ابتدایی نيز، سوادآموزي مي‌بايد از توانايي مكانيكي فراتر برود. تأکید بر فرايندهاي يادگيري قرار می‌گيرد كه در مقابل يك برنامۀ مبتني بر مهارت‌ها است كه محدود و سطحي است.
از نظر كميسيون تدوين برنامۀ درسی و مواد آموزشي تكميلي در دپارتمان آموزش‌وپرورش كاليفرنيا (2007)، «برنامۀ درسی خواندن و مهارت‌های زباني از دوره كودكستاني تا كلاس سوم» با تأكيدي بر آموزش اثربخش، آموزشي نظام‌دار و صريح و حمايتي تشخيص دهندۀ خطاهاي دانش‌آموز را در موارد زير فراهم می‌كند: الف -آگاهي واج‌شناختی [شناخت واجي يا واحد گفتاري، شناخت حروف و صداهاي منفرد]؛ ب- شناخت آواها
 [تلفظ‌ها و هجاها]؛ پ- رمزگشايي [در موقع خواندن]؛ ت- مهارت‌های حمله به كلمه؛ ج- هجي كردن [املاي درست كلمات]؛ ح- [شناخت] واژگان، گنجينه لغات؛‌ د-رواني در خواندن متن مربوط؛ ر- مهارت‌های درك مطلب؛ س- مهارت‌ها و راهبردهاي نوشتاري و كاربرد آن‌ها؛ ش- مهارت‌ها و راهبردهاي گوش كردن و صحبت كردن (2007:14).

در مطالعه‌ای كه در زمینۀ پرورش خلاقيت و تقويت زبان کل‌نگر
 از طريق موقعیت‌های يادگيري زباني و به‌عنوان بخشي از هدف‌ها و انتظارات ‌يادگيري در دورۀ ابتدایی، سلسبيلي (1392،1388) انجام داده است، بعضي ويژگي‌های پرورش خلاقيت كودك را چنين مطرح كرده است (101-1392:100): خلاقيت در برنامۀ درسی مبتنی بر «هدف‌های آشکار کننده» و معنادار برای دانش‌آموز است؛ تولیدکنندگی و ترکیب‌های تازه از پدیده‌ها و رابطه‌ها در موقعیت‌های یادگیری مورد توجه است و برنامه درسی باید زمینه‌های تخیّل را فراهم کند. از جهت تقويت زبان كل‌نگر نيز وي (144-145: 1392) بیان مي‌كند که زبان‌آموزي حالتي كاركردي و مبتني بر انگيزش دروني دانش‌آموز در اثر يك نياز درك شده دارد و به آساني اتفاق مي‌افتد؛ يادگيري سواد كودك‌مدار است. «كاركرد» و «معنا» از تجربيات كودك در خانه منشأ گرفته يا ناشی از تجربیاتي است كه در مدرسه خلق شده و از حضور در مدرسه ناشی است. درك مطلب، هدف اصلي گوش كردن و خواندن است. بيان كردن و ابراز كردن نيز هدف اصلي نوشتن و صحبت كردن است. برنامۀ درسی زبان‌آموزي كل‌نگر بر معنادار بودن متمركز مي‌شود و آموزش مهارت‌های چهارگانه زباني و فكر كردن و نگاه كردن (تلقي كردن) در كلاس درس به‌صورت درهم تنيده است. در الگوي حل مسئله در حوزۀ زبان‌آموزي نيز، از ویژگی‌هایی که سلسبيلي (1392:63) مطرح‌ مي‌كند تأكيد‌ بر راهبردهاي تقويت‌كنندة حل مسئله مبتنی بر كنجكاوي و انگيزش دانش‌آموز، تأکید بر ايجاد رغبت و انگيزش‌دهي، تأكيد‌ بر معني‌يابي در يادگيري، تأكيد‌ بر سؤال‌هاي سطح بالا و پي‌گيري پاسخ‌يابي توسط دانش‌آموزان، است.
در مطالعه‌ای با عنوان «آموزش‌وپرورش ژاپن در قرن بيست و يكم» (2005)، از ويژگي‌های مطرح در نظام آموزشي ژاپن آن است كه استاندارد ملي آموزش براي دروس وجود دارد و آموزش با كيفيت سطح بالايي را براي تمام دانش‌آموزان تضمين مي‌كند. برنامۀ درسی و آموزش مدرسه‌ای نيز بر مبناي «تربيت شخصيت كامل» است و تحول و توسعۀ ويژگي‌هاي ‌زمينه‌هاي شناختي، اخلاقي، عاطفي و جسماني كودك، باهم مورد‌ توجه است (2005: 16).

سولكونِن (2012) در گزارش پيرلز 2011 در بخش نظام آموزشي فنلاند، مي‌گويد هدف عمومي در زبان مادري و ادبيات آن است كه دانش‌آموزان مفاهمه كنندگان و خوانندگان فعال و مسئولي شوند. آموزش مي‌بايد بر پایۀ تجربيات و مهارت‌های زباني و فرهنگي دانش‌آموزان بنا شود و مي‌بايد فرصت‌های متنوعي براي مفاهمه در نظر گرفته شود. در پايه‌های اول و دوم ابتدايي، برنامۀ درسی بر مفاهمه و ارتباط شفاهي و نوشتاري متصل با زندگي هر روزي دانش‌آموزان تأکید می‌كند. برنامۀ درسی زبان‌آموزی تمام زمينه‌های زباني را احاطه كند و فرد را در يادگيري زبان حمايت مي‌كند؛ هدف‌های فنون خواندن پايۀ‌ مورد نظر است تا از طريق تمرين فراوان تطابق صدا و حرف به دست آيد؛ شكستن و تبديل گفتار به كلمات، هجاها و صداها؛ شناخت كلمه و تلفظ و املا كردن در سطح صداي حروف و جمله (2012:216). هدف‌های خواندن و نوشتن نيز، شامل اين موارد است: 1- يادگيري فنون پايه‌ای خواندن و نوشتن؛ 2- توسعۀ بيشتر مهارت‌های خواندن و نوشتن [از طريق رسانه‌هايي غير از كتاب درسي] شامل رسانه و سواد خواندن و نوشتن ديجيتالي.
در مطالعۀ استوتسكي (6- 2013:4)، برخي از اصول مهم در راهنماي برنامۀ درسی زبان‌آموزی ماساچوست امريكا را چنين مطرح می‌كند: اصل راهنماي 1: يك برنامۀ درسی مؤثر مهارت‌های زباني، تفكر و زبان را باهم از طريق يادگيري متعامل توسعه می‌دهد. اصل راهنماي‌2:‌ يك برنامۀ درسی مؤثر مهارت‌های زباني، زبان شفاهي و سواد [نوشتاري و خوانداري] دانش‌آموز را از طريق يادگيري چالش‌برانگيز درخور دانش‌آموز توسعه می‌دهد. اصل راهنماي 3: يك برنامۀ درسی مؤثر مهارت‌های زباني، ادبيات را از خيلي از سبك‌ها، زمان، دوره‌ها و فرهنگ‌هاي مختلف ايده می‌گيرد، كارهايي را به تصوير می‌كشد كه ميراث سواد اديبانۀ مشترك جامعه را منعكس مي‌كند. اصل راهنماي 8: يك برنامۀ درسی مؤثر مهارت‌های زباني، بر روی زبان، تجربيات و علائقي كه دانش‌آموزان با خود به مدرسه مي‌آورند بنا می‌شود.
2- محتوا (شامل جهت‌گیری در انتخاب و سازمان‌دهی محتوا): در يك برنامۀ اثربخش مهارت‌های زبانی، موارد زیر را دپارتمان آموزش‌وپرورش كاليفرنيا (18-2007:16)، به‌عنوان ويژگي‌هاي محتوايي برنامه‌‌ برمي‌شمرد: الف- مواد آموزشی، راهبردها،‌ فعاليت‌هاي آموزشي، رويّه‌ها، تمرين‌ها و فرصت‌های ويژه‌اي‌ براي مرور و به‌کار بردن را شامل مي‌شود كه سازگار با پژوهش‌هاي تأیید شده است؛ ب- مواد آموزشي مهارت‌ها و راهبردهاي اساسي را به‌صورتي منطقي، باحالتي منسجم اولويت‌بندي و توالي مي‌دهند و ارتباط بين مهارت‌های بنيادي را به نمايش می‌گذارند، از جمله: رمزگشايي، واژگان و درك مطلب؛ پ- برنامۀ درسی و مواد آموزشي توصيه‌های ويژه‌اي براي دانش‌آموزان با نيازهاي ويژه فراهم مي‌كند؛ ت- درس‌ها خوب گام‌بندي شده‌اند و درجاي خود قرارگرفته‌اند؛ ج- فرايندي روا و معتبر براي انتخاب هردو مواد آموزشي چاپي و الكترونيكي استفاده مي‌شود.
با تأکید بر برنامه‌اي اثربخش و سازنده‌گرايانه، از جمله ويژگي‌هاي محتوايي كه لملچ (2010) براي دورۀ ابتدایی مطرح مي‌كند آن است‌ كه تناسب داشتن [ارتباط] و درگير شدن دانش‌آموز، برنامۀ درسی را مشخص و ويژه می‌سازند. تجربيات و فعاليت‌ها برمبناي ميزان رغبت و مفيد بودنشان براي دانش‌آموز انتخاب مي‌شوند. بهترين رويكرد در تحول و توسعۀ زبان از طريق فرايندهاي اجتماعي طبيعي کلاس درس است. قصه‌هاي عاميانه و محلی، هواخواهي خاصي براي كودكان كم سن دارد، بخصوص اين قصه‌ها براي كودكان با پس‌زمینه‌ها و فرهنگ‌هاي گوناگون مناسب هستند.
با تأکید بر تقويت خلاقيت و زبان كل‌نگر در برنامۀ زبان‌آموزی دورۀ ابتدایی، از مواردي كه سلسبيلي (1392) به‌عنوان ويژگي‌های مناسب انتخاب و سازمان‌دهی محتوا در تقويت خلاقيت كودك آورده است، این‌ها قابل ذكرند: - زمینه‌های مبتنی بر نگاه کردن و تلقی کردن، شعرگویی، نمایشنامه، داستان‌گویی، گریزاندیشی (حل مسئله با كمك گرفتن از تخيّل و حس ششم)، تفکر نوآورانه، زمینه‌هایی برای تخیل و حرکت زبان تخیلی، خلاقیت و بیان آفرینشگر مورد تأکید است؛ - بر محتواهای مبتنی بر تفکر نوآورانه؛ در قالب فرآیندهای جانشین کردن، ترکیب کردن، از نو مرتب کردن و تجدیدنظر کردن، تعدیل کردن، کاهش دادن، به‌عکس بزرگ‌تر کردن و افزودن بخش‌ها، اختراع کردن، مرتبط کردن، پاسخ‌های نو و بدیع دادن تأکید مي‌شود؛ - انواع داستان‌پردازی شامل خلق داستان‌های کوتاه، طرح حکایت‌های اسرارآمیز و معماگونه، قصه‌های کهن، اسطوره‌ها، افسانه‌های علمی، قصه‌های شوخی، قصه‌های چند فرهنگی، داستان‌های معاصر خبری، ورزشی، کتاب‌های تصویری و گلچین‌های توضیحی در برنامه مورد توجه است؛ مجموعة متنوع و گسترده‌ای از زمینه‌های ادبی می‌تواند به‌عنوان محتوا پوشش داده شود، از جمله رمان و داستان‌های کوتاه، زمینه‌های شعری، داستان‌های تصویری، بازنوشته‌ها و برگردان‌هایی از مجلات، مطالب طنز و خنده‌دار، مطالب روزنامه‌ها و بروشورها، مهم‌ترین آن‌ها هستند (102- 1392:101). در جهت تقويت کل‌نگري نيز، این‌ها قابل ذكر است: - محتواي زبان در خدمت كاركرد اجتماعي و تعامل اجتماعي است (وجود كاركردهاي‌ آموزشي، تنظيمي، تعاملي، شخصي، اكتشافي، تخيل كردن و اطلاعاتي در برنامۀ درسی)؛ زمينه‌هاي محتوايي به تمام مهارت‌ها و توانايي‌هاي چهار‌گانه زباني توجه دارند و از هم جدايي ناپذيرند؛ در زمینۀ نوشتن: استفاده از الگوهاي طبيعي زبان براي آغاز كردن زبان‌آموزي مورد تأکید است، همچنين استفاده از كلمات اختراعي خود، گفتن داستان‌های مأنوس و خوش‌آیند به زبان خود؛ انواع گوناگوني از ادبيات كودك منبع اصلي مواد خواندني براي تدريس هستند؛ كودكان با ميدان گسترده‌اي از ادبيات روبرو مي‌شوند (150: 1392).
در جهت تقويت تفكر و سواد نقادانه، از ويژگي‌های محتوايي كه لامبيرث (2005) مطرح مي‌كند آن است که: خواندن متن‌هاي واقعي كه مي‌توانند زمينه‌هاي جداناپذير از زندگي كودك باشند، در تقويت تفكر و سواد نقادانه وي مي‌تواند مؤثر باشد. در مدرسه ابتدايي، دانش‌‌آموزان براي تقويت خواندن و فكر كردن، به تجربه و آشنايي با متن‌هاي مختلف خوانداري غيرداستاني و غيرسطحي نياز دارند.
در ژاپن مطابق تصويری كه هِيز (2008) از مدارس ابتدايي ژاپني به دست ‌داده، معلمان طرح درس‌هایشان را بر اساس استانداردهاي ملي طراحي مي‌كنند كه در روال درسي يا همان برنامۀ درسی خلاصه‌ای از آن به دست داده شده است. درعین‌حال، در اين نظام آموزشي طرفداران اصلاحات آموزشي اخير [بعد از سال 2002]، يك برنامۀ درسی يكسان و يكنواخت و پداگوژي مبتني بر كتاب درسي را از آن جهت كه خلاقيت و فرديت دانش‌آموزان را ناديده می‌گيرد، مورد انتقاد قرار می‌دهند (2005:17).

از نظر انتخاب و سازمان‌دهی محتوا در نظام آموزشي فنلاند، همان‌طور كه سولكونن در گزارش پيرلز 2011(216- 2012:215) مطرح كرده، از ويژگي‌ها آن است که در منابع درسي هر موضوعي می‌بايد بنيادي در دامنه‌ای از متن‌ها داشته باشد تا به‌طور گسترده‌ای دريافت و فهميده شود. متن‌ها می‌تواند نوشتاري و خوانداري، افسانه‌اي يا واقعي، شفاهي، تمثيلي
 [تلويحي، مجازي]، آوايي
 و نگاره‌ای
 يا تركيبي از این‌ها باشند. برنامۀ درسی همچنين شامل مطالب خوانداري و نوشتاريِ متنوع و همچنين، آموزش در زمینۀ راهبردهايِ دركِ مطلبِ متن به‌منظور تحول و توسعۀ مهارت‌های خواندن است.
3- رويكرد و روش به آموزش (ويژگي‌های پداگوژيكي):

با تأکید بر برنامه‌اي اثربخش و رويكردي سازنده‌گرا، لِملچ (2010) در توجه به جنبه‌های روشي و پداگوژيك معتقد است وظيفۀ معلم پیدا کردن راه‌هایی براي توانا ساختن هر کودک براي به مشاركت گذاشتن اطلاعات، داستان‌ها و علائق و بر پا کردن اين عناصر به درون برنامۀ مهارت‌های زباني است. نقش معلم انتخاب فعاليت‌هايي است كه ارزشمند باشند و همچنین فرصت‌های تمرين مناسب و مفیدی را فراهم كنند. درزمینۀ خواندن مي‌گويد (2010:198) به علت اين‌كه خواننده مبتدي می‌بايد بیاموزد كه كلمات را شناسايي كند، آن‌ها را در حافظه ذخيره كند و معنايي از آنچه خوانده مي‌شود را به وجود آورد، بدين سبب، مي‌بايد برانگيخته شود تا یاد بگیرد كه بخواند، اطمينانِ به خود ضروري را کسب کند تا بتواند بعداً با يك تكليف مشكل شروع و آن را ادامه دهد. مواد خواندني براي خواننده مبتدي و تازه‌كار مي‌بايد از جملات كوتاه و قابل پيش‌بيني استفاده كند. يكي از مفيدترين راه‌های ياددهي مهارت‌های خوانداري وقتي رخ مي‌دهد كه خواندن ابزاري براي كسب اطلاعات است؛ از قبیل خواندن نقشه‌ها، جدول‌ها و نمودارها و براي حل مسئله. براي اينكه خواندنِ دانش‌آموزان تقويت شود و علاقه به خواندن مادام‌العمر شود، شور و شوق خواندن آن‌ها از طريق فراهم كردن يك مجموعه گوناگوني از مواد خوانداري براي راضي كردن علائق گوناگون می‌تواند تأمین شود و بالاخره براي كودكان دورۀ ابتدایی [بخصوص نيمۀ اول ابتدايي] يادگيري تشخيص الگوهاي داستان از جهت توسعۀ مهارت‌های درك مطلب بسيار مهم است (2010:188).

در زمینۀ نوشتن از ويژگي‌هاي مهم روشی كه لملچ (2010:204) در آموزش مطرح مي‌كند آن است كه كودك براي عمل نوشتن و بيان نوشتاري به مجموعۀ واژگان نوشتاري وابسته است. به همين دليل، مؤلفۀ صحبت كردن می‌بايد مورد تأکید قرار گیرد. اگر بخواهيم دانش‌آموزان نوشته‌هاي دقيق و درستي توليد‌ كنند، توجه به تلفظ كلمات و هجی کردن و اصول گرامري (دستورزباني) ضروري است، چه در غير اين صورت آن‌ها اطمينان و اعتماد به توانايي خود در نوشتن را از دست مي‌دهند. در خلال مرحلۀ پیش از نوشتن نيز، كلاس درس بايد فضايي فراهم نمايد كه ايده‌ها را تحريك كند و فرصت‌هايي براي دانش‌آموزان فراهم كند كه به‌صورت غيررسمي با يكديگر دربارۀ ايده‌هايشان تعامل و صحبت كنند. بعضي اوقات يك داستان، فيلم، تصوير، يا فعاليتي ممكن است بنياد تحريك خلاقيت و تركيب كردن و انشاء را فراهم كند (2010:212).

در رويكردي مبتني بر تقويت خلاقيت و زبان ‌كل‌نگر دانش‌آموز در سال‌های بالاتر دورۀ ابتدایی، ایجاد زمینه برای درگیر شدن دانش‌آموزان در فعالیت‌های یادگیری به‌جای پاسخ‌های انفعالی مورد تأکید است. سئوال کردن از تفکر آن‌ها و تشویق کودکان به گسترش تفکر از طریق صحبت کردن از نقش‌های مهم معلم است. تأکید بر بارش مغزی برای بنا کردن یک فکر بر روی ایده‌های دیگران؛ طبقه‌بندی كردن و سازمان‌دهی مجدد پیشنهادها و ایده‌ها، اضافه کردن ایده‌ها و ارائۀ پیشنهادهای بیشتر به‌عنوان نقطۀ شروعی برای داستان‌پردازی وجود دارد. برانگیختن و ایجاد انگیزه در کودکان برای نوشتن یا سئوال کردن از آن‌ها و پاسخگویی آن‌ها به ادبیات از طریق هنرهای خلاق چون هنرهای تجسمی، نمایش، موسیقی، شعر، داستان‌گویی در قالب میدانی از فرصت‌های یادگیری برای همه در کلاس ارائه مي‌شود. معلم انگيزش مي‌دهد و مواد آموزشي متناسب فراهم مي‌كند و از درگير شدن دانش‌آموزان در فرآيندهاي پيچيده حمايت مي‌كند. نقش معلم هدايت از پشت سر است (سلسبيلي، 104-1392:103).

از نظر بلاك (‌1997) تدريس در قالب مراكز يادگيري ازجمله شيوه‌هاي آموزش اثربخش هنرهاي زباني است. مراكز يادگيري معمولاً به‌عنوان بخش‌هايي در كلاس درس هنرهاي زباني، طراحي و در نظر گرفته مي‌شوند. جايي كه مواد آموزشي به‌صورت مداوم در دسترس دانش‌آموزان است. بخصوص براي دانش‌آموزان سنين پائين، اين مراكز ارزشمند هستند، زيرا اين مراكز از انگيزة آن‌ها براي بنا كردن مهارت‌های ارتباطي به‌صورت مستقل و گروهي حمايت مي‌كنند.
از نظر گِنس و ديگران (1998، نقل شده در سلسبيلي، 1392:49)، در ميان راهبردهاي آموزشي كه برداشت كودكان كم و سن سال‌تر را دربارة كتاب توسعه مي‌دهد و به آن‌ها كمك مي‌كند تا متن را درك كنند، مي‌توان از تمريناتي شامل: ايفاي نقش، بازگو كردن و بازسازي داستان‌های تصويري كه براي آن‌ها خوانده شده نام برد.
در امريكا در طول بيش از شصت سال گذشته، ازنظر گودمن (2011) درزمینۀ روش زبان‌آموزی دو الگوي انتقال دادن [سرایت دادن] و سازنده‌گرا گاهي فرود و كاهش داشته‌اند و گاهي جريان پيداكرده و روان شده‌اند، اما هیچ‌گاه كاملاً حاكم نشده‌اند (2011:17). سال‌های دهۀ 90 و ورود به قرن بيست ‌و‌ يكم با جنبش زبان كل‌نگر در قله تأثیرگذاری‌اش آغاز گرديد. گسترش تأثيرگذاري‌هاي سازنده‌گرايان در خلال دهۀ 1990 و ابتداي قرن بيست و يكم ادامه يافت. درگير كردن دانش‌آموزان كم سن در كاوشگري به سمت كشف زبان و فرايند‌هاي زباني در خيلي از کلاس‌های درسي، يك تمركزي را باقي گذاشته است.
با تأکید بر آموزش نظام‌دار و اثربخش، كميسيون تدوين برنامۀ درسی و مواد آموزشي تكميلي در دپارتمان آموزش‌وپرورش كاليفرنيا (2007)، بعضي ويژگي‌هاي روشي، رویّه‌های آموزشی و مدیریت کلاسی در برنامه مهارت‌های زبانی را چنين مطرح مي‌كند: * از‌ گروه‌بندي‌ و ‌زمان‌بندي‌ آموزشي در جهت ‌ارتقاء فرصت‌هاي ‌يادگيري استفاده مي‌شود؛ *آموزش در گروه‌بندی‌های منعطف فراهم مي‌شود تا عملكرد دانش‌آموز به حداكثر برسد؛ * اندازۀ گروه و ساخت و تركيب [آن] تعديل مي‌شود تا با پيشرفت دانش‌آموز و اهداف عيني آموزشي تطبيق كند؛ * فعاليت‌هاي در مراكز يادگيري و مستقل، از روي تشخيص مورد استفاده قرار مي‌گيرند؛  *کلاس‌های درس بسيار تعامل برانگیز هستند و آموزش را همراه با بازخورد سازنده و درگيرشدن در سطح بالا از طريق فعاليت‌ها و منابع مناسب فراهم مي‌آورد؛ * انتظارات علمي و اجتماعي به‌خوبي مقرر و مستقر مي‌شوند و در سطوح مدرسه و كلاس درس به صراحت آموزش داده مي‌شوند؛ *اتصالات بين آموزش [تدريس]، رفتار و برنامۀ درسی بسيار واضح و قوي است، طوري كه تكاليف و آموزش در سطوح متناسب اختصاص داده می‌شوند؛ *دانش‌آموزان احتمال بالايي براي اينكه موفق باشند دارند و محيط كلاس درس/ مدرسه حمایت‌کننده است؛ * معلمان براي كل كلاس و درس‌هايي در گروه‌های كوچك، كار مستقل، ارزيابي تكاليف و مواد آموزشي طرح مي‌ريزند و آن را مديريت مي‌كنند (18- 2007:16).

از جنبه‌هاي روشي و ويژگي‌هاي پداگوژيكي در نظام آموزشي ژاپن، همان‌طور كه در «آموزش‌وپرورش ژاپن در قرن بيست و يكم» (2005: 17) مطرح‌شده، معلمان ژاپني به‌صورت نظام‌دار كل كلاس را مورد آموزش قرار می‌دهند كه چگونه در مورد محتواي درس قسمت‌های مهم را زيرش خط بكشند، رئوس مطالب را مشخص كنند، سازمان‌دهی كنند و خلاصه كنند. معلمان ژاپني دانش‌آموزان را انگيزش می‌دهند كه به‌صورتي دروني و ذاتي به يادگيري بپردازند و در قالب گروهی‌شان به تفكر پردازند. دانش‌آموزان به كرّات به گروه‌های کوچک‌تر ثابت با تعدادي مشخص از دانش‌آموز تقسيم مي‌شوند كه توانائي‌های آن‌ها نيز مخلوط است. اين گروه‌‌ها در قسمت‌های مختلف از جمله در قالب گروه مطالعاتي، گروه آزمايش، گروه موظف پاک کردن، انجام تكاليف روزانه و ... فعاليت می‌كنند.
در زمینۀ اصول آموزش دستخط در دورۀ ابتدایی، بعضي از ويژگي‌هاي روشي را بلاك (339-337: 1997) چنين مطرح می‌كند: 1- در آموزش دستخط، بايد محرك‌ شفاهي و گفتاري را با تمرين‌ بصري نوشتن‌ حروف تلفيق ‌كرد؛ 2- براي وارد كردن دانش‌آموزان در فرايند آموزش نبايد خيلي زود فشار وارد كرد. بايد مطمئن شد كه مهارت‌های آمادگي زير ايجاد شده‌اند: از جمله، هماهنگي عضلات، هماهنگي دست و چشم، توانايي ‌در دست نگه‌داشتن ابزار نوشتن براي زمان‌هاي طولاني و توانايي فاصله گذاشتن بين حروف و كلمات؛ 3- استفاده از روش آموزش قدم‌به‌قدم را پژوهش براي بهبود خطاهاي فردي دانش‌آموزان حمايت می‌كند. چنين آموزشي اگر دانش‌آموزان نگاه كنند و سپس يك الگويي را تكرار كنند اثربخش‌تر خواهد بود، به جاي اينكه حروف مشكل را ترسيم كنند. دانش‌آموزان نياز دارند تا به آن‌ها نشان داده شود كه چگونه حروف مشكل‌دارشان را ترسيم كنند، از قبیل حركتِ قلم به پایین، دايره‌ها [دور زدن‌ها] و گردنه‌هايي كه در آن هست چگونه انجام شود.
4- موقعیت‌ها و فعاليت‌های يادگيري: با تأکید بر آموزش نظام‌دار و اثربخش، ازنظر كميسيون تدوين برنامۀ درسی و مواد آموزشي تكميلي در دپارتمان آموزش‌وپرورش كاليفرنيا (2007)، بعضی از ويژگي‌هاي مربوط به موقعيت‌ها و فعاليت‌هاي يادگيري در زمینۀ خواندن درك مطلب براي دانش‌آموزان پايۀ اول ابتدايي كه هنوز مهارت‌های رمز‌گشايي و شناخت كلمه آن‌ها اجازه نمي‌دهد تا به قطعات و عبارات در سطح داستان دسترسي داشته باشند، فرصت‌هاي نظام‌داری می‌بايد فراهم شود تا به داستان‌ها گوش دهند و به سؤالات درك مطلب خوانده شده به‌صورت شفاهي پاسخ بگويند. راهبردهاي كليدي درك مطلب براي دانش‌آموزان پايۀ اول شامل موارد زير است:
· شناسايي متن كه از توالي يا نظم منطقي ديگري استفاده می‌كند؛
· دنبال كردن یک‌به‌یک آموزش‌هاي نوشته شده، قدم‌به‌قدم؛
· پاسخ‌گويي به سؤالات يا قراردادن سؤالات از نوع: «چه كسي [كي؟]، چي؟، چه وقت [كِي؟] و كجا؟»؛
· تشخيص مشتركاتي كه در‌كل داستان‌ها يا متن‌های روايي رخ می‌دهد.
برخی از توصيه‌هاي مطرح شدۀ اين منبع (2007) در‌ زمينۀ راهبردهاي گوش كردن، صحبت کردن و كاربردهاي صحبت کردن در پايۀ اول؛ فعاليت‌های زير است كه معلمان می‌توانند به اجرا درآورند:
1-كلماتي را از داستان‌هايي كه مطرح ‌مي‌شوند در فعاليت‌هاي آموزشي گوناگون باب كنيد. فرصت‌هاي فراواني براي دانش‌آموزان فراهم كنيد تا مجموعه لغات [واژگان] جديد را بشنوند و تمرين كنند؛
2- فرصت‌های فراواني براي دانش‌آموزان فراهم كنيد تا داستان‌هايي را كه می‌شنوند با صداي بلند بخوانند و سپس در مورد اين داستان‌ها بحث كنند؛
3- فرصت‌هايي براي دانش‌آموزان فراهم كنيد تا داستان‌ها را بر اساس دانششان از عناصر داستان بازگويي كنند. چگونگي بازگويي كردنِ داستان‌های مأنوس را الگو دهيد؛
4- از ساختارهاي دستورِ زباني داستان در درك مطلب، بازگويي و انشاء و ساختن داستان‌ها استفاده كنيد؛
5- دانش‌آموزان را وادار كنيد تا داستان‌ها و متن‌هاي اطلاعاتي‌ای را بخوانند و يا برایشان بخوانيد كه استانداردهاي محتوايي كلاس اول را در زمینۀ رياضيات، علوم و تاريخ يا مطالعات اجتماعي، مورد توجه قرار می‌دهند.
برخي از موقعيت‌ها و فعاليت‌هاي يادگيري با تأکید بر تقويت خلاقيت و زبان كل‌نگر در برنامۀ زبان‌آموزی دورۀ ابتدایی، كه در پژوهش و مطالعات سلسبيلي (1388، 1392) مطرح شده، این‌ها قابل ذكرند:
الف- در جهت تقويت خلاقيت: وجود موقعیت‌ها و فرصت‌های یادگیری مبتنی بر افسانه و داستان‌پردازی و مسائلي که مورد علاقه کودکان است. تخیل كردن و بحث كردن و ارائۀ راه‌حل برای برطرف کردن آن مسئلۀ افسانه‌اي و مورد علاقه یا موقعیت خطرناک در داستان از طريق فعاليت یادگیری در حوزه‌های مختلف زبانی؛ فعاليت‌هاي نوشتاري و نوشتن خلّاق متناسب با سنين ابتدايي. خلق شعر و نوشتن شعرهاي مبتني بر هجاسازي، آواز‌گونه و...؛ گلچینی از فرایندها و زمینه‌های فکری زیر در موقعیت‌های یادگیری: - فرآیندهای فکری جانشین کردن - ترکیب کردن - از نو مرتب کردن - تعدیل و سازگار کردن - کاهش دادن یا کم کردن - بزرگ‌تر کردن و افزودن بخش‌ها- مرتبط کردن – اختراع کردن – پاسخ‌های نو و تازه دادن - تخمین زدن، برآورد کردن – پیش‌بینی کردن - بارش مغزی و تلفيق کردن - انشاء کردن و بنا کردن – تفکر نوآورانه در قالب کشف یک موضوع - فکرهای بکر - نوشتن آنچه در مغز است - بنا کردن توافق با هم‌کلاسی‌ها – شوخی و تعریف کردن مسئله.
ب- با تأکید بر تقويت کل‌نگري: تأکید بر موقعیت‌های يادگيري معناداري چون: تلفظ كردن كلماتي كه در يك دعوت‌نامه يا آگهي استفاده مي‌شود، به‌صورت روشن و شمرده حرف زدن در موقع دادن گزارشي از يك تجربة واقعي به كلاس؛ تأکید بر ايجاد موقعيت‌‌های معني‌دار و مرتبط با نيازهاي فردي دانش‌آموزان؛ فعاليت‌هاي يادگيري كه دانش‌آموزان را در استفاده از تمام جنبه‌هاي زبان حمايت مي‌كند؛ فرصت‌هايي براي انتخاب كردن دانش‌آموزان براي آنچه كه مي‌خواهند درباره‌اش بخوانند و بنويسند؛ دانش‌آموزان در تكاليف اصيل و معتبر درگير مي‌شوند، تكاليفي كه مهارت‌های زباني در خدمت يك كاركردي براي كودكان است و هر استفاده‌اي از زبان به‌عنوان يك كل و مفاهمة معنادار نگاه مي‌شود.

در زمینۀ موقعيت‌ها و فعاليت‌هاي يادگيري، از ويژگي‌هاي مهمي‌ كه لملچ (2010:195) در زبان‌آموزی مطرح مي‌كند، برنامه‌ریزی براي تعامل است. نياز است تا تجربيات زباني از نوع تعاملي برنامه‌ریزی شود. با گروه كردن دانش‌آموزان يا اجازه دادن به آن‌ها تا در يك موقعیت شراكتي کار کنند. دانش‌آموزان يكديگر را تحريك مي‌كنند تا تكاليفي كه تا حدودی مشكل مي‌نمايند، تمرين و مشق، يا پروژه‌هايي را كه با کار کردن به‌تنهايي هرگز نمی‌توانند از پس آن برآيند، به انجام رسانند. موفقيت در خواندن و نوشتن كاملاً وابسته به یک بنيادِ [زبانِ] شفاهيِ كافي و مناسب است و لذا در ‌ بيشتر کلاس‌های اوايل كودكي و دورۀ دبستاني ‌روي مهارت‌های زباني شفاهي تأکید می‌شود. در محيطي غني، دانش‌آموزان درگير در يك مجموعه متنوع گسترده‌اي از فعاليت‌ها می‌شوند كه تحول گفتاري را با توسعۀ شنيداري، خوانداري و نوشتاري مرتبط می‌كند.
براي تشويق حرف زدن و گوش دادن، فعاليت‌هاي زير توسط لملچ پيشنهاد می‌شوند (2010:210):
· هنرهاي نمايشي: دانش‌آموزان نمايش‌هايي را درست مي‌كنند و در ايفاي نقش‌ها مشاركت‌ مي‌كنند.
· تجربيات هنري: دانش‌آموزان در فعاليت‌های هنري شركت می‌كنند و آن‌ها را توصيف می‌كنند.
· تعامل در گروه كوچك: دانش‌آموزان يك پروژه را طرح می‌كنند يا يك تعارضي را برطرف می‌كنند.
· مصاحبه كردن: دانش‌آموزان با همسالان يا ديگران مصاحبه می‌كنند.
· داستان‌گويي: دانش‌آموزان به داستان گوش می‌دهند، آن را می‌خوانند و به ديگران بازگو می‌كنند.
· خیمه‌شب‌بازی [عروسك بازي]: دانش‌آموزان براي كارهاي نمايشي عروسك دستي می‌سازند.
· آوازخواني: دانش‌آموزان شعرها و آوازهاي محبوب حال حاضر را می‌خوانند و كلمات را بازنويسي می‌كنند.
· شعر سرود دسته‌جمعی: دانش‌آموزان در فعاليت‌های آوازي گروهي مشاركت می‌كنند.
· لمس كن و بگو: دانش‌آموزان آنچه را كه حس می‌كنند توصيف می‌كنند: گرما، سرما، نرمي، خشن و ناهموار، صاف و هموار، شني.
· گوش كن و بگو: دانش‌آموزان به صداهاي عجيب گوش می‌كنند و آن‌ها را توصيف می‌كنند.
از نظر مورو (1997) موقعيت‌ها و فعاليت‌هاي يادگيري با تأکید بر سواد ادبي و با هدف پيش بردن تحولِ در نوشتن در سال‌های بالاتر دورۀ ابتدایی، در محيطي مي‌تواند فراهم شود كه در آن دانش‌آموزان به طور منظم با انواع زيادي از نوشتار و چاپ روبرو شوند. آن‌ها نوشتار را به‌عنوان يك منبع لذت و سرگرم بودن تجربه خواهند‌ كرد و به كودكان فرصتي و موادي براي نوشتن خودشان داده‌ خواهد شد. كودكان تشويق خواهند‌ شد تا از نوشتن براي يك دامنۀ گسترده‌اي از مقاصد فردي و اجتماعي استفاده‌ كنند، از قبیل ساختن فهرست‌ها، نامه‌ها، علائم، آگهي‌ها، داستان‌ها، قطعات توضيحي و كتاب‌ها (1997:270). كودكان با راه ‌مناسب نوشتنِ نامه در ‌شكل دست‌خط روبرو خواهند شد؛ با استفاده از بعضي جنبه‌هاي سادۀ دستورزباني روبرو خواهند شد.
5- ارزشيابي از آموخته‌ها:
ارزيابي عملكرد اثربخش‌ترین وسيله براي تعيين آنچه دانش‌آموزان یاد گرفته‌اند است. همان‌طور كه لملچ (2010:212) متذكر مي‌شود ارزيابي پيشرفت از طریق استفاده از برگه‌ها و پوشۀ كارنماي عملكرد صورت مي‌گيرد. امكان ارزشيابي تحول و پیشرفت دانش‌آموزان وقتي‌كه محصولي را توليد مي‌كنند بهتر فراهم می‌شود. رشد توانائي‌هاي دريافتي از طريق كنش‌هاي اِبرازي مي‌تواند مورد سنجش قرار گيرد. وقتي كه دانش‌آموزان بحث مي‌كنند، به‌نمايش در مي‌آورند يا از مواد نوشتاري استفاده می‌كنند تا چيزي را توليد كنند، درك مطلب می‌تواند مورد ارزشيابي قرار گيرد.
در زبان‌آموزي، تحول به سمت زبان‌ كل‌نگر به آهستگی و تدريج و با زمينه‌سازي لازم صورت مي‌پذيرد. همان‌طوری ‌كه سلسبيلي (1392) مطرح مي‌كند در اين نظرگاه كوشش مي‌شود ارزشيابي تدريجي، اصيل و معني‌دار باشد. نوآوري‌ها و اختراعات و رشد فردي كاملاً مورد حمايت قرار مي‌گيرد و براي معلم مهم است تا نظرها و انتخاب‌هاي دانش‌آموزان را در يادگيري زبان جويا شود. از جهت تقويت خلاقيت نيز، استفاده از فعاليت‌هايي چون: جانشین کردن، ترکیب کردن، تعديل کردن، اصلاح کردن، توجه به استفاده‌های دیگر، حذف کردن و دوباره نظم دادن، در ارزیابی‌ها و همچنین، استفاده از فرآیندهای تفکر نوآورانه در ارزيابي‌ها، شامل از نو مرتب کردن، تعدیل و سازگار کردن، کاهش دادن، بزرگ‌تر کردن و افزودن، متصل کردن، اختراع کردن و دادن پاسخ‌های نو و تازه شدن، مورد توجه قرار می‌گيرد (1392:105).
مواردي از ويژگي‌هاي مؤلفۀ ارزشيابي در يك برنامۀ درسی اثربخش مهارت‌های زباني توسط كميسيون تدوين برنامۀ درسی و مواد آموزشي تكميلي در ادارۀ آموزش‌وپرورش كاليفرنيا چنين آورده شده (14-2007:13): ارزیابی از عملكرد دانش‌آموز مورد استفاده واقع ‌مي‌شود تا تعيين شود دانش‌آموزان چه نيازهاي برای يادگيري بهتر دارند؛ معلمان چه چيزهايي برای آموزش بهتر نياز دارند و چه چيزهايي را دانش‌آموزان پیش‌تر آموخته‌اند؛ ارزيابي‌ها از عملكرد دانش‌آموزان مداوم است و كاملاً از نزديك متصل‌ به آموزش و فعاليت‌های برنامۀ درسی و همین‌طور اهداف محلي مدرسه، استانداردهاي ناحيه‌اي و ايالتي و ارزيابي‌های ايالتي، است.
با ‌تأكيد‌ بر ‌تقویت تفکر، خواندن و درک مطلب متن، فيشر‌(194: 1995) مواردي از راهبردهاي ارزيابي دانش‌آموزان‌ِ ابتدايي را مطرح می‌كند كه با رعايت اختصار اهمّ آن چنين هستند: الف-پايش و زیر نظر گرفتن دانش‌آموز ازنظر دريافت مفهوم و معني پيام كه در واقع بازبيني از آنچه كودك فهميده توسط معلم صورت مي‌گيرد؛ ب- سؤال كردن از متن خوانده شده، پالايش معنايي، بررسي شك‌ها و ابهام‌ها و چيزهايي را كه دانش‌آموز نفهميده؛ ج- مرور کردن متن و بازگويي آن به زبان خود دانش‌آموز كه مي‌تواند در تقويت تفكر وي مؤثر باشد.
6- زمان‌بندی و مكان و فضاي آموزش:
ازنظر زمان‌بندی كلاسي در يك برنامۀ درسی اثربخش مهارت‌های زباني، كميسيون تدوين برنامۀ درسی و مواد آموزشي تكميلي در اداره آموزش‌وپرورش كاليفرنيا (2007:15) اظهار مي‌دارد كه در سطح مدرسه و كلاس دورۀ ابتدایی، حداقل 5/2 [دو و نيم] ساعت آموزشي روزانه به آموزش مهارت‌های زبانی اختصاص داده مي‌شود. اين زمان مورد اولويت است و از تعليق و قطع شدن جلوگيري مي‌شود.
لملچ (2010) براي دانش‌آموزان مبتدي در سواد خواندن و نوشتن، پايه‌هاي پيش‌دبستاني تا سوم ابتدايي K-3، چارچوب زمان‌بندی روزانه كلاس زبان‌آموزی را چنين پيشنهاد مي‌كند: -‌تدارك و آماده ‌شدن براي خواندن (‌بحث​وگفتگو، بلند​خواني براي دانش‌آموزان،‌ ایجاد انگیزه): 10‌تا 15 دقيقه؛ - خواندن و بحث و گفتگو از ادبيات: 30 تا 40 دقيقه؛ - درس‌هاي مهارت (رمز‌گشايي و درک مطلب- تمرين روي كلمات درس‌ها و نشانه‌ها و بازخواني كلمات مشكل ): 15 تا 20 دقيقه؛ - نوشتن: 20 تا 30 دقيقه؛ - اشتراک‌گذاری و سهيم شدن [دانش‌آموزان با يكديگر]: 10 دقيقه.
بعضي اصول مرتبط با محيط و فضاي آموزش اثربخش ازنظر بلاك (1997) و از جمله اولين اصل، آن است كه کلاس‌های هنرهاي زباني مي‌بايد مثبت، راحت و در عين حال محيطي چالش‌انگیز باشند. در اين كلاس‌ها دانش‌آموزان مفاهيمي را كه به آن‌ها توجه دارند و ارزش مي‌نهند، ياد مي‌گيرند. يك كلاس درس دانش‌آموز مدار، كلاسي است كه در آن هر فردي در نوشتن، طرح كردن داستان‌ زندگي‌، عقايد و نظرها و حتي فرهنگ با ديگران شريك مي‌شود. در مجموع، دانش‌آموزان بتوانند از يكديگر ياد بگيرند.
از نظر لِملچ (2010) مكان و فضاي آموزش با تأکید بر برنامه‌اي اثربخش و سازنده‌گرايانه، يك محيط غني است، محيطي كه مواد مورد علاقه كودك را به نمايش می‌گذارد. وي عوامل محيطي و فيزيكي زيادي را در مورد محيط كلاس برمی‌شمرد كه می‌بايد با توجه به شرايط درس و تعداد دانش‌آموزان فراهم باشد. از جمله، در مورد چيدمان ميز و صندلي‌ها مطرح می‌كند: اينكه آيا معلم از گروهي به گروه ديگر می‌تواند حركت كند؟ يعني فضاي كلاس و ميز و صندلی‌ها و ترتيب قرار گرفتن آن‌ها اين امكان را به معلم می‌دهد؟ اگر معلم حركت می‌كند، آيا دانش‌آموزان در گروه‌های طراحي شدۀ خواندنشان هميشه نشسته خواهند بود؟ نظم و ترتيب و چيدمان مركز يادگيري و كامپيوترها در برنامه‌ریزی كلي برنامۀ خواندن ‌ مي‌بايد در نظر گرفته شوند.
برخي ويژگي‌های مكان و فضاي آموزش در مدرسه و كلاس دورۀ ابتدایی با تأکید بر تقويت خلاقيت، در مطالعۀ انجام شده سلسبيلي (105-1392:104) چنين مطرح شده است: *وجود فضای مساعد و حمایت کننده از فعالیت‌های نوآورانه و کشف نقطه نظرهای گوناگون در فعالیت‌های یادگیری؛ *ايجاد فضايي توسط كادر مدرسه كه يادگيري را به حركت درآورد و حمايت كند؛ *محیط کلاس راحت باشد و تسهیل کنندة فعالیت‌های چندگانه دانش‌آموزان و جستجوگری آن‌ها باشد؛ *فضای آموزشی و محیط کلاس، استفاده از منابع را تسهیل کند و در دسترس آن‌ها قرار دهد؛ * معلمان نیز با به‌کارگیری روش‌های نوآورانه در طراحی و شکل دادن فضای مناسبی برای آموزش تأثیرگذارند. ويژگي‌های مكان و فضاي آموزش در مدرسه و كلاس ابتدايي با تأكيد بر پرورش‌ زبان كل‌نگر نيز چنين تصوير شده: *محيط غني يادگيري به علائق و تجربيات كودك بها مي‌دهد و يك مجموعة متنوعي از زمينه‌هاي دلخواه تعقيب مي‌شود؛ *دانش‌آموزان در يك محيط غني زباني غوطه‌ور می‌شوند كه در آن تمام سازه‌ها و شكل‌هاي زبان (شعر، داستان، نمايش‌نامه و...) مورد تشويق قرار گرفته و ارتقاء مي‌يابد؛ *كلاس زبان‌آموزي، مثبت، راحت و محيط چالش‌انگيزي براي فعاليت كودك است. دانش‌آموزان با يكديگر ارتباط و مفاهمه داشته و از يكديگر ياد مي‌گيرند؛ *در صورت اجراي صحيح رويكرد كل‌نگر، كلاس با خنده و شوخي و مزاح همراه است. معلمان مسلط در اين رويكرد، بهتر از شوخي و مزاح بهره مي‌گيرند و كلاس را به محيطي شاد و با انگيزه تبديل مي‌كنند. انگيزش دهندة خوبي براي كارهاي مطالعاتي آن‌ها هستند (سلسبيلي،150- 149: 1392).
مكان و فضاي آموزش در نظام آموزشي ژاپني، آن طور كه هِيز مطرح می‌كند (2008:5): فضاي مدرسه و كلاس سرشار از شعارهاي تربيتي و اخلاقي مناسب اين سنين و برگرفته از فرهنگي انساني و تلاشگر است. مثلاً «در کارها حداكثر تلاشمان را به ‌کار می‌گیريم». دانش‌آموزان كلاس اولي قبل از يادگيري هر چیز، ياد مي‌گيرند كه ‌چگونه در گروه‌ها كارگروهي انجام دهند.
لِسلي مندل مورو (308- 1997:301) نيز راجع به فضاي آموزش، البته در قالب مركز يادگيري و كلاس مجهز زبان‌آموزی، نكات قابل توجهي مطرح كرده است.
7- مواد و منابع آموزشي (رسانه‌های مختلف يادگيري):
در يك برنامۀ درسی اثربخش مهارت‌های زباني، ازنظر كميسيون تدوين برنامۀ درسی و مواد آموزشي تكميلي در ادارۀ آموزش‌وپرورش كاليفرنيا (2007:16) مواد و منابع آموزشي در حمايت از رويّۀ زبان‌آموزي و انگيزش، دانش‌آموزان در هر پايه‌اي به مجموعه‌اي از کتاب‌های كتابخانه‌ كه جالب و متناسب باشد، علاوه بر متن‌هاي الزام ‌شدۀ خودشان، دسترسي دارند و به استفاده از آن‌ها تشويق می‌شوند. استفادۀ معلمان از ادبيات در برنامة درسي توصيه مي‌شود. ادبيات كودكان به دانش‌آموزان واقعيت‌هايي را در مورد مجموعة گوناگوني از موضوعات ياد مي‌دهند و تفكرشان را فراتر از حد سطحي مواد آموزشي تشويق مي‌كنند. ادبيات كودك به‌خصوص در توسعة احساس و شعور كودك، مناسب است (كارل وَلي و كيت وَلي، 1995). با تأکید بر سواد ادبي و استفاده از ادبيات، ازنظر مورو (1997) در سال‌های پیش‌دبستانی و اوايل دورة ابتدايي، استفاده از متن‌ها و کتاب‌های تصويري و کتاب‌های داستاني روايي و حكايت‌گونه، از آن جهت كه كودكان احتياج به نمايش و تصوير دارند، توصيه مي‌شود.
با تأکید بر توسعۀ خواندن و درک مطلب متن، برخي راه‌کار ملموس براي توسعۀ درك مطلب متن، به‌خصوص در دورة پیش‌دبستانی و سال‌های اوليۀ دورۀ ابتدایی از نظر مورو (196: 1997) عبارت است‌ از: 1- كوشش شود کتاب‌های داستان خوب شناخته شده‌ خوانده شود كه به گفتن يك داستان خوش ساخت، منتج مي‌گردد؛ 2- معلم نسبت به متن [داستان] پس از خواندن يا گوش دادن به آن، از طريق فعاليت‌ها، سؤالات و اظهار نظرهايي كه واقعي و ملموس‌اند يا تفسيري و تحليلي‌اند، به پاسخ‌گويي بپردازد و واكنش نشان دهد. انتخاب کتاب‌های ادبي و اطلاعاتي، ‌مقالات و فصل‌های انتخابي يكي از اولين وظايف در برنامه‌ریزی يك واحد مطالعاتي در تدريس مضموني است. به داستان‌های چند فرهنگي،‌ سبك‌هاي مختلف و يك مجموعه متنوعي از مؤلفان و آراء و عقايد، می‌بايد عميقاً توجه شود (لملچ، 2010:195).

از ويژگي‌هاي مواد و منابع آموزشي در محيطي با تأکید بر پرورش خلاقيت دانش‌آموز دورۀ ابتدایی آن است كه کتاب‌های کمک‌آموزشی و خاص کودکان جزء منابعی است که در کلاس در دسترس دانش‌آموزان قرار می‌گیرد. انواع رمان و داستان‌های کوتاه، کتاب‌های شعر، کتاب‌های تصویری، بازنوشته‌ها و برگردان‌هایی از مجلات، کتاب‌های طنز، روزنامه‌ها و مجلات در دسترس هستند (سلسبيلي، 1392:104). با تأکید بر تقويت كل‌نگري نيز، تنوع و گوناگوني، صفت بارز مواد آموزشي، منابع و فرآيندهاي مورد استفادة دانش‌آموزان و توليدات و نمايش‌هاي آن‌هاست (سلسبيلي، 149: 1392). كلاس درس غني از مواد ادبياتي است و مركز مواد كتابي و يادگيري در كلاس يا كنار كلاس و در مدرسه وجود دارد.
همان‌طور كه در گزارش پيرلز 2011 (2012) در مورد نظام آموزشي فنلاند مطرح شده، کتاب‌های درسي تجاري منتشرشده در زمینۀ زبان مادري، مواد اساسي و اوليۀ تدريس خواندن هستند. این‌ها به تصويب مقامات رسمي نمي‌رسند، اما می‌بايد مطابق با خطوط راهنماي برنامۀ درسی ملي باشند. سه مجموعۀ كتاب درسي كه بيش از همه در پايه‌های سوم تا ششم (3-6 ) در فنلاند مورد استفاده قرار می‌گيرند، مجموعۀ متنوعي از مواد آموزشي را شامل می‌شوند. بعضي از مجموعه‌ها همچنين شامل يك كتاب قرائتي اضافي هستند، يك مجلۀ خواندني، يا مواد ياددهي اضافي ترميمي براي دانش‌آموزاني كه داراي مشكلات خوانداري يا نوشتاري هستند (2012:218). استفاده از تكنولوژي: منابع [رسانه‌هاي] فناورانه نيز، در مدارس فنلاندي به‌صورت گسترده‌ای در دسترس هستند.
روش:
در پاسخ به دو سؤال عمده پژوهش، براي بررسي منابع مطالعاتي و پژوهشي و ارائۀ ويژگي‌هاي حاصل از بنيان نظري و دانش موجود در حوزۀ آموزش زبان [‌زبان معيار در نظام آموزشي] بر اساس برنامۀ درسی مرجع و منابع جهاني آن در مؤلفه‌های مورد نظر، از طريق مطالعات توصيفي [كتابخانه‌اي] و سنتز‌پژوهی (شورت، ترجمۀ مهرمحمدي و همكاران، 1387) و در بخش اعتبارسنجي ويژگي‌های مؤلفه‌هاي تشكيل‌دهندۀ برنامۀ درسی زبان‌آموزی كه در اين مطالعه مورد توجه قرار گرفته، از روش بررسي ميداني و ابزار پرسش‌نامه نگرش‌سنج (بازرگان، 1380) در جامعه و نمونه متخصصان مورد نظر، استفاده شده است. براي جمع‌بندی اظهارنظر متخصصان و تعيين ميزان توافق آن‌ها با ويژگي‌های اصلي چارچوب برنامۀ درسی مرجع زبان‌آموزی دورۀ ابتدایی، خلاصۀ نتايج به‌دست‌آمده از اجراي پرسش‌نامه حضوري از متخصصان برنامۀ درسی و زبان‌آموزی فارسي دورۀ اول ابتدايي نسبت ‌به جداول ويژگي‌هاي چارچوب برنامۀ درسی مرجع زبان‌آموزی در قالب جداول اعتبارسنجي چارچوب برنامۀ درسی مرجع زبان‌آموزی در مباني جهاني آن، به شرح مؤلفه‌های هفت‌گانه برنامۀ درسی عمل شده است. پس از بررسي مجدد، خلاصه‌اي از مهم‌ترین نتايج در مؤلفه‌ها و خرده مؤلفه‌های تشکیل‌دهنده ويژگي‌های برنامۀ درسی مرجع زبان‌آموزی پس از اعتبار سنجي، در بخش جمع‌بندي و نتيجه‌گيري، مورد توجه قرار گرفته است.
براي اجراي پرسش‌نامه حضوري اعتبارسنجي چارچوب برنامۀ درسی مرجع زبان‌آموزی فارسي دورۀ اول ابتدايي در مباني جهاني آن، جمعاً 6 نفر از متخصصان برنامۀ درسی و موضوعي فارسي دورۀ ابتدایی، كه به‌صورت هدفمند و از ميان برنامه‌ريزان و صاحب‌نظران شناخته شده و همكار در تألیف كتاب‌های درسي فارسي انتخاب شدند در فضاي نمونه پژوهش حضور داشته‌اند.
پرسش‌نامۀ اعتبارسنجي مؤلفه‌های برنامۀ درسی مرجع زبان‌آموزی فارسي ابتدايي، محقق ساخته بوده و بر اساس مبناي نظري و پيشينۀ حوزۀ مورد پژوهش در مورد ويژگي‌های برنامۀ درسی زبان‌آموزی دورۀ اول ابتدايي، با توجه به توضيحاتي كه مطرح گرديد، ساخته شده‌ و کاملاً از روايي برخوردار است. قابل توجه است، در جهت تقويت روايي محتوايي و اعتبار بيشتر ابزار پرسش‌نامه‌ اعتبارسنجي مؤلفه‌های برنامۀ درسی مرجع زبان‌آموزی فارسي ابتدايي، از نظرات دو معلم متخصص و صاحب‌نظر دورۀ ابتدایی كه سابقۀ راهنماي آموزشي و مدرسي در دوره‌های تربیت‌معلم داشته‌اند و يك متخصص زبان‌آموزی و ادبيات فارسي بهره برده شده است.
يافته‌ها:
ويژگي‌های چارچوب برنامۀ درسی مرجع زبان‌آموزی فارسي دورۀ اول ابتدايي در مباني جهاني آن و اعتبارسنجي ویژگی‌های به‌دست‌آمده
در این پژوهش، با اتكا به مباني نظري و پيشينۀ تجربيات نظام‌های آموزشي در زمینۀ برنامۀ درسی و روش‌هاي زبان‌آموزی كه در مقدمه بدان پرداخته شد، ويژگي‌هاي ‌چارچوب برنامۀ درسی مرجع زبان‌آموزي، از طريق طی کردن روندي در سنتزپژوهي و گردآوردن مطالعات گوناگون و تحليل و تلخيص آن‌ها در‌ قالب مؤلفه‌هاي هفت‌گانه، در جهت پاسخ به سؤال اول پژوهش استخراج و ويژه‌سازي شدند. اين ويژگي‌ها در قالب ‌گويه‌هايي به‌عنوان ويژگي‌هاي اصلي چارچوب برنامۀ درسی مرجع زبان‌آموزی دورۀ اول ابتدايي و ذيل مؤلفه‌هاي‌ هفت‌گانه مورد نظر پژوهش در جداولي خلاصه‌سازي ‌شدند. در مرحلۀ بعدي و پاسخ‌ به ‌سؤال دوم، همان‌طور كه در بخش روش توضيح داده شد با اجراي ميداني و پرسش از متخصصان برنامۀ درسی و موضوعي فارسي دورۀ ابتدایی، اين جداول مورد اعتبار‌سنجي قرار گرفتند كه نتايج اعتبار‌سنجي با توجه به اجراي پرسش‌نامه حضوري از 6 نفر متخصصان مذكور، به شرح جداول زير در قالب ميزان توافق با ويژگي‌های اصلي چارچوب برنامۀ درسی مرجع زبان‌آموزي دورۀ ابتدایی، مشخص‌شده است.
قابل ذكر است با توجه به محدوديت حجم و فضاي مقاله، كل گويه‌های ذيل مؤلفه‌های هفت‌گانه كه در ابزار پرسش‌نامه اعتبار‌سنجي موردنظر بوده و همچنين نتايج حاصل از اظهارنظر متخصصان در مورد برخي از ويژگي‌ها، آورده نشده و فقط به ‌ارائۀ نتايج گويه‌هايي كه متخصصان برنامۀ درسی و موضوعي فارسي دورۀ ابتدایی به اتفاق آراء يا در حد بسيار بالايي با حضور آن‌ها در تدوين برنامۀ زبان‌آموزي فارسي دورۀ اول ابتدايي موافق بوده‌اند بسنده شده است. در ستون «رديف» نيز شمارۀ اين گويه‌های مورد توافق و اعتبار یافته در جداول ذكر شده است.
نتايج حاصل از اعتبارسنجي برنامۀ درسی مرجع زبان‌آموزي دورۀ ابتدایی براي برنامۀ زبان‌آموزی فارسي دورۀ اول ابتدايي به شرح زير است:
1- نتايج اعتبارسنجي در ارتباط با مؤلفۀ «اصول، هدف‌های اساسي و انتظارات عملكردي»
	رديف
	ويژگي‌ها

	ميزان توافق

	
	
	كاملاً موافق
	نسبتاً موافق
	مخالف

	1
	بر آموزش نظام‌دار (سيستماتيك با تأکید بر مهارت‌های محدود) و صريح (روشن و آشكار) و حمايتي ‌تشخيص‌ دهنده [نسبت به خطاهاي نوآموزان] تأکید شود.
	6
	
	

	3
	برنامه تمام دانش‌آموزان را تشويق كند تا خودشان را بيان و اظهار كنند.
	5
	
	

	12
	براي تقويت خلاقيت، بر «هدف‌های آشکار کننده» و معنادار برای دانش‌آموز تأکید شود.
	6
	
	

	13
	برنامۀ درسی زمینه‌های تخیّل را فراهم کند.
	5
	1
	

	14
	به تولیدکنندگی و ترکیب‌های تازه از پدیده‌ها و رابطه‌ها در موقعیت‌های یادگیری توجه‌ شود.
	5
	1
	

	16
	يادگيري سواد كودك‌ مدار باشد. «كاركرد» و «معنا» از تجربيات كودك در خانه منشأ بگيرد يا آن‌هايي باشد كه در مدرسه خلق مي‌شود و از حضور در مدرسه نشأت مي‌گيرد.
	5
	1
	

	17
	برنامۀ درسی زبان‌آموزي بر معنادار بودن متمركز ‌شود. آموزش مهارت‌های چهارگانه زباني و فكر كردن و نگاه كردن (تلقي كردن) در كلاس درس به‌صورت درهم تنيده باشد.
	6
	
	

	19
	بر‌ راهبردهاي تقويت‌ كنندة ‌حل مسئله تأکید ‌شود: مبتني ‌بر كنجكاوي‌ دانش‌آموز، ايجاد‌ انگيزش، تأکید ‌بر ‌سؤال‌هاي ‌سطح ‌بالا و‌ پي‌گيري ‌‌پاسخ‌يابي ‌دانش‌آموزان، تأكيد‌ بر معني‌يابي در يادگيري.
	6
	
	

	20
	استاندارد ملي آموزش براي درس زبان‌آموزی فارسي وجود داشته باشد و آموزش با كيفيت سطح بالايي را براي تمام دانش‌آموزان تضمين كند.
	6
	
	

	21
	در پايه‌های اول و دوم ابتدايي برنامۀ درسی بر مفاهمه و ارتباط شفاهي و نوشتاري متصل با زندگي هرروزي دانش‌آموزان تأکید كند.
	5
	1
	

	22
	فنون خواندن پايه‌ مورد نظر باشد تا از طريق تمرين فراوان تطابق صدا و حرف به دست آيد؛ شكستن و تبديل گفتار به كلمات، هجاها و صداها؛ شناخت كلمه و تلفظ و املا كردن در سطح صداي حروف و جمله.
	5
	
	1

	24
	هدف آن است که ‌دانش‌آموزان، مفاهمه كنندگان و خوانندگانِ فعال و مسئولي شوند. فرصت‌هايي براي مفاهمه و ارتباطات متنوّع در نظر گرفته شود. آموزش مي‌بايد بر پایۀ تجربيات و مهارت‌های زباني و فرهنگي دانش‌آموزان بنا شود.
	6
	
	

	25
	برنامۀ درسی مؤثر مهارت‌های زباني، زبان شفاهي و سواد [نوشتاري و خوانداري] دانش‌آموز را از طريق يادگيري چالش‌برانگيز درخور وي توسعه می‌دهد.
	5
	1
	


2-نتايج اعتبارسنجي در ‌ارتباط ‌با مؤلفۀ «ويژگي‌هاي محتوايي: جهت‌گیری در انتخاب و سازمان‌دهی محتوا»

	رديف
	ويژگي‌ها

	ميزان توافق

	
	
	كاملاً موافق
	نسبتاً موافق
	مخالف

	2
	[در سال‌های اوليۀ دورۀ ابتدایی] مواد و محتواي آموزشي مهارت‌ها و راهبردهاي اساسي را به‌صورتي منطقي، باحالتي منسجم اولويت‌بندي و توالي دهد و ارتباط بين مهارت‌های بنيادي را به نمايش گذارد (از جمله: رمزگشايي، واژگان و درك مطلب(
	5
	1
	

	3
	برنامۀ درسی و [محتواي] مواد آموزشي توصيه‌های ويژه‌اي براي دانش‌آموزان با نيازهاي ويژه فراهم کند و درس‌ها خوب گام بندی شوند و درجاي خود قرار گيرند.
	5
	
	1

	4
	فرایندی روا و‌ معتبر ‌را براي ‌انتخاب هردو مواد ‌آموزشي ‌چاپي ‌و ‌الكترونيكي استفاده‌ كند ‌تا سطوح بالاي پيشرفت‌ تحصيلي را براي آرايه و رشتۀ كاملي از دانش‌آموزان ‌پيش برد.
	5
	1
	

	5
	از قصه‌هاي عاميانه و محلی كه هواخواهي خاصي براي كودكان كم سن دارد استفاده شود.
	5
	1
	

	7
	تناسب داشتن و درگيرشدن دانش‌آموز از ويژگي‌های مهم برنامۀ درسی است. تجربيات و فعاليت‌ها برمبناي ميزان رغبت و مفيد بودنشان براي دانش‌آموز انتخاب شوند.
	6
	
	

	8
	بر ‌زمینه‌های ‌مبتنی ‌بر نگاه کردن،‌ شعرگویی،‌ نمایشنامه،‌ داستان‌گویی،‌ گریزاندیشی (کمک گرفتن ‌از تخيّل‌ و حس ‌ششم)، تفکر ‌نوآورانه، تخیل ‌و ‌حرکت زبان ‌تخیلی، بیان‌ مخترعانه تأکید شود.
	4
	2
	

	9
	بر محتواهای در قالب فرآیندهای جانشین‌ کردن، ترکیب کردن، از نو‌ مرتب ‌کردن و تجدید نظر کردن، تعدیل کردن، کاهش دادن، به عکس بزرگ‌تر کردن و افزودن بخش‌ها، اختراع کردن، مرتبط کردن، پاسخ‌های نو و بدیع دادن به‌عنوان فرایندهای تفکر نوآورانه تأکید شود.
	4
	2
	

	11
	مجموعة متنوعي از زمینه‌های ادبی می‌تواند به‌عنوان محتوا پوشش داده شود؛ داستان‌های کوتاه، زمینه‌های شعری، داستان‌های تصویری، بازنوشته‌ها و برگردان‌هایی از مجلات، مطالب طنز و خنده‌دار، مطالب روزنامه‌ها و بروشورها، مهم‌ترین آن‌ها هستند.
	4
	2
	

	12
	محتواي زبان در خدمت كاركرد اجتماعي و تعامل اجتماعي باشد (وجود كاركردهاي‌ آموزشي، تنظيمي، تعاملي، شخصي، اكتشافي، تخيل كردن و اطلاعاتي در برنامۀ درسی).
	5
	1
	

	13
	زمينه‌هاي‌ محتوايي ‌به تمام‌ مهارت‌ها و توانایی‌های ‌چهار‌گانه ‌زبانی توجه کند كه ‌‌از هم ‌جدا ناپذيرند.
	5
	1
	

	15
	در زمینۀ نوشتن: استفاده از كلمات اختراعي خود، گفتن داستان‌های مأنوس و خوش‌آیند به زبان خود، مورد توجه باشد.
	5
	1
	

	19
	يك برنامه و محتواي درسي يكسان و يكنواخت و روش آموزشی مبتني بر كتاب درسي از آن جهت كه خلاقيت و فرديت دانش‌آموزان را ناديده می‌گيرد، مورد انتقاد است.
	4
	2
	


3- نتايج اعتبارسنجي در ارتباط با ويژگي‌هاي مؤلفۀ «رويكرد و روش آموزش (ويژگي‌های پداگوژيكي)»
	رديف
	ويژگي‌ها
	ميزان توافق

	
	
	كاملاً موافق
	نسبتاً موافق
	مخالف

	1
	بعضي ‌ويژگي‌هاي رويّۀ ‌‌آموزشي و مدیریت کلاسی در‌ يك‌ برنامۀ‌ اثربخش مهارت‌های زباني:
· تعامل ‌برانگيز ‌بودن کلاس درس، همراه‌ بودن آموزش با بازخورد سازنده، درگيرشدن در سطح بالا از طريق فعاليت‌ها و منابع مناسب؛
· انتظارات‌ علمي و اجتماعی به‌خوبي مقرر ‌شوند و به ‌صراحت آموزش داده شوند؛
· اتصال قوی بین آموزش،‌ رفتار و ‌برنامۀ درسی؛‌ اختصاص‌ تكاليف‌ و ‌آموزش‌ در ‌سطوح ‌متناسب؛
· حمايت كننده بودنِ محيط كلاس درس/ مدرسه؛
· طراحی آموزشی معلم برای کل کلاس، كار در گروه‌های کوچک، كار مستقل دانش‌آموز، ارزيابي تكاليف و مواد آموزشی برای هر درس؛
	4
	2
	

	2
	از ‌ويژگي‌هاي رویّه آموزشی و مدیریت کلاسی در یک برنامۀ‌ اثربخش مهارت‌های زباني ارائۀ راهنمايي در رابطه با دو زبانگي و روش‌هاي مناسب آموزشِ ‌زبان در مناطق دو زبانه است.
	5
	
	1

	3
	استفاده‌ از‌ گروه‌بندي ‌و ‌زمان‌بندي ‌آموزشي در جهت ‌ارتقاء فرصت‌هاي‌ يادگيري،‌ با توجه‌ به:
· اجرای آموزش در گروه‌بندی‌های منعطف تا عملكرد دانش‌آموز به حداكثر برسد؛
· سازگار ساختن‌ اندازۀ گروه و ساخت و تركيب [آن] با ‌پيشرفت دانش‌آموز و اهداف ‌عيني؛
فعاليت‌هاي مستقل و يا در مركز يادگيري از ‌روي تشخيص،‌ ‌مورد استفاده قرار گيرند.
	5
	1
	

	4
	تأکید بر بارش مغزی و بنا کردن یک فکر بر روی ایده‌های دیگران؛ اضافه کردن ایده‌ها و ارائه پیشنهادهای بیشتر به‌عنوان نقطه شروعی برای داستان‌پردازی‌ و پژوهيدن.
	5
	1
	

	5
	برانگیختن و ایجاد انگیزه در کودکان برای نوشتن، سئوال کردن از آن‌ها و پاسخگویی آن‌ها به ادبیات از طریق هنرهای خلاق چون هنرهای تجسمی، نمایش، موسیقی، شعر، داستان‌گویی در قالب میدانی از فرصت‌های یادگیری که برای همه در کلاس ارائه مي‌شود.
	5
	1
	

	6
	معلم انگيزش مي‌دهد و مواد آموزشي متناسب فراهم مي‌كند، معلم از درگير شدن دانش‌آموزان در فرآيندهاي پيچيده حمايت مي‌كند. نقش معلم هدايت از پشت سر است.
	6
	
	

	7
	برای دانش‌آموزان فرصت‌هاي زيادي براي هم‌درسي و يادگيري از یکدیگر به‌وجود آيد.
	5
	1
	

	8
	تدريس در قالب مراكز يادگيري به‌عنوان بخش‌هايي در كلاس درس مهارت‌های زباني، طراحي و در نظر گرفته ‌شوند. جايي‌كه مواد آموزشي به‌صورت مداوم در دسترس دانش‌آموزان است؛ بخصوص براي دانش‌آموزان سنين پائين.
	5
	
	

	10
	وظيفۀ معلم پیدا کردن راه‌هایی براي توانا ساختن هر کودک براي به مشاركت گذاشتن اطلاعات، داستان‌ها و علائق و برپاساختن این عناصر به درون برنامۀ مهارت‌های زباني باشد.
	5
	1
	

	11
	نقش معلم انتخاب فعالیت‌هایی است كه ارزشمند هستند و فرصت‌های تمرين مناسب و سودمند را فراهم مي‌كنند. براي مثال، درصورت نياز به تمرين در ارتباط شفاهي، فعالیت‌هایی چون ادامه‌ دادنِ ‌مكالمه‌ و بحث‌؛ دادنِ [فرصت براي] گفتگوها و گزارش‌هاي غير رسمي و رسمي؛ مشاركت در فعاليت‌هاي نمايشي؛ مشاركت در سرودخواني دسته‌جمعي حفظي.
	5
	1
	

	16
	در مرحلۀ پیش از نوشتن، كلاس درس بايد فضايي فراهم نمايد كه ايده‌ها را تحريك كند و فرصت‌هايي براي دانش‌آموزان فراهم‌كند كه به‌صورت غيررسمي با يكديگر دربارۀ ايده‌هايشان تعامل كنند.
	5
	1
	

	17
	از راهبردهاي آموزشي كه برداشت كودكان اوايل دورۀ ابتدایی را دربارة كتاب توسعه مي‌دهد و به آن‌ها كمك مي‌كند تا متن را درك كنند، مي‌توان از تمريناتي شامل: ايفاي نقش، بازگو كردن و بازسازي داستان‌های تصويري كه براي آن‌ها خوانده شده نام برد.
	6
	
	

	18
	درحالي‌كه معلمان كلاس درس براي تعليم خواندن مسئول هستند، معلمان ‌‌ِآموزش‌‌های خاص در زمینۀ‌هايي چون خواندن، غربال كردن، آزمون كردن و حمايت كردن دانش‌آموزان با مشكلات خوانداري، مشاركت‌كنند.
	5
	1
	

	20
	در‌آموزش‌دستخط، بايد محرك‌شفاهي و گفتاري را با تمرين ‌بصري نوشتن‌حروف تلفيق‌ كرد.
	4
	2
	

	21
	براي واردكردن دانش‌آموزان در فرايند نوشتن، بايد مطمئن شد كه مهارت‌های لازم‌ايجاد شده‌اند، از ‌جمله: هماهنگي عضلات، هماهنگي دست و چشم، توانايي‌در دست نگه‌داشتن ابزار نوشتن براي زمان‌هاي طولاني و توانايي فاصله گذاشتن بين حروف و كلمات.
	5
	1
	

	22
	در آموزش خط‌ تحريري استفاده از روش آموزش قدم‌به‌قدم براي بهبود خطاهاي فردي دانش‌آموزان توصيه‌ مي‌شود. درچنين آموزشي اگر دانش‌آموزان نگاه كنند و سپس يك الگويي را تكرار كنند اثربخش‌تر خواهد بود، به جاي اينكه حروف مشكل را ترسيم كنند.
	4
	1
	1

	23
	دانش‌آموزان نياز دارند تا معلم نشان دهد چگونه حروف مشكل‌دار را ترسيم كنند. از قبیل اينكه حركتِ قلم به پایین، دايره‌ها [دور زدن‌ها] و گردنه‌هايي كه در آن هست چگونه انجام شود.
	4
	1
	1


4- نتايج اعتبارسنجي در ارتباط با مؤلفۀ «ويژگي‌هاي موقعیت‌ها و فعاليت‌های يادگيري»
	رديف
	ويژگي‌ها

	ميزان توافق

	
	
	كاملاً موافق
	نسبتاً موافق
	مخالف

	1
	· فرصت‌هاي فراواني براي دانش‌آموزان فراهم شود تا مجموعه لغات [واژگان] جديد را بشنوند و تمرين كنند.
· فرصت‌های فراواني براي دانش‌آموزان فراهم شود تا داستان‌هايي را كه می‌شنوند با صداي بلند بخوانند و سپس در مورد اين داستان‌ها بحث كنند.

	5
	1
	

	2
	فرصت‌هایی برای بیان کردن، اظهار کردن و نشان دادن دریافت از متن خوانده شده در مجموعة گوناگونی از راه‌های تقویت‌کنندة تخیل و خلاقیت دانش‌آموز‌ وجود داشته باشد.
	5
	1
	

	4
	وجود موقعیت‌ها و فرصت‌های یادگیری مبتنی بر افسانه و داستان‌پردازی و مسائلی که مورد علاقه کودکان است. تخیل کردن و بحث کردن و ارائۀ راه‌حل برای برطرف کردن آن‌ مسئله مورد ‌علاقه‌ یا موقعیت‌ خطرناک ‌داستان از طریق فعاليت‌ یادگیری در حوزه‌های مختلف زبانی.
	5
	1
	

	8
	فعاليت‌هاي يادگيري، دانش‌آموزان را در استفاده از تمام جنبه‌هاي زبان حمايت مي‌كند؛ مثلاً دانش‌آموزان در حالي كه گوش مي‌دهند در ارتباط با خواندن و نوشتن چيزهايي ياد مي‌گيرند. دربارة نوشتن، از طريق خواندن چيزهايي ياد مي‌گيرند، بينش‌هايي نسبت به خواندن را نيز از طريق نوشتن به دست مي‌آورند.
	5
	1
	

	9
	فرصت‌هايي براي انتخاب کردن دانش‌آموزان براي آنچه مي‌خواهند درباره‌اش بخوانند و بنويسند، وجود داشته باشد.
	5
	1
	

	11
	براي تشويق حرف زدن و گوش دادن، فعاليت‌هاي زير پيشنهاد می‌شوند:
- هنرهاي نمايشي - تجربيات هنري - تعامل در گروه كوچك - مصاحبه كردن داستان‌گويي - خیمه‌شب‌بازی [عروسك بازي] – آوازخواني – شعر و سرود دسته‌جمعی - لمس كن و بگو (دانش‌آموزان آنچه را كه حس می‌كنند توصيف مي‌كنند: گرما، سرما، نرمي، خشن و ناهموار، صاف و هموار، شني) گوش كن و بگو - خواندن براي دانش‌آموزان - داستان‌گویی - تئاتر بازی كردنِ خوانندگان.
	5
	1
	

	12
	 [در سال اول ابتدايي] استفاده از مواد قابل دستكاري، آمادگي براي دستخط نويسي را تسهيل می‌كند. اين تجربيات ممكن است شامل استفاده از گِل رس، رنگ لعابي، رنگ و نقاشي انگشتي و فعاليت‌های فيزيكي متضمن مهارت‌های حركتي باشد.
	4
	2
	

	14
	موفقيت در خواندن و نوشتن كاملاً وابسته به یک بنيادِ [زبانِ] شفاهيِ كافي و مناسب است. درنتيجه کلاس‌های اوايل دورۀ دبستاني ‌روي مهارت‌های زباني شفاهي تأکید می‌كنند.
	6
	
	

	15
	تجربيات زباني از نوع تعاملي برنامه‌ریزی شود. با گروه كردن دانش‌آموزان و كار اشتراكي، دانش‌آموزان يكديگر را تحريك مي‌كنند تا تكاليف، تمرين و مشق [خانه]، يا پروژه‌هايي را كه با کار کردن به‌تنهايي هرگز نمی‌توانند از پس آن برآيند، به انجام رسانند.
	6
	
	

	16
	در محيطي غني، دانش‌آموزان در يك مجموعۀ متنوع گسترده‌اي از فعاليت‌ها درگير می‌شوند كه تحول گفتاري را با توسعۀ شنيداري، خوانداري و نوشتاري مرتبط می‌كند.
	5
	1
	


5- نتايج اعتبارسنجي در ارتباط با مؤلفه «ويژگي‌هاي ارزشيابي از آموخته‌ها»
	رديف
	ويژگي‌ها

	ميزان توافق

	
	
	كاملاً موافق
	نسبتاً موافق
	مخالف

	1
	استفاده از فعاليت‌هايي چون: جانشین کردن، ترکیب کردن، تعديل کردن، اصلاح کردن، توجه به استفاده‌های دیگر، حذف کردن و دوباره نظم دادن در ارزیابی‌ها تأکید شود.
	5
	
	1

	3
	در ارزشيابي‌ها این موارد ديده شود: تدريجي بودن، معنادار بودن براي دانش‌آموز، توجه به نوآوري، توجه به نظر و انتخاب‌های دانش‌آموز در یادگیری‌ها.
	4
	1
	

	4
	ارزیابی پیشرفت دانش‌آموز از طریق استفاده از برگه‌ها و پوشۀ کارنمای عملكرد صورت ‌گيرد.
	5
	1
	

	5
	وقتي‌كه دانش‌آموزان بحث مي‌كنند، به نمایش درمی‌آورند يا از مواد نوشتاري استفاده مي‌كنند تا چيزي را توليد كنند، درك مطلب مورد ارزشيابي قرار می‌گیرد.
	4
	2
	

	7
	سنجش‌های رسمي و غير‌رسمي و همین‌طور سنجش‌هاي تكويني و مجموعي مورد‌ استفاده قرار گیرد تا عملكرد دانش‌آموز را مستند كند.
	4
	2
	

	8
	مواردي از راهبردها در ارزيابي خواندن و درك مطلب دانش‌آموزان:
· نظارت و پایش‌ دائمِ دريافت مفهوم و معنی پیام؛
· سؤال كردن از متن خوانده شده، تصريح كردن معنايي و بازبيني ‌معلم از آنچه كودك فهميده؛
· بررسي شك‌ها و ابهام‌ها و چيزهايي را كه دانش‌آموز نفهميده.
	5
	1
	

	9
	در ارزيابي‌ها اين موارد موكداً مورد توجه باشد:
·  مرور‌ كردن ‌متن توسط ‌دانش‌آموز‌ و ‌بازگويي ‌آن به‌ زبان ‌خود؛ ‌
· تقويت‌ تفكر ‌‌دانش‌‌آموز؛
· روان بودن در خواندن متون.
	6
	
	


6- نتايج اعتبارسنجي در ارتباط با مؤلفۀ «ويژگي‌هاي زمان‌بندي و مكان و فضاي آموزش»
	رديف
	ويژگي‌ها

	ميزان توافق

	
	
	كاملاً موافق
	نسبتاً موافق
	مخالف

	3
	در دورۀ ابتدایی، حداقل 5/2 ساعت آموزشي روزانه به آموزش مهارت‌های زبانی اختصاص‌ داده مي‌شود. اين زمان در اولويت است و از تعليق و قطع شدن آن جلوگيري مي‌شود؛
	5
	
	1

	4
	وجود فضای مساعد و حمایت کننده از فعالیت‌های نوآورانه و کشف نقطه نظرهای گوناگون در فعالیت‌های یادگیری زبان‌آموزی؛
	4
	2
	

	5
	محیط کلاس راحت و ‌تسهیل‌کنندة فعالیت‌های چندگانۀ ‌دانش‌آموزان و ‌جستجوگری‌‌ها باشد؛
	6
	
	

	6
	فضای آموزشی و محیط کلاس، استفاده از منابع را تسهیل کند و در دسترس آن‌ها قرار دهد؛
	5
	1
	

	7
	معلمان با‌ به‌کارگیری روش‌های بديع در طراحی و شکل دادن فضای مناسبی برای آموزش تأثیر گذارند؛ از جمله استفاده از محیط بیرون از کلاس برای ‌بهتر شدن آموزش.
	6
	
	

	8
	دانش‌آموزان در‌يك محیط غنی زباني غوطه‌ور مي‌شوند كه مواد مورد‌علاقه كودك را به ‌نمايش مي‌گذارد. در آن شكل‌‌‌هاي متنوع زبان چون شعر،‌ داستان و... مورد تشويق قرار ‌مي‌گيرد؛
	4
	2
	

	10
	كلاس زبان‌آموزي، مثبت، راحت و محيط چالش‌انگيزي براي فعاليت كودك است. دانش‌آموزان با يكديگر ارتباط و مفاهمه داشته و از يكديگر ياد مي‌گيرند؛
	6
	
	

	11
	با تأکید بر رويكرد كل‌نگر، كلاس با خنده و شوخي همراه‌ باشد. معلم مسلط كوشش ‌مي‌كند كلاس را به محيطي شاد و با انگيزه تبدیل کند. انگيزه ‌دهندة خوبي براي فعاليت‌ باشد؛
	5
	1
	

	12
	فضاي كلاس و ميز و صندلی‌ها و ترتيب قرار گرفتن آن‌ها اين امكان را به معلم می‌دهد كه معلم از گروهي به گروه ديگر حركت كند؛
	6
	
	


7- نتايج اعتبارسنجي در ارتباط با مؤلفۀ «ويژگي‌هاي مواد و منابع آموزشي (كتاب و رسانه‌هاي مختلف يادگيري)»
	رديف
	ويژگي‌ها

	ميزان توافق

	
	
	كاملاً موافق
	نسبتاً موافق
	مخالف

	2
	مركز مواد كتابي و يادگيري در كلاس يا كنار كلاس و در مدرسه وجود داشته باشد
	6
	
	

	3
	تنوع و گوناگوني، صفت بارز مواد آموزشي، منابع و فرآيندهاي مورد استفادة دانش‌آموزان و توليدات و نمايش‌هاي آن‌هاست
	6
	
	

	5
	استفادۀ معلمان از ادبیات کودک در برنامة درسي توصيه ‌مي‌شود زيرا در توسعة احساس و شعور كودك مؤثر است
	6
	
	

	6
	در اوايل دورة ابتدايي، استفاده از متن‌ها و کتاب‌های تصويري و کتاب‌های داستاني و حكايت گونه، از آن جهت كه كودكان احتياج به نمايش و تصوير دارند، توصيه مي‌شود
	6
	
	

	7
	كوشش شود کتاب‌های داستان خوب شناخته شده‌ خوانده شود كه به گفتن يك داستان خوش ساخت، منتج مي‌گردد
	5
	
	

	9
	به داستان‌های چند فرهنگي،‌ سبك‌هاي مختلف و يك مجموعه متنوعي از مؤلفان و آراء و عقايد، می‌بايد عميقاً توجه شود
	6
	
	

	10
	در كنار بسته برنامۀ درسی زبان‌آموزی، مجموعه متنوعي از مواد آموزشي وجود داشته باشد كه منتشر شود. كتاب قرائتي اضافي، مجله خواندني، يا مواد ياددهي اضافي ترميمي براي دانش‌آموزاني كه داراي مشكلات خوانداري يا نوشتاري هستند در دسترس باشند
	5
	1
	

	12
	استفاده از موسیقی و یا ديگر رسانه‌های هنری در زمان تدریس فارسی به منظور تلفیق زبان‌آموزی با هنر و در جهت تقويت زیبايي‌شناسي‌ كودك.
	5
	1
	


جمع‌بندي و نتيجه‌گيري
با بررسي مجدد ويژگي‌هاي برنامۀ درسی زبان‌آموزی دورۀ اول ابتدايي در چارچوب برنامۀ درسی مرجع و مباني جهاني آن و نتايج ويژگي‌های اعتبارسنجی شده توسط متخصصان برنامۀ درسی و موضوعي زبان‌آموزي فارسي دورۀ ابتدایی كه در جداول فوق مطرح شد، می‌توان چنين خلاصه‌سازی و نتيجه‌گيري كرد:
· در ارتباط با «اصول و هدف‌های اساسي و انتظارات عملكردي»، بر آموزشی نظام‌دار و هدف‌های آشكار كنندۀ خلاقيت دانش‌آموز تأکید وجود دارد. برنامۀ درسی زبان‌آموزي بر معنادار بودن برنامه براي كودك و تقويت كاركردهاي زباني مختلف متمركز ‌شود. بر‌ راهبردهاي تقويت‌ كنندة ‌حل مسئله، كنجكاوي‌ دانش‌آموز و ايجاد‌ انگيزش در برنامۀ درسی تأکید كند؛ يادگيري‌ها نيز می‌بايد چالش‌برانگيز و درخور كودك باشد. آموزش مي‌بايد بر پایۀ تجربيات و مهارت‌های زباني و فرهنگي دانش‌آموزان بنا شود. در سال‌های اوليۀ دورۀ ابتدایی بر تقويت زبان شفاهي، مفاهمه و ارتباطات متنوّع در یادگیری‌ها تأکید شود. آموزش مهارت‌های چهارگانه زباني، فكر كردن و نگاه كردن (تلقی کردن) به‌صورت درهم‌تنيده و تلفیقی باشد؛ استاندارد ملي آموزش براي درس زبان‌آموزی فارسي وجود داشته باشد.
· در ارتباط با ويژگي‌هاي «محتوايي»، تناسب داشتن و درگيرشدن دانش‌آموز از ويژگي‌های مهم برنامۀ درسی است. تجربيات و فعاليت‌ها برمبناي ميزان رغبت و مفيد بودنشان براي دانش‌آموز انتخاب مي‌شوند. در انتخاب و سازمان‌دهی محتواي برنامۀ درسی به ملاك‌ها و قالب‌هاي محتوايي تقويت‌كنندۀ خلاقيت و زبان كل‌نگر كودك توجه ‌شود. زمينه‌هاي‌ محتوايي ‌به تمام‌ مهارت‌ها و توانایی‌های ‌چهار‌گانه ‌زبانی توجه کند كه ‌‌از هم ‌جدا ناپذيرند. محتواي زبان در خدمت كاركرد اجتماعي و تعامل اجتماعي باشد. قصه‌هاي عاميانه و محلی و مجموعة نسبتاً متنوعي از زمینه‌های ادبی می‌تواند به‌عنوان محتوا پوشش داده شود.
· در ارتباط با ويژگي‌هاي «رويكرد و روش آموزش»، تأکید بر ‌ويژگي‌هاي رویّه آموزشی و مدیریت کلاسی در یک برنامه‌ اثربخش مهارت‌های زباني ازجمله: تعامل‌برانگيز ‌بودن كلاس درس، همراه بودن آموزش با بازخورد سازنده؛ ب- درگيرشدن در سطح بالا از طريق فعاليت‌ها و منابع مناسب؛ پ- انتظارات‌ علمي و‌ اجتماعي كه به ‌خوبي مقرر می‌شوند و به ‌صراحت آموزش داده مي‌‌شوند؛ ت- اتصال‌ قوي بين‌ آموزش،‌ رفتار و ‌برنامۀ درسی؛‌ ث- اختصاص‌ تكاليف‌ و‌ آموزش ‌در سطوح ‌متناسب؛ ج- حمايت كننده بودنِ محيط كلاس درس/ مدرسه؛ د- طراحي‌آموزشي معلم برای کل کلاس، كار در گروه‌های کوچک، كار مستقل دانش‌آموز، ارزيابي تكاليف و مواد و مطالب آموزشي‌ براي هر درس. برانگیختن و ایجاد انگیزه در کودکان برای نوشتن، سئوال کردن از آن‌ها و پاسخگویی آن‌ها به ادبیات از طریق هنرهای خلاق؛ تدريس در قالب مراكز يادگيري و تأکید بر بارش مغزی و بنا کردن یک فکر بر روی ایده‌های دیگران.
· در ارتباط با ويژگي‌هاي «موقعیت‌ها و فعاليت‌های يادگيري»، موفقيت در خواندن و نوشتن كاملاً وابسته به یک بنيادِ [زبانِ] شفاهي است. ‌براي تشويق حرف‌زدن و گوش دادن، فعالیت‌ها و تجربیات زبانی از نوع تعاملي برنامه‌ريزي شود. فرصت‌هایی برای بیان کردن، اظهار کردن و نشان دادن دریافت از متن خوانده شده در مجموعة گوناگونی از راه‌های تقویت‌کنندة خلاقیت دانش‌آموز‌ وجود داشته باشد. وجود ‌موقعیت‌‌های یادگیری مبتنی بر افسانه و داستان‌پردازی و مسائلی که مورد علاقه کودکان است، تخیل کردن و بحث کردن و ارائۀ راه‌حل مهم هستند. هر استفاده‌اي از زبان به‌عنوان يك كل و مفاهمة معنادار نگاه ‌‌شود، مثلاً دربازي جمعي.
· در ارتباط با ويژگي‌هاي «ارزشيابي از آموخته‌ها»، در ارزيابي‌ها: الف- مرور‌ كردن ‌متن توسط ‌دانش‌آموز‌ و‌ بازگويي ‌آن به زبان ‌خود؛ ب- ‌تقويت‌ تفكر ‌‌دانش‌‌آموز؛ ج- روان بودن در خواندن متون، مورد توجه باشد. در ارزيابي‌ها ‌از برگه‌ها و پوشۀ ‌كارنماي عملكرد استفاده شود، سنجش‌های رسمي و غير‌رسمي و همین‌طور سنجش‌هاي تكويني و مجموعي مورد‌ استفاده قرار گیرد تا عملكرد دانش‌آموز را مستند كند؛ تدريجي بودن، معنادار بودن براي دانش‌آموز، توجه به نوآوري، توجه به نظر و انتخاب‌های دانش‌آموز در یادگیری‌ها، ديده شود. در ارزيابي خواندن و درك مطلب دانش‌آموزان، به راهبردهايي چون - نظارت و پايشِ‌ دائمِ دريافت مفهوم و معني‌ پيام؛ ب- سؤال كردن از متن خوانده شده، تصريح معنايي و بازبيني ‌معلم از آنچه كودك فهميده؛ ج- بررسي شك‌ها و ابهام‌ها و چيزهايي كه دانش‌آموز نفهميده، تأکید شود.
· در ارتباط با ويژگي‌هاي «زمان‌بندي و مكان و فضاي آموزش»، در دورۀ اول ابتدايي، حداقل 5/2 ساعت آموزشي روزانه به آموزش مهارت‌های زبانی اختصاص‌ داده ‌شود. اين زمان در اولويت است و از تعليق و قطع شدن آن جلوگيري مي‌شود. در نگاهی جامع، كلاس زبان‌آموزي، مثبت، راحت و محيط چالش‌انگيزي براي فعاليت كودك است؛ دانش‌آموزان با يكديگر ارتباط و مفاهمه داشته و از يكديگر ياد مي‌گيرند. فضای مساعد و حمایت‌کننده از فعالیت‌های نوآورانه و کشف نقطه نظرهای گوناگون در فعالیت‌های یادگیری زباني ضروری است؛ فضای آموزشی و محیط کلاس، استفاده از منابع را تسهیل کند و در دسترس آن‌ها قرار دهد، منابع الكترونيكي هم مدنظر مي‌باشند. دانش‌آموزان در‌ يك محیط غنی زباني غوطه‌ور مي‌شوند كه مواد مورد‌ علاقه كودك را به ‌نمايش مي‌گذارد. در آن شكل‌‌‌هاي متنوع زبان چون شعر، ‌داستان و... مورد تشويق قرار ‌مي‌گيرد؛ اين محيط به علائق و تجربيات كودك بها مي‌دهد و يك مجموعة متنوعي از زمينه‌هاي دلخواه تعقيب مي‌شود.
· در ارتباط ‌با ويژگي‌هاي «مواد و منابع آموزشي (كتاب و رسانه‌های مختلف يادگيري)»، مجموعة متنوعي از کتاب‌ها و منابع ادبی مناسب اين سنين در کلاس درس زبان‌آموزی مورد‌ توجه ‌باشد. انواع‌ داستان‌های‌ کوتاه، کتاب‌های ‌شعر، کتاب‌های تصویری، باز نوشته‌هايی از مجلات، کتاب‌های طنز، روزنامه‌ها و مجلات كودك در دسترس باشند. مركز مواد كتابي و يادگيري در كلاس يا كنار كلاس و در مدرسه وجود داشته ‌باشد؛ استفادۀ فعال و برانگيزانندۀ معلمان از ادبيات‌ِ كودك در برنامة درسي، استفاده از متن‌ها و کتاب‌های تصويري و کتاب‌های داستاني و حكايت گونه از آن جهت كه كودكان احتياج به نمايش و تصوير دارند، توصيه مي‌شود. در كنار بسته برنامۀ درسی زبان‌آموزی، مجموعۀ متنوعي از مواد آموزشي وجود داشته باشد، كتاب قرائتي اضافي، مجله خواندني، يا مواد ياددهي اضافي ترميمي براي دانش‌آموزاني كه داراي مشكلات خوانداري يا نوشتاري هستند. استفاده از موسیقی و یا ديگر رسانه‌های هنری در زمان تدریس به منظور تلفیق زبان‌آموزی با هنر و در جهت تقويت زیبايي‌شناسي ‌كودك مفيد است.
منابع:
الف- منابع به زبان فارسی

-بازرگان، عباس (1380)، ارزشيابي آموزشي، تهران: سازمان مطالعه و تدوين كتب علوم انساني دانشگاه‌ها (سمت).

- سلسبیلی، نادر (1392)، پرورش تفكر در موقعيت‌های يادگيري زباني: ويژگي‌های برنامۀ درسی، رويكردها، راهبردها، تهران: انتشارات مدرسه.
- سلسبيلي، نادر (1391)، ارزيابي موقعیت‌های يادگيري خلاق در برنامۀ درسی فارسي دورۀ ابتدایی (برنامه طراحي شده، تدوين شده و اجرا شده)، فصلنامۀ تعليم و تربيت (علمي-پژوهشي)، (2) 28، تابستان 1391: 36- 9.
- سلسبيلي، نادر (1389)، ارزيابي برنامۀ درسی طراحي شده، تدوين شده و اجرا شدۀ فارسي دورۀ ابتدایی بر اساس معيار توجه به کل‌نگري در آموزش توانايي‌هاي زباني، فصلنامه نوآوري‌هاي آموزشي (علمي-پژوهشي)، (1) 9، ش مسلسل 33: 46-7.
- سلسبیلی، نادر (1388)، ارزيابي برنامۀ جديد آموزش زبان فارسي دورة ابتدايي (بخوانيم و بنويسيم) بر اساس كاربرد معيارهاي الف- پرورش خلاقيت ب- توجه به کل‌نگري در آموزش توانايي‌هاي زباني، گزارش نهايي پژوهش، تهران: پژوهشكده تعليم و تربيت، پژوهشگاه مطالعات آموزش‌وپرورش.

ـ شورت، ‌ادموند (1387)، روش‌شناسي مطالعات برنامۀ درسی، ترجمۀ محمود مهرمحمدي و همكاران. تهران: انتشارات سمت با همكاري پژوهشگاه مطالعات آموزش‌وپرورش.
ب- منابع به زبان انگلیسی

Block, C.C. (1997). Teaching the Language Arts. Second ed. Boston: Allyn and Bacon, Simon & Schuster Company.

Curriculum Development and Supplemental Materials Commission. (2007). Reading/Language Arts Framework for California Public Schools Kindergarten through Grade Twelve. Sacramento, CA: California Department of Education.

Fisher, R. (1995). Teaching Chidren to Think. London, UK: Stanley Thornes Ltd.

Gens, P. & Provance, J. & Van Duyne, K. & Zimmerman, K. (1998). The Effects of Integrating a Multiple Intelligence Based Language Arts Curriculum On Reading Comprehension of First and Second Grade Students. Chicago, Il: M. A. Action Research Project, Saint Xavier University.

Goodman, Y. M. (2011). Sixty Years of Language Arts Education: Looking Back in Order to Look Forward English Journal, 101(1(, 17-25.

Goodwin, P. (Ed). (2004). Literacy through Creativity. New York: David Fulton Publishers.

Hays, J. (2008). JAPANESE ELEMENTARY SCHOOLS. Retrieved from: http://factsanddetails.com/japan/cat23/sub150/entry-2799.html
Sulkunen, S. (2012). Finland. In Ina V.S. Mullis, Michael O. Martin, Chad A. Minnich, Kathleen T. Drucker, and Moira A. Ragan (Eds. (, PIRLS 2011 Encyclopedia(pp.213-222). Boston College, USA: International Association for the Evaluation of Educational Achievement (IEA).

Achievement (IEA). Boston College: USA.

Lemlech, J. K. (2010). Curriculum and Instructional Methods for the Elementary and Middle School. 7th. Ed. Boston, Ma: Pearson Education Inc.

Lambirth, A. (Ed.). (2005). Planning Creative Literacy Lessons. London: David Fulton Publishers.

Morrow, L.M. (1997). Literacy Development in the Early Years, Helping Children Read and Write. Third ed. Boston, MA: Allyn and Bacon.

Shepherd G.D. & Ragan, W.B. (1992). Modern Elementary Curruculum. 7th ed. Orlando, Fl: Holt, Rinehart and Winston Inc.

Stotsky, S. (2013). An English Language Arts Curriculum Framework for American Public Schools: A Model. Retrieved from: http://www.doe.mass.edu/frameworks/ela/0610draft.pdf
Walley, Carl W. & Walley, Kate. (1995). Integrating Literature in Content Areas. Westminster, CA: Teacher Created Materials, Inc.

USJP.org. (2005).Japanese Education in the 21st Century.Chapter 2: Preschool and Primary Education. Retrieved from: http://www.usjp.org/jpeducation_en/jpEdPrimary_en.html
� . تاریخ دریافت مقاله: 31/04/1398، تاریخ پذیرش: 05/03/1399


� . دانشیار پژوهشکده برنامه ریزی درسی و نوآوری آموزشی پژوهشگاه مطالعات اموزش و پرورش ، رایانامه : nadersalsabili@gmail.com


� Lemlech, J. K.


� Hand Writing


� manuscript


� legible


� fluent


� Cursive writing


� phonics


� Whole Language


� figurative


� vocal


� graphic
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