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در کتاب‌های درسی فارسی («بخوانیم» و «بنویسیم») دوره‌یِ آموزش ابتدایی
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چکیده:‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬هدف پژوهش حاضر، بازنمایی مؤلفه‌های هویّت ملّی (بُعد اسلامیّت و ایرانیّت)، در محتوای کتاب‌های درسی فارسی «بخوانیم» و «بنویسیم» دوره‌ی ابتدایی است. در این نوشتار، با بهره​گیری از روش تحلیل محتوای کیفی با رویکرد استقرایی، کتاب‌های فارسی دوره​ی ابتدایی شامل(12 جلد کتاب)، با استفاده از روش نمونه​گیری هدفمند، انتخاب و مورد تحلیل قرار گرفتند. یافته‌های این پژوهش، در بُعد ایرانیّت، ۶ مقوله‌ی اصلی و در بُعد اسلامیّت، ۱۳ مقوله بوده و حاکی از آن است که ایدئولوژی حاکم در قالب گفتمان مسلّط، در تألیف کتاب​های موردنظر تأثیرگذار بوده است. همچنین، با توجه به این که زمینه‌ی کتاب​های مورد تحلیل در این پژوهش، از نظر محتوا فارسی است و انتظار می رفت که به ادبیات فارسی و هویّت ملّی مربوط به کشور ایران بپردازد؛ اما این پیشینه‌ی پر بار ادبی به حاشیه رفته و بازنمایی بُعد اسلامیّت، غالب بودن هویّت اسلامی و اهمّیّت ویژه​ی این بعد هویّتی را نشان می​دهد؛ در نتیجه، هویّت ملَی توازن خود را از دست داده و در معرض سوءگیری ایدئولوژیک قرار گرفته است.
واژگان کلیدی: بازنمایی، کتاب​های فارسی ابتدایی، هویّت ملّی، ایرانیّت، اسلامیّت. 
	M.  Seyedkhani, Y.  Ghasemi (Ph.D), F.  Havasbeigi (Ph.D)

Abstract: The aim of this study is to represent the components of national identity in the content of Persian textbooks of Bekhanim va Benvisim in primary education that the qualitative content analysis method with inductive approach has been used. Using purposive sampling method, all Persian textbooks of elementary course were analyzed. The findings of this study were 6 main categories in the Iranian dimension and 13 categories in the Islamic dimension, which indicates that the prevailing ideology in the form of dominant discourse has been effective in writing books. Also, considering that the context of the studied books is Persian in terms of content, and should deal with Persian literature related to Iran, but this rich literary background has been marginalized. Representation of Islamic dimension indicates the predominance of Islamic identity and the special importance of this dimension of identity; therefore, national identity has lost its balance and has been exposed to ideological bias.
Keywords: Representation, elementary Persian books, national identity, Iraniannity, Islamic


Representation of Components of National Identity (Islamism and Iranism Dimension) in Persian Textbooks (Bekhanim VA Benvisim) of Primary Education‏‪‬‏
مقدّمه
 هویّت، همواره در طول تاریخ زندگی انسان از اهمیّت ویژه​ای برخوردار بوده است و در برهه​های مختلف تاریخ مورد پرسش و تبیین قرار گرفته است. واژه‌ی هویّت
، ریشه در زبان لاتین دارد که از (Idem) یعنی مشابه و یکسان ریشه می‌گیرد و دارای دو معنای اصلی می​باشد: اولین معنای آن، بیانگر مفهوم تشابه مطلق است، یا با آن مشابه است. معنای دوم آن، به مفهوم تمایز است که تفاوت را فرض می​گیرد (میرسادو، کاووسی و ابراهیم زاده، 1388: 82). هویّت انواع و سطوح مختلفی دارد و در یک دسته‌​بندی اوليّه، می‌توان دو نوع هویّت را از یک​دیگر تمیز داد: ۱- هویّت فردی یا همان چیزی که فرد را به واسطه‌ی ویژگی‌ها و خصوصیّات یگانه و منحصر به فرد او شناسایی کرده و در عین حال، او را از دیگران متمایز می‌کند؛ این مفهوم از منظر غالب دیدگاه​های روانشناسی دارای دو بُعد اساسی است که عبارتند از: بُعد شناختی و بُعد احساسی (شمشیری، ۱۳۸۷: ۲۰)؛ 2- هویّت جمعی که شناسه‌ی آن حوزه و قلمروی از حیات اجتماعی است و فرد با ضمیر «ما»، خود را متعلّق و مُنتسب به آن می‌داند. این نوع از هویّت، اقسام مختلفی دارد، مانند: هویّت فرهنگی، هویّت ملّی، هویّت دینی، هویّت قومی و جهانی؛ و ما، در وهله​ی نخست، خود را با یکی از این هویّت‌ها معرفی می‌کنیم (توسلی و قاسمی، ۱۳۸۲: ۲۳) و در برابر هر یک از این هویّت‌هایی که به صورت اکتسابی یا اِنتسابی دریافت می​کنیم، احساس تعهّد و تکلیف می‌کنیم؛ وقتی می‌گوییم ما ایرانی‌ها، ما ایلامی‌ها، ما مسلمان‌ها، ما کُرد‌ها، ما لُر‌ها، ما تُرک​ها و ... در واقع خود را متعلّق به یکی از این هویّت​های خاص می‌دانیم که این هویّت، درون مرزهای مشترکی که با ديگر افراد انسانی داریم، شکل گرفته است.
      در شکل​گیری و برجسته​سازی این هویّت​ها، عوامل مختلفی مداخله می​کنند که وظیفه نهادینه​سازی و بازتولید هویّت را برعهده دارند، از نمونه​هاي اين عوامل مي​توان به نقش نخبگان، نویسندگان، رسانه‌های ارتباط جمعی، آموزش پرورش و کتاب​های درسی اشاره نمود که در برساختن یک نوع هویّت، غالب کردن هویّتی خاص و بازنمایی آن اهميّت بسيار دارند. در این میان، نقش کتاب​ها و متون درسی بسیار مهم است و از آن جا که دانش​آموزان مدّت زمان قابل توجّهی از ساعات عمر خود را در مدارس می‌گذرانند و کتاب‌، به عنوان يكي از وسايل اولیّه و اصلی در آموزش، در تعلیم و تربیت آن​ها جايگاه بسيار مهمّي دارد، پس نظام​های حاکم، از طریق سیستم آموزشی و بهره​گيري از كاركرد متن كتب درسي، در پی حفظ ارزش‌ها و باورهای گفتمان سیاسی و فرهنگی خویش برای نیل به اهدافی است که مورد نظرشان می​باشند. در این راستا، همان گونه که امیل دورکیم
 معتقد است آموزش و پرورش وسیله‌ای برای رسیدن به هدف است، اما این جامعه است که هدف را تعیین می​کند، نه فرد؛ آموزش و پرورش، متناسب کردن فرد با جامعه و نظام حاکم است (شارع‌پور، 1394: ۲۳). پس، نظام​ آموزش و پرورش تابع نظام​ سیاسی جامعه​ است، نظام​های سیاسی در زمینه هویّت بر گفتمان​های خاصی مانند: گفتمان ناسیونالیستی، سکولاریستی، کمونیستی، لیبرالیستی و مذهبی یا ترکیبی از آن​ها تأکید می​کنند و آن گفتمان را در تدوین برنامه​ي درسی و تألیف کتاب‌های آموزشي برجسته می‌سازند (خداوردویی، ۱۳۹۵: ۴۸). 

 نظام​های آموزشي می​خواهند الگوي ايده‌آل و مناسب با هدف نظام حاکم را در رابطه با هویّت ملّی، در کتاب​های درسی، در اختیار دانش​آموزان قرار دهند و در راه رسیدن به این امر، یکی از  روش​هایی که  به كار مي​برند، به این گونه است که آن الگو و هدف را به طور متعدّد در کتاب​ها، مورد بازنمایی و تکرار قرار می​دهند. آرنوت
، براي تبيين و روشن ساختن اين روش تكرار الگوي ايده‌آل هويّت در منابع درسی یا سایر متون، مفهوم «بمباران ایدئولوژیکی» را بیان نموده است (آرنوت، 2002: 69). با توجّه به اهمیّت کتاب​های درسی در فرآیند جامعه​پذیری دانش​آموزان و انتقال اهداف گفتمان مسلّط جامعه از طریق منابع آموزشی، انجام پژوهش​هاي گسترده​ در این زمینه بسيار لازم و ضروري است. البته، پژوهش​هايي هر چند اندك، در اين زمينه انجام گرفته است كه در ادامه، به بررسي تعدادی از این پژوهش​ها در ایران و جهان پرداخته مي​​شود:
 حمیدی (1397) به اين نتيجه دست يافت كه درکتاب فارسی پایه اول ابتدایی، به هر دو بعد ایرانیّت و اسلامیّت هویّت ملَی توجّه شده، امَا برخی نمادهای هویت ملّی همچون مشاهیر، اساطیر و برهه‌هایی از تاریخ مورد توجّه قرار نگرفته است. نتایج مطالعه​ي فاضل یزدی،محمدی ومیرعلمی(1395)، نشان مي​دهد در کتاب​های مطالعات اجتماعی مقطع ابتدایی، به مؤلفه‌های هویّت ملّی به طور نامتوازن پرداخته شده است و جدیدی محمد آبادی (۱۳۹۴) نیز به اين نتيجه رسيده است كه در کتاب‌های درسی فارسی و علوم اجتماعی به برخی از نماد‌ها مثل جغرافیا و مکان طبیعی- ملّی، مشاهیر ایرانی و فرهنگ در حد نسبتاً مناسبي توجّه شده و به برخی نماد‌ها مثل پرچم، سرود ملّی، تقویم رسمی، قومیّت، ادبیات ملّی، اساطیر ایرانی، مکان تاریخی و ملّی و هنر ایرانی کمتر توجه شده است. 
    یافته‌های شارع‌پور، سلیمانی و شکراللهی (1392) در خصوص مقایسه مؤلفه‌های اصلی هویت ملّی، نشان می‌دهد در کلیّه​ي کتاب​های فارسي «بخوانیم» دوره​ي ابتدایی، کمترین ضریب اهمیّت را مقوله​ي جغرافیا و بیشترین ضریب اهمیّت را مقوله​ي میراث فرهنگی کسب نموده است. سایر مطالعات داخلی در این حوزه نیز بیشتر نشان‌دهنده​ي پرداختن نامتوازن کتاب​های درسی به ابعاد مختلف هویّت ملّی و به طور خاص، پرداختن محدود به هویّت قومی و نیز اسطوره‌های تاریخی ملّی هستند. مطالعات خارج از کشور نیز نشان​دهنده​ی غلبه​ی ایدئولوژیکی نظام​های حاکم در تدوین متون درسی می​باشد. در راستای تأیید عقیده​ي آرنوت، مبنی بر بمباران ایدئولوژیک کتاب​های درسی، مطالعاتي در اندونزی انجام گرفته است که نشان می​دهد، بازنمايي هويّت ملّي (اندونزيايي) در تصویر​های کتاب​های درسی، بسيار برجسته و قابل توجّه می​باشد، آن چنان كه بیش از 90 درصد تصاویر، عكس​هاي ملي​ (اندونزيايي) هستند که به صورت متعدد در متن این کتاب​ها تکرار شده است (تدا انا
، 2011). همچنین در مُطالعه​ا​ی که در پاکستان انجام گرفت، نتایج نشان داد در کتاب​های درسی، زنان ایده‌آل و مورد قبول نظام آموزشی و نظام حاکم، با حجاب، تصوير شده​اند و بیش از 70 درصد تصاویر را به خود اختصاص داده​اند و تنها در دو مورد از تصاویر بازنمایی شده، زنان، فاقد حجاب بوده و آن نیز مربوط به تصویر زنان ژاپنی بوده که با لباس کیمونو نمایش داده شده‌اند (دوراني
، 2008).  سانینا
 (۲۰۱۲) در پژوهش اشکال پیدا و پنهان هویّت ملّی در روسیه بیان می​کند که بعد از بیست سال از نابودی کمونیسم در روسیه، هویّت ملّی به گونه‌ای جامع در قالب یك نظام ارزشی جدید، ایجاد نشده و هویّت ملّی، بیشتر ناظر به علایق حاکمیت است. اشنيرلمن
 (2011) در پژوهش جايگاه مؤلفه‌هاي هويّت ملّي- مذهبي در کتاب‌هاي درسي روسيه به این نتیجه دست یافت که بعد از دوره​ي شوروي بر اين امر تأكيد می​شود که در دوره​ي کمونيستي، در کتاب‌هاي درسي بيشتر به تضاد طبقاتي توجّه شده؛ امّا در دوره​ي پس از فروپاشي شوروي، دشمن قومي، جايگزين دشمن طبقاتي شده و قوم‌مداري مورد توجّه قرار گرفته است.. زامبتا
 (2000) در مطالعاتی که در چین انجام گرفت، نتیجه حاکی از آن بود که  دو عامل کلیدی قدرت و ایدئولوژی، در نحوه​ي بازنمایی هویّت ملّی در کتاب​های درسی تاریخ دوره​ي دبیرستان در چین تأثيرگذار بوده است و چون در چین، هنوز قدرت ثابت نیست و ایدئولوژی حاکم همچنان با تغییر قدرت، تغییر می​کند، نحوه​ي بازنمایی هویّت ملّی در کتاب​های درسی نیز تغییر می​کند (لين و چانگ 2009). همچنین زاجدا
 (2009) معتقد است سوگیری‌های تاریخی در روسیه همچنان ادامه دارد و تلاش می​شود هویّت تاریخی و ملّی روسیه به صورتی بازنمایی شود كه عظمت همیشگی روسیه و برتری او برسایر ملّت​ها مورد توجّه قرار گیرد و برآن تأکید شود. در پژوهش «دين و هويّت ملّي در يونان» اين گونه استدلال مي‌كند كه در بسياري از كشورهاي اروپايي، دولت، دين را از طريق آموزش و پرورش اعمال مي‌كند. در يونان نيز آموزش ديني، گسترش بسيار فراتري از برنامه​ي درسي يافته است. مطالعات پيشين، نشان‌دهندة نقش حياتي ايدئولوژي در بازنمايي الگوي ايده‌آل هويّت ملّي مي​باشد

بیان مسئله 
کتاب​هاي درسی علاوه بر بُعد آموزشی به انتقال معانی و پیام​ها نیز می‌پردازند که این پیام​ها در راستای سیاست‌های نظام حاکم است. کتاب​ها، همچون یک رسانه و به تعبیر دقیق‌تر، تولید رسانه‌ای، عمل می‌کنند و به همین جهت، آنچه از طریق بازنمایی به تصویر کشیده می‌شود، اهمیّت متون درسی و پژوهش در خصوص آن‌ها را چند برابر می‌سازد. هویّت، موضوع بسيار مهمّی در جامعه​​شناسی است و در ملت​های مختلف نیز از اهمیت بسیاری برخوردار است. در کشور ما نیز هویت موضوع مورد توجه​ای است بدان جهت که  کشور ایران یک کشور چند فرهنگی است و از هویّت دینی نیز برخوردار است؛ به اين سبب، توجّه به ابعاد مختلف هویّتی آن مسئله​اي ضروری می​نمايد. بررسی برنامه​های درسی و  نحوه​ي تدوین و تألیف کتاب​های آموزشی برای دانش​آموزان که سرمایه​های زندۀ جامعه می​باشند، به منظور دست​یافتن به بالندگی و پیشرفت کشور و هم چنین کسب موفّقیّت و ممانعت از جذب شدن در بحران​ها و یک​سویه​نگری هویّتی از اهمیت بسیاری برخوردار است. در ميان کتاب​های درسی، به​عنوان متن​های انتقال​دهنده​ی اهداف نظام​هاي آموزشی سیاسی، کتاب​های درسی مقطع ابتدایی از اهمیّت دوچندانی برخوردار هستند؛ زیرا جامعه‌پذیری، هویّت‌یابی و ساخت شخصیّتی در سنین پایین‌تر صورت می‌گیرد و این فرآیند اثر چشمگیرتری بر دانش​آموزان در این گروه سنّی بر جای می​گذارد، به گونه​ای که نگرش آن​ها را در اغلب مراحل زندگی تحت​تأثیر قرار می​دهد. به همين دليل، بررسی مؤلفه​های هویّت ملَی و چگونگی نحوه​ي​ بازنمایی آن در اين متون بسيار حائز اهميت است. 
مفاهیم و سازه​ی نظری
· ابعاد هویت ملی
 درخصوص مؤلفه‌های هویّت ملَی دیدگاه‌های مختلفی وجود دارد؛ برخی از دیدگاه‌ها، قلمرو جغرافیایی، تاریخ، زبان، هنر، میراث علمی و ادبی مشترک، نمادها و مذهب مشترک را از جمله عناصر هویّت ملّی دانسته‌اند (قاسمی و همکاران، ۱۳۹۰: 64). برخی، هویّت ملّی  را به ویژگی‌هایی تعريف مي​كنند كه ابعاد پنج‌گانه​ي ملّت، در هر جامعه​ي خاص به خود می‌گيرد؛ و اين ويژگي​ها شامل بُعد روانشناختی، فرهنگ و آداب و رسوم، سرزمین و قلمرو، نظام سياسی و اتّفاقات تاریخی است (گیبرنا،1380:۸۱).     دیدگاه​​های بسیاری در رابطه با  مؤلفه​های هویّت ملّی در ایران و جهان وجود دارد، به همين دليل، برای اجتناب از طولانی​شدن بحث، با توجّه به گستردگی دیدگاه​هایِ هویّت، به شرح گزیده​ای از آن​ها بسنده مي​شود
· رویکردهای نظری
 رویکردهای متعددی به تبیین مفهومی هویّت و چگونگی بازنمایی و بازتولید هویّت و رابطه​ي آن با قدرت پرداخته​اند که در اینجا به بیان آراء فوکو، نظریه​پرداز رویکرد گفتمانی و همچنین تبیین​های رویکرد گفتمانی، برساخت​گرایی و نظریات هژمونی گرامشی و ایدئولوژی آلتوسر 
 در مورد چگونگی بازنمود هویّت پرداخته می​شود، رویکردهایي در راستای تأیید همدیگر می​باشند. در این باره، فوکو عقیده دارد، هویّت، در طول تاریخ، مسئله‌ای محوری بوده که در متن روابط و مناسبات قدرت قرار گرفته و در گفتمان​ها ساخته می​شود. بنابراین، این قدرت و مناسباتِ آن است که مشخص می​کند در یک دوره​ي تاریخی، کدام نوع هویّتی برجسته شود. قدرت، این امر را از طریق بکارگیری نهادهای مختلف انجام می​دهد؛ از جمله​ نهادهايی که در تحقّق این امر نقش دارند، نهادهای آموزشی می​باشند که در هر دوره​ی تاریخی، سعی در انتقال اهداف گفتمان مسلّط را دارند (نظری و همکاران، ۱۳۹۷: 45). علاوه بر فوکو  سایر نظریه پردازان رویکرد گفتمانی تبیین می​کنند که هویّت،​‌ دستاورد گفتمان‌ است و عقیده دارند تمام واقعیّت‌های اجتماعی، در گفتمان زاده شده​اند و خارج از گفتمان‌ها وجود ندارند. از آن جا که هویّت‌ها، ریشه درگفتمان‌ها دارند و جزئی از واقعیّت​های اجتماعی می​باشند، بنابراين، نحوه​ي بازنمایی آن در جامعه، جدا از فضای گفتمانی جامعه نخواهد بود و به جهت اين که گفتمان‌ها، متغیّر و سیّال بوده و حقیقت​مدار و ذات محور نیستند، هویّت نیز ذات محور نیست و اگر گفتمان‌ دگرگون شود، هویّت نیز تغییر می‌یابد. در نتیجه، کتاب​های درسی، به​عنوان متونی که واقعیّت​های اجتماعی در آن بازنمود می​شود، در گفتمان​های مختلف، دچار سیّالیّت و تغییر و تنوّع شده و طبق اهداف آن گفتمان، به بازنمود واقعیّت​های اجتماعی از جمله هویّت می​پردازند (تاجیک، 1384: 57-58 ).
    در تأیید نظريه​هاي رویکرد گفتمانی مبنی بر شکل​گیری هویّت، به​عنوان يك واقعیّت اجتماعی که در متن جامعه ساخته می​شود، رویکرد برساخت​گرا عقیده دارد هویّت، برساخته​ي اجتماعی و حاصل کنش انسان‌هاست و همان گونه که معنا در جامعه ساخته می​شود و نتیجه​ي توافق و عدم توافق جامعه و قدرت است؛ پس، هویّت نیز همچون معنا، در جوامع مختلف برساخته​ي شرایط جامعه است و به دليل اين كه شرایطی که در برساختن هویّت نقش دارند، در جوامع مختلف، متغیّر است، بنابراين، موجب شکل​گیری هویّت​های مختلف می​شود. 
    در تأیید این سخن، در چارچوب همین رویکرد، گروهی، هویّت را برساخته‌ای ایدئولوژیک
، جغرافیايی، سیاسی یا فرهنگی تلقی می‌کنند؛ یعنی به همان گونه که در گفتمان​های مختلف، هویّت​های مختلف شکل می​گیرد، در چارچوب جغرافیایی، سیاسی، فرهنگی و ایدئولوژی حاکم بر جوامع مختلف، هویّت​های مختلفی شکل گرفته و برجسته می​شوند و سایر هویّت​ها به حاشیه می​روند، پس، با توجّه به نوع ایدئولوژی حاکم بر جوامع، هویّتی خاص در مرکز قرار می​گیرد (کریمی، 1390: 35-36). بنابراین، می​توان نتیجه گرفت بازنمایی مفاهیم و مؤلفه‌های هویّت ملّی در کتاب‌های درسی، مستقل از فضای گفتمانی جامعه نیست و برساخته​ي شرایط فرهنگی، سیاسی، ایدئولوژیکی می​باشد و از طریق نهادهای مختلف یک جامعه انتقال داده می​شود؛ (گیدنز
، ۱۳۹۷: ۴۶۱). در نتيجه، از مطالب بيان شده، می​توان چنین استنباط کرد که قدرت، تعیین​کننده​ي نهایی بازتولید فرهنگی، هویّتی، سیاسی یا اجتماعی در نظام آموزشی است که در دست طبقات بالا، روحانیّون، سرمایه​داران و سیاست​مداران است، و اقلیّت و گروه​های قومی از آن سهم چندانی ندارند، بنابراین، نظام​های آموزشی، کتاب​های درسی را به گونه​ای برنامه​ریزی می​کنند که در راستای تحقّق اهداف گفتمان حاکم باشد و روحیّه​ي اطاعت‌گرایی، باز تولید شود و گروه​های قومی به حاشیه بروند. 
   در این راستا، نظريۀ چندفرهنگ‌گرایی که معتقد به پذیرش فرهنگ‌ها، هویّت‌ها، زبان‌ها و به طور كلّي، اقلیّت‎‌ها و گروه‌های مختلف در جامعه و به رسمیّت شناختن هویّت، فرهنگ، نژاد، قومیّت و حقوق مربوط به آن​ها در زمینه‌های مختلف است، بیان می​دارد گفتمان​های ایدئولوژیک و ملّی​گرا، در مخالفت با چند فرهنگ​گرایی​ هستند و پذیرش اقلیّت​ها و هویّت​های متعدد را در مغایرت با اهداف خویش می​دانند و به اين دليل است كه بازنمایی هویّت​های مختلف در کتاب​های درسی و منابع آموزشی به گونه​ای است که دانش​آموزان را به عدم پذیرش هویّت غیر، فرامی​​خواند (رکس به نقل از میلنر،۱۳۹۴: 197). 
     در اين زمينه، در مطالعه​ای که بارت
 تحت عنوان «تفاوت‌ها و هويّت‌هاي ملّی و قومی امروزین»، برای اشاره به اهمیّت منابع آموزشی (به ویژه تصاویر كتاب​های درسی) بر روی هویّت ملَی دانش‌آموزان، انجام داد، دو دسته دانش‌آموز مورد بررسی قرارگرفت:گروه اول، شامل دانش‌آموزانی بود كه کتاب‌هایی را مطالعه می‌کردند كه در آن طیف گسترده و متنوّعی از ملیّت‌هاي گوناگون به تصویر كشيده شده بود. گروه دوم، شامل دانش‌آموزاني بود كه در کتاب‌های مورد مطالعه آن​ها، صرفاً تصاویر افرادی از گروه ملَي خودشان وجود داشت. در پايان، اين نتيجه به دست آمد كه دانش‌آموزان گروه اول، نسبت به دانش​آموزان گروه دوم، نگرش به مراتب مثبت‌تری نسبت به هویّت ساير ملیّت‌ها دارند (فروتن، 1393: 4-5).
     هيمل ويت، معتقد است کودکانی كه برنامه‌های آموزشي تلويزيوني در زمينه​ي ارتباط و آشنایی با سایر اقوام و ملّت​های دیگر در جهان را تماشا مي​كنند، دیدگاه واقع​بينانه​تري نسبت به آن ملّت​ها و هویت ملَی​​ آن​ها دارند (هیمل ویت و همكاران
،1958). در این زمينه، لازمه​ی رسیدن به اهداف گفتمان حاکم و برساخت و بازتولید هویّت متناسب با نظام​های حاکم در نهادهای آموزشی، کاربرد هژمونی است. هژمونی، فرآيندی است که در آن يك گروه اجتماعی برتری خود را بر سایر گروه‌ها از طریق سلطه و رهبری اخلاقی و فکری تحمیل می​کند. گرامشی، این اصطلاح را برای اطلاق به نوعی رهبری ایدئولوژیکی به کار می‌برد که بر اساس آن، طبقه​ای در جامعه که دارای قدرت است، از فرهنگ و شیوه​ای فرهنگی برای کنترل سایر افراد جامعه استفاده می​کند و به جای اعمال زور و فشار، از روش​های آرام فرهنگی و نرم استفاده مي​كند و باورهای عام و فرهنگ طبقات دیگر را به این روش، تحت سلطه قرار می​دهد. در این جامعه، توافق و اجماع جای زور و فشار را می​گیرد، به همين دليل، استفاده از هژمونی در تدوین و تألیف کتاب​های آموزشی در جوامع مختلف رایج بوده است؛ یعنی از طریق فرهنگی، هویّت مورد نظر نظام حاکم در متون بازتولید می​شود و فرایند نهادینه​سازی آن توسط دانش​آموزان به راحتی صورت می​گیرد (گرامشی، ۱۹۷۱: ۵۷ -۵۸). 
    همچنین علاوه بر به کار بردن هژمونی در بازتولید خواسته​های نظام حاکم در کتاب​های درسی، استفاده از ایدئولوژی نیز امری رایج در این زمینه است که بیشتر در نظام​های سنّتی و بسته کاربرد دارد. ایدئولوژی، رابطه​ی تخیّلی افراد با شرایط واقعی هستی​شان را بازنمایی می‌کند. آنچه انسان​ها در ایدئولوژی برای خودشان بازنمایی می​کنند، شرایط هستی​شان و جهان واقعی نیست، بلکه آن واقعیّتی است که نظام حاکم، قدرت و گفتمان مسلّط، آن را واقعیّت جامعه می​خواند. در واقع ایدئولوژی ابزاری برای رسیدن به اهداف گفتمان مسلّط جامعه می​باشد (آلتوسر،1398: ۵۷). برای پی بردن به ایدئولوژی پنهان در ساختار متن​های مختلف، به ویژه منابع درسی، پژوهشگر باید از تحليل انتقادي «شالوده‏شكني» پروبلماتيك استفاده کند. تحليلگر با اين شيوه​ي قرائت، نخست گفتمان حاضر در متن فرهنگي را مي‏بيند، ولي از همان گفتمان، به گفتمان پنهان يا ساختاري راه مي‏يابد (بشیریه، 1379: 36- 37).در تأیید وجود ایدئولوژی و هژمونی در ساختار کتاب​های درسی در گفتمان​های مختلف در جوامع دیگر، می​توان به مطالعات انجام گرفته در این جوامع استناد نمود. 
    دانيلووا
 بیان می​کند امروزه،  غلبه ای ایدئولوژیکی در روسیه همچنان ادامه دارد و دولت پوتین در سال 2003 خواهان شد تا در تألیف کتاب​های درسی، اتّفاقات تاریخی و هویّت ملّی روسیه را به نحوی بازنمایی کنند تا دانش‌آموزان به تاریخ و هویت ملّی خویش افتخار كنند و به آن احساس دلبستگی داشته باشند (دانیلووا، 2004). غلبه​ي ايدئولوژيك قدرت بر نظام آموزشي، در ايالات متحده نيز دیده می​شود. آنيون
 مي​گويد موفقيّت​هاي اقتصادي اجتماعي حزب سوسياليست به طور كامل از كتاب​هاي تاريخ اين كشور حذف شده است. به عقيدۀ ایگلتون، این حذف تاريخي به دلیل تفاوت​های ایدئولوژیکی قدرت حاکم در حال حاضر و قدرت‌های گذشته بوده و با تغییرات نظام حاکم، تغییرات در ایدئولوژی جامعه نیز رخ می​دهد (آنیون، 1979). اپل
 معتقد است در بسیاری از جوامعي كه کتاب‌های درسي در بخش خصوصی نوشته می​شوند و در اختیار مؤلفان بخش دولتی نیست؛ امّا باز این دست پنهان دولت​ها است که در ساختار و نحوه​ي بازنمایی محتواي متون تأثیرگذار است و اپل از آن، به​عنوان «دست سیاسی قدرت» یاد می​کند (فروتن، 1393: 5-7).
     سؤالات
حال بر اساس آنچه که در بحث نظری و پیشینه تجربی آمده است و بر اساس این که هویّت ملّی دارای دو بعد اصلی ایرانیّت و اسلامیّت است و نيز با توجّه به ایدئولوژیک بودن گفتمان حاکم، نگارندگان سؤال خود را به این گونه بیان مي​كنند که بازنمایی مؤلفه‌های هویّت ملّی (بعد ایرانیّت و اسلامیّت) در کتاب‌های درسی (فارسی بخوانیم و بنویسیم) دوره​ي ابتدایی چگونه است؟ به این منظور، سؤالات فرعی زیر را طرح مي​كنند:
· چگونه بعد ایرانیّت هویّت ملّی در کتاب​های درسی فارسی (بخوانیم، بنویسیم) دوره​ی ابتدایی بازنمایی شده است؟
· چگونه بعد اسلامیّت هویّت ملّی در کتاب​های درسی فارسی (بخوانیم، بنویسیم) دوره​ی ابتدایی بازنمایی شده است؟
· کدام یک از ابعاد (ایرانیّت و اسلامیّت) در کتاب​های درسی فارسی دوره​ي ابتدایی غالب است؟
· کدام یک از ابعاد (ایرانیّت و اسلامیّت) در کتاب​های درسی فارسی دوره​ي ابتدایی کمرنگ است؟
روش پژوهش
پژوهش حاضر براساس پارادایم کیفی 
 و به روش تحلیل محتوای کیفی
 با رویکرد استقرایی صورت گرفته است. تحلیل محتوا، در پی شناخت داده‌ها به منزله‌ی پدیده‌های نمادین است، و بدون اخلال در واقعیّت اجتماعی به تحلیل آن​ها می‌پردازد (فلیک، ۱۳۹۱: 226). تحلیل محتوای کیفی به فراسویی از کلمات یا محتوای عینی متون می‌رود و تم‌ها یا الگوهایی را که آشکار یا پنهان هستند، به صورت محتوای آشکار می‌آزماید (ایمانی و نوشادی،1390: 10). تحلیل محتوای کیفی را می‌توان روش پژوهشی، برای تفسیر ذهنی محتوایی داده‌هایی متنی از راه فرآیند‌های طبقه‌بندی نظام‌مند، کدگذاری و تم‌سازی یا طراحی الگو‌های شناخته شده دانست (قاعدی و گلشنی، ۱۳۹۵: 69-70).

  قلمرو مورد مطالعه پژوهش حاضر، کتاب‌های درسی فارسی «بخوانیم» و «بنویسم» پایه‌ی اول تا ششم ابتدایی می‌باشد که در گزينش جامعۀ آماري، از شیوه‌ی نمونه‌یابی هدفمند، استفاده شده است. نمونه​ي مورد تحلیل، مشتمل برتمامی کتاب​های فارسی بخوانیم و بنویسیم دوره​ی ابتدایي که شمال 12 کتاب بوده است میباشد. برای انجام تحلیل محتوای کیفی کتاب​های درسی فارسی (بخوانیم و بنویسیم) ابتدا سؤال پژوهشی مبنی بر بررسی چگونگی بازنمایی مؤلفه​های هویت ملی در محتوای کتاب​های درسی فارسی مشخص شد، در گام دوم نمونه مورد نظر از طریق نمونه​گیری هدفمند مبنی بر انتخاب کتاب​های درسی فارسی در دوره ابتدایی مشخص شد و درگام سوم با استفاده از رویکرد تحلیل محتوا استقرایی  فرآیند رمزگزاری بر متون طرح ریزی شد  و برای هرکدام از کتاب​های فارسی هر پایه جداول مجزایی ترسیم شد که دارای 5 ستون (عبارت معنایی، مفهوم، زیرمقوله، مقوله و بعد) می‌باشد. سپس فرایند رمزگذاری بر متون انجام شد و متن کتاب​هاي مورد مطالعه، بررسی شد و در ادامه، مفاهیم مرتبط با موضوع پژوهش استخراج شدند و مفاهیمی که در یک بازه​ی معنایی، بر اساس شباهت‌هایشان قرار می‌گرفتند تحت عنوان زیر مقوله و سپس مقوله قرار گرفته و نام‌گذاری شدند. برای تععین روایی روش تحلیل محتوای کیفی با رویکرد استقرایی کتاب​ها بازبینی مطالب در دو مرحله،یکی پس  از اینکه بین 10-50 درصد مقوله​بندی​ها تکمیل شد و دیگری در پایان کار صورت گرفت. برای تعیین کد​گذار خارجی در هر دو مرحله، یکی زمانی که 50 درصد داده​ها تحلیل شد و دیگری نیز در پایان کار صورت گرفت. 
یافته‌های پژوهش
در مطالعه​ي حاضر دو بُعد هویتی مورد تحلیل قرار گرفت.
 بُعد ایرانیّت در قالب 7 مقوله​ي کلّی به نمایش درآمده است که عبارتند از:
1-نمادهای ملیّت، در برگیرنده​ي نمادها و نشان​های ملّی است که در اینجا نماد ملیّت شامل: پرچم ملّی ایران،  سرود ملّی ایران و زبان فارسی  است. که به گزیده​هایی از آن اشاره می​شود:
زبان فارسی، مانند پرچم، همه اقوام و مردم سراسر میهن را به هم پیوند می​دهد و باعث وحدت  و یکپارچگی ما و قدرتمندی ایران عزیز می​شود (ص51/ پایه 5)
2-بُعد جغرافیایی، در برگیرنده اقلیم جغرافیایی شامل (نام و تصویر کوه و دریاها، مناطق جغرافیایي ایران و نقشه​ي جغرافیایی) است که عبارتند از نمایش و معرفی کوه​های البرز، زاگرس، دریای خلیج فارس، دریای خزر  و نمایش نقشه​هایي از کشور ایران. 
برای نمونه در تصویری یک نقشه نشان داده شده است که بر روی آن  خلیج فارس ودریای خزر نشان داده شده است( فارسی/پایه دوم/ روجلد)
 3-بُعد ادبی، شامل آثار ادبی ایران، مشاهیر (نویسندگان و شاعران ) معروف ایرانی و حکایات ایرانی می​باشد.
آثار ادبی که شامل معرّفی و ارائه​ی آثار ادبیان ایرانی از جمله کتاب  بوستان، گلستان، شاهنامه، سیاست​نامه و قابوس​نامه می​باشد. در بخش مشاهیر ایرانی به معرفی حافظ، سعدی، فردوسی، نظامی، مولوی، خیام و جامی پرداخته شده است.
برای مثال​: در درس دوازدهم  تحت عنوان فردوسی به معرفی وی پرداخته شده است( فارسی / پایه ی دوم/ ص 72)
در درسی تحت عنوان  راز جعبه به بیان حکایتی ایرانی  پرداخته شده است(فارسی/ پای سوم/ 92)
کتاب گلستان و بوستان اثر سعدی شیرازی است( فارس/ پایه سوم/ ص 87)
درسی تحت عنوان هفت خوان رستم  از شاهنامه فردوسی( فارسی/پایه6/ص37)
4-بُعد فرهنگی، شامل: معرّفی آداب و سنن ایرانی از جمله معرّفی عید نوروز، رسم و رسوم  خانه​تکانی، دید و بازدید عید، معرّفی سیزده بدر، پوشش قومی و سنّتی اقوام ایرانی شامل نمایش پوشش اقوام ایرانی لُر، عرب، کُرد، تُرک و اقوام شمالی می​باشد؛ مکان​های سنّتی ایران از قبيل نمایش مکتب​خانه​ها، خانه​های روستایي و معماری سنّتی ایران در اين كتب نمود يافته است؛ به معرّفي مشاهیر فرهنگی و هنری از جمله معرّفی جبار باغچه بان و علی اکبر دهخدا پرداخته شده است. مقوله​ی وطن​دوستی که به بیان عِرق و علاقه به ایران و مدح ایران در چندین درس می​ پردازد، اين مقولات، در معرّفی هویّت فرهنگی ایرانیان  نقش مهمّي دارند.
برای نمونه تصویر یک  خانه ی روستایی که معماری خانه سنتی است را نشان می​دهد که در آن  یک زن با لباس سنتی و روسری در حال قالی بافی است و خانه دارای وسایل سنتی می​باشدرا نمایش می​دهد (پایه اول، ص17)
در درسی تحت عنوان نوروز به معرفی عید نوروز و اداب و رسوم مربوط به این عید پرداخته شده است( پایه دوم/ ص92)
درسی تحت عنوان آرش  کمانگیر  از شاهنانه فردوسی که به معرفی وی پرداخته شده است(فارسی/ پایه چهارم /ص54)
5- بُعد تاریخی، شامل: مکان​های باستانی (نمایش تخت جمشید، بیستون کرمانشاه، ارگ بم، کندوان تبریز)، مکان​های تاریخی فرهنگی (نمایش آرامگاه حافظ، سعدی، فردوسی)، مشاهیر علمی تاریخی (معرّفی خواجه نصیرالدین توسی، نظام​الدین توسی، ابوعلی سینا، زکریای رازی، ابوریحان بیرونی)، اسطوره​های تاریخی (معرّفی رستم، زال، آرش کمانگیر)، مفاخر ملّی باستانی (معرفی کوروش، آریو برزن) می​باشد. 
درسی  به نام پرسشگری که به معرفی  ابو ریحان بیرونی می پردازد وتصویر ابوریحان بیرونی نیز در متن درس به نمایش در آمده است( فارسی/ پایه چهارم/ص124)
دویست سال بود که کورش سلسله  هخامنشیان را  تاسیس کرده بود، تخت جمشید مرکز فرمانروایی این  سر زمین بود،آریو برزن در اولین حمله  اسکندر او و سپاهیانش را  وادار به عقب نشینی کرد( فارسی/ پایه 5/ص56)
6-بُعد اقتصادی، مقوله​ی مورد نظر کیفیّتی است متشکل از: معرّفی و نمایش  فعالیّت​های سنّتی (نمایش فعالیّت کشاورزی، دامپروری، قالی​بافی، سفالگری، ابزار کار سنّتی). 
برای نمونه، تصویر: یک چوپان با لباس محلی را نشان می​دهد که در حال فعالیت چوپانی است فارسی/(پایه2/ص32)
7-بُعد معاصر، بُعد موردنظر مختص به هویّتی است که معرّف دوران معاصر ایران در سطح ملّی است که از مقولاتي همچون معرّفي رهبران انقلابی ایران (نمایش تصویر آیت​الله خمینی، آیت​الله خامنه​ای)، جشن​های انقلابی (معرّفی جشن 22بهمن، دهه فجر)، روایات انقلابی (معرّفی انقلاب اسلامی، خاطرات انقلابی، شعرهای انقلابی) و یادمان شهدا دفاع مقدس و داستان زندگی و دلاوری​هاي این شهدا تشکیل شده است. 
برای نمونه در بخشی تحت عنوان نام آوران در درسی تحت عنوان فرمانده دل​ها به معرفی شهدای دوران معاصر پرداخته شده است( فارسی/ پایه4/ص 88)
تصویر چهره  امام خمینی را نشان می دهد که در حال دعا است( فارسی/پایه 4/نخست)
                          جدول 1- فرآیند شکل‌گیری مقوله‌های مرتبط با بعد ایرانیت در کتب فارسی 
	بَعد
	مقوله کلی
	زیر مقوله
	مفهوم
	ردیف

	بعد ایرانی
	نماد ملیّت
	-
	نمایش پرچم ایران، نقشه​ي ایران، معرّفی سرود ملی،زبان فارسی
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	بعد جغرافیایی
	اقلیم جغرافیایي ایران
	نمایش البرز کوه، خلیج فارس، دریای خزر،کوه دماوند
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	بعد ادبی
	حکایات ایرانی
	بیان​ضرب​المثل،داستان​های ایرانی، حکایات ایرانی
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	آثار ادبی ایران
	نمایش کتاب شاهنامه فردوسی،گلستان،سعدی، بوستان سعدی، سیاست​نامه، دیوان حافظ، قابوس نامه ،مرزبان نامه، مثنوی معنوی، فیه ما فیه
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	مشاهیر ادبی ایران
	معرّفی حافظ، سعدی،  فردوسی، نظامی، مولوی، خیام، جامی
	22

	
	بعد فرهنگی
	صنایع دستی ایران
	نمایش فرش و قالی ایرانی، سفال ایرانی، پُشتی ایرانی
	29

	
	
	آداب و سنن ایرانی
	معرّفی جشن  باستانی نوروز، نمایش خانه تکانی نوروز، معرّفی عید و بازدید عید، معرّفي آیین سیزده بدر، نمایش سفره​ي هفت سین
	32

	
	
	پوشش سنتّی ایران
	نمایش پوشش اقوام ایرانی، پوشش محلی زن و مرد
	37

	
	
	مکان​های سنّتی
	نمایش خانه​ي روستایی، معماری سنتّی بازار، مکتب​خانه سنتّی، خانه با نمای سنتّی
	40

	
	
	مشاهیر فرهنگی هنری
	معرّفی محمود فرشچیان، جبّار باغچه​بان
	44

	
	
	وطن​دوستی
	بیان ایران دوستی ، شعر در مدح ایران، توصیف زیبايي​های ایران 
	46

	
	
	اسامی ایرانی
	
	

	
	بعد اقتصادی
	فعالیّت سنتّی
	نمایش فعالیّت کشاورزی، دامپروری، قالی​بافی،سفالگری، ابزار کار سنتّی
	50

	
	بعد تاریخی
	مکان​های باستانی
	نمایش تخت جمشید، بیستون کرمانشاه،ارگ بم،کندوان تبریز
	55

	
	
	مکان​های فرهنگی تاریخی
	نمایش آرامگاه حافظ، سعدی، فردوسی
	59

	
	
	اسطوره​های ملّی
	معرّفی رستم، زال، آرش کمانگیر
	62

	
	
	مفاخر ملی باستانی
	معرّفی کوروش، آریو برزن
	65

	
	
	مفاخر علمی تاریخی
	معرّفی خواجه نصیرالدین توسی، نظام​الدین توسی، ابوعلی سینا، زکریای رازی، ابوریحان بیرونی
	67

	
	بعد ملی معاصر
	رهبران انقلابی
	نمایش تصویر آیت الله خمینی، آیت​الله خامنه​ای
	72

	
	
	جشن​های ملّی انقلابی
	معرّفی جشن 22بهمن، دهه​ي فجر
	74

	
	
	روایات انقلابی
	معرّفی انقلاب اسلامی، خاطرات انقلابی، شعرهای انقلابی 
	76

	
	
	یادبود شهداي دفاع مقدس
	معرّفی شهدا، جنگ، نمایش تصویر شهدا و جنگ
	80


بُعد اسلامیّت شامل  12 مقوله می​باشد که عبارتند از:
1-پیشوایان دینی: مقوله​ي موردنظر  به معرّفی امامان شیعی  و پیامبران می​پردازد. در تمامی ادیان آسمانی، چهره​ها و شخصیّت​های مذهبی و پیشوایان دینی مورد توجّه بوده و برای پیروان آن ادیان، مقدّس و قابل احترام می​باشند. اين شخصیّت​ها، معربف هویِت دینی جامعه هستند. در بازنمایی کتاب​های مورد مطالعه، توجّه به پیشوایان اسلامی و ائمه از جایگاه والایی برخور دار است و در درس​های مختلف، به معرفی آن​ها و بیان سخنان این پیشوایان پرداخته شده و در چندین درس نیز زندگی​نامه مشاهیر دینی بیان شده است.
2-ارزش و تقوای الهی، در مطالعه​ي حاضر، مقوله​ي ارزش و تقوای الهی از  مفاهیم خدا ترس بودن، اعتقاد به خدا و بیان دوست داشتن خداوند تشکیل شده است .

3- عِرق و اعتقاد به رسالت پیامبر: عِرق به معنای دوست داشتن و حس تعصّب و احساس علاقه به شخص، شیء یا يك چیز خاص است. در مطالعه​ي حاضر، بیان اعتقاد به پیامبر، اظهار دوست داشتن پیامبر و مدح پیامبر، ناظر بر مقوله​ی مورد اشاره است که نشان​دهنده​ي عرق به پیامبر اسلام حضرت محمد (ص) و قبول نبوّت وی می​باشد .

4-اشعار دینی: مقوله​ي مورد نظر، ناظر بر بیان شعر در مدح و ستایش خداوند، مدح پیامبر و امامان می​باشد. بیان احساسات و عواطف در قالب شعر و سروده​ها، در مدح ادیان مختلف در کلام شاعران  همواره جای داشته است، این اشعار یا در رابطه​ي انسان با خدا یا مربوط به اشعار مدحي برای پیشوایان دینی می​باشد که در بازنمایی کتاب​های مورد مطالعه در چندین درس بازنمود شده​اند؛
به عنوان نمونه، در درسی تحت عنوان «علی ای همای رحمت»، شعری در وصف و بيان ارادت به حضرت علی (ع) بیان شده است (فارسی /پایه​ی چهارم/ص 87).
5-حکایات دینی
در مطالعه​ي حاضر، مقوله​ي حکایات دینی، داستان​هايي از پیامبران، امامان و شرح حکایات دوره​ی اسلامی و داستان​ها و حکایاتی که محوریّت آن​ها معرّفی ادیان و سرگذشت یا شرح حال  پیشوایان دینی می​باشد، را دربرمي​گيرد و همواره در ادبیات دینی وجود داشته است. در بازنمایی کتاب​های مورد مطالعه، حکایات دینی هم پای سایر حکایت​ها بازنمود شده​اند.
6-متون دینی
 در مطالعه​ي حاضر، نمایش کتاب قرآن، نمایش کتاب نهج البلاغه، بیان احادیث و آیات قرآن، ناظر بر اين مقوله​ می​باشد. در بازنمایی کتاب​های فارسی، توجّه به متون دینی از اهمیّت ویژه​اي برخوردار است. در کنار نمایش آثار ادبی فارسی، متون دینی را نیز مشاهده می​کنیم و تقریباً در هر درسی که تصویر یک کتابخانه یا خانه نمایش داده شده است، این دو کتاب ديني مورد توجّه قرارگرفته​اند.
برای مثال در درسی تحت عنوان «قرآن»، تصویر کتاب دینی قرآن، نمایش داده شده و به معرّفی آن پرداخته شده است (کتاب فارسی/ پایه​ی/ ص 78 ).
7-فرایض دینی
 نمایش خواندن نماز، وضو گرفتن، اذان گفتن و تلاوت قرآن این مقوله را شکل می​دهد. ادیان الهی برای پیشوایان خود همواره اعمال و رفتاری را در نظر گرفته​اند، که به​عنوان فریضه​ي دینی از آن یاد می​شود، در بازنمایی کتاب​های مورد مطالعه، فرایض ذكر شده، در قالب تصاویر و عبارات در دروس مختلف مورد توجّه بوده و خواننده را به انجام این فرایض تشویق می​نمایند.
برای مثال، در درس دهم کتاب فارسی، تصویر تعدادی مرد را نمایش می‌دهد که در حال نماز خواندن هستند( فارسی/ پایه‌ی اول/ ص ۹۶)؛ هم چنين، در كتاب فارسي پايه​ي سوم نيز در تصویری تعدادی زن و مرد در حال نماز خواندن و تلاوت قرآن مشاهده می شود (فارسی/ پایه سوم/ 69).
8-اعتقاد به مهدویت
در مطالعه حاضر، بیان اعتقاد به ظهور حضرت مهدی (عج)، شعر در مدح حضرت مهدی و انتظار ظهور، ناظر بر این مقوله است. در دین اسلام و مذهب شیعه اعتقاد به مهدویّت و امامت حضرت مهدی از جایگاه ویژه برخوردار است.
برای نمونه، درسی تحت عنوان بوی نرگس در وصف حضرت مهدی و انتظار وی در کتاب فارسی آمده است(فارسی/پایه سوم/ ص 72)
9-مناسک دینی
نیایش با خداوند، ستایش خداوند، نمایش ذکر گفتن و زیارت  زیارتگاه​ها ناظر بر مقوله​ی مناسک دینی است. 
برای مثال در درسی تحت عنوان «زیارت»، به معرفی زیارت  امام رضا پرداخته شده است (فارسی/ پایه دوم/ ص56).
10-اعیاد اسلامی
 مقوله​ي اعیاد اسلامی از معرفی عید مبعث و جشن نیمه​ي شعبان تشکیل شده است. ادیان مختلف، به فراخور پیشینه و رویدادهایی که تجربه کرده​اند، اعیاد ویژه ای دارند که نزد آن​ها بسيار مقدّس است. برای مثال، هر ساله، میلاد مسیح توسط مسیحیان جشن گرفته می​شود و از جایگاه ویژه ای نزد پیروان اين آيين بر خوردار است. میلاد مسیح یا کریسمس معرّفی​کننده هویّت دینی مسیحیان است. در دین اسلام نیز رویدادهایی وجود دارد که پیروان این دین آن واقعه را جشن می​گیرند. در کتاب​های مورد مطالعه، به معرّفی اعیاد اسلامی پرداخته شده و جایگاه والاي اين اعیاد در کشور ایران درکتاب​های درسی نمایان شده است.  
برای نمونه، عبارت: میلاد حضرت مهدی در نیمه شعبان است و درسی در این باره در کتاب فارسی ذکر ده است(فارسی/پایه3/73ص)
11-پوشش اسلامی
مقوله​ي پوشش اسلامی که سبک و نوع آن متفاوت از سایر پوشش​ها است و به راحتی قابل تفکیک از پوشش​های غیراسلامی است، از نمایش پوشش چادر، مقنعه، عبا، عمامه، روسری و دشداشه عربی تشکیل شده است. موارد ذكر شده، معرّف پوشش اسلامی هستند. بازنمایی پوشش در این کتاب​ها، حاکی از اولویّت پوشش اسلامی در جامعه​ی ایران است. 
برای مثال، در درسی در کتاب فارسی، تصویر تعدادی زن با چادر نمایش داده شده است (فارسی/ پایه‌ی دوم/  ص ۱۰).  
12- مکان های اسلامی
اين مقوله، کیفیّتی است متشکل از: نمایش حرم امام رضا، نمایش حرم حضرت معصومه، نمایش نمازخانه، مسجد و  زیارتگاه امام​زاده​ها که معرّف هویّت اسلامی می​باشند. 
13- اسامی عربی
کیفیتّی است متشکل از اسامی که ریشه​ي عربی و اسلامی دارند و به نام​های مذهبی یا دینی معروف​اند.اسامی عربی – اسلامی بعد از حمله​ي اعراب به ایران، برای نام​گذاری در بین مردم ایران متداول شد و امروزه نیز همچنان، به ویژه بعد از برقراری جمهوری اسلامی، پر رنگ​تر شده است و در بازنمایی کتاب​های مورد مطالعه، این اسامی، در درس​های متعدّد، تکرار و مورد توجّه قرار گرفته  است.  
جدول 2- فرآیند شکل‌گیری مقوله‌های مرتبط با بعد اسلامیّت در کتب فارسی
	ردیف
	مفهوم
	زیر مقوله
	مقوله
	بُعد

	1
	معرّفی پیامبران و امامان
	-
	مشاهیر دینی
	بعد اسلامیت

	2
	خدا ترس بودن، اعتقاد به خدا، دوست داشتن خدا
	--
	ارزش​های الهی
	

	3
	اعتقاد به پیامبر، دوست داشتن پیامبر، مدح پیامبر
	
	اعتقاد به پیامبر
	

	4
	شعر در مدح خداوند، پیامبران و امامان
	-
	اشعار دینی
	

	5
	بیان داستان از پیامبران و ائمه
	-
	حکایات دینی
	

	6
	نمایش قرآن کریم، نهج البلاغه، احادیث، آیات قرآنی
	-
	متون دینی
	

	7
	نمایش نماز خواندن، وضو گرفتن، بیان اذان، تلاوت قرآن
	-
	فرایض دینی
	

	8
	اعتقاد به ظهور حضرت مهدی، شعر در مدح حضرت مهدی، انتظار برای ظهور
	-
	اعتقاد به مهدویت
	

	9
	نیایش با خدا، ستایش خداوند، نمایش ذکرگفتن، زیارت زیارتگاه‌ها
	-
	مناسک دینی
	

	10
	معرفی عید مبعث، نیمه شعبان
	-
	اعیاد اسلامی
	

	11
	نمایش پوشش چادر، مقنعه، روسری، عمامه و عبا، دشداشه​ي عربی
	-
	پوشش اسلامی
	

	12
	نمایش معماری اسلامی بازار
	-
	معماری اسلامی
	

	13
	نمایش حرم امام رضا، حرم حضرت معصومه،
زیارتگاه​ها، مساجد، نمازخانه​ها
	-
	مکان‌های متبرّکه
	

	14
	علی، محمد، امین، امیر، زهرا، مهدی، فاطمه، سعید، مسعود، مصطفی، یحیی، مرتضی، کبری، عیسی، موسی، عباس، زینب، اکبر،کریم، معصومه، ریحانه، یونس، عرفان، حسن، صبا، ثریا، مبینا
	---
	اسامی اسلامی
	


بحث و نتیجه‌گیری
در مقاله​ي حاضر، بازنمایی بُعد ایرانیّت و اسلامیّتِ هویّت ملّی مُورد مُطالعه قرارگرفت؛ نتایج حاکی از بازنمایی نامتوازن مؤلفه‌های هویّت ملّی در منابع مورد مطالعه است که در معرّفی این مؤلفه​های هویّتی به دانش​آموزان کاستی​هایي دیده می​شود. طبق یافته​های پژوهش، بعد ایرانیت در قالب 7 مقوله بازنمود شده است. بازنمایی این ابعاد حاکی از به حاشیه رفتن نمادهای ایرانیّت هویّت ملّی است. در بخش بُعد ایرانیّت،  نمادهای ملیّت که شامل زبان، سرود و پرچم ملّی است، مقوله​ي مذكور به صورت حاشیه​ای بازنمود شده​ است. به مقوله​ي زبان فارسی در دو درس پرداخته شده است، علاوه بر این، در یک درس مستقل دیگر به معرفي زبان تُرکی پرداخته شده است و سایر زبان​ها که معرّف هویّت قومی ایرانیان است، مورد توجّه قرار نگرفته​اند. بنابراین، بازنمود این مقوله، حاکی از عدم توجّه به دیگر فرهنگ​های موجود در جامعه​ي ایرانی می​باشد. در مورد سرود ملی و پرچم ایران نیز در یک درس، به معرّفی این دو نماد پرداخته شده است و تصاویری از پرچم ایران نیز در صفحات مختلف کتاب​های فارسی منعکس شده است؛ اما به تاریخچه و بيان تعاریف عمیق براي این مفاهیم پرداخته نشده و تعاریف به صورت ارزشی و توجّه ویژه به بُعد اسلامی این نمادها می​باشد. برای مثال: درسی تحت عنوان پرچم به معرفی پرچم ایران پرداخته شده است ( پایه​ی دوم ص 86) در معرفی نشانه​های پرچم در خصوص توجه به بعد اسلامی می​توان به این جمله اشاره نمود، پدرم گفت نشانه​ی وسط پرچم کلمه​ی الله است که به شکل گل لاله هم دیده می​شود، گل لاله نشانه خون شهیدان است.
  در مورد مقوله​ي جغرافیایی که در شناخت هویّت سرزمینی ملّت​ها نقش اساسی دارد، در قالب تصویر و عبارات همچون نمایش نقشه​ي ایران و مختصات کوه​ها و دریاها بازنمود شده است، اما توصیف و بازنمایی مناطق بسیار کلی بوده و به شرح جزئیات مناطق جغرافیایی دیگر توجّه نشده و به اين دليل كه دانش​آموز تا پایه‌ی سوم ابتدایی با کتاب جغرافیا آشنا نمی‌شود، تصویری گنگ از این بُعد را در ذهن خود دارد. علاوه بر این، چون در بازنمایی کتاب​​ها، معرفي سایر مناطق جغرافیایی ایران انجام نگرفته است، در حاشیه بودن بُعد هویّت جغرافیایی را نشان مي​دهد. در زمینه​ي بُعد فرهنگی می​توان اذعان داشت  مقوله​​ای که به معرّفی هویّت اقوام دیگر می​پردازد، اغلب در قالب نمایش تصاویرِ پوشش اقوام مختلف بازنمایی شده است. در اینجا، ذکر این نکته حائز اهمیّت است که در مورد تصاویر زنان و مردان با پوشش​های خاص، هیچ گونه توضیح نوشتاری مبنی بر این که متعلّق به کدام قوم است، قید نشده و تصاوير تنها ابزار نمایش هویّت در اين مقوله بوده است. در اين منابع، به فرهنگ قومی در سطح چندین درس آزاد پرداخته شده، امّا هیچ گونه تصویر و توضیح مکتوب در شرح موضوع فرهنگ و هویّت قومی درج نگردیده است. همین موضوع، تأثیر منفی بر آموزش دانش​آموز خواهد گذاشت و موجب شناخت ناقص وی از هویّت و فرهنگ سایر اقوام می​شود. بر اساس نتايج حاصل شده از متون، نحوه​ي بازنمود آداب و سنن ایرانی و هنرهای دستی ایرانی نیز قادر به معرّفی آداب و سنن غنی و پربار ایرانی  نبوده است و معرّفی  سایر سنّت​های خرده فرهنگ​های ایرانی در حاشیه قرار گرفته است. مقوله​ي مورد نظر در قالب معرفی عید نوروز و آداب انجام این جشن باستانی به نمایش درآمده است. در اینجا به شرح، توصیف و بازنمایی سایر اعیاد موجود در تقویم ملّی ایران پرداخته نشده است. در خصوص معرّفی مقولات ذكر شده، به ویژه صنایع دستی ایرانی، باید با جزیی​نگری در متن کتاب به وجود آن​ها مبنی بر معرّفان هویّت فرهنگی ایرانیان پی برد؛ این امر سبب می​شود دانش​آموز با میراث و هویّت فرهنگی چند هزارسالۀ خود بیگانه بماند و نگرشی بسیار کلی نسبت به هویّت فرهنگی  خود کسب کند.
  در بازنمایی بُعد ادبی هویّت، تعدادی از مشاهیر ادبیات ایران مورد توجّه قرار گرفته​اند از جمله فردوسی، حافظ و سعدی؛ اما شايسته اين بود که به معرّفی سایر اديبان و معرّفی مناسب و شايستۀ مشاهیر ذکر شده پرداخته شود. کتاب​های فارسی باید مختص به بیان ادبیات و معرّفی پیشینه​ي ادبی آن ملّت باشد که با توجّه به شعرها، داستان​ها و حکایات این کتاب​ها، به ادبیات کهن ایرانی آن گونه که بایسته است، پرداخته نشده است و تنها به داستان​های ادبی ایران زمین و شُعرا و آثار آ​ن​ها به صورت پراکنده پرداخته شده است و معرّفي و وصف حالي سزاوار این هویّت ادبی غنی و پر بار ارائه نشده است. داستان‌های ایرانی در قالب ضرب المثل و حکایت‌ها بیان شده​اند و در کتاب​های فارسی به آن​ها پرداخته شده است که با توجه به تشریح ضرب​المثل​ها برای دانش​آموزان، در قالب داستان، به منظور فهمیدن این ضرب​المثل​ها، قابل قبول است.
  نحوه​ي بازنمایی بُعد تاریخی باستانی، نمایانگر این است که در بخش معرّفی مفاخر ملّی کاستی​هایی صورت گرفته است؛ زیرا این مقوله در قالب یک درس، تحت عنوان معرّفی شخصیت آریوبرزن و دلاوری​هایش مورد توجّه بوده است و کوروش در قالب چند جمله آن هم به عنوان مؤسس یک سلسله معرفی می​شود. همچنین در بخش تاریخی که به تاریخ بعد از ورود اسلام به ایران اطلاق می​شود، مکان​هاي فرهنگی، تاریخی و مفاخر علمی و تاریخی به صورت تصاویر مختلف معرفی شده​اند و هیچ توضیحی در مورد آن​ها ذکر نشده است​ و دانش​آموز، تنها در قالب تصاویر با این بُعد هویّتی آشنا خواهد شد. در خصوص نحوه​ی بازنمایی مکان​های باستانی نیز همین رویه ادامه دارد.
    در خصوص بُعد معاصر هویّت ایرانی در کتاب​های موردمطالعه، بازنمایی این مقوله، توجّه به شخصیّت​های انقلابی را نشان مي​دهد و تصاویر رهبران انقلابی در تمام صفحات نخست کتاب​های فارسی قابل مشاهده است،  در خصوص معرّفی شهدا، در هر بخش، درس ویژه​ا​ی با عنوان «نام‌آوران» ارائه شده است که اهمیّت این اشخاص و روایات مربوط به دوران انقلاب و دفاع مقدس در میان مؤلفان کتاب‌های درسی و گفتمان مسلّط جامعه را نشان مي​دهد که به صورت مثبت، مورد بازنمایی قرار گرفته​است.
 ​بر اساس نتايج به دست آمده، نحوه​ی بازنمایی بُعد اسلامیّت، نمایانگر آن است که توجّه به این بُعد، در کتاب​های مورد مطالعه، در مرکز قرار گرفته است و مؤلفان کتاب​های درسی، پیرو گفتمان دینی جامعه، به تدوین این کتاب​ها پرداخته​اند. مهم​ترین مقوله‌های بُعد اسلامیّت عبارتند از: پوشش اسلامی، ارزش​هاي الهی، مناسک دینی، متون دینی، اشعار دینی، فرایض دینی و حکایات دینی. بازنمایی این مقوله​ها به نحوی است که خواننده را به انجام فرایض و مناسک دینی فرا می​خواند. همچنین حکایت​های اسلامی و دینی نیز همسان با حکایات ایرانی مورد توجّه قرار گرفته​اند. علاوه بر این که دانش​آموز با بُعد دینی - اسلامی هویّت در کتاب​های هدیه آسمانی و قرآن آشنا می​شود درکتاب​های فارسی نیز با توجه به زمینه غیر دینی این کتاب​ها ، مؤلفه​هاي ذكر شده در درس​های متمادی، مورد توجّه قرار گرفته اند و بنابر عقیده​ي آرنوت، مبنی بر بمباران ایدئولوژیک کتاب​های درسی، این فرآیند در کتاب​های فارسی پیاده​سازی شده است، به صورتی که در  بیشتر صفحات کتاب​ها، به دفعات فراوان، مضاميني همچون پوشش اسلامی، عبارات دینی و اسامی اسلامی تکرار شده​اند. 
    در ارتباط با غالب بودن یا کم رنگ بودن ابعاد ذكر شده باید خاطر نشان کرد بُعد ایرانیّت غالب نبوده، امّا کمرنگ نیز نمی​باشد، ولي آن گونه كه شايسته و لازم است و در تناسب با بُعد اسلامیّت به آن توجّه كافي نشده است. در معرّفی برخی از ابعاد، از جمله مشاهیر و چهره‌های ادبی و مفاخر ملّی اقوام ایرانی کاستی‌هایی ملاحظه می​شود. همان گونه که پيش از اين اشاره شد، چون زمینه​ي این کتاب​ها، ادبیات ایران است باید بیشتر به معرّفی ادبیات دیرینه‌ی ایرانیان پرداخته شود و به ادبیات و فرهنگ و هویّت اقوام دیگر زبان‌ها و آثار ادبی و میراث فرهنگی آن​ها توجّه شود؛ زیرا اقوام ایرانی تشکیل‌دهنده‌ی ملّت ایران و سازندگان هویّت پنج هزار ساله​ي​ ایرانی می​باشند که این مؤلفه، در کتاب​ها نیز به صورت کمرنگ بازنمایی شده است. در خصوص غالب بودن ابعاد هویّتی می​توان گفت بُعد اسلامیّت با توجّه به زمینه‌ی غیردینی کتاب​ها غالب است و در بخش پوشش و مناسک و دینی توانسته است نقش پررنگی را ایفا کند، به گونه‌ای که اگر یک غیر ایرانی این کتاب​ها را مورد مطالعه قرار دهد از تصاویر پوششی، بناها و محتوای اشعار به اسلامی بودن این کتاب‌ها پی ببرد.
    با توجّه به یافته​ها، نتیجه​ي مقاله با یافته​های پژوهش حمیدی (1397) که دریافت، به برخی از نمادهای هویّت ملّی همچون مشاهیر، اساطیر و برهه​هایی از تاریخ مورد توجّه قرار نگرفته است؛ معروفی و پناهی توانا (۱۳۹۳) نیز دریافتند میزان تأکید بر مؤلفه‌های هویّت ملّی مذهبی در کتاب‌های ادبیات فارسی یکسان نیست و بیشترین میزان تأکید، به ترتیب بر مؤلفه‌های میراث فرهنگی و مذهبی می‌باشد؛ صادقی و مراد خانی (۱۳۹۳) در پژوهش خود دریافتند که دال مرکزی در این متون، دین است؛ اما منابع و عناصر هویتّی دیگر نیز در این متون به چشم  می‌خورد که هر یک به شیوه‌ی خاص درون گفتمان دینی مفصل‌بندی شده‌اند؛ فریدونی( 1388) دریافت که توجّه به مقولـه​هـاي هويّت ملّي مورد بحث در كتاب​هاي درسي بررسي شده، حدود 7 %كل محتواي كتاب​ها بوده است و بخش ناچيزي را تشكيل مي​دهد. كم​توجّهي به نقش داستان​ها و اسطوره​هـا در تقويت روحيّه​ي ملّي در كودكان، از ديگر نتايج پژوهش مي​باشـد، شمشیری و نوشادی (1386) نیز دریافتند در کتاب​​های فارسی، به برخی از شاخه​های هویّت مانند ابعاد سیاسی و دینی در حد نسبتاً مناسبی پرداخته شده است، امّا به پدیده​ي هویّـت ملی و ابعاد گوناگون آن توجّه چندانی نشده است، همخوانی دارد.  
 در مطالعه حاضر، نحوه​ي بازنمایی متون حاکی از وجود هژمونی و ایدئولوژی گفتمان مسلّط بر منابع درسی است. بنابر عقاید رویکرد گفتمانی، متون، برساخته​ي شرایط فرهنگی و اجتماعی هستند و چون گفتمان​های مختلف اهداف مختلفی را دارند، به اين جهت، نحوه​ي بازنمایی و برجسته​سازی انواع هویّت،​ متفاوت بوده است. جامعه​ي امروز ایران، دارای یک گفتمان مسلّط اسلامی است و بنابر عقیده​ي فوکو، مبنی بر این که در طول تاریخ، هویّت تحت تأثیر خواسته​های قدرت بوده و بنا بر شرایط گفتمانی جامعه برساخته می​شود، همین امر، در خصوص ایران نیز صدق می​​کند و هویّت ملّی ایرانیان، با توجّه به اهداف گفتمان مسلّط بین هویّت ایرانی - اسلامی قرار می​گیرد و مؤلفان کتب درسی، بنابر اهداف نظام​هاي آموزشی که در راستای اهداف نظام مسلّط عمل مي​كنند، کتاب​ها را به گونه​ای تالیف می​​کنند که بُعد اسلامی آن، در ذهن دانش​آموزان پر رنگ​تر باشد و بنابر آرا فوکو، وقتی قدرت در دانش رسوخ کند آن را به آن سمتی که خود می‌خواهد، می​کشاند و دانش و قدرت، گفتمان مسلّط را تقویت می​کنند؛ این امر نشان می‌دهد بازتولید هویّت اسلامی در مدارس، در همان ابتدا، مورد توجّه است و جزء سیاست‌های نظام تألیف کتاب​های درسی می​باشد
حال با توجّه به این که بحث توازن هویّتی، در بین بُعد ایرانیّت و اسلامیّت در مطالعه​ی حاضر به​هم​خورده است؛ در نتیجه، موجب ناموزونی هویّت ملّی می​شود. ناموزونی هویّت، باعث ایجاد دو پیامد می​شود: یا منجر به بحران هویّت می​شود یا با مقاومت فرهنگی مواجه می​گردد. به منظور اجتناب از این ناموزونی و پیامدهای آن، پیشنهادات زیر مطرح می​شود:  از آنجایی که هویت ملی زمینه ساز همبستگی بین اقوام مختلف است پیشنهاد می​شود به منظور توازن بخشیدن به هویت ملی از کم​رنگ ساختن بعد ایرانیت هویت ملی و همینطور ر رنگ کردن مولفه​های اسلامیت هویت ملی اجتناب گردد تا منظومه​ی هویت ملی براساس یک توازن منطقی در کتاب​های درسی جایگاه خود را پیدا کند.
توجّه به ادبیات سنّتی، میراث تاریخی فرهنگی و آثار باستانی ایران با توجّه به چندفرهنگی بودن جامعه​ي ایران، یکی از ضرورت‌های عصر حاضر در راستای تقویت هویّت ملّی می‌باشد. از گزینش ادبیات و مواریث فرهنگی – تاریخی و آثار باستانی ایران، لازم است خودداری شود؛ زيرا به گزارش تاریخ، حفظ وحدت ملّی ایران، همیشه دغدغه​ي تمامی اقوامی ایرانی بوده و هست. در این راستا، پیشنهاد می‌شود در خصوص انعکاس ادبیات و مواریث و آثار باستانی در محتوای کتاب‌های درسی، تجدید نظر صورت بگیرد و این که در این کتاب‌ها، در حدّ توان در تألیف به معرّفی هویّت ادبی  و فرهنگی صنایع دستی آداب و رسوم اقوام و فرهنگ​های دیگر نیز پرداخته شود تا زمینه ساز همبستگی صحیح ملی باشد کتاب​های درسی، با توجه به ابعاد هویّت در اسناد بالادستی و نتایج پژوهش​ها مورد اصلاح قرار گیرند.
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