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Purpose: This study examined how elementary school teachers’ philosophical-

educational orientations influence their preference for and application of curricular 

integration models (intradisciplinary, interdisciplinary, transdisciplinary). 

Method: An exploratory sequential mixed-methods design was employed across 

three phases: (1) qualitative interviews with 30 teachers, analyzed via thematic 

analysis; (2) a quantitative survey of 358 teachers (effective response rate = 93%) 

selected through multistage cluster sampling, using researcher-developed 

instruments with strong psychometric properties; and (3) an integration phase to 

synthesize findings. 

Findings: Quantitative results revealed a significant positive relationship between 

pragmatism and preference for transdisciplinary integration (β = 0.52, p < 0.001), 

and between idealism and intradisciplinary integration (β = 0.39, p < 0.01). 

Teaching experience significantly moderated these relationships (ΔR² = 0.12, p < 

0.01). Qualitative analysis identified six core themes, including “the need for 

reform in teacher education” and “philosophical-practical tensions in a centralized 

system.” 

Conclusion: Educational policies aiming to implement integrated curricula must 

account for teachers’ philosophical orientations. Recommending philosophy-aware 

teacher education and flexible curricular frameworks, this study contributes to 

bridging the policy-practice gap in Iran’s educational transformation agenda. 
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Extended Abstract 

Introduction  and Problem Statement:  In the context of global educational shifts towards more 

meaningful and applicable learning, curriculum integration has gained prominence as a key strategy for 

enhancing critical thinking and real-world problem-solving skills. In Iran, despite top-level policy 

mandates—most notably the Fundamental Transformation Document of Education—advocating for 

integrated curricula, a significant gap persists between policy and classroom practice. This study identifies 

a critical, under-researched factor within this gap: the role of teachers' deep-seated philosophical-

educational orientations. As the primary executors of the curriculum, teachers' beliefs—shaped by major 

philosophical schools like idealism, realism, pragmatism, and existentialism—fundamentally shape their 

views on knowledge, learning, and instruction. These beliefs, in turn, likely influence their preference for 

specific curriculum integration patterns (e.g., intra-disciplinary, interdisciplinary, transdisciplinary). While 

prior research has touched on philosophy and teaching practice, a systematic, mixed-methods investigation 

into how Iranian teachers' philosophical preferences directly affect their integration choices remained 

absent. This study aims to bridge that gap by exploring this relationship within the unique context of Iranian 

primary education 

  Research questions  :Research Question The central question guiding this research is : To what extent 

and in what ways do the philosophical orientations of primary school teachers (idealism, realism, 

pragmatism, existentialism) influence their preference for employing curriculum integration patterns (intra-

disciplinary, interdisciplinary, transdisciplinary) ?  

 Methods  :A Sequential Exploratory Mixed-Methods Design The study employed a rigorous three-

phase design to ensure depth and breadth of understanding: 

Phase 1 (Qualitative – Exploratory): 

Objective : To gain an in-depth, contextual understanding of teachers' philosophical beliefs and their 

conceptualization of integration. 

Participants  : 30  primary school teachers selected via purposive sampling for maximum variation in 

gender, experience (5-15+ years), and location (urban/rural). 

Data Collection     & Analysis : Semi-structured interviews were conducted and analyzed using thematic 

analysis with MAXQDA software. 

Phase 2 (Quantitative – Hypothesis Testing): 

Objective : To statistically measure the relationship between philosophical preferences (independent 

variable) and integration pattern preferences (dependent variable). 

Participants : 385 teachers from Urmia, selected via multi-stage cluster sampling. 

Instruments : Two researcher-made, psychometrically validated scales were used: 

Teachers' Philosophical Preferences Questionnaire (TPPQ) : 36  items measuring four orientations 

(Excellent validity: CVI=0.92, α=0.89). 

Curriculum Integration Scale (CIS) : 24  items measuring three integration patterns (Good validity: 

CVI=0.88, α=0.87). 

Data Analysis : Employed descriptive stats, correlation, multiple regression, Structural Equation 

Modeling (SEM), and MANOVA using SPSS, AMOS, and R. 

Phase 3 (Integrative): 



Objective : To synthesize qualitative and quantitative findings for a comprehensive, nuanced explanation 

of the phenomenon . 4 . Key Findings A. Descriptive and Quantitative Results: 

Philosophical Profile : Pragmatism was the most dominant orientation among teachers (Mean=4.12), 

followed by idealism. Realism and existentialism were less prominent. 

Integration Preference  : The interdisciplinary pattern was most favored (Mean=4.05), followed by 

transdisciplinary and intra-disciplinary. 

Critical Relationships (SEM Model): 

A strong, positive relationship was found between Pragmatism and Transdisciplinary Integration (β = 

0.47). Pragmatist teachers strongly preferred problem-centered, real-world integration. 

A positive relationship was found between Idealism and Intra-disciplinary Integration (β = 0.39). Idealist 

teachers favored structured, subject-centered approaches. 

A significant negative correlation existed between idealism and pragmatism. 

Moderating Role of Experience : Teaching experience significantly strengthened the link between 

philosophy and integration choice. Teachers with over 10 years of experience showed a 23% greater 

inclination toward integration practices . B. Qualitative and Integrative 

Results  :Thematic analysis of interviews yielded three core themes explaining the quantitative 

relationships: 

1. Philosophical-Practical Contradictions  : Teachers reported tension between their pragmatic beliefs 

and a centralized, standardized educational system, creating a conflict between personal philosophy and 

organizational demands. 

2. Need for Teacher Education Reform : Participants identified a major gap in pre-service and in-

service training, citing a lack of practical, philosophy-aligned instruction on how to implement integrated 

curricula effectively. 

3. Influence of School Culture : Systemic barriers like high-stakes standardized testing and rigid 

administrative hierarchies were seen as stifling teachers' ability to act according to their philosophical 

beliefs . Integrative Insights: 

Teachers with a pragmatist profile showed the highest preference for transdisciplinary integration. 

Teachers with an idealist profile showed the lowest preference for transdisciplinary methods. 

Cluster analysis revealed three distinct teacher profiles  : Pragmatist-Integrator, Idealist-Structuralist, and 

Mixed-Inconsistent 

 Discussion : The study conclusively shows that philosophical orientations are powerful determinants of 

pedagogical choice, not merely abstract ideals. The pragmatism-transdisciplinary link resonates with 

Deweyan philosophy, viewing knowledge as a tool for solving authentic problems. Conversely, 

the idealism-intra-disciplinary link reflects a Hegelian emphasis on structural coherence and conceptual 

depth within disciplines. The moderating effect of teaching experience suggests that veteran teachers 

develop a more sophisticated ability to navigate the constraints of the system while applying their 

philosophical beliefs, enhancing their "philosophical-executive" capacity. These findings align with 

research viewing pragmatism as a driver of innovation but contrast with perspectives suggesting a uniform 

teacher preference for integration. This highlights the significant mediating role of Iran's specific centralized 

educational context  ,where philosophical belief becomes a lens for adaptation or resistance within a rigid 

system .   Implications  :  For Stakeholders | Key Recommendations  Policymakers :  Develop integration 
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policies that acknowledge and accommodate philosophical diversity among teachers. Revise teacher 

education curricula to include practical philosophy and hands-on integration training. Create flexible 

evaluation systems that reward deep, interdisciplinary learning . Teachers  :  Engage in self-reflection to 

understand how personal philosophical beliefs influence instructional decisions. Choose integration models 

that authentically align with your core educational philosophy . Teacher Educators  : Frame educational 

philosophy as a practical toolkit for instructional design, not just theory. Provide simulated classroom 

experiences for experimenting with different integration patterns   . Limitations and Future Research 

• Limitations  : Geographical focus on Urmia may limit generalizability. Self-report data risks social 

desirability bias. Not all contextual variables (e.g., school leadership) were controlled. 

• Future Research Directions: 

1. Deeper qualitative inquiry into the roots and consequences of the dominant pragmatic 

orientation. 

2. Longitudinal studies tracking the evolution of teachers' philosophical preferences over their 

careers. 

3. Development of indigenous tools to measure "philosophical awareness" in planning. 

Comparative studies between centralized (e.g., Iran) and decentralized (e.g., Finland) systems to explore 

the impact of systemic structure on the philosophy-practice relationship 

Keywords: 

Philosophical-Educational Preferences, Curriculum Integration, Pragmatism, Mixed-Methods, Primary 

School Teachers 



 

 1405 تابستانو  بهار 27 ۀ، شمارچهاردهمسال 

320-299 

 

 

 : درسیتربیتی معلمان بر انتخاب الگوهای تلفیق برنامه- های فلسفیگیریتأثیر جهت 

 یک مطالعه آمیخته در مدارس ابتدایی  

 

 
 

 

 

انتخاب الگوهای یی تق  یربتتأ معیمان بر  -این پژوهش با هدف بررسیییأ یر تر یرات ال فی ییی أ :هدف  
 .درسأ انجام شدبرنامه

در مرحیه  .  شدمطالعه حاضیر با رویررد ممتخته اتتایافأ متوالأ در سه مرحیه تت أک تمأ و یی ت أ اارا   :روش

  روش  با معیم  385  تمأک  مرحیه  درند.  .دشیییها با ی یتل مضیییمون ی یتل معیم مصیییاحشه شییید و داد  30تت أ با  

اعتشار )روایأ(   .گرفتند  قرار  بررسیأ مورد  سیاختهم  ق  هایپرسیاینامه  با و  انتخاب  ایچندمرحیه  ایخوشیه  گترینمونه

متخصی  و ی یتل عامیأ یریتدی بررسیأ شید. پایایأ نتز با ضیری    10( با نظر  CVIابزارها از طریق روایأ م توایأ )

  ابزارهای پژوهش از پایایأ و روایأ مطیوبأ   شیید.  ( یریتد 84/0-91/0( و پایایأ یرتتشأ )87/0-89/0مل ای ترونشاخ )

 .برخوردار بودند

 یی تق  الگوهای  از  اسیییت اد   و  پراگمایت یییم  به  گرایش  بتن  معناداری و مثشت  رابطه داد  نایییان  نتایج :هایافته

ملت ییم و یی تق  (. همچنتن رابطه معناداری بتن اید p  <  0/001 ک0/52:  رگرسییتون  ضییری ) دارد  واود  ایفرارشییته

گر ن ش مؤ ری در ی ویت این رابطه  (. سییاب ه یدریب به عنوان مترتر یعدیلβ=    0/39ای ماییاهد  شیید )رشییتهدرون

های تت أ منجر به شیناسیایأ شیش مضیمون ااییأ از امیه  نتاز به بازنگری در نظام یربتت معیم   داشیت. ی یتل داد 

  شد.

یواند به بهشود فرمیندهای  های مموزشیأ مأگذارییواه به یرات ال فی ی أ معیمان در سیتاسیت :گیرییجهنت

های مموزش فی ی ه یربتتأ و بازنگری در  طراحأ دور . بخایأ بتایتر نظام مموزشیأ منجر شیودمموزش و یادگتری و ا ر

 .شودهای یربتت معیم پتانهاد مأبرنامه
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 مقدمه

عنوان راهشردی تیتدی برای پاسیخگویأ به نتازهای پتچتد   درسیأ بهدر عصیر ی وتل پرشیتاب مموزشیأک پارادایم یی تق برنامه

؛ دارلتنگک هاموند و 1402رشیتدیک )های مموزشیأ پتایرو قرار گرفته اسیت اامعه و اری ای تت تت یادگتریک در تانون یواه نظام

های ی رر ن اد و ی ویت یوانایأ حل م ییا ل واقعأ  این رویررد با هدف ایجاد یادگتری معنادارک یوسییعه مهارل ک( 2018ک 1همراران

 (.1398احمدبتگأ و همرارانک )ریزی درسأ ایجاد ترد  است زندگأک ی وتل عمت أ در عراه برنامه

  یی ت أک  الگوهای  اارای لزوم بر—پرورش  و  وزشمم  بنتادین  ی ول  سیند  ویژ به—در ایران نتزک با واود یرتتد اسیناد باتدسیتأ

 و شیری أ) اسیت مدارس سیط  در رویررد  این  مؤ ر  اارای  و  مصیوب  هایسیتاسیت بتن گ یترد   شیراف واود از  حاتأ  متعددی شیواهد

  اما  یر ترگذار عوامل از  یرأ  اارایأک-سیتاسیتأ  شیراف این در(.  1402 پرورشک  و  مموزش  وزارل ؛1403  رختابناکک  ؛1397 همرارانک

 همرارانک و پنق ؛1403  هرایأک) است درسأبرنامه  اایأ مجریان  عنوانبه معیمان  فی  أ  یرات ال و  هانگرش ن ش  شد کبررسأتم

1403). 

  اسیت—اگزی یتان یتالت یم  و پراگمایت یم  ر الت یمک  ملت یمکاید   امیه از—چارچوب فرری معیمانک متر ر از مرای  فی ی أ ااییأ

؛ 1394اسیییمتان و اسیییمتانک )دهند  معیم ارا ه مأ  ن ش  و یادگتری  فرمیند  دانشک  ماهتت  به  ن ییشت  مت اویأ  دیدگا  یک  هر ته

تارگتری طور م یت تم بر یرات  معیمان برای بههای فی ی أ بهگتریاین اهت (2008ک 2؛ اوزمون و تراور1400باقری دادوتییأک  

 سیرمدیک و مهراو ؛1396 شیمایتریک) گذاردمأ یر تر—ایفرارشیته و  ایرشیتهمتان  ایکرشیتهدرون از اعم—الگوهای مختیف یی تق

1401.) 

عنوان  )به. اندهای یربتتأ و عمل مموزشییأ پرداختهالمییأ متعددی به بررسییأ اریشاا بتن فی یی هبتنداخیأ و  اگرچه مطالعال  

و اگرچه  ک(19385ک  4و دیویأ 2002ک 3؛ میزنر2018مرنایییتن و هانرتزک   ؛1403زاد ک  ؛ بابایأ ولویأ و ح یییتن1403مثالک رحمانأک  

پتایتنه ی  ت ایأ داخیأ بر اهمتت یی تق و ن ش م وری معیم ای ه گذاشیته اسیتک شیراف پژوهایأ مشیراری درخصیو  واتاوی  

شییماییتریک  )شییود درسییأ در بافت بومأ اح ییاس مأمند رابطه بتن یرات ال فی یی أ معیمان ایرانأ و الگوهای یی تق برنامهنظام

اند و فاقد چارچوب  ایورل پراتند  به این موضیوع پرداختهتثر مطالعال داخیأ مواود به(. ا1404شیناس ازیک ؛ یاوری و حق1396

 .شناختأ یرتتشأ ه تند ته بتواند پتچتدگأ این رابطه را در شرایط واقعأ تیس درس بازیاب دهدی یتیأ یرپارچه و روش

   یمسئله و چارچوب نظر  انیب

 این اغی  اسییتک  ترد  بررسیأ را من بر مؤ ر عوامل  برخأ و  درسییأبرنامه یی تق  مختیف  ابعاد  داخیأک  پژوهایأ پتایتنه  اگرچه

 ته  ه ییتند  اییرپارچه ی یتیأ  چارچوب یک  فاقد عموماً  هاپژوهش این.  اندماند   باقأ نظری سییط  در  و  مجزا  اییورل  به  مطالعال

  الگوهیای )  درس  تیس  در  منیان  عمیأ  هیایانتخیاب  بیه  را(  فی ییی أ  یرات یال)  معیمیان  فرری  مشیانأ  منیدنظیام  و  زیربنیایأ  ن ش  بتوانید

  معیم   ذهنأ  های"چرایأ" این  یر ترگذاری  چگونگأ  از  ما  درک ته اسیییت این در شیییراف ااییییأ دیگرک بتان به.  دهد  پتوند( یی تق

 به خلأ این. اسییت  ناق   و مشهم هنوز  یی ت أک درسییأ  برنامه  اارای و طراحأ در او  عتنأ  های"چگونگأ" بر(  فی یی أ  گتریاهت)

  قرار فردیمن صیربه  اارایأ  و سیاختاری  فرهنگأک  عوامل یر تر ی ت ته ایران ابتدایأ درس  هایتیس پویای  و  پتچتد   بافت در  ویژ 

 
1 Darling-Hammond & Etc 
2 Ozmon & Craver 
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5 Ornstein & Hunkins 



 

305 /حمزه لو....؛ درسأیربتتأ معیمان بر انتخاب الگوهای یی تق برنامه-های فی  أگتری یر تر اهت  

 وسییعت  هم  و  براود را  هانگرش عمق  هم  بتواند ته(  ممتخته)  یرتتشأ  شییناختأروش  رویررد ف دان.  شییودمأ  اح ییاس بتاییتر داردک

هش ینها یریتد  پژو این م یئیه  بنابراینک. نایود  ارا ه  مهم  پویایأ این از تاربردی  و اامع یصیویری  اسیت  شید  موا   بتازمایدک را روابط

 .است گتری این رابطه در عمل مموزشأ معیمان ابتدایأیشتتن چگونگأ و چرایأ شرل واود رابطه نت تک بیره

ملت یمک ر الت یمک اید )های فی ی أ معیمان دور  ابتدایأ  گتریاهت: بر این اسیاسک پرسیش ااییأ پژوهش حاضیر این اسیت

درسیییأ  تارگتری الگوهای یی تق برنامهیا چه حد و به چه شیییریأ بر یرات  منان برای به(  پراگمایت یییمک اگزی یییتان یییتالت یییم

 گذارد؟ یر تر مأ( ایایک فرارشتهرشتهایک متانرشتهدرون)

 ایرا  با.  .شید  طراحأ درسیأیربتتأ معیمان بر انتخاب الگوهای یی تق برنامه-رات ال فی ی أبررسیأ یر تر ی هدف  با  پژوهش این

 یی تق الگوهای  و معیمان  غال   فی ی أ  هایگتریاهت  شیناسیایأ  با  سیوک یک از  یا اسیت من  پأ در حاضیر  مطالعه ممتختهک رویررد بر

 یجربتال در  تاوش  با  دیگرک سیوی از و  تند گتریانداز   تمأ  ایورل به را مترتر  دو این بتن واود و شیدل رابطه منانک  اسیت اد  مورد

.  نمیایید  یشتتن را  درس  تیس  در  عمیأ  هیایانتخیاب بر  فرری  یرات یال این چگونگأ و سیییازوتیارهیای ییر ترگیذاری معیمیانک زی یییتیه

 بیه  و  تنید  فراهم  معیمیان  یوانمنیدسیییازی  و  یربتیت  هیایبرنیامیه  در  بیازنگری  برای  مشنیایأ  یوانیدمأ  دوگیانیه  مطیالعیه  این  هیایییافتیه

—تنند طراحأ  ایران مموزش نظام  فی ی أ-فرهنگأ  بافت  با  متناسی  اارایأ راهشردهای  یا  نماید  تمک مموزشیأ گذارانسیتاسیت

با هدف یشتتن این   .باشیند  اارا  قابل  و  پذیرفتنأ  عملک عرایه در  بیره شیوندک  پایتتشانأ  باتدسیتأ اسیناد از ینها  نه ته  راهشردهایأ

 های معیمان  گترییر از مشنای فی  أ یصمتمرابطه و با ایرا به رویررد ممتختهک در پأ دستتابأ به درتأ عمتق

 پژوهش   روش

 ها( داد  لتو حجم نمونهک ابزار پژوهش و روش ی ی یرگتروش نمونه  کی)شامل: روش و طرح پژوهشک اامعه ممار 

 طرح پژوهش 

طراحأ شید ته در من فاز تت أ پتش از فاز   (2018ک  7ترسیول و پینو تیرک) 6رویررد ممتخته اتتایافأ متوالأاین مطالعه با  

طرح پژوهش در سییه فاز  .  تندهای بعدی فراهم مأای برای یوسییعه ابزار تم أ و هدایت ی یتلهای من پایهتمأ قرار گرفته و یافته

 :شداارا  طراحأ و متوالأ

یربتتأ معیمان و درک منان از  -تایف و یوایتف عمتق یرات ال فی ی أ هدف  با یابی(:)اکتشاافی و زمینهفاز کیفی  .1

  سیاختاریافتهنتمه  هایمصیاحشه طریق از فاز  این  هایداد . ایران ابتدایأ درس  هایتیس  واقعأ  بافت در درسیأالگوهای یی تق برنامه

 . گرفت قرار ی یتل و یجزیه مورد مضمون ی یتل روش با و موریامع  معیمان  با عمتق

م ت ل( و  رتمعیمان )متر  أفی    التیرا نتو اهت رابطه ب زانتم نتتیع با هدف  (:هاهی)آزمون فرض یفاز کمّ .2

 یأساخته ته روام  ق یهافازک با است اد  از پرسانامه نیواب ته(. در ا رت)متر  رندتگأته منان به تار م   أدرسبرنامه قتیی  یالگوها

(  ونتو رگرس أمناس  )مانند همش تگ یممار یهاو با روش یموریر امعگ ترد   یاها از نمونهشد  استک داد  ازها احرمن یأایو پا 

 .  رندتپژوهش مورد مزمون قرار گ یهاهتشدند یا فرض لتی ی

 
6 Exploratory Sequential Mixed Methods Design 
7 Creswell & Plano Clark 
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 چگونگأ از چندواهأ  و  یرغنأ یشتتنأ  ارا ه برای های دو فاز پتایتنیی تق یافته هدف  با تفسایر(:فاز تلفیقی )تبیین و   .3

 .مموزشأ عمل در یی تق الگوهای اارای و انتخاب بر  معیمان  فی  أ هایگتریاهت یر ترگذاری

 گیریجامعه آماری و نمونه

 N) 1401–1402اامعه مماری این پژوهش شیامل یمامأ معیمان دور  ابتدایأ نواحأ یک و دو شیهر ارومته در سیال ی صیتیأ 

 .بود (1250 =

و (  سال 15یا بتش از  5)معیم با یرتتشأ از ان تتک ساب ه یدریب   30.  است اد  شد  گتری هدفمنددر فاز تت أک از روش نمونه

 .ادامه یافت 8گتری یا رستدن به اششاع نظریفرمیند نمونه.  انتخاب شدند(  مناطق شهری و روستایأ)موقعتت اررافتایأ  

( ٪15شیید   بتنأو نرخ ریزش پتش ٪95ک سییط  اطمتنان  ٪5با خطای )در فاز تم أک حجم نمونه با اسییت اد  از فرمول توتران  

عنوان خوشیه اولته انتخاب ابتدا مدارس به:  ای انجام شیدای چندمرحیهایورل خوشیهگتری بهنمونه.  ن ر م اسیشه گردید 385برابر با  

 .اورل یصادفأ ساد  انتخاب گردیدندشدندک سپب در هر مدرسهک معیمان به

 .ارا ه شد  است 1های نمونه تت أ در ادول  ویژگأ

 (N = 30) نندگان در فاز تت أ پژوهشتشناختأ شرتتهای امعتتویژگأ -1ادول 

 متغیر دموگرافیک بندیسطح دسته (n) فراوانی (%) درصد

  زن 22 73.3

 مرد 8 26.7 ان تت

40.0 12 5–10  

 

 (سال)ساب ه یدریب  

36.7 11 10–15 

 15بتش از  7 23.3

  ارومته 1ناحته  14 46.7

 

 موقعتت اررافتایأ

 ارومته 2ناحته  10 33.3

 مناطق روستایأ 6 20.0

 

.  گتری یا رسیتدن به اشیشاع نظری ادامه یافتمعیم انتخاب شیدند ته نمونه 30گتری هدفمندک  در فاز تت أک با اسیت اد  از نمونه

گتری  ن ر برمورد شید ته به روش نمونه 385ک حجم نمونه ٪15در فاز تمأک با اسیت اد  از فرمول توتران و با درنظرگتری نرخ ریزش  

 .ای انتخاب شدندای چندمرحیهخوشه

 
8 Theoretical Saturation 
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حداتثر اسییترایژی   با و  هدفمند  اییورلبه  گترینمونه  پژوهشک این  تت أ  فاز در گیری کیفی(:شاانایتی )نمونهنکته روش

 هایزمتنه  و  یجربتال  با معیمان از  ایگ یترد  طتف از چندواهأ  و  غنأ  هایأداد  گردموری انتخابک این از  هدفانجام شید .  9ینوع

مشنای انتخاب  .مورد دسیییتبه( یی تق الگوهای  و  فی ییی أ  یرات ال)  مطالعه مورد  پدید  از یریاامع  یصیییویر بتوان  یا بود مختیف

  معتارها  این.  شییدند یعتتن ماهتت اتتاییافأ سییؤاتل پژوهش و مطالعال پتاییتن مریشط اسییاس بر ینوع  معتارهای ینوع:معتارهای  

 در.  باشیند یر ترگذار  درسیأبرنامه  حوز  در  معیمان  عمیررد و  هانگرش  بر رفتمأ احتمال  موضیوعک  ادبتال اسیاس بر ته  بودند  عوامیأ

ممیوزشیییأ سییییابی ییه   شییییامییل  اایییییأ  میعیتییارهییای  پیژوهیشک  ایین مینیطی ییه  و  یییدرییبک  پییایییه  این یییتییتک  یییدرییبک 

 عموماً معیمان ایرانک در مموزش ابتدایأ سیییط  در :"رشیییته ی صیییتیأ"دلتل عدم گنجاندن  .بود برخوردار/م روم()برخوردار/نتمه

شیناسیأک یا مموزش  روانعیوم یربتتأک   هایرشیته در ی صیتیأ مدارک دارای اغی   و  تنندمأ  یدریب ای و عمومأچندپایه ایورلبه

 بود  ابتدایأ  چندپایه  هایتیس در  معیمان فی ی أ-ها و عمیرردهای یربتتأنگرش بر  پژوهش این  یمرتز  ته منجا از.  ه یتند ابتدایأ

بخش در نظر به عنوان مترتر تیتدی ینوع ی اول رشییته ی صییتیأ ک(عیوم  یا  ریاضییأ  مانند)  خا  درس یک م توایأ یخصیی  نه  و

  مصیاحشه  فرمیند.  شیدمأ مریشط منان یجربه عمیأ و زمتنه تاری یر باطور م یت تمناید. در عو،ک یرتتد بر عوامیأ بود ته بهگرفته 

 ها اضافه نرردک ادامه یافت.ای به یافتههای ادیدک مضمون یا بتنش یاز دستتابأ به اششاع نظریک یعنأ زمانأ ته داد  یا

 (N = 385) رهای پژوهش در فاز تم أسنجأ ابزاهای روانشاخ  -2ادول 

RMSEA CFI KMO CVI Composite 

Reliability 

(CR) 

α 

 کرونباخ 
تعداد 

 گویه

ابزار 

 پژوهش

پرسانامه  36 0.89 0.91–0.86 0.92 0.87 0.93 0.06

یییراییتیی ییال 

فییی ییییی ییأ  

 یییربییتییتییأ

(TPPQ) 

می یتییاس  24 0.87 0.88–0.84 0.88 0.83 0.91 0.07

بییه  گییرایییش 

 (CIS) یی تق

 . هر دو ابزار پژوهش در حد مطیوب و قابل قشولأ قرار دارد

  یرات ال  هایپرسییایینامه)  پژوهش ابزار دو  هر   یأپایا و اعتشار )روایأ( هایک شییاخ 2  ادول در مندرج  هایداد  اسییاس بر

 م هوم دو سینجأ کروان  های شیاخ   از منظور یوضیت : .دارد  قرار  قشولقابل  و مطیوب حد  در(  درسیأبرنامه یی تق الگوهای  و  فی ی أ

 .دهندمأ ناان را گتریانداز  ابزارهای  اعتماد  قابیتت و تت تت ته است  11پایایأ و 10اعتشار اایأ

 
9 Maximum Variation Sampling 
10 Validity 
11 Reliability 
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  مانند ) نظر مورد  ویژگأ  یا م هوم همان ای ت ک و  دقتق  طوربه(  پرسیاینامه)  پژوهش  ابزار ته  معناسیت این به اعتبار )روایی(:

میاننید ی یتیل )  2  ایدول  در  اعتشیار  هیایشیییاخ .  دیگری چتز  نیه  و  تنیدمأ گتریانیداز   را( یی تق   الگوی  ییا  فی ییی أ   یرات یال

 ها در این زمتنه قابل قشول ه تند.دهند ته پرسانامهعامیأ و همش تگأ با ابزارهای ماابه( ناان مأ

  مایابهأ  ی ریشاً  نتایج  شیودک  یررار  مایابه شیرایط در اگر.  دارد یررارپذیری و   شال  پژوهش  ابزار  نتایج ته  معناسیت این به پایایی:

ها از  شال داخیأ مناسیی  دهند ته پرسییایینامهمانند مل ای ترونشاخ( ناییان مأ) 2 ادول  در  پایایأ  هایشییاخ .  تندمأ یولتد

 در ( شال نتایج )پایایأ و گتری )اعتشار(انداز دقت   برخوردارند. بنابراینک گزار  فوق به این معناسییت ته هر دو پرسییایینامه از نظر

 .ترد  اعتماد منها یوسط شد  موریامع  هایداد  به یوانمأ  و دارند قرار  مناس  سط 

ب تار خوبأ  (α=0.89) و پایایأ (CVI=0.92) گویه از روایأ م توایأ 36با  (TPPQ) پرسانامه یرات ال فی  أ یربتتأ

نتز حاتأ از سیاختار عامیأ مناسی    (RMSEA=0.06 و CFI=0.93) های برازش ی یتل عامیأ یریتدیشیاخ . برخوردار اسیت

ک  α=0.87) گویهک از پایایأ و روایأ قابل قشولأ برخوردار اسیییت 24با   (CIS) همچنتن م تاس گرایش به یی تق .این ابزار اسیییت

CVI=0.88).  هیای برازش این م تیاسشیییاخ (CFI=0.91 و RMSEA=0.07) پیاییایأ .  نتز در دامنیه قیابیل قشول قرار دارد

در مجموعک هر دو ابزار از  . ها اسییتدهند  هم ییانأ درونأ مطیوب گویهبود  ته ناییان 0.7هر دو ابزار نتز باتیر از  (CR) یرتتشأ

 .سنجأ مناسشأ برای است اد  در پژوهش برخوردارندهای روانویژگأ

 :سنجأیادداشت روان

α   خوب:  0.80 ≤عالأ؛   :0.85 ≤ترونشاخ (Nunnally, 1978) 

CVI ≥ 0.80: روایأ م توایأ مطیوب (Polit & Beck, 2006) 

CFI ≥ 0.90   وRMSEA ≤ 0.08: قیییشیییول قیییابیییل  میییدل   (Hu & Bentler, 1999) بیییرازش 

 .های مطیوب روایأ و پایایأ برخوردار بودندهر دو ابزار از شاخ 

 ابزارهای پژوهش

سییؤال پتگتریک ته بر اسییاس مرور ادبتال و نظرال   5سییؤال اایییأ و   12شییامل   :سییاختاریافتهمصییاحشه نتمهراهنمای  .1

 .مزمون شدتارشناسان یخصصأ طراحأ و پتش

شیید  بر اسییاس چارچوب  گویهک طراحأ  36  سییاخته باابزاری م  ق :(TPPQ) پرسییایینامه یرات ال فی یی أ یربتتأ .2

 .(مک پراگمایت مک اگزی تان تالت مملت مک ر الت اید )چهارگانه فی  أ 

ایک  رشیتهدرون)شید  بر اسیاس سیه سیط  یی تق گویهک طراحأ  24سیاخته با  ابزاری م  ق :(CIS) م تاس گرایش به یی تق .3

 .(ایایک فرارشتهرشتهمتان

خیایه  2سینجأ ابزارها در ادول  های روانشیاخ .  اعتشارسینجأ ابزارها در فاز تت أ مغاز شید و در فاز تم أ یرمتل گردید

 :هابر اساس یافته. اند  استشد 
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–CR = 0.86) و پایایأ یرتتشأ (α = 0.89) ک پایایأ ترونشاخ(CVI = 0.92) دارای روایأ م توایأ TPPQ پرسیاینامه

چندعامیأ مناسیشأ را یریتد   نتز سیاختار (RMSEA = 0.06ک  CFI = 0.93) های برازش مدل عامیأ یریتدیشیاخ .  بود (0.91

 .تردند

مناسیشأ   (CR = 0.84–0.88) و پایایأ یرتتشأ (α = 0.87) ک پایایأ(CVI = 0.88) نتز از روایأ م توایأ CIS م تاس

 .حاتأ از برازش قابل قشول مدل بود (RMSEA = 0.07ک  CFI = 0.91) های برازششاخ . برخوردار بود

 هاروش اارا و ی یتل داد 

افزار  و با تمک نرم (Thematic Analysis; Braun & Clarke, 2006)ها با است اد  از ی یتل مضمون  تت أک داد   در فاز

MAXQDA 2020 مشینایأ  : انجام گرفت(  2006)فرمیند ی یتل بر اسیاس شیش مرحیه پتاینهادی براون و تیرک .  ی یتل شیدند

برای اطمتنان از  . گذاری مضیامتنک و یولتد گزارشمضیامتنک بازنگری مضیامتنک یعریف و نامهاک یولتد تدهای اولتهک ا یتجوی  با داد 

م اسیشه گردید ته هر دو  (κ = 0.82) و ضیری  تاپای توهن (ICC = 0.87) تیسیأپایایأ تدگذاریک ضیری  همش یتگأ درون

 .در م دود  عالأ قرار داشتند

ها  این ی یتل.  های مماری اسیییت اد  شیییدبرای انجام ی یتل R 4.2و   AMOS 24ک  SPSS 26افزارهای در فاز تم أک از نرم

 :شامل

 (متانگتنک ان راف معتارک فراوانأ)های یوات أ ممار 

 برای بررسأ ساختار عامیأ ابزارها (CFA) ی یتل عامیأ یریتدی

 برای مزمون روابط م تری (SEM) سازی معادتل ساختاریمدل

 گری ساب ه یدریبشأ برای بررسأ ن ش یعدیلمرایرگرستون چندگانه سی یه

 های فی  أبرای م ای ه گرو  (MANOVA) ی یتل واریانب چندمترتری

 ها   افتهی
 های توصیفییافته. الف

 شنایتی نمونه کمیّهای جمعیتویژگی

یوزیع فراوانأ بر اسیاس ان یتت و .  معیم از مدارس ابتدایأ نواحأ یک و دو شیهر ارومته بود 385نمونه تم أ این پژوهش شیامل  

 .ارا ه شد  است 3ساب ه خدمت در ادول  
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 (N = 385) یوزیع فراوانأ و متانگتن نمر  گرایش به یی تق بر اساس ان تت و ساب ه خدمت- 3ادول 

 متغیر بندیگروه فراوانی (%) درصد میانگین نمره تلفیق

 جنسیت زن 289 75.1 3.89

 مرد 96 24.9 3.76

 (سال)سابقه یدمت   5تمتر از  69 17.9 3.45

3.82 37.4 144 5–10 

4.07 29.9 115 10–15 

 15بتش از  57 14.8 4.23

 :ک یوزیع نمونه مماری پژوهش به شرح زیر است3های ادول بر اساس داد 

از نظر سییاب ه خدمتک بتاییترین  .  مرد بودند( ٪25)ن ر  96زن و  ( ٪75)ن ر   289تنند  در پژوهشک  شییرتت 385از مجموع  

( ٪14.6ن ر )  57سییال با   15و تمترین فراوانأ مربوا به گرو  بتش از (  ٪37.5ن ر ) 144سییال با   10یا   5فراوانأ مربوا به گرو   

هدفمند با حداتثر ینوعک ان یتت   گترینمونه  اسیترایژی در  اینره  عیترغم اسیتک  شید  اشیار   ته  طورهمان نرته م دودیت: بود  اسیت.

سییاختار امعتتأ واقعأ اامعه  به عنوان یرأ از معتارهای ینوع در نظر گرفته شیید  بودک در عمل یوزیع ان ییتتأ نمونه به دلتل

 سیینگتنأ زنان سییمت به ک(اسییت مردان از  تاییترب  یواهأقابل  طوربه  زنان سییهم من در ته) معیمان ابتدایأ در منط ه مورد مطالعه

 بر اسیت ممرن  ته  چرا  شیودک گرفته نظر در  پژوهش  در م دودیت یک عنوان به  یواندمأ نمونه در  ان یتتأ  یعادل  عدم این.  تندمأ

 نرته این  نتایجک ی  ییتر در.  بگذارد  یر تر(  باشیید مریشط  پژوهش  اایییأ مترترهای  با  ان ییتت مترتر اگر  ویژ  به)  نتایج  پذیرییعمتم

 .گرفت خواهد قرار  مدنظر

نرتیه قابل یواه رابطیه مثشیت بتن سیییاب یه خدمت و متیانگتن نمر  یی تق اسیییتک به طوری ته معیمیان با سیییاب یه خدمت باتیرک  

همچنتن متانگتن  (.  در گرو  بتایترین سیاب ه  4.23در گرو  تمترین سیاب ه به   3.45از  )متانگتن نمر  یی تق بتایتری نایان دادند  

 .بود( 3.76)باتیر از مردان  (3.89) نمر  یی تق در زنان

 15طوری ته معیمان با بتش از ها نایان داد ته متانگتن گرایش به یی تق با افزایش سیاب ه یدریب روند ایعودی دارد؛ بهیافته

همچنتنک .  یرین متانگتن را ت   تردندپایتن (M = 3.45) سال ساب ه 5ز باتیرین و معیمان با تمتر ا (M = 4.23) سیال سیاب ه

 .بود(  3.76)تمأ باتیر از معیمان مرد ( 3.89)متانگتن نمر  یی تق در معیمان زن 

 های مرکزی متغیرهای اصلیشایص

 .گزارش شد  است 4متانگتن و ان راف معتار نمرال مترترهای پژوهش در ادول 
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 (N = 385) متانگتن و ان راف معتار نمرال مترترهای پژوهش -  4ادول 

 دسته متغیر زیرمتغیر میانگین انحراف معیار دامنه

 ترجیحات فلسفی آلیسمایده 3.45 0.78 5–1

 پراگماتیسم 4.12 0.65 5–1

 گرایش به تلفیق ایرشتهدرون 3.78 0.82 5–1

 ایرشتهمیان 4.05 0.76 5–1

 ایفرارشته 3.92 0.81 5–1

های تت أ  ی یتل م دمایأ داد  در مرحیه :یوضییت  در مورد رویرردهای فی یی أ اگزی ییتان ییتالت ییم و ر الت ییم

طور مایخ  و م یت تم  نایانه یا گزار  معناداری ته بههاک هتچ های پرسیاینامهپاسیخ و همچنتن بررسیأ اولته ها()مصیاحشه

)یمرتز بر انتخاب فردیک ااییالت واودک مزادی مطیق(   اگزی ییتان ییتالت ییم های اایییأ رویرردهای فی یی أبه مؤل ه

تنندگان اشیار  داشیته باشیدک شیناسیایأ ناید.  )یرتتد بر واقعتت عتنأ و اهان م یت ل از ذهن( در متان شیرتت ر الت یم یا

در چیارچوب دو رویرردمطرح  مشیاحی  بر ارزش ملت یییمایید  شیییید  عمیدییاً  ییرتتید  هیاک اخیق و ح ت یت مطیق(  )بیا 

بندی بودند. بنابراینک در طراحأ نهایأ پرسانامه تمأ و )با یرتتد بر عملک یجربه و حل م یئیه( قابل دسته پراگمایت یم و

پذیر در نظر گرفته های م یت ل و سینجش( به عنوان مؤل ههاک این دو رویررد )اگزی یتان یتالت یم و ر الت یمی یتل داد 

در اامعه معیمان مورد  ملت ییم و پراگمایت ییمغیشه گ تمان یربتتأ مریشط با اید  دهند یواند ناییانناییدند. این امر مأ

 .در پوشش یمامأ مرای  فی  أ باشد م دودیت ذایأ ابزار پژوهش مطالعه و یا

 :ک متانگتن و ان راف معتار نمرال مترترهای پژوهش به شرح زیر است4های ادول بر اساس داد 

دهند  گرایش بتایتر بود ته نایان( 3٫45)ملت یم  باتیر از اید ( 4٫12)در بخش یرات ال فی ی أک متانگتن نمر  پراگمایت یم  

بتایترین گرایش و  4٫05ای با متانگتن  رشیتهک الگوی متاندر بخش گرایش به یی تق. معیمان به فی ی ه یربتتأ پراگمایت یم اسیت

در  3٫92ای نتز با متانگتن الگوی فرارشیته.  تمترین گرایش را به خود اختصیا  داد  اسیت  3٫78ای با متانگتن  رشیتهالگوی درون

دهند  پراتندگأ ن یشتاً یرنواخت  قرار دارد ته نایان 0٫82یا    0٫65ان راف معتار یمامأ مترترها در دامنه  .موقعتت متانأ قرار دارد

 .اندقرار گرفته  5یا  1یمامأ نمرال در دامنه . ها حول متانگتن استداد 

نایان  (M = 4.05)ای  رشیتهو الگوی متان (M = 4.12)هاک معیمان بتایترین گرایش را به پراگمایت یم  بر اسیاس این یافته

 .بود (M = 3.78)ای رشتهو الگوی درون (M = 3.45)ملت م مربوا به اید  دادندک در حالأ ته تمترین گرایش
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 های استنباطییافته.  ب

 روابط بین متغیرهای پژوهش

 .ارا ه شد  است 5مایریب همش تگأ پترسون بتن مترترهای اایأ در ادول  

 (N = 385) مایریب همش تگأ پترسون بتن مترترهای پژوهش-  5ادول 

 متغیر 1 2 3 4
 

 آلیسمایده.1 1  
 

 پراگماتیسم .2 **0.32- 1 
 

 ای رشتهتلفیق درون .3 ***0.45 *0.18- 1

 ایتلفیق فرارشته .4 **0.27- ***0.52 **0.31- 1

*p < 0.05, **p < 0.01, ***p < 0.001 

 .دهدمعناداری را ناان مأک مایریب همش تگأ پترسون بتن مترترهای پژوهش روابط 5های ادول بر اساس داد 

یرین رابطه مثشت و معنادار اسیت دارای قوی اییی تق فرارشیته با پراگمایت یم شیود تهدر بررسیأ روابط بتن مترترها مایاهد  مأ

(0٫52 = r  0٫01ک > p). 0٫45)دهد  رابطه مثشت و معناداری ناییان مأ ایرشییتهیی تق درون با ملت ییماید  از سییوی دیگرک = r  ک

0٫001 > p).    .رابطه من أ و معنادار واود دارد  پراگمایت ییم و ملت ییماید  همچنتن بتن(0٫32- = r  0٫01ک > p)  ته ناییان

یریدیگر قرار دارنیدمأ بیا  ی یابیل  ییا حیدی در  این دو گرایش فی ییی أ  یی تق  و ایرشیییتیهدرونیی تق   رابطیه من أ بتن.  دهید 

یمامأ ضییرای  همش ییتگأ از نظر   .نتز حاتأ از یمایز این دو الگوی یی تق از یردیگر اسییت (p < 0٫01ک  r = -0٫31) ایفرارشییته

 .معنادار ه تند 0٫001و   0٫01ک 0٫05مماری در سطوح 

 :نتایج نشان داد

 .(r = 0.52, p < 0.001) دارندیرین رابطه مثشت را ای قویپراگمایت م و یی تق فرارشته

 .(r = 0.45, p < 0.001) ای رابطه مثشت و معنادار داردرشتهملت م با یی تق دروناید 

دهند  یمایل مت ابل ان صیاری به ک ته نایان(r = -0.32, p < 0.01) ملت یم و پراگمایت یم من أ و معنادار اسیترابطه بتن اید 

 .گتری استیرأ از این دو اهت

 سازی معادلات سایتاریمدل

 .χ²/df = 2.13, CFI = 0.93, RMSEA = 0.06 :های برازش مطیوبأ همرا  بودمدل نهایأ با شاخ 

 :دو م تر معنادار شناسایأ شد
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 (β = 0.47, p < 0.01) ایفرارشته یی تق →پراگمایت م  

 (β = 0.39, p < 0.01) ایرشتهدرون یی تق →ملت م  اید 

 های کیفییافته. ج

همرا  مضیامتن فرعأک تدهای باز  به  6های مصیاحشه منجر به شیناسیایأ سیه مضیمون ااییأ شید ته در ادول ی یتل مضیمون داد 

 .اندو مصادیق عتنأ ارا ه شد 

 (ی یتل مضمون)های تت أ  مرایشأ یافتهساختار سی یه-  6ادول 

 (های م ت تمقولن ل)مصادیق   تدهای باز فرعأمضمون  مضمون اایأ

 

 

- یناقضیال فی ی أ 

 میأع 

گرا بیا  یعیار، فی ییی یه عمیل یضاد رویرردی

 ساختار متمرتز

روش " بیه  تیه  عنوان معیمأ  بیه 

فعیال بیاور دارمک مجشورم از برنیامیه  یابیت  

یعتتن از پتش  پتروی تنمو    "شیییید  

 (11م)

شیخصیأ با  ناهماهنگأ فی ی ه  های اارایأچالش

 الزامال مموزشأ

های نومورانه ما در سییت ییتم  اید "

 (17م)  "شودمتمرتز مموزش گم مأ

 

 

بیازنگری   بیه  نتیاز 

 یربتت معیم

های برنامه تاسیتأ

 درسأ

عدم یطابق م توای مموزشییأ 

 با نتازهای متدانأ

یییاد  " یئوری  ف ط  دانایییگییا   در 

بییا  واقیعیأ  تییس  در  امییا  گیرفیتیتیمک 

تییامییً  چییالیش روبیرو هییای  میتی ییاوییأ 

 (8م)  "ه تتم

ضییییییییعییییییف  

 ایحرفهمهارل

دور  بییودن  هییای  نییاتییافییأ 

 تارورزی

اارای یی تقک هتچ مموزش  " برای 

 (15م)  "ایمعمیأ ندید 

میدیرییت میدرسیییه ف ط بیه نتیایج  " های استاندارداولویت مزمون فاارهای ارزشتابأ 

فرمینید مزمون بیه  نیه  یوایه داردک  هیا 

 (23م)  "یادگتری
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 (های م ت تمقولن ل)مصادیق   تدهای باز فرعأمضمون  مضمون اایأ

فیرهینییگ  یییر یتیر 

 مدرسه

فایار برای پوشیش یمام م توای  " مرایشأ حاتمساختار سی یه الزامال سازمانأ

  "گترددرسیأک فرایت یی تق را از ما مأ

 (19م)

 6جدولتوضیح  

 های تت أشد  از ی یتل داد بتانگر م اهتم تیتدی شناسایأ :مضامین اصلی

 یر هر مضمون اایأهای یخصصأانشه :مضامین فرعی

 هاشد  از متن مصاحشهم اهتم اولته استخراج :کدهای باز

 تنندگان ته مشانأ استنتاج تدها ه تندعشارال عتنأ و م ت تم ماارتت :مصادیق

دهد و ای ت و اعتشار مندک فرمیند ی یتل مضیمون را از سیط  تدهای باز یا مضیامتن ااییأ نمایش مأبه ایورل نظام  :6ادول

 .تندمأهای تت أ را یضمتن یافته

طور  به(  م ور و ضیعف مموزش معیمریزی متمرتزک فرهنگ مزمونمانند برنامه)دهند ته عوامل سیاختاری این مضیامتن نایان مأ

 .تنندست تمایتکک هم ویأ بتن فی  ه شخصأ معیمان و عمل مموزشأ منان را م دود مأ

 های کلیدی تلفیقییافته. د

 .(5از   4.60= متانگتن )ای داشتند معیمان با گرایش پراگمایت ت بتاترین یمایل را به یی تق فرارشته .1

 .(5از  2.30=  متانگتن  )ای ناان دادند ملت ت تمترین یمایل را به یی تق فرارشتهمعیمان اید  .2

سیال سیاب هک  10معیمان با بتش از : ترد گرک رابطه بتن پراگمایت یم و یی تق را ی ویتعنوان مترتر یعدیلسیاب ه یدریب به .3

 .دادند ناان یی تق به بتاتری  یمایل 23٪

 :های تکمیلی نیز نشان دادتحلیل

  .(p < 0.001)های فی  أ در گرایش به یی تق تاف تردی اول معناداری بتن گرو  12ی یتل واریانب چندمترتری

 .(ΔR² = 0.12, p < 0.01) یعدییأ ساب ه یدریب را یریتد تردا ر ( مرایشأرگرستون سی یه)گری  ی یتل یعدیل

 
12 MANOVA 
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-ملت یتاید (  2)گراک یی تق-پراگمایت یت(  1: )ای سیه پروفایل فی ی أ متمایز را در متان معیمان شیناسیایأ نمودی یتل خوشیه

 .ناهماهنگ-یرتتشأ(  3)اختارگراک س

 ی ریگ  جهینت

 های کلیدی در چارچوب فلسفه تربیتییافته

یربتتأ معیمیان نیه ینهیا بیاورهیای انتزاعأک بیریه عوامیل -دهید تیه یرات یال فی ییی أوضیییوح نایییان مأهیای این پژوهش بیهییافتیه

 = β)ای  رابطه معنادار بتن پراگمایت ییم و یی تق فرارشییته.  درسییأ ه ییتندتنند  در انتخاب و اارای الگوهای یی تق برنامهیعتتن

0.47, p < 0.01) معیمان پراگمایت یتک دانش را ابزاری برای حل م یا ل  : همخوانأ دارد( 1938)اان دیویأ    با بنتادهای فی ی أ

های زندگأ  ای رهایأ داد  و به بافتهای رشییتهدهند ته یادگتری را از چارچوبدانند و از این روک الگوهایأ را یرات  مأواقعأ مأ

 .واقعأ متصل تنند

دربار   ( 1807)بازیابأ از دیدگا  هگل   (β = 0.39, p < 0.01)ای  رشیتهیی تق درون  ملت یم ودر م ابلک اریشاا مثشت بتن اید 

های فرامیأک  ملت یتک با یرتتد بر ماهتت ااودانه ح ت ت و ارزشمعیمان اید . اهمتت سیاختارک ان یجام و عمق م هومأ دانش اسیت

.  های فرری من یمرتز تنندسییازی مموزشک بر پایهراتند ور ترد  و به اای پ مموزان را در یک رشییته خا  غوطهیمایل دارند دانش

 .سازدها برا ته مأپراگمایت ت  م وری-م ئیه این گرو  را در م ابل   م ور-م توا این یافتهک گرایش  

 عنوان پل بین نظریه و عملتجربه به: گری سابقه تدریسنقش تعدیل 

 > ΔR² = 0.12, p) های فی ی أ و گرایش به یی تقگتریی ویت رابطه بتن اهتیافته دیگرک ن ش معنادار سیاب ه یدریب در  

های  سیازد یا باورهای فی ی أ خود را با م دودیتگاهأک معیمان را قادر مأدهد ته یجربه درساین نتتجه نایان مأ. اسیت (0.01

به عشارل دیگرک یجربه نه .  هماهنگ تنند —أ  های متمرتز و انتظارال سییازمانمانند فاییار زمانأک برنامه —واقعأ نظام مموزشییأ 

داننید چگونیه فی ییی یه خود را در یر بهتر مأمعیمیان بیایجربیه:  تنیداارایأ معیم را ی وییت مأ-ینهیا مهیارل فنأک بیریه یرفتیت فی ییی أ

 .های ست تمک اارا تنندحاشته

 سایتاری-نقش بافت فرهنگی: های پیشینهمسویی و تفاوت با پژوهش 

درممیدی برای نوموری  ( تیه پراگمیایت یییم را پتش1401)ین مطیالعیه بیا ی  ت یایأ میاننید رامایییت و مترزام میدی  هیای اییافتیه

بودن گرایش معیمان یر یان گترد ته بر  قرار مأ( 2004)با این حالک در ی ابل با دیدگا  ااتوبز . راسیتاسیتدانندک همگاهأ مأدرس

مور نت یت؛ بیره یر تر عمتق بافت فرهنگأ و سیاختاری نظام  این ی اول چندان شیگ ت.  یرتتد داشیت  نظر از فی ی هبه یی تقک ایرف

م ورک فی یی ه یربتتأ نه ینها باور شییخصییأک بیره اسییترایژی م اومت یا  -در نظامأ متمرتز و م توا.  دهدمموزش ایران را ناییان مأ

در  —شیود  گاهأ منجر مأهای مت اول درسترایژیگتری اسیاز این روک ی اول فی ی أک در ایرانک به شیرل. یطشتق با سیت یتم اسیت

 .یر باشدها ممرن است تمرنگپذیریرک این ی اولهای انعطافحالأ ته در نظام
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  13پیامدهای عملی و سیاستی

 :گذاران مموزشأبرای ستاست( الف

 .من سازیشناسدک نه یر انم ور ته ینوع فی  أ معیمان را به رسمتت مأهای یی تقطراحأ ستاست

 .های عمیأ یی تقهای یربتت معیم با گنجاندن واحدهای اختتاری در فی  ه یربتتأ و تارگا بازنگری در برنامه

 .گذاری تندای را ارزشرشتهپذیر ته نه ینها پوشش م تواک بیره عمق یادگتری و تاربرد متانایجاد ست تم ارزشتابأ انعطاف

 :برای معیمان( ب

 .گذاردگاهأ یر تر مأخودارزیابأ فی  أ برای درک این ته چگونه باورهایاان بر یصمتمال درسانجام 

 .اای ی یتد سط أ از الگوهای رایجانتخاب الگوهای یی تق متناس  با فی  ه شخصأک به

 :برای مدرسان یربتت معیم( ج

 .گرا برای طراحأ درسعمیأ عنوان چارچوبأعنوان درس انتزاعأک بیره بهیدریب فی  ه یربتتأ نه به

 .گرایانهگاهأ برای مزمایش الگوهای یی تق در شرایط واقعسازی درسهای ششتهایجاد فرات

 های پژوهشمحدودیت 

 .ها را م دود تندپذیری یافتهگتری ینها از شهر ارومته انجام شد ته ممرن است یعمتمنمونه :م دودیت اررافتایأ

سینجش یرات ال فی ی أ و گرایش به یی تق بر اسیاس پرسیاینامه مشتنأ بر گزارش خودی بود  :دهأواب یتگأ به خودگزارش

 .مطیوبتت قرار گترد-ته ممرن است ی ت یر تر سوگتری ااتماعأ

 .عوامیأ مانند سشک یدریبک حمایت مدیریت مدرسه یا انگتز  درونأ معیمان تنترل نادند :گرعدم تنترل مترترهای مداخیه

 شنهادهایپ 

هیای  دتییل و زمتنیه تایییف  برای  یرعمتق  تت أ  هیایپژوهش  انجیام*   هیای این پژوهش:پتاییینهیادال مشتنأ بر ییافتیه .1 

 الگوهای انتخاب بر  گرایش این  پتامدهای بررسیأ  و  تنند شیرتت معیمان اتثریت  متان در  پراگمایت یتأ  فی ی أ  یرات  گتریشیرل

 فرهنگ  یا  خدمتک ضیمن هایمموزش  شیخصیأک یجربه  مانند) ایعوامل واسیطه گریمتانجأ  یا  عیأ  رابطه  بررسیأ. * عمل در یی تق

ابزار   اعتشارسینجأ  و طراحأ. * سیاختاری  معادتل  سیازیمدل  از  اسیت اد   با یی تقک  الگوهای انتخاب و  فی ی أ  یرات ال  بتن( مدرسیه

 
13 Evidence-Based Implications 
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  درسیأ برنامه  اارای موف تت  با  من اریشاا  بررسیأ و  درسیأ ریزیبرنامه در  مگاهأ  فی ی ه هایمؤل ه گتریانداز   برای سینجش بومأ

 .ایران  در یی ت أ

  طول  در معیمان  فی یی أ یرات ال  ی ول بررسییأ برای طولأ مطالعال انجام*  پتایینهادال برای گ ییترش حوز  پژوهش: .2 

  ا ربخاییأ  مزمون برای(  مزمایاییأنتمه  یا  مزمایاییأ) ایمداخیه مطالعال طراحأ. * یی تق  رویرردهای بر من یر تر  و شییریأ  دور 

 بتن یطشت أ هایپژوهش  انجام. * معیمان نگرش  و  گاهأدرس عمیررد بر  یی ت أ درسییأبرنامه  و یربتتأ  فی یی ه مموزش  هایدور 

 به  دهأشییرل در  سییازمانأ سییاختار ن ش  درک برای(  تانادا  یا  فنیند  مانند)  غترمتمرتز  و(  ایران  مانند) متمرتز  مموزشییأ  هاینظام

  اارای  در  موف تیت  تیه  دهیدمأ  نایییان  پژوهش  این پتاییینهیادال تیاربردی و اارایأ .یی تق  اارای  و  یربتتأ  فی ییی یه  بتن  رابطیه

  برای زیر پتایینهادال  اسییاسک این  بر. اسییت  معیمان هایگترییصییمتم  فی یی أ  هایبنتان به  یواه  م ییتیزم یی ت أ  درسییأبرنامه

  گنجاندن  های مموزش یربتت معیم:بازنگری در برنامه .1:  شییودمأ ارا ه  معیم یربتت مربتان  و درسییأ ریزانبرنامه گذارانکسییتاسییت

  های دور  در  درسییأ برنامه در یی تق  فی یی أ   مشانأ و  درسییأ  ریزیبرنامه و یربتت  فی یی ه  عنوان  با ااشاری درسییأ  واحدهای

های یوانمندسیییازی ضیییمن  یوسیییعه دور  .2.  ابتدایأ مموزش و  یربتتأ عیوم هایرشیییته  ارشییید  تارشیییناسیییأ و  تارشیییناسیییأ

. * دهند  بازیاب و  باییناسییند را خود  فی یی أ  یرات ال: *  هامن  در ته  گذارخدمت معیمان برای های عمیأتارگا  طراحأ خدمت:

  با  یی تق  الگوی یطشتق  چگونگأ  عمیأک  سیناریوهای  با. *  تنند درک را یی تق الگوهای انتخاب  و شیخصیأ  فی ی أ  نگرش بتن اریشاا

 .تنند یمرین را خود یربتتأ فی  ه

های چارچوب باید  باشید معیمان  فی ی ه  یرتتر  پأ در  نشاید مؤ ر مموزشیأ  گذاریسیتاسیت ایجاد انعطاف در اسیناد باتدسیتأ: .3 

  از  یواندمأ امر این.  گترد  قرار ماترک مموزشأ اهداف  خدمت در سرمایهک  یک  عنوانبه  فی  أک  ینوع  یا  تند ایجاد منعطف و حمایتأ

 .شود م  ق مختیفک  فی  أ  رویرردهای با متناس  یی تقک برای های متنوع14راهنمای عمل ارا ه طریق

 و  درسیأ ریزیبرنامه  متخصیصیان  یربتتأک فتی یوفان از متایرل  تارگروهأ یایرتل مگا  :یدوین راهنمای اارایأ  فی ی ه .4 

یوانید پیأ م هومأ بتن اهیداف  این راهنمیا مأ  .  15مگیا ریزی درسیییأ  فی ییی یهراهنمیای عمیتیایأ برنیامیه ییدوین برای مجرب  معیمیان

گاهأ معیمان ایرانأ باشید و به ی یهتل اارای مؤ ر یی تق در بافت فرهنگأ ایران  های درسبیندپروازانه سیند ی ول بنتادین و واقعتت

 .تمک تند

 یو قدردان  تشکر

هدف و همه عزیزانأ ته در راستای پتاشرد  از ادار  تل مموزش و پرورش استان مذربایجان غربأ و معیمان دور  ابتدایأ ) 

 اهداف این پژوهش م  ق را یاری نمودند ی دیر و یارر مأ شود.( 
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