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پژوهش  :  چکیده تحلیل  هدف  با  مطالعه  ایرانی  این  های 
قلمرو   در  علم  ماهیت  به  معطوف  تجربی  علوم  آموزش 

در  درسی انجام شده است. سوال اصلی این است که  برنامه
درسی    ایران برنامه  در  علم  ماهیت  موضوع  به  چگونه 

حیطه و  است  شده  پرداخته  تجربی  علوم  های آموزش 
کجاست پژوهنظریِ  مبنای    ؟مغفول  این   ،کیفی  شِتحلیل 

با استفاده از روش  از برنامه درسی    اکِر  سه سطحی  بازنماییِ
با مطالعۀ کامل منابع،   برای این کار   بوده است.تحلیل محتوا  

پژوهشأمسالف( این  اصلی  برنامهله  سطوح  حیث  از  -ها 
و ب(درسی،   آن یافتهج(    روش  اصلی    و   تلخیص  ،هاهای 

تحلیل    بررسی   شدند.ساماندهی   شده    32و  شناسائی  سند 
توجه  و  تمرکز  ایرانی  مطالعات  که  است  آن  از  حاکی 
سطح   در  ولی  دارند،  شده  قصد  درسی  برنامه  به  بسیاری 

شده کسب  و  شده  اجرا  درسی  با   ،برنامه  مطالعات  جای 
روش  در  رویکردهای  همچنین  است.  خالی  متنوع  شناختی 

پژوهشی    ۀزمین ابتدایی،  مقطع  در  علم  ماهیت  آموزش 
پژوهش است  لازم  است.  نگرفته  کیفی صورت    و   هایی 

با مشاهده   انهنگارممردخصوص  به تا پژوهشگر  انجام شود 
بیکلاس تجربی،  علوم  درس  بررسی  های  به  بتواند  واسطه 

 .چگونگی آموزش ماهیت علم بپردازد
-آموزش علوم تجربی، ماهیت علم، برنامه  :واژگان کلیدی

 درسیدرسی علوم، سطوح برنامه
 

H. Hoorfar, Z. Niknam, M. Malekan, E. 

Abbasi 
Abstract: This study analyzes Iranian research 
on science curriculum focusing on the nature 
of science (NOS). The main question is how 
the nature of science has been addressed in 
Iranian research on science curriculum. Recent 
Iranian studies in this area were reviewed and 
qualitatively analyzed by using content 
analysis method. By fully studying the sources,  
A) The main issue of these researches in terms 
of curriculum levels, b) Method and c) Their 
main findings were summarized and organized.  
A total of 32 studies were located in major 
Iranian data bases which met our criteria These 
studies were examined, and qualitatively 
analyzed. Our main question was how NOS 
has been addressed in Iranian studies in 
curriculum and where are the neglected areas? 
Our theoretical framework was the Akker’s 
three-level representation of curriculum. The 
results indicate that Iranian studies have 
mainly focused and paid lots of attention to the 
intended curriculum, at the expense of 
sidelining the implemented and acquired 
curricula. There is little field research from 
classrooms and a huge gap in interpretive 
research. Also, there is almost no research on 
teaching the nature of science to primary 
students. It is necessary to conduct qualitative 
field research, such as ethnography, for gaining 
a deeper understanding of NOS in the 
implemented and experienced levels of the 
curriculum. 
Keywords:  science education, nature of 
science (NOS), science curriculum, curriculum 
levels. 
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   مقدمه 

(  NOS)1آموزان برای یادگیری علوم تجربی باید شناخت کافی از ماهیت علمدانش

باشند. آموزشِ   داشته  محققان  از  بسیاری  که   است  مهمی  آموزشی  علم هدف  ماهیت 

توصیه   )اولسونکرده  علوم  نیلسون2018،  2اند  و  اندرسون  آلکین،  لدرمن 2014،  3؛  ، 4؛ 

مؤلفه(2007 و  علم  ماهیت  مباحث  گنجاندن  برای  و .  منطق  علوم  آموزش  در  آن  های 

می که  دارد  گوناگونی وجود  مهمدلایل  از  برخی  به  آنتوان  اول  ترین  داشت.  اشاره  ها 

آموزان به فراگیری  اینکه درک ماهیت علم اساس و بنیان درک علم است و علاقۀ دانش

  علاوه، بهکند.  دهد و آنان را به یادگیری و دانستن بیشتر تشویق میعلوم را افزایش می

تواند به انجام  چون ماهیت علم کاربردهای عملی دارد، دانستن درمورد ماهیت علم می

علم دانش  5دادنِ  کند.  توسط  کمک  اینکهآموزان  به   سوم  جامعه  در  موثر  برای حضور 

می نظر  به  علم حیاتی  ماهیت  دانستن  بررسیعنوان شهروند،  تحلیل  رسد.  و   و  کمیت 

تواند  اهمیت این کیفیت مطالعاتی که تاکنون در این زمینه در کشورمان انجام شده می

 درسی کشور به تصویر بکشد.موضوع را در برنامه

اولسون  6کوماس مک بین ( 2002)  و  استاندارد  سندِ  هشت  بررسی  علوم با   7المللی 

فراگیرترین  عمومی و  کردهمؤلفهترین  تشریح  را  علم  ماهیت  آنان  های  نظر  از  اند. 

ماهیت علم عبارتمؤلفهمهمترین   بودنِهای  تجربی  و  موقتی  از:  بنیاد  نظریه علم،      اند 

 
1 Nature of Science 
2 Olson, J. K. 
3 Allchin, D., Andersen, H. M., & Nielsen, K. 
4 Lederman, N. 
5 Doing science 
6 McComas, W. F. 
7 USA; National Science Education Standards (NRC, 1996), Australia; A 

Statement on Science (Curriculum Corporation, 1994), USA; The Liberal Art 

of Science (AAAS, 1990), England/Wales; Science in the National 

Curriculum (Department of Education, 1995), New Zealand; Science in the 

New Zealand Curriculum (Ministry of Education, 1993), Canada; Common 

Framework (Council of Ministers of Education, 1996), USA; Benchmarks for 

Science Literacy (AAAS, 1993), USA; Science Framework for California 

Public Schools (California Department of Education, 1990) . 
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ها در علم،  های متفاوت آنمشاهدات علمی، تفاوت نظریه و قانون علمی و نقش  بودنِ

 علمی. های فعالیت خلاقیت در علم و تأثیرات اجتماعی و فرهنگی در 

شده لفهمؤ فهرست    پیشنهاد  صاحب  های  سوی  دانش  نظراناز  مقطع  برای  آموزان 

ها  لفهؤ البته برخی از متراست. آموزان متوسطه متنوعبرای دانش و ابتدایی کوتاه و محدود

تر از  پذیری و استنتاج و خلاقیت در علم، آسان، مشاهدهعلم بودن  مانند مبنای تجربی

های ذهنی ماهیت علم و روش  شود. به طور مثال، درک جنبهها آموخته میلفهؤ سایر م 

 .(2019و دیگران،  1)کافره، نونیز  علمی برای یادگیرندگان دشوارتر است 

توان به رویکردهای  های آموزشی در تدریس ماهیت علم، میبرای دستیابی به هدف

تاکید دارند، توجه داشت.2020)و نوری2مک کوماس، کلاف  اصلی آموزش که  ( برآن 

می تقسیم  اصلی  دسته  سه  به  رویکردها  صریح  د:شوناین  ت3رویکرد  رویکرد  و 4ملی أ، 

صریح5بافتمند  رویکرد  برنامه  ؛  به  تبودن  و  آموزشی    ملیأدرسی  روش  به  بودن 

  (.2009، 6)عبدالخلیق و اکرسونگرددبازمی

در خصوص   افتهیانجام   یهااز پژوهش یجامع یبررسدر مطالۀ خود   (1992لدرمن)

آورده   ت یماه به عمل  پژوهش  علم  مطالعهاست. وی  در چهار سطحِ  های مورد  را  اش 

فراگ الف( درک  ماه  رانیسنجش  ارزب،  علم  ت یاز  و  کاربرد  توسعه،    ی هابرنامه  یابی( 

ماه  یطراح  یدرس درک  بهبود  منظور  به  فراگ   ت یشده  تلاش ،  رانیعلم  و  ج( سنجش 

علم   ت یدرک ماه  انی ارتباط م  یید( شناساو     علم  ت ی جهت بهبود درک معلمان از ماه

فعال فراگ  یکلاس  یهات یمعلمان،  درک  میطبقه  رانیو  بررسی  و  و    کرسونا  کند.بندی 

آموزش  های  روز  در  علوم  درسی  برنامه  کی  ریتأث(  2010)  7دانلی که  را   تأملی،شنبه 

بعد از جلسات تدریس بررسی آموزان  دانش  دگاهیبر دو بافتمندِ ماهیت علم را    حیصر

 
1 Cofré, H., Núñez, P. 
2 Clough, M. P. 
3 Explicit 
4 Reflective 
5 Contextualized 
6 Abd‐El‐Khalick, F., & Akerson, V.  
7 Donnelly, L. A. 
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علم خود را در طول برنامه   ت یماه  یهادگاهیآموزان دکه دانش  دادنشان    جی . نتاکردمی

به بررسی    (2011)  1چِن و دیگران  دنگ و   .دادند  ارتقا ی مقاله  107در پژوهش خود 

آموزان های دانش: بررسی دیدگاهةها در این سه حوزپژوهشی پرداختند که موضوع آن

مداخلهدرباره تأثیر و  ماهیت علم،  دیدگاهی  تغییر  بر  برنامه درسی  دانشی  آموزان های 

رابطهدرباره و  علم  ماهیت  دیدگاهی  بین  دانشی  دربارههای  و  آموزان  علم  ماهیت  ی 

یک برنامۀ آموزش   یطراح  ریتأث(2020)  2بود. سوتینا و ویدودو   میزان یادگیری علوم آنها

علمِ   دانشرا    ح یصرماهیت  درک  ابتدابر  یآموزان  کردند.  بررسی  دادند  ها افتهیی   نشان 

تأث  ت ماهی  حی صر  یریادگ یطرح    یاجرا توسط بر    ی توجهقابل  ریعلم   آن    فهم 

 آموزان دارد.دانش

درسی در دیگر توجه به آن در برنامه  افزایش  همزمان با اهمیت یافتن ماهیت علم و  

بی از  ایرانی  پژوهندگان  جهان،  کمنقاط  یا  آموزش  توجهی  در  علم  ماهیت  به  توجهی 

می ایران خبر  از جمله،  علوم  و شیخ رضاییدهند.  تیرتاش    معتقدند   (  1396)ابراهیمی 

می " نظر  نگرش به  و  علم  فلسفه  تحولات  با  ایران  کشور  علوم  درسی  برنامه  های  رسد 

نبوده به علم همراه  نهاد(.  156)ص.    " است   جدید  به 1400)  فرزان  ( هم مدعی است 

معلم، ماهیت علم جایگاه درخوری در    سبب غلبۀ دیدگاه سنتی از علم در نظام تربیت 

علی ندارد.  ایران  علوم  گلهآموزش  این  وجود  اندک  رغم  ظاهراً  سهم  از  عمومی  مندی 

برنامه در  علم  با  ماهیت  که  پژوهشی  علوم،  پژوهشدرسی  قلمرو  تحلیل  ایرانی  های 

ماهیت  به  معطوف  علوم  گلهآموزش  این  مستنداتِ  از  تصویری  مندی/نارضایتی  علم، 

به  به حاضر  مطالعۀ  ندارد.  وجود  دهد،  در  پژوهش   تحلیلدست  حوزه  این  های 

پردازد. بر  درسی: قصد شده، اجرا شده و کسب شده میبرنامه  سطح ازچهارچوب سه  

این   اصلی  سؤال  اساس،  پژوهش   مطالعهاین  در  که:  است  به این  چگونه  ایرانی،  های 

درسیِ )قصد شده، اجرا شده و کسب شده( آموزش علوم  موضوع ماهیت علم در برنامه

 ؟ها کجاست های مغفول این پژوهشتجربی پرداخته شده است و حیطه

 
1 Deng, F., Chen, D. T., Tsai, C. C., & Chai, C. S. 
2 Sutinah, C & Widodo, A. 
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 پژوهشروش 

های ایرانی در زمینۀ استفاده از  ای از قلمرو پژوهشاین مطالعه به منظورِ ترسیم نقشه

  پرداخته   ها در ایرانای کیفی این پژوهش تحلیل محتو   ماهیت علم در برنامه درسی، به

این سؤال را مطرح کرده1392راد و همکاران )مؤمنی  است. آیا  ( در مقالۀ خود  اند که 

را می برای  تحلیل محتوا  ابزاری است  یا صرفاً  دانست  پژوهش  آوری  معجتوان روش 

توان گیرند تحلیل محتوا را میداده؟ آنها پس از نقل آرای متخصصان مختلف نتیجه می

میروش که  دانست  مستقلی  چارچوبی  شناسی  یا  الگو  به  رسیدن  راستای  در  تواند 

 ،ها و تدوین نظریه به کار رود )صها، استنباط از آنمفهومی، توصیف و تلخیص داده

توان گفت این مطالعه در قالب  راد و همکاران میبندی مؤمنی(. با استفاده از تقسیم193

 .اسناد بررسی شده است  یفیتحلیل محتوای آشکار و ک 

های  جستجو در پایگاهها توسط  آوری دادهجمعبا    مطالعه در این    هاپژوهشبررسی   

علمی  داده اطلاعات  پایگاه  انسانی،  علوم  جامع  پرتال  ایرانداک،  نت،  علم  نورمگز،  ای 

( دانشگاهی  ،گوگل SIDجهاد  مهرماه   اسکالر (  اول  است.    1401تا  گرفته  صورت 

  تی آموزش ماه"،  "علم  ت یماه"واژه    دیسه کل  یبا جستجو   های مورد بررسیپژوهش

  ا«ی»و« و » یبه طرق مختلف )استفاده دو به دو با انواع عملگرها "آموزش علوم"و "علم

دست(انتخاب   طور  به  مشابه  موارد  س  یو  شناسا  اههیاز  گرد  یی موارد  حذف   ده یشده 

، مقالات  ها()یا مقالات مستخرج از آن  نامه، پایانسند شامل: کتاب  38. نهایت امر  است 

بررسی شد.  -علمی کنفرانسی  پژوهشی،  با سؤال   6پژوهشی،  نظر محتوایی  از  که  منبع 

نداشت  قرابت  پس    پژوهش  نبود،  درسی  برنامه  شامل  و  و   انتخاب،  منبع  32حذف 

شد.   تحلیل  و  کاربررسی  این  منابع،    برای  کامل  مطالعۀ  این أمسالف(با  اصلی  له 

،  فاهداروش )مشتمل بر رویکرد پژوهش،  ب(درسی،  ها از حیث سطوح برنامهپژوهش

شیوه  ،تالاسؤ  و  نمونه  تحقیق،  دادهروش  آوری  جمع  اصلی  یافتهج(    و  ها(های  های 

به صورت  های به دست آمده از تحلیل  گزارش بینششدند.  ساماندهی    و  ها تلخیصآن

مطالعههایافته به    به  ی  مربوط  جداگانۀ  قسمت  سه  در  شده، برنامهترتیب  قصد  درسیِ 

لازم به یاداوری است که در مواردی که مؤلفان از    شود.اجرا شده و کسب شده ارائه می
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نامه و مقاله،  اند، به دلیل تشابه زیاد پایاناستخراج و منتشر کرده مشابه، ایمقاله ،نامهپایان

انتخاب شد. تحلیل  برای  منتشر شده  گنجاندنِ    مقالۀ  که  است  یادآوری  به    "ۀکلملازم 

جدا ند،  شو یکه وارد مباحث فلسفه علم و... م  یمقاله را از اسناد  یکار  خط  ،"آموزش

 کند. یم

 هاگزارش یافته

 ماهیت علم در برنامه درسی قصد شدۀ علوم 
دوبرنامه به  را  شده  قصد  برنامه درسی  برنامهزیرسطح  و  آرمانی  رسمی/  درسی  درسی 

درسی دارد  و دومی  کنند. اولی، اشاره به مبانی فلسفی و نظری برنامهمکتوب تقسیم می

، 1است )اکر   درسی  مقاصد و اهداف مشخص شده در اسناد رسمی و مواد برنامهشامل  

اثر شناسایی شد.   22بندی، در منابع مورد بررسی این مقاله،  این دستهتوجه به با (. 2009

پژوهش  این  بمشخصات  پژوهشگر  هها  الفبایی  نام  شماره    ان،ترتیب  جدول  به   1در 

 .شده است ها ارائه گزارش تحلیل محتوایی این پژوهش همراه

( رضایی  شیخ  و  تیرتاش  ابراهیمی  که  1396،  1395مطالعۀ  است  مفاهیمی  بر  متکی   )

( ماهیت 1399سجادی  مفهوم  سه  تفکیک  با  سجادی  است.  داده  پیشنهاد  نیز  علم، ( 

 ( خانوادگی  ویژگی2FRAشباهت  علم) (و  است 3FOSهای  معتقد  بر   (،  علم  ماهیت 

و   است  متمرکز  علم  پیشناخت  علم،   در  سازوکار  علم،  چیستی  از  توصیفی  ارائۀ 

گروه اجتماعی و نیز چگونگی اثرگذاری جامعه   چگونگی عمل دانشمندان به مثابه یک

جهت  شباهت بر  اصطلاح  است.  آن  به  واکنش  نیز  و  علمی  فعالیت  خانوادگی    دهی 

فلسف از  که شباهت   ۀبرگرفته  اموری  واقع  در  که  با هم  ویتگنشتاین است  ها و روابطی 

می گذاشته  کلی  مفهومی  ذیل  ویژگی  .شونددارند،  ماهیت  اما  شامل  تنها  نه  علم  های 

های فرهنگی و اجتماعی را که علم  شناخت علمی است، بلکه فرایندها، نهادها و زمینه

 گیرد.گیرد، در بر میدر آن شکل می

 
1 Akker, J. J. 
2 Family resemblance approach 
3 Features of Science 
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های استاندارد ماهیت علم، حلقۀ کندوکاو را  تیرتاش و شیخ رضایی با نقد مؤلفهابراهیمی

می کودک  برای  فلسفه  برنامۀ  بنیادی  معتقدند  عنصر  و  از  دانند  شکلی  کندوکاو  حلقۀ 

گیرد و را به صورت فرایند گفت وگوی گروهی در نظر می  آموزش است که یادگیری

با و  برای خویشتن  تفکر  تأکید می  بر  از  این دو مدعیکند.  دیگران  گرفتن  یاری  با  اند 

دانشویژگی خانوادگی،  شباهت  چارچوب  در  علمی  کندوکاو  حلقۀ  میهای  -آموزان 

 تری از علم و ماهیت آن دست یابند.   توانند به درک صحیح

علم نیز    های درسی مستقیما به تاریخبررسی نقش دانشمندان در کتاب توان گفت کهمی

می که1388انصاری)شود.  مربوط  است  معتقد  زیست   (  بخشدر درس  از شناسی  هایی 

های مختلف علم  آموزان در تفسیر مؤلفهتواند و باید برای کمک به دانشتاریخ علم می

تاریخعلم در معرفی بیماری   از ای است از استفاده کاربردیبه کار رود. مطالعۀ وی نمونه

اینکه دانشژنتیکی کم با هدف  بتوانند مؤلفهخونی داسی شکل،  ی گانههای چندآموزان 

های یادگیری به هم مرتبط کنند. به زعم وی، این روش  ماهیت علم را درحین فعالیت 

-گیری ها و نتیجههای فعالیت دهد تا با درک شباهت آموزان امکان می تدریس به دانش

 مل کنند. أهای ماهیت علم بیشتر تهای خود با کار دانشمندان درباره مؤلفه

شناسی علوم طبیعی و تأثیر  ( در فصلی از کتاب دو جلدی خود به »معرفت 1389باقری )

های ترسیم و  توان از جمله تلاشپردازد. این فصل را میآن بر برنامه درسی علوم« می

تربیت جمهوری   تعلیم  فلسفۀ  اساس  »بر  آرمانی  علوم  درسی  برنامه  تجویز مشخصات 

پس باقری  دانست.  ایران«  علوم   اسلامی  به  مختلف  فلسفی  رویکردهای  توصیف  از 

قیاسی نزد دانشمندان مسلمان(،  -گرایی، استقراییو سازه گرایی ی، ابطالیگراطبیعی)اثبات

فلسفه این  از  برمبنای هریک  آموزش علوم  را شرح میرویکردهای  با  ها  دهد و سپس 

مبنا گرفتنِ »فلسفۀ تعلیم و تربیت جمهوری اسلامی ایران«، اصولی برای تعیین هدف، 

کند. در میان اصول پیشنهادی وی  محتوا، یادگیری، یاددهی و ارزشیابی علوم پیشنهاد می

نمی دیده  علم  ماهیت  آموزش  از  نامی  را  صراحتاً  شده  پیشنهاد  اصول  برخی  اما  شود، 

اند از: کاوش  های ماهیت علم دانست. از جملۀ این اصول عبارتتوان مرتبط به مؤلفهمی
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های تجربی،  در ابعاد تاریخی و اجتماعی علم، توجه توأمان به استقرا و قیاس در فعالیت 

 آفرینی طبیعت. ارائه وجهه نظر پویایی نسبت به علم، تصویرسازی از زیبایی و شگفت 

اهمیت علوم تجربی در نظام آموزشی ( در پژوهش خود  1397صمدی، نامور و نامور)  

از  تجربی  علوم  آموزش  در  علم  ماهیت  و  فلسفه  به  پرداختن  اهمیت  و  طرف  یک  از 

ها ابتدا به ابعاد دانشی، مهارتی و نگرشی آموزش علوم اند. آنطرف دیگر را مرور کرده

دیدگاه  کنندمیاشاره   و  تعاریف  انواع  به  ادامه  در  علم  و  فلسفۀ  مورد  در  موجود  های 

 پردازند. می

او با برداشتی خاص    .پردازد( به موضوع فلسفۀ علم از منظری دیگر می1393غفاری ) 

با    و  از فلسفۀ آموزش علوم، خواهان توجه لازم به همۀ ابعاد و دستاوردهای علمی است 

جانبه، خواستار توجه به ماهیت و تاریخ علم در آموزش علوم شده  طرح رویکرد همه

علم اساساً پرسشى فلسفى است؛ بنابراین، توجه به    وی پرسش از ماهیت است. به نظر  

کلاس   در کلاس درس، کتاب درسى و... به معناى ترویج تفکر فلسفى در  این پرسش

 است.  

محمودنیا قائدی،  ضرغامی،  )  ،بازقندی،  باقری  زمینۀ  1395و  کردن  فراهم  دغدغۀ   )

زیرساخت  تا  دارند  را  علم  ماهیت  از  معلمان  درک  علوم پرورش  تدریس  بهبود  های 

را   علوم در آموزش علم ماهیت  مختلف ابعاد در پژوهش خود نقش  هاآنفراهم شود.  

های ماهیت  تبیین کردند و با مطرح کردن دو پرسش اصلی چیستی علم و چیستی اشاره

 با همسو ایشان  هستند.    هااین پرسشهایی برای  علم برای تدریس علوم، به دنبال پاسخ

می چنین نگرانه،کل نگرشی از گیری بهره با و پیچیدگی نظریه کهاستدلال  طرح   کنند 

 فلسفۀ به نیز علم شناسی نو روا شناسیجامعه تاریخ، قلمروهای در فلسفی هایپرسش

استقرایی  بینش در بازنگری به زعم ایشان، کند.می علم کمک ماهیت  روشنگری در علم

آنواقع ماهیت  کنار در علم گرایانهبه رویکرد سازه توجه و  علوم تدریس  در گرایانه 

 است.   ضروری

ا مهرمحمد  یریتوماج   به دستیابی برای طبیعی علوم زیباشناختی وجوه  (1399)  یو 

 علمی را   تربیت  و علوم آموزش برای آن پیامدهای و  علم ماهیت  از زیباشناسانه فهمی
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کرده آنها  اندبررسی    وجوه  بررسی به استنباطی،  و تحلیلی هایروش از استفاده با. 

این علم ماهیت  اساسی هایمؤلفه زیباشناختی  و علم که داد نشان بررسی پرداختند. 

 . همچنیندارد   زیباشناسانه و هنری های ت فعالی با مهمی مشترک وجوه علمی فعالیت 

 در گراکل رویکرد اتخاذ علمی و ضرورت تربیت  در زیباشناختی  قوای پرورش اهمیت 

 دست  به علم ماهیت  از زیباشناسانه فهم از که است  نظری و کلی پیامد دو علمی،  تربیت 

  .آیدمی

( بویری  و  یافتهدانش معتقدند    (1399کیانی  که  بدانند  باید  سایه  آموزان  در  علمی  های 

اند که خلاقیت، نوآوری، روزی افرادی به وجود آمدهناپذیر و شبانههای خستگیتلاش

داشته پشتکار  کتاب  .انددقّت و  در  دانشمندان  مطالعۀ جایگاه  به  لذا  فیزیک  های درسی 

به درک ماهیت علم فیزیک در دو    را  آموزانتواند دانشعنوان یکی از علوم بنیادی می

ها  در این بررسی و تحلیل کمی داده  .هدایت کند  شناسی علم و تاریخ علم  جنبۀ جامعه

رشته ریاضی پایه دهم   1های کتاب فیزیک  مطالعه حاکی از آن است که در همۀ فصل

اند و این نکتۀ مثبتی در  دانشمندان مرتبط با موضوعات درسی، معرفی شده  1399چاپ  

فصل مطالب  در  دانشمندان  نام  گرفتن  قرار  درحاشیه  ولی  است.  کتاب  در تألیف  و  ها 

-ها و یا توجه و مطالعۀ دانشای برای تدریس آنها، انگیزهنتیجه عدم تأثیر در ارزشیابی

نمی ایجاد  بخش  این  به  نمیآموزان  بررسی  مورد  کتاب  و  دانش تواند  کند  آموزان در 

 نگرش تاریخی و جامعه شناختی نسبت به علم ایجاد و یا تقویت کند.
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 درسی قصد شده . مطالعات انجام شده درسطح برنامه1جدول شماره 

نیک باقری لیاقت،  و  پای  ( 1392)  نام  تجربی  علوم  کتاب  محتوای  سوم    ۀباتحلیل 

تحصیلی  راهنمایی در بخش1388-1389  سال  را  علم  ماهیت  به  توجه  های  ، وضعیت 

کرده بررسی  کتاب  و  اند.  مختلف  نگاه  باید  تدریس  محتوای  و  منابع  آنان،  زعم  به 
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ها و اجزای مختلف هر به بررسی بخش  و با این فرض  تصویری دقیق از علم ارائه کند

مؤلفه نوع  نظر  از  راهنمایی  سوم  علوم  ازکتاب  علم  فصل  ماهیت  به  شده  اشاره  های 

درکتاب را تایید نکرد و    علم  هایمیان مؤلفهپرداختند. نتایج مطالعۀ آنان توازن و تعادل  

-ای از دانستنیبه مثابه مجموعهعلم را عمدتاً  لفان کتاب درسی  ؤ آنان نتیجه گرفتند که م 

 بازنمایی کرده اند. ها  ها و فعالیت 

علم    ای با هدف آشکار ساختن فلسفۀمطالعه  (1386)  کریمی، مزیدی و مهرمحمدی

انجام داده راهنمایی  برکتاب درسی علوم دوره  نقد و بررسی اند. مطالعۀ آنحاکم  به  ها 

تئوری علم،  تاریخ  مولفۀ  چهار  به  توجه  با  راهنمایی  اول  تجربی  علوم  و  کتاب  ها 

پردازد. در نتایج شناختی و روش علمی میها، نقش دانشمندان و عوامل جامعهپارادایم

مورد   علم  فلسفۀ  و  ماهیت  زمینه  در  نگرشی خاص  اهداف  شد  آمده مشخص  بدست 

نداشته است، هرچند   قرار  کتاب  تألیف  به   مؤلفانتوجه گروه  معلم  راهنمای  کتاب  در 

 اند. این امر تاکید داشته 

-های راهنمای معلم علوم تجربی هم در بخش برنامههای مربوط به کتابپژوهش

میهای قرار  )درسی قصد شده  و شمشیری  کیانی  کریمی،  برای1397گیرند.  بررسی    ( 

 ، های راهنمای معلم در عملکرد معلمنقش ماهیت علم در آموزش علوم و جایگاه کتاب

پرداختندبه تحلیل محتوای کتاب این مطالعه،    .های راهنمای معلم فیزیک دبیرستان  در 

و این    انتخاب  1394در سال    4و    3و فیزیک    1389در سال    2راهنمای معلم فیزیک  

کتاب رویکرد  که  شده  مطرح  مؤلفهپرسش  به  نسبت  فیزیک  معلم  راهنمای  های های 

های راهنمای معلم داد بیشترین تأکید کتابها نشان  ماهیت علم چگونه است. مطالعۀ آن 

به که  است  علم  بودن  موقتی  جنبۀ  بر  میفیزیک  ملاحظه  آشکار  جنبۀ  طور  به  شود؛ 

های مربوط به  اشاره شده است. همچنین ویژگی  بودن علم هم به طور ضمنی  خلاقانه

نظریۀ علمی در کتاب تبیین نشده قانون و  معرفی و  های راهنمای معلم فیزیک بخوبی 

های ماهیت علم  به مؤلفه  ،های راهنمای معلم فیزیک دورة متوسطهاست. از میان کتاب

 .های سوم و چهارم کمتر از پایۀ دوم پرداخته شده است در پایه
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)عسگری موضوع  1396خواه  به  پرداختن  حیث  از  را  ابتدایی  ششم  علوم  کتاب   )

-بررسی کرده است. او به مسألۀ ایده   ماهیت علم در کتب درسی علوم و راهنمای معلم

های نادرست درباره ماهیت علم و استانداردهای آموزش ماهیت علم  توجه  و فرایند  

آمدنِبه و    وجود  ایجاد  مرحلۀ  دو  شامل  علم  استانداردهای  جدید   تکوینِنسل 

های آن در انتقال  های درسی و فعالیت کند. نقش کتابچهارچوب مفهومی را معرفی می 

.  در این مطالعه، کتاب علوم ششم ابتدایی با شودتبیین مینیز در این مقاله  ماهیت علم  

ارزیابی   کیفی محتوا  تحلیل کمی و  به دو روش  مفهومی و  ده است.  شدو چهارچوب 

حاکی از آن است که در کل کتاب بیشترین میزان توجه به مقولۀ علم به    مطالعه  نتایج

عنوان مجموعۀ دانش و علم به منزلۀ پژوهش است. به علم به عنوان مقولۀ تفکر و علم  

که   شده  داده  نشان  همچنین  است.  شده  پرداخته  کمتر  جامعه  و  فناوری  با  تعامل  در 

مؤلفهجمله با  مغایر  معلم  راهنمای  کتاب  و  ششم  علوم  درسی  کتاب  های های 

در   علم  و  تفکر  عنوان  به  علم  پژوهش،  منزله  به  علم  و  دانش  منزله  به  موردنظر)علم 

های صریح به ماهیت  خواه جای خالی اشارهتعامل با فناوری و جامعه( است. عسگری

کاربست آن در کتاب درسی و کتاب راهنمای معلم را نشان از  علم و عدم توجه در به

 کند.داند که نقش مرکزی ایفا میدرسی مینبودن ماهیت علم در ساختار برنامه

)محمدی  داوودپناه  و  فیزیک    (1400پور، ضرغامی  کتاب  کیفی  محتوای  تحلیل  به 

-اند. مؤلفهعام ماهیت علم پرداخته هایسال یازدهم رشته تجربی از نظر توجه به مؤلفه

کرده بررسی  که   علم،  هایی  بودن  خلاقانه  علم،  بودن  موقتی  از:   است  عبارت  اند 

عملکرد و تفاوت قانون و نظریه. نتایج این مطالعه نشان داد که در متن کتاب به موقتی  

-بودن علم به طور ضمنی و به مقدار کم پرداخته شده است. همچنین در مورد مؤلفۀ  

به  خلاقانه بودن علم، بخش پرداخته است و  آن  به  تا حدودی  از کتاب  های محدودی 

-دیگر بیشتر پرداخته شده است. همچنین درمورد مؤلفۀ  شاید از دو مؤلفۀ    این مؤلفه

دانش که  طوری   ، نظریه  و  قانون  بین  مقایسه  تفاوت  و  عملکرد  درک  به  قادر  آموزان 

پور و ای نشده است. محمدیقوانین و نظریه های علمی باشد، جز یک مورد هیچ اشاره

علم  های ماهیتهای آتی مولفهدرسی در چاپهمکاران معتقدند لازم است مؤلفان کتاب
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آموزان یی از درس بگنجانند که مورد توجه دانشهارا به طور صریح، درمتن و پاراگراف

 و معلمان قرار گیرد. 

کتاب هالیدی و نایت را بر اساس رویکرد ماهیت    ( 1397بهنیا، وصالی و احمدی ) 

گیری هدفمند و انتخاب مفاهیم  پژوهشگران با نمونه  اند. اینعلم تحلیل و بررسی کرده

علم به منزلۀ  های:  مؤلفه  ها را بر اساسمشترک در مبحث ترمودینامیک از دو کتاب، آن

ای از دانش، علم به منزلۀ روش پژوهش، علم به منزلۀ روش تفکر، تعامل بین مجموعه

در کتاب هالیدی به دو مؤلفۀ تحلیل کردند و نتیجه گرفتند     علم، تکنولوژی و جامعه،

به   مجموعهعلم  بهمنزلۀ  علم  و  دانش  از  به  ای  پژوهش  روش  یکسان    منزلۀ  صورت 

است،   شده  کمترین پرداخته  و  دارد،  قرار  بعدی  اولویت  در  تفکر  روش  منزلۀ  به  علم 

میزان توجه به تعامل بین علم، تکنولوژی و جامعه اختصاص داده شده است. درمقابل،  

 به طور یکسان پرداخته شده است.  مؤلفهدر کتاب نایت به هر چهار 

دهند که  هایی توجه نشان می( در مطالعۀ خود به رویکرد1400)  عبداللهی و مولوی

اند و معتقدند باید به نقدهای وارد بر  برای ارائه ماهیت علم در آموزش فیزیک مناسب 

جانبه از رابطه علم و  یکای ماهیت علم توجه کرد. آنان ابتدا ارائۀ تصویر  رویکرد مؤلفه

نظران آموزش علوم دهند صاحببرند و با ذکر مثال نشان میمیتکنولوژی را زیر سوال  

گرفته نادیده  را  علم  پیشرفت  در  تکنولوژی  و  ابزار  در  نقش  علم  نقش  بر  تنها   و  اند 

دارند.   تأکید  تکنولوژی  نقدهای پیشرفت  بررسی  و  مرور  به  دسته  دو  در  مطالعه  این 

ای مؤلفهاست. دستۀ اول نقدهای وارد بر رویکرد    پرداختهای  مؤلفهدیگران بر رویکرد  

ارائ بر    ۀدر  وارد  نقدهای  ماهیت علم های  مؤلفهماهیت علم و دسته دوم   انتخاب شدة 

ارائه و توضیح ماهیت علم    برایای  مؤلفهگروه اول نقدها مدعی است که رویکرد  .  است 

سلیقه دلیل  )به  نیست  مناسبی  عدم رویکرد  پویایی،  عدم  و  محدودکنندگی  بودن،  ای 

های علمی(. عبداللهی و همکارش در پاسخ به این نوع نقد جایگزین توجه به نوع رشته

نقدِ گروه دوم این است که در انتخاب و    هند.درا پیشنهاد میها  مؤلفهکردن و تصحیح  

انسجام  ها  مؤلفهگزینش   )عدم  دارد  وجود  اشکالاتی  پژوهشگران،  سوی  و ها  مؤلفهاز 

. در جواب نشان نمی دهد( که ماهیت علم را به خوبی  هامؤلفهنادیده گرفتن برخی از  
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پژوهشگران   هم  دوم  انسجام  ها  مؤلفه  افزایشِنقد  عدم  رفع  برای  پیشین های  مؤلفهرا 

میموثرمی فیزیک  در درس  که  ادعا شده  مطالعه  این  در  در  دانند.  را  علم  ماهیت  توان 

 ارائه داد. ای مؤلفهقالب رویکرد 

-های صاحب ( تلاش کرده است تغییرات اساسی ایجاد شده در دیدگاه1400کیوانفر )

نظران آموزش شیمی را  در یک سیر تاریخی بررسی کند و در نهایت به بحث استفاده  

فناوری میاز  شیمی  علم  آموزش  برای  نوین  مطالعه  پردازد.  های  تفکراین   سه سطح 

تر مفاهیم شیمی در  ماکروسکوپی، مولکولی و نمادی برای یادگیری شیمی و درک عمیق

کند. از نظرکیوانفر، استفاده از فضاهای  اهداف دانشی، مهارتی و نگرشی مطرح می قالب 

سازی محتوا و  اطلاعات و ارتباطات جهت غنی  گیری فناوریآموزشی دیجیتالی و به کار

 محیط یادگیری، مناسب و موثر است.  

پرورش و یادگیری سواد علمی در سواد علمی تعاریف و تفسیرهای زیادی دارد و  

است دانش شده  تبدیل  علوم  آموزش  جهانی  هدف  به  ملکی    . آموزان  و  عبدالملکی 

مطالع1394) برنامه  ایه(  در  استفاده  برای   علمی  سواد  مفهوم  واکاوی  هدف  درسی با 

های مربوط به مفهوم سواد علمی، با بررسی پژوهشؤلفان  اند. مآموزش علوم انجام داده

نیافته این مفهوم  از  به اهمیت و  درک و دیدگاه مشترک قابل پذیرش  با اشاره  آنان  اند. 

دربردارندة  را  زیر  مفهوم سواد علمی چهاربعد  ادبیات  بررسی  در  جایگاه سواد علمی، 

از سواد تعاریف  علم  .ماهیت2. مفاهیم و اصطلاحات علمی  1دانند:  علمی می  بیشترین 

بعد، علت عدم   .4. علم و جامعه و  3 این چهار  به  توجه  با  عادت های ذهنی؛ سپس 

 کنند.  توافق در مفهوم سواد علمی را تبیین می

( وصالی  و  آموزش 1393رضوی  استانداردهای  نسل  اولین  در  معتقدند   )

ماهیت  به    (1NRC  ،1996)علوم برای  استانداردهایی  و  ویژه  توجه  علم  ماهیت  بحث 

  را از نظر  2ها نسل جدید استانداردهای آموزش علوم علم و تاریخ علم تدوین شد. آن 

به   با   هایمؤلفهتوجه  علم  ماهیت  مقوله  مختلف  محتوای  تحلیل  از  بررسی  استفاده  ای 

 
1 National Research Council 
2 Next Generation Science Standards 
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آنکردند.   میبررسی  نشان  جدید    دهدها  استانداردهای  مطرح   217در  عملکرد  انتظار 

-مؤلفهانتظار عملکرد جملات مرتبط با ماهیت علم و    71شده است. از این تعداد، تنها  

اند که بارها مدعی شده  کنندگان استانداردهای جدیدش داشته است. با این که تدوینهای

روش دیدگاه در  را  علمی  برماهیت  مبتنی  درگزارههای  و  گنجانده  خود  هایشان  های 

ی حدود یک سوم از انتظارت عملکرد، اند، تنها  براشکار کردهآارتباط با ماهیت علم را  

  برقرار کنند.  ای با ماهیت علم  اند رابطهتوانسته

  ( تبیین ماهیت علم از منظر ساخت و سازگرائیِ 1384نام )پژوهش نیک  سؤال اصلی 

آثار مایکل متَیوز و پژوهشگران مابعدِ  1دیالکتیکی  گرائی، به  اثبات  است.  وی با  مرور 

نتیجه می او  پرداخته است.  که علم فعالیت خلاقانه  ماهیت علم در آموزش علوم  گیرد 

شمولی از علم  جهان  های فرهنگی و تاریخی است و هیچ تلقیِبشری و وابسته به زمینه

نمی علمی  روش  کردو  ارائه  نیک  .توان  اعتقاد  سازگرائیِ به  و  ساخت  رویکرد    نام، 

کند؛ جایگاه  دیالکتیکی معرفت شناسی خطاپذیرانه دارد که بر ابعاد انسانی علم تاکید می

مجادله مورد  ماهیت  و  علمی  دانش  در  قراردادها  و  نادیده  نظریه  ،توافقات  را  ها 

 انگارد. نمی

 درسی اجرا شده علومماهیت علم در برنامه
درسی ادراک شده  کند: برنامهدرسی اجرا شده تعریف می سطح برای برنامهدو زیر اکر

برنامه برنامهو  به  اولی  شده.  عملیاتی  آندرسی  درک  درسی  )معلمان(  کاربران  که  گونه 

اکر،  کنند، اشاره دارد و دومی به فرایندهای واقعی تدریس و یادگیری مربوط است )می

برنامه2009 قرار می(. وقتی  آموزش  اختیار مجریان   در  مجموعه  درسی مکتوب  گیرد، 

های در محیط مدرسه و کلاس  برنامۀ مکتوب  اقدامات یاددهی و یادگیری بر اساس آن

می عملیاتی  معلمان  توسط  شده  برداشت طبعاً    ،شوددرس  قصد  برنامۀ  از  مجریان  های 

پژوهش بین  در  بود.  خواهد  انتخابمتفاوت  در   7شده،  های  را  علم  ماهیت  پژوهش 

ها با ترتیب  مشخصات این پژوهش درسی اجرا شده مطالعه کرده بودند که  سطح برنامه

 
1 Dialectical constructivism 
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پژوهشگر الفبایی  شماره    اننام  جدول  همراه  2در  این    به  محتوایی  تحلیل  گزارش 

 .شودها ارائه میپژوهش

-مؤلفهتواند از جهت توجه به  درسی علوم هریک به تنهایی میعناصر اصلی برنامه

)  های شریفی  و  سلطانی  شود.  بررسی  علم   اعضای    75دیدگاه    (1389ماهیت  از  نفر 

دانشگاه علمی  رشته  هایهیئت  در  اصفهان  صنعتی  و  شیمی، اصفهان  فیزیک،  های 

درسی آموزش  در خصوص برنامهرا  های مرتبط،  شناسی و گرایششناسی و زمینزیست 

ویژگی بر  مبتنی  شرکت علوم  نظر  از  کردند.  بررسی  علم  ماهیت  در  هایی  کنندگان، 

ماهیت علم   هایمؤلفههای درسی در هیچ یک از عناصر مبتنی بر  وضعیت موجود برنامه

آن نظر  از  حال،  این  با  هدفنیستند.  برنامهها  دربرداشتنِ  های  نظر  از   هایمؤلفهدرسی 

ارزشیابی از نظر رعایت  عنصرِ  ترند. در این بین  ماهیت علم به وضعیت مطلوب نزدیک

نظر    هایمؤلفه به  بنا  دارد.   مطلوب  وضعیت  با  را  اختلاف  بیشترین  علم،  ماهیت 

پژوهششرکت  در  برنامه  ،کنندگان  با  هایدر  همسویی  برای  مطلوب،   هایمؤلفهدرسی 

برنامههفت  ارزشیابی  و  اجرا  عنصر  دو  به  باید  توجه  بیشترین  علم،  ماهیت  درسی  گانۀ 

 معطوف شود.
 اجرا شده  یدرسمطالعات انجام شده درسطح برنامه .2جدول شماره
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( دانشجو 1397ظاهری، عبدالملکی و فرجادمند  میزان درک  آموزش (  معلمان رشتۀ 

این   کردند.  بررسی  علم  ماهیت  از  را  تهران  استان  معلم  تربیت  مراکز  در  تجربی  علوم 

می نشان  پیمایشی  دانشجو پژوهش  و  دهد  درست  درک  تجربی  علوم  آموزش  معلمان 

 و   معلمانهای آن ندارند و بین سابقۀ تدریس این دانشجو کافی از ماهیت علم و مؤلفه

آن درک  و  معنیآموزش  رابطۀ  علم  ماهیت  از  عملکرد  ها  بین  اما  ندارد.  وجود  داری 

وضعیت دانشجویان  دار وجود دارد؛  معلمان با درک ماهیت علم همبستگی معنیدانشجو 

 . مراتب بهتر و بالاتر از دانشجویان دختر بودعلم بهپسر در درک ماهیت

فتحیمولا  ،( ادیب  و  پدیدارشناسی،   (1395آذر  رویکرد  با  کیفی  پژوهشی  در  نیز 

نیمهمصاحبه علم  یافتهسازمانهای  ماهیت  در خصوص  تبریز  درشهر  علوم  دبیران  با  ای 

یافته دادند.  دبیران  انجام  تجربیات  از  حاصل  به های  علوم  دبیران  اگرچه  که  داد  نشان 

دانش علمی، نقش و فرق    ماهیت علم از قبیل تجربی و موقتی بودنِهای  مؤلفهبرخی از  

بین مشاهده و استنباط در علم، ماهیت خلاقانۀ دانش علمی، تأثیر فرهنگ و اجتماع در  

چگونگی انجام دادنِ کار علمی اشاره کردند، اکثر دبیران در تعریف علم بر موارد زیر  

گام به گام  ها و شناخت انسان،  تأکید داشتند: علم به عنوان مجموعه و انباشتی از دانسته

 ربنیاد نبودنِ مشاهدات، مقدم بودن مشاهده ب و خطی بودن روش علمی، عینیت و نظریه

نقش   یا  نداشتن  نقش  دلیل    اندکِاستنباط و  به  کار علمی  در  به خلاقیت  نسبت  تخیل 

گرایی و عینیت  دهد که هنوز اکثر دبیران به تجربهواقعی نبودن تخیل. این امر نشان می

از   برخی  از  تصورشان  و  دارند  گرایش  علم  خام    هایمؤلفهدر  و  علم سطحی  ماهیت 

   است.

ای معلمان در مورد تدریس حرفه  کشف الگویی برای به نمایش گذاشتن شایستگی

 این( بوده است. 1397محمدی، صابری، سلیمی و نوری ) از اهدافِ مطالعۀ ماهیت علم 

نظریه فراترکیب  روش  با  حرفه  1ساز مطالعه  شایستگی  برای  که  داشته  معلمان  سعی  ای 

 
1 Theory-Generating Meta-Synthesis 
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علوم در تدریس ماهیت علم الگویی ارائه و چیستی دانش، نگرش و مهارت مورد نیاز  

منطق  مطالعه،  این  در  کند.  مشخص  را  علم  ماهیت  موثر  تدریس  برای  علوم  معلمان 

زمینه علم،  ماهیت  یاددهی  و  علم،  یادگیری  ماهیت  یاددهی  مناسب   های مؤلفههای 

علم،  ماهیت  های آموزشی به کاررفته برای آموزش  آموزش داده شدة ماهیت علم، ابزار

نهایت    های هدف بررسی و درهای ماهیت علم، در پژوهشهای ارزشیابی دیدگاهابزار

 شده است.    مطرحای معلمان در یاددهی ماهیت علم  های حرفهالگویی برای شایستگی

)اربابی ناظردیلمی  و  خود (1400فر  مطالعۀ  بر در  مبتنی  تدریس  تاثیر  بررسی  به   ،

بینی و دانش علمی دانشجویان دوره کارشناسی آموزش  ماهیت علم در میزان رشد جهان

اند. های فرهنگیان و شهید رجایی تهران در درس فیزیک جدید پرداختهفیزیک دانشگاه

پژوهش، دانشجویان در کلاس   این  انجام این مطالعۀ آزمایشی مشخص نیست. در  سالِ

همچون   مباحثی  با  درسی  محتوای  بر  علاوه  آزمایش،  گروه  در  جدید  فیزیک  درس 

دانان جدید، مراحل دستیابی به قوانین علمی  اجتماعی دانش در فیزیک-ثیرات فرهنگیأت

فیزیک   با  کلاسیک  فیزیک  مقایسۀ  طریق  از  علم  تغییرپذیری  جدید،  فیزیک  دورة  در 

تأثیر این   شوند. نتایج تحقیق حاکی از آن است که در گروه آزمایش،جدید نیز آشنا می

گیر بوده است.  بینی و دانش علمی دانشجویان چشمروش تدریس در میزان رشد جهان

دانشی  نگرشی و  ارتقاء سطح  به  نهایت  در  آن  تدریس و اشاعۀ  این روش  عبارتی،  به 

بهره در  از  دانشجویان  علم  تشخیص  علمی،  روش  و  علم  اصلی  محتوای  از  مندی 

نقادانه  شبه تفکر  و  کردن  فکر  توانایی  جامعه،  در  فرهنگ  و  علم  ارتباط  درک  علم، 

 .  انجامیده است 

فتحی )محمودی،  سرداری  و  بدری  تدریس 1398آذر،  روش  تاثیر  پژوهشی  در   )

ماهیت یادگیری  در  را  دانشمعکوس  تحصیلى  پیشرفت  و  دهم علم  پایۀ  دختر  آموزان 

تحصیلى سال  در  تبریز  زیست  95-96شهرستان  درس  کردنددر  بررسی  آنان شناسى   .

عملکرد تحصیلى    کنند روش تدریس معکوس در یادگیرى ماهیت علم و درفرض می

تاثیردرس زیست  تاثیر روش معکوس    دهدمینتایج پژوهش نشان  .  مثبت دارد شناسى 
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معنى علم  ماهیت  یادگیریِ  وجود  در  کنترل  و  آزمایش  گروه  بین  تفاوتى  و  نبوده  دار 

   ندارد. 

 درسی کسب شدۀ علوم ماهیت علم در برنامه
برنامه  شدهبرای  کسب  برنامه  ،درسی  زیرسطح  یادگرفته دو  و  شده  تجربه    درسی 

آموزان دارد و دومی معطوف به  است. اولی اشاره به تجارب یادگیری دانش  مدنظر  شده،

(. منابع بررسی شدة این 2009اکر،  آموزان است )دادهای یادگیری حاصل در دانشبرون

 ها راکند یادگیرندگان چگونه آموزشدرسی مشخص میپژوهش در این سطح از برنامه

آنان ازمقول ماهیت علم چگونه تغییر کرده    ۀتجربه کرده و یا درک و نگرش و مهارت 

بخش   این  در  پژوهش  4است.  در  شدمنبع  شناسایی  داخلی  این   و  های  مشخصات 

بپژوهش پژوهشگر  هها  الفبایی  نام  شماره    ان،ترتیب  جدول  همراه  3در  گزارش    به 

 .شودها ارائه میتحلیل محتوایی این پژوهش
 درسی کسب شده ، مطالعات انجام شده درسطح برنامه3جدول شماره 
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آموز دبیرستانی از ماهیت علم را در پایۀ  دانش  52( ادراک  1392فر )پژوهشِ حسینی

رشته در  متوسطه  میدوم  تهران  شهر  خاص  مدرسۀ  دو  تجربی  و  ریاضی  سنجد. های 

مذهبی دارد. او در مطالعۀ خود  -یکی از مدارس رویکرد علمی و دیگری رویکرد علمی

می پاسخ  سئوال  این  دانشبه  درک  در  آیا  که  به  دهد  توجه  با  علم  ماهیت  از  آموزان 

مذهبی( تفاوتی وجود دارد. نتایج تحقیق حاکی از عدم -رویکرد مدرسه )علمی و علمی

علاوه، پژوهش مذهبی است. به-ها در دو گروه علمی و علمی دار بین یافتهتفاوت معنا

می دانش نشان  هردهد  مطالعه  مورد  درک    آموزان  مدرسه  علم    قبولیقابلدو  ماهیت  از 

 ندارند. 

-دانش  23آموز اول راهنمائی،  دانش  25( در پژوهش خود دیدگاه  1390سعیدی )

مدل، مدل اتمی و    ازمعلم راهنمائی    14درکِ  آموز سوم راهنمائی از علم و دانشمند و   

می بررسی  را  مرکزی  خورشید  یافتهنظریه  اساس  بر  او  پرسشنامۀ  کند.  از  حاصل  های 

نتیجه میباز دانشپاسخ  معلمان علوم و  که  پژوهش درک آموزان شرکت گیرد  در  کننده 

ابعاد ماهیت علم و حتی درک درستی از برخی مطالب   علمی   درستی از علم و برخی 

های  دانند و در دیدگاهبر  مشاهدات میمبتنی  آموزان علم را  کتاب درسی ندارند. دانش

کتاب ندارد.  وجود  مشاهدات  تفسیر  و  استنباط  برای  جایی  نادیده  آنها  با  درسی  های 

-آموزان علم را عینی میزنند. دانشگرفتن سیر تحولات علمی به این دیدگاه دامن می

-کنند. همچنین از نظر دانششان دانشمندان را افرادی عینی تصور میدانند چون معلمان

 درنتیجهسازند های برگرفته از واقعیت را بر اساس مشاهدات میآموزان، دانشمندان مدل

 ماند. دیگر جایی برای خلاقیت باقی نمی

که  فرضیه )ای  عمل  نیک  و  احمدی  می 1399بصیری،  بررسی  که  (  است  این  کنند 

دانشگاه فیزیک  کارشناسی  سوم  و  دوم  سال  دانشجویان  و  دیدگاه  تهران  شهر  های 

نیست.   جهانی  استانداردهای  با  مطابق  و  مطلوب  آن،  ماهیت  و  علم  مورد  در  اصفهان 

می  نشان  آنان  مطالعۀ  شرکت نتایج  دانشجویان  هرچند  که   از دهد  ناکافی  درک  کننده 

آنها نسبت به های ماهیت علم دارند، بین درک آنمؤلفه از مفاهیم فیزیک و دیدگاه  ها 

 ماهیت علم همبستگی معنادار مثبت وجود دارد. 
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( در پژوهشی پیمایشی با ارائه  1394عبدالملکی، درانی، کرمدوست و صدرالاشرفی )

تبیینی از جهان بینی علمی، پژوهش علمی و اقدام علمی، وضعیت ماهیت علم یادگرفته  

بررسی  را  آن  ابعاد  و  دانشکده  شده  نوع  و  جنسیت  آنان  متغییرهای  و    کردند.  بود 

روانشناسی و علوم تربیتی و علوم پایه دانشگاه    کنندگان دانشجویان دو دانشکدةشرکت 

بینی علمی، پژوهش علمی و اقدام عملی، نشان داد که در بعد جهان  نتایجتهران بودند.  

دانشجویان وضعیت نامطلوبی دارند. عبدالملکی و همکاران نتوانستند عامل خاصی برای  

  های این وضعیت نامطلوب شناسایی کنند، ولی در بیان تحلیلی با توجه به نتایج پژوهش

اند. علیرغم پایین  دانسته  درونی و بیرونی نظام آموزشی  ابعادمشابه، علت را مربوط به  

هر درک  یافته  دو  بودن  علم،  ماهیت  از  دانشجویان  وضعیت   ایهگروه  داد  نشان  آنان 

دانشجویان   از  بالاتر  و  بهتر  مراتب  به  علم  ماهیت  درک  در  علوم  دانشکده  دانشجویان 

-مؤلفان دلیل این تفاوت را در ماهیت رشته  دانشکده روانشناسی و علوم تربیتی است.

با   درسی  موضوعات  به  پرداختن  میزان  و  دانشکده  دو  در  دانشجویان  تحصیلی  های 

علم ماهیت  و  علوم  آموزش  وضعیت    اند.دانسته  محوریت  آنان،  نتایج  در  همچنین، 

 . دانشجویان دختر در درکِ ماهیتِ علم به مراتب بهتر و بالاتر از دانشجویان پسر است 

 به نمایش گذاشته شده است.   1های پژوهش در نمودارشماره یافته ای ازخلاصه
 درسیگانۀ برنامه های ایرانی در سطوح سه : فراوانی و روند پژوهش1شمارهنمودار 
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 گیری و نتیجه بحث

پژوهش،   این  پژوهشنقشهدر  قلمرو  از  ماهیت  ای  از  استفاده  زمینه  در  ایرانی  های 

مطالعات موجود در ایران با موضوع آموزش علوم و  علم در برنامه درسی ایران ترسیم و 

 بررسی شد.   درسیِ قصد شده، اجرا شده و کسب شده برنامه  سه سطحِ   ماهیت علم، در

شماره روند    یفراوان  1نمودار  پژوهشو  میاین  نشان  اختصار  به  را  نکاتِ   دهد.ها  از 

صعودی بودن آن و رشدِ چشمگیر مطالعات مربوط به ماهیت علم در   جالب این نمودار

ها حاکی از  علاوه، یافتهامیدبرانگیز است. به ای نکته بررسی است کهد  دهۀ دوم دورة مور

برنامهآن است که پژوهش به ماهیت علم در  بیشتری  درسی قصد گران تمرکز و توجه 

،  متمرکزندفلسفه و تاریخ علم    بر  (. این دسته از مطالعات که عمدتاً%68/ 75شده دارند)

محتو تحلیل  یا  و  اسناد  مرور  آنابه  میپردازندمی  ها  ی  تلاش  همچنین  اجزاء  .  کنند 

علم   اولسون،  )مک ماهیت  و  دست را    (2002کوماس  نظامبه  یادآور اندرکارانِ  آموزشی 

مؤلفه نقد  و  تبیین  به  و  علوم  هایشوند  استاندارد  برنامۀ  در  علم  ماهیت  -)مک  اصلی 

برنامه بپردازند.  (1998کوماس،   به  مربوط  مطالعات  در  دقت  قصدشده، با  ریزی 

مطالعهمیدر هیچ  بهیابیم  را  علوم  آموزش  یکپارچهای  نظام  تا  صورت  ابتدایی  از  ای 

تیجه، ما اطلاعی از همگنی و سازگاری/ناسازگاری اجزای  نمتوسطۀ دوم ندیده است. در

ای هم علاوه، مطالعهسازندة سامانۀ آموزش ماهیت علم در نظام آموزشی ایران نداریم. به

خدمت  های ضمندر مورد میزان، نحوه و کیفیتِ پرداختنِ مراکز تربیت معلم یا آموزش

که   دیدیم  نیست. ضمناً  در دست  بررسی(  مورد  زمان  مدت  )در  علم  ماهیت  مقولۀ  به 

درسی هم همگی جز یک مورد محدود به کتاب درسی  مطالعاتِ مربوط به اسناد برنامه

درسی قصد شده از معضلات پژوهشی است. به  انگاریِ کتاب درسی با برنامهبود.یکسان

توان یافت  این معنا که بسیاری از اهداف آموزشی را تنها در کتابِ راهنمای تدریس می

 که معلمان عنایت چندانی به آن ندارند. 

هاست. آموزش  درس  رها ارتباط درس علوم با ساینکتۀ مغفول دیگر در این پژوهش

پدیده به  نقادانه  برای سواد علمی شهروندی و رویکرد  پرورش ماهیتِ علم  ها مستلزم 

نگرشمهارت و  درها  باید  که  است  و درس  هایی  یابد  پرورش  هم  مدرسه  دیگر  های 
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ها مثل تاریخ از این نظر هماهنگی وجود  تقویت شود. آیا بین درس علوم و سایر درس

می  آیا  جزیرهدارد؟  صورتِ  به  علوم  درس  که  داشت  انتظار  میان توان  در  منفرد  ای 

 دهند.     های دیگر عمل کند؟ مطالعات انجام شده در این زمینه جوابی به ما نمیدرس

برنامه  سطح  در  علم  ماهیت  به  شدهپژوهشگران  اجرا  کسب  %21/ 82)  درسی  و   )

نداده%12/ 50شده) نشان  توجه چشمگیری  به (  دو اند.  این  به  معطوف  اسناد  در  علاوه، 

برنامه دانشسطح  و  دبیران  معلمان،  دانشجو  دانشگاه،  استادان  به  مربوط  آموزان درسی 

ماهیت  آموزش  دیگر،  سخن  به  است.  بوده  و متوسطه  دغدغه  ابتدایی،  مقطع  در  علم 

بی آیا  است.  نبوده  کشورمان  پژوهشگران  بیمسالۀ  و  آموزش    قدرتوجهی  پنداشتنِ 

  ابتدایی نزد مسئولانِ کشوری و آموزش و پرورش بر پژوهشگران نیز اثر گذاشته است؟ 

تر است و وقت و انرژی بیشتری  پژوهش در این سطوح و مقطع کمی پرزحمت   اینکه

بیطلبدمی این  در  چقدر  است؟  ،  داشته  تأثیر  آسان به  توجهی  دسترسی  عدم  علاوه، 

کلاس به  میپژوهشگران  نیز  کشور  ابتدایی  مدارس  در  علوم  این های  دلایل  از  تواند 

این   باشد.  حالی  توجهی  بینقصان  میدر  ذهنیت    گیردصورت  و  تجارب  اولین  که  

آموز از علم گیرد. درک و برداشتی که دانشآموز از علم در علوم ابتدائی شکل میدانش

شدت بر ادراک او از علم در مقاطع تحصیلی بالاتر اثرگذار کند بهدر این دوره کسب می

های کلانی  بودجهیافته  در کشورهای توسعهاست. احتمالاً این یکی از دلایلی است که  

دانشکده تربیتیبه  علوم  و های  مدارس  در  کار  و  مطالعه  ابتدایی    برای  دوره  ویژه  به 

جهانی نوآوری برای آموزش و    ۀشبک  توان ازمی  شود )به طور مثالاختصاص داده می

ها از جمله نقاط قوت   (. همراهی و پیوند بین نظام آموزشی و دانشگاهنام برد1یادگیری 

 های آموزشی در کشورهای توسعه یافته است.  برخی پژوهش

مطالعات اندکی به چگونگی تدریس ماهیتتت علتتم   پژوهش مشخص شد کهدر این  

اند و عمدتاً آشکارا مباحث صریح یا ضمنی، بافتمندی و تأملی بودن آمتتوزش را پرداخته

ایتتن قبیتتل   ،های مشابه ختتارج از ایتترانکه در پژوهشدهند، درصورتیمد نظر قرار نمی

 
1 GINTL 
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و   1زاورلئتتان  و  زیالعزعبتتدلنتتگ،  :  بتته طتتور مثتتالشود )وفور دیده میمباحث پژوهشی به

 ؛2002، یقو عبتتدالخل  3شتتفهخی؛  2020  و،دودیتت و و  نایسوت؛  2014،  2؛ سیل2018  دیگران،

تر از آن، معتتدود مطالعتتات مهم(.  2011،  4و گانسدر  نزیل، متکبِ  ؛2007و لدرمن،    شفهخی

دهتتد تصتتویر معنتتاداری از درسی اجرا شده به ما امکتتان نمیانجام شده در حوزة برنامه

توانایی معلمان ایرانی بتترای درک و تتتدریس مفتتاهیم ماهیتتت علتتم بتته دستتت آوریتتم؛ 

که تصوری از توانایی استادان و مربیانِ این معلمان در این زمینه نداریم. تنهتتا دو همچنان

هتتای یتتادگیری بتتینِ درستتی اجتترا شتتده بتته تفاوتبرنامه  بتته  مطالعه از مطالعات مربوط

ها و نتتتایج ایتتن دو مطالعتته بتته متتا امکتتان های ماهیت علم اشاره داشتند. ولی دادهمؤلفه

کتتافره، نتتونیز و  گونتته کتتهزنی کنتتیم. متتثلاً آیتتا آنها گمانهدهد در مورد این تفاوتنمی

 تر است؟  های ماهیت علم آسانلفهاند، یادگیری بعضی مؤ نتیجه گرفته(  2019دیگران)

درسی اجرا شده حاوی برنامۀ آموزشتتی تنها یک مطالعه از مطالعات مربوط به برنامه 

و آن هم مربوط به دانشتتجویانِ دانشتتگاه   "تدریس مبتنی بر ماهیت علم  "مشخصی برای

آمتتوزان نتتشهای آموزشتتی بتترای افتتزایشِ فهتتم دابه عبارت دیگر، در مورد مداخله  بود.

دانیم. درنتیجتته، کمبتتود مطالعتته در زمینتتۀ ابتدایی و متوسطه، به شرطِ وجود، چیزی نمی

دهتتد کتته در متتورد های گنجاندن ماهیت علوم در آموزش علوم به متتا امکتتان نمیشیوه

 ها اظهارنظر کنیم.  مد بودنِ آنآها و کارتفاوتِ این شیوه

پژوهش کلاسدر  در  پژوهشگر  خالی  جای  ایرانی  چشم  های  به  علوم  درس  های 

این مطالعه، حضور پژوهشگرمی ایرانی در کلاس، وقت    خورد. درحیطۀ مورد بررسی 

دانش با  انجام گذراندن  مطالعات  با  مقایسه  در  آنان  تعامل  مشاهدة  و  معلمان  و  آموزان 

،  یقو عبدالخل  شفه؛ خی2011و گانسدر،    نزی بل، متک:  )به طور مثالشده در سطح جهانی  

سیل،  2002 مک2014؛  جسیکا ؛  و  ی2018،  5کوئین  و  6ه یاسیون؛   ( 2019،  دودویو 
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آموزان و تعاملات کلاسی  نیاز داریم که روابط معلم و دانشمطالعاتی  ما به    .ناچیزاست 

مستقیم کلاس درس،   ةمشاهددر حوزه علوم و پرداختن به ماهیت علم  را بررسی کنند.  

  آموزان، محتوای سخن و کلام آنان، اطلاعات دستها و دانشمثلاً رفتار و حرکات معلم

نگرش زمینه،  گرایشاولی چون  قرار ها،  پژوهشگران  اختیار  در  فرهنگی  باورهای  و  ها 

 دهد.  می

پژوهش پژوهش، جای خالی  این  در  بررسی شده  مطالعات  کاملاً در  تفسیری  های 

به شناسایی و   تاکنون  ایرانی قلمرو ماهیت علم درعلوم تجربی  محسوس بود. محققان 

آموزان ویژه آنچه در تعاملات کلاسی میان معلم و دانشفهم گفتگوهای کلاسی علوم، به

شدت بر  آموزان از کلاس درس علوم بهاند. تجارب دانشدهد، توجهی نکردهروی می

آن اثر می انگاره و تصور ذهنی  از چیستی علم  در کلاسها  علم  آیا  های درس  گذارد. 

های  شود یا در ارتباط با واقعیت ای صرفاً شناختی عرضه میمدارس ما به صورتِ مقوله

وجه انسانی و فرهنگی علم آیا  شود؟  اجتماعی و نهادهای متولی پیشبرد علم ترسیم می

مقوله صورت  به  علم  آیا  است؟  جاری  و  زنده  کلاس  از  در  خالی  و  عینی  صرفاً  ای 

شود؟ این دست سئوالات بیش از پیش ما  هرگونه علائق و نیازهای بشری بازنمائی می

پژوهش انجام  ضرورت  به  مردمرا  مانند  رهنمون  هایی  تجربی  علوم  کلاس  در  نگاری 

کنند، مانند جعبه آموزان در آن کسب میشود. کلاس درس علوم و تجاربی که دانشمی

نیازمند پژوهش آن  فهمِ درون  برای  که  در سیاهی است  بتوانیم  تا  متعددی هستیم  های 

آموزان را تفسیر کنیم تا قدم های بعدی  ترین تجارب دانشبافت فرهنگ ایرانی، عمیق

بایست اذعان داشت  برداشته شود. می  ترتر و مطمئنریزی درسی علوم محکمدر برنامه

پژوهش انتشار  آنزمان  ارائۀ  و  پایگاهها  و  نشریات  در  تاریخ ها  از  بعد  اطلاعاتی  های 

-های انجام یافته، از محدودیت ها بعلاوة پوشش دادن تمامی پژوهشجمع آوری داده

 رود. این مطالعه به شمار می های
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 فارسی  منابع

(. حلقه کندوکاو و قابلیت 1395ابراهیمی تیرتاش، فهیمه. شیخ رضایی، حسین )

، پژوهشگاه علوم انسانی و مطالعات  های آن در آموزش ماهیت علم. تفکر و کودك

 .23-1، 1395فرهنگی سال هفتم، شمارة اول، 

(. نقد و بررسی مؤلفه های  1396ابراهیمی تیرتاش، فهیمه. شیخ رضایی، حسین )

-611 ، ص  32،ش  32. روش شناسی علوم انسانی. س"ماهیت علم در آموزش علم

621 . 

)اربابی سمیه  دیلمی،  ناظر  فاطمه.  به  (.  1400فر،  جدید  فیزیک  درس  تدریس 

، نشریه پژوهش  دانشجویان با رویکرد مبتنی بر استفاده از ماهیت علم مقاله پژوهشی

 . 24-37، 1400در آموزش علوم تجربی، سال نخست، شماره یک، 

 ( مریم.  رشد   (.1388انصاری،  آن،  تاریخ  از  استفاده  با  علم  ماهیت  آموزش 

 . 3، شماره 22، دورهآموزش زیست شناسی

فلسفه آموزش وپرورش جمهور  ی (. درآمد 1389)  سرو خ  ی،باقر   یاسلام  یبر 

 . 48-9(, 2)2, یآموزش یها ینوآور ،رانی ا

محمودنیا، یحیی.  قائدی،  سعید.  ضرغامی،  پروین.  نوع    بازقندی،  باقری  علیرضا. 

( خسرو  اشاره(.  1395پرست،  کل  ترسیم  تبیینی  بنیاد  بر  علوم  تدریس  برای  هایی 

 .146-125(, 1)6، پژوهش نامه مبانی تعلیم و تربیت، نگرانه از ماهیت علم

( مهدی  عمل،  نیک  فاطمه.  احمدی،  ناصر.  شناخت  (.  1399بصیری،  ارزیابی 

مفهوم   یک  با درك  آن  رابطه ی  و  و کاوشگری علمی  علم  مفهوم  از  دانشجویان 

 . 1400. تابستان3. شماره 15نشریه علمی فناوری آموزش، جلد  ،فیزیکی)جرم(

منصور. وصالی،  ریحانه.  ) بهنیا،  فاطمه  بر  (.  1397احمدی،  نایت  کتاب  بررسی 

ترمودینامیک مبحث  در  علم  ماهیت  رویکرد  ملی  اساس  همایش  ،دهمین 

 آموزش،تهران.
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فهم زیباشناسانه از ماهیت علم (.  1399توماج ایری، موسی. مهرمحمدی، محمود )

پیامد  نامه مبانی تعلیم و تربیت,  های آن برای تربیت علمیو  -46(,  2)10، پژوهش 

66 . 

آموزان از ماهیّت شناسایی و سنجش ادراکات دانش(.  1392فر، حسین )حسینی

پایانعلم علوم .  دانشکده  رجایی،  شهید  دبیری  تربیت  دانشگاه  ارشد،  کارشناسی  نامه 

 .پایه

 ( منصور  آرزو. وصالی،  فراموش شده در  (.  1393رضوی،  ماهیت علم ضرورتی 

ایران علوم  آموزش  آموزش  در  نوآوری  و  تحول  به  نو  نگاهی  ملی  کنفرانس  اولین   ،

 موسسه بین المللی علوم و رفتار حکیم عرفی شیراز، شیراز، ایران.  

چارچوبی نظری در به  علم شناسی و آموزش علوم:(.  1399سجادی، هدایت )

تجربی علوم  آموزش  در  علم  فلسفه  و  تاریخ  تربیت،  کارگیری  تعلیم   فصلنامه   ،

 ، تابستان. 37، سال 146، شماره پیاپی 2شماره 

( مریم  دیدگاه  (.1390سعیدی،  دانشبررسی  علوم های  معلمان  و  آموزان 

آن ماهیت  و  علم  از  ارشد،  راهنمایی  کارشناسی  نامه  رجایی    .پایان  شهید  دانشگاه 

 .تهران

رکنی مصطفی.  شریف،  اصغر.  )سلطانی،  رسول  دیدگاه  (.  1389زاده،  بررسی 

اعضای هیئت علمی در خصوص برنامه درسی آموزش علوم مبتنی بر ویژگی های  

 .56، فصلنامه پژوهش و برنامه ریزی در آموزش عالی، شماره ماهیت علم

تاریخ، فلسفه و ماهیت علم در (.  1397صمدی، افسانه. نامور، فاطمه. نامور، امیر )

ابتدایی تجربی  علوم  موضوعی  آموزش  دانش  کشوری  )دانش -،همایش  تربیتی 

 آموزش محتوا(،اردبیل. 

بررسی وضعیت درك (.  1397ظاهری، محمد. عبدالملکی، صابر. فرجادمند، لیلا )

معلمان آموزش علوم تجربی از ماهیت علم تجربی: مطالعه موردی مراکز  -دانشجو
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  ; (58)پیاپی    31 شماره ,15 پژوهش در برنامه ریزی درسی. دوره  ،تربیت معلم تهران

79 -94.  

حسن)  ملکی،  صابر.  علمی:1394عبدالملکی،  سواد  واکاوی  برنامه  (.  در  کاربرد 

 درسی آموزش علوم، ترویج علم، سال هفتم. شماره نهم. پاییز و زمستان. 

صدرالاشرفی،  علی.  نوروز،  کرمدوست،  کمال.  درانی،  صابر.  عبدالملکی، 

دانشگاه  (.  1394مسعود) دانشجویان کارشناسی  ماهیت علم: مطالعه موردی نگرش 

شماره  تهران سوم،  سال  درسی  برناه  در  عمل  و  نظریه  فصلنامه  دو  و    5،  ،بهار 

 . 413-451تابستان،

( مهران  مولوی،  جلال.  در  (.  1400عبداللهی،  علم  ماهیت  ارائه  مناسب  رویکرد 

 مرداد، ایلام. 14تا  12بیستمین کنفرانس آموزش فیزیک ایران، ، آموزش فیزیک

بررسی کتاب علوم ششم ابتدایی از منظر ماهیت (.  1396خواه، نرگس )  عسگری

 نامه کارشناسی ارشد، دانشگاه تربیت دبیرشهید رجایی. ، پایانعلم

شهریار) آموزش  (.  1393غفاری،  رشد  علم.  تاریخ  و  ماهیت  آموزش  اهمیت 

 .  3، شماره29، دورهفیزیک

  ت یو نظام ترب آموزش علوم  علم در    تیماه  گاهیجا(،  1400)  وسفی  نهاد،  فرزان

 . 114-108(،1400)پاییز و زمستان3و2نامه علوم پایه، شماره، معلم

نقد و بررسی  (.  1386محمدی، محمود )محمدحسن. مزیدی, محمد. مهرکریمی,  

. علوم اجتماعی و انسانی  کتاب علوم پایه اول راهنمایی تحصیلی از منظر فلسفه علم

 .136-111(, 26)52دانشگاه شیراز, 

فرحناز.   کیانی،  محمدحسن.  ) کریمی،  بابک.  محتوای (.  1397شمشیری،  تحلیل 

-کتاب های راهنمای معلم فیزیک دورۀ متوسطه بر اساس رویکرد به ماهیت علم

. دورة  انجمن مطالعات برنامۀ درسی ایران های برنامۀ درسیپژوهش   .پژوهش کیفی

  97-70، پاییز و زمستان . 16هشتم، شمارة دوم، پیاپی 
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( سودابه.  بویری،  فرحناز.  درسی (.  1399کیانی،  کتاب  در  علم  ماهیت  بررسی 

، بیستمین کنفرانس با تأکید بر نقش دانشمندان   1399فیزیک پایه دهم ریاضی سال  

 ایلام. 1400مرداد 14تا  12آموزش فیزیک ایران. 

( لیلا.  شیمی(،  1400کیوانفر،  درآموزش  علم  ماهیت  و  فلسفه  سومین  تاریخ،   ،

 شیمی  همایش ملی آموزش

(. »ماهیت علم« و آموزش علوم  1392سعیده. ) باقری، زهرا.   نام,لیاقت,سمیه. نیک

راهنمایی سوم  پایه  تجربی  علوم  درسی  کتاب  محتوای  تحلیل  مطالعات ،  تجربی: 

 . 116-89(،8)29برنامه درسی، 

( نوشین.  نوری،  قاسم.  سلیمی،  مریم.  صابری،  مهدی.  راهنمای (.  1397محمدی، 

تدریس   در  معلمان  ای  شناسایی شایستگی های حرفه  در  فراترکیب  عملی روش 

 .106 - 73. 5, شماره 13، مطالعات برنامه درسی  , دوره  ماهیت علم

داومحمدی سعید.  ضرغامی،  ناصر.  )پور،  محمد.  محتوای (.  1400دپناه،  تحلیل 

متوسطه   دوره  فیزیک  کیفی(2کتاب  )پژوهش  علم  ماهیت  یکرد  رو  نشریه  با   ،

 پژوهش در آموزش علوم تجربی سال نخست، شماره دو، زمستان. 

تاثیر (.  1398آذر، اسکندر. بدری، رحیم. سرداری، مرضیه. )فیروز. فتحی  ،محمودی

دختر  آموزان  دانش  تحصیلی  پیشرفت  و  علم  ماهیت  بر  )معکوس(  وارونه  روش 

تبریز  شهر  شناسی  زیست  درس  در  دهم  علوم  پایه  در  آموزش  راهبردهاى  نشریه   ،

 . 3شماره  ،12پزشکى دوره 

تجارب دبیران (.  1395مولا قلقاچی ، سمیه. ادیب، یوسف.  فتحی آذر، اسکندر. )  

برنامه ریزی درسی، سال سیزدهم،  علوم دوره دبیرستان از ماهیت علم ، پژوهش در 

 . 93ت  59صفحات  ، 51، پیاپی24دوره دوم، شماره 



 1402 زمستانو پاییز ، یازدهم، سال 22، شماره درسی ۀنظریه و عمل در برنام ۀدو فصلنام

 484 

تحلیل   (.1392آبادی، خدیجه. فردانش، هاشم. مزینی، ناصر. )راد، اکبر. علیمؤمنی

گیری  ، فصلنامه اندازهمحتوای کیفی در آیین پژوهش: ماهیت، مراحل و اعتبار نتایج

 . 1392، سال چهارم، زمستان 14تربیتی، شماره 

آن    یو دلالت ها  یکیالکتی د  یساخت و سازگرائ  نییتب (.  1384)  ، زهرانام  کین

 .54-24، 2فصلنامه مطالعات برنامه درسی، شماره ی،  آموزش علوم تجرب یبرا
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