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بررس    :  چکیده حاضر،  پژوهش  انجام  از    زان یم  یهدف 
ها  د یجد  یدرس  یها  برنامه  تیموفق   ی کارشناس  یرشته 

ترب شناس  ، یتیعلوم  ادب  یروان  و  زبان  در    یفارس  ات یو 
  روش این تحقیق شده بوده است.    -حصول به اهداف قصد

نوع  یفیتوص آمارباشدی  م  یشیمایپ  از  جامعه  پژوهش ی  . 
دانشجو کارشناس   انیشامل    رشته   95سال    ی ورود  یمقطع 

ترب  یها ادب  یروانشناس  ،یتیعلوم  و  زبان   یفارس  ات یو 
دانشگاه    ز، یدانشگاه تبر  جان،یآذربای  مدن   دیشه  یها  دانشگاه

اسلام اروم  ز یتبر  یآزاد  دانشگاه  زمان    باشدی  م  هیو  در  که 
بودند خود  تحصیل  هفتم  سال  نیم  در  پژوهش  و   اجرای 

آنها به    .ودب دانشجو    439  تعداد  مراجعه  با  نمونه  حجم 
  ی تصادف  یریگ  مونهبا روش نجدول کرجسی و مورگان و  

. ابزار مورد استفاده  گردید  نفر انتخاب   205  ی نسبتیا  طبقه
یی صوری روا از ساخته بود که  -محقق  پژوهش، پرسشنامه

محتوایی پا  دیگرد  اطمینان حاصلآنها    و    پرسشنامه   ییای و 
 یها  افتهی.  به دست آمد  847/0کرونباخ    یآلفا  ق یاز طر  ز ین

ح در  که  داد  نشان  نگرشی    و    یشناخت  طهیپژوهش 
منجر به کسب دانش و    دیجد  یدرس  یها  برنامه  ،ی(عاطف)

نگرش حصول  و  لازمه  به   یها  اطلاعات  نسبت  مطلوب 
دانشجو  یلیتحص  رشته ح  دهیگرد  انیدر  در  اما    طه یاست؛ 
به م  دیجد  یدرس  یها  برنامه  ی)مهارتی( حرکت  -یروان نجر 

 مطلوب نشده است.   یها مهارت  کسب
کلیدی  قصد    :واژگان  درسی  برنامه  درسی،    شده،   -برنامه 

و   زبان  رشته  و  شناسی  روان  رشته  تربیتی،   علوم  رشته 
 ادبیات فارسی.

 

S. Asadiyan , S. Abdollahi Asl, I. Barghi 
Abstract:  The purpose of this study was to 
investigate the success of new curricula in 
higher education in achieving the intended 
goals. The method of this research is 
descriptive - survey. The statistical 
population of this research includes 
undergraduate students in the fields of 
education, psychology and Persian language 
and literature of Azarbaijan Shahid Madani 
University, University of Tabriz, Islamic 
Azad University of Tabriz and Urmia 
University, that at the time of the research, 
they were in the seventh semester of their 
studies and their number was 439 students. 
The sample size was selected by referring to 
Krejcie and Morgan table and by relative 
stratified random sampling method of 205 
people. The instrument used in the study 
was researcher-made questionnaires that 
their face and content validity was ensured 
and the reliability of the questionnaire was 
obtained through Cronbach's alpha of 0.847. 
Findings showed that in the field of 
cognition and emotion, new curricula have 
led to the acquisition of necessary 
knowledge and the acquisition of desirable 
attitudes toward the field of study in 
students; But in the field of psycho-motor 
(skills) new curricula have not led to the 
acquisition of desirable skills. 
Keywords:   Curriculum, intended 
curriculum, field of education, field of 
psychology and field of Persian language 
and literature. 
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   مقدمه 

را    یاتیمهم و ح  ،یمنحصر به فرد، ضرور  یهات ی و مسئول  فیوظا  ،دیدر عصر جد

مدانشگاه از جمله  که  دارند  بر عهده  دانشگاه    به  توانیها  -پژوهشدانشگاه چندکاره، 

کارآفرمحور دانشگاه  مهارت  نی،  نمود  آموزو  اشاره  اجتماعی  دانشگاه  برخ و    ی . 

 را  دانشگاه  یها و انتظارات برات یمسئول  ف،یوظا  نیاند که از اذعان کردهینظران نصاحب 

 ،یلادیهزاره سوم م  .(2019،  1راماسیوتی   و  موشیودانست )  ی و چالش  رمنتظرهیغ  توانیم

به منظور حفظ    اهدانشگاه  یطیفضا و مح  نیو تحولات شتابنده است، در چن   رییعصر تغ

 راتییبا تغ  ییارویه تحولات و رودائما آماد  دیبا  یبه رشد و تعال  یابیو بقاء خود و دست 

بی    (.2020،  2کلیف و همکارانباشند و خود را با تحولات آن هماهنگ سازند )  دیجد

 و  توسعه سریع، تغییرات با شدن همسو  گرو در امروزی هایسازمان توسعه و دوام شک

به   یآموزش عال  (. در این راستا،1398  نادی،  و  کریمی  پورپلکی،  نادعلی)  است   بالندگی

متعدد از جمله پژوهش، آموزش،    یها و قلمروهاستمی س  ریز  یحوزه تخصص  کیعنوان  

ارز م  رهیو غ  یدرس  یهابرنامه  ،یابشی مشاوره،  آن نیرا شامل  ارتقاء  و   کی  ازمندیشود 

س  یراهبرد  یریگ جهت  اتخاذ  ارزش  یمبتن  ییهااست یو  و  رشد  با    یابیبر  متناسب 

 (. 2015، 3تیکلر آن است ) از یری گ و بهره دموجو  یطیتحولات مح

از نظام  یکی  خرده  یا  صورت  عناصر  به  بایستی  که  عالی  آموزش  اصلی  های 

»برنامه نگریسته شود،  آن  به  اثربخش  و  برنامه  «یهای درسراهبردی  که  ریزان و هستند 

دانشگاهسیاست  در  مربوطه  روشگذاران  اتخاذ  با  عالی  آموزش  مؤسسات  و  های  ها 

های درسی بایستی تغییراتی  توسعه برنامه  گوناگون و انجام اقداماتی راهبردی در راستای

در جهت تطبیق با تحولات محیطی و نیاز کنونی جوامع به وجود آورند. زیرا تردیدی  

برنامه که  و نیست  تحولات  آخرین  که،  عالی  آموزش  نظام  قلب  عنوان  به  درسی  های 

 
1. Muscio and Ramaciotti 

2. Clif et al 

3. Tichler 
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 آینده منعکس و به نیروی فعال    های گوناگون علمی در آنهای بشری در عرصهدستاورد

می میمنتقل  گرفته  نظر  در  )فتحگردد،  یادگارزادهواجارگاه  یشود  و  پور  موسی   ،  ،

برنامه1397 است  ضروری  اساس  این  بر  حال (.  در  نیازهای  پاسخگوی  درسی  های 

بخش و  )جامعه  محیط  تداوم تحول  و  حیات  طریق  این  از  تا  باشند  آن(  مختلف  های 

  (.2019، 1وولمر  و بوویل)  ها تأیید شوددانشگاه

 اساسی  نقش  که  است   هایینظام   زیر  از  یکی  عالی  آموزش  در  درسی  هایبرنامه    

  های برنامه  طریق  از  عالی   آموزشی  زیرا.  دارد  جامعه  و   عالی  آموزش  شدن  متحول  در

یابد )کیایی جمالی و همکاران،    دست  مطلوب  اهداف  به  است   تلاش  در  مصوب  درسی

 و  اجرا  تولید،  طراحی،  بر  کافی  مواظبت   و  کیفیت   درگرو  درسی  برنامه  وفقیت (. م1397

بین .  است   درسی  ریزیبرنامه  فرایند  در  اساسی  مرحله  3  عنوان  به  ارزشیابی انجمن 

المللی ارزشیابی پیشرفت تحصیلی از سه سطح یا سه نوع برنامه درسی یاد می کند که  

کسب    شده، برنامه درسی اجرا شده و برنامه درسی  -عبارت اند از: برنامه درسی قصد 

حاجی 1400شده)یارمحمدیان،   -قصد  درسی  برنامه(.  1395  احمدی،  و  ملکی  تبار،  ، 

  در   دانشجویان  که  درسی   واقعی  محتوای"  عنوان  به  اسمیتسون  و  پورتر  توسط  شده

عالی، .  (2019،  2سو  و  )کاترینا  اندشده  تعریف   "هستند  آن  درگیر  کلاس آموزش  در 

قصد  برنامه و   -درسی  شود  می  منعکس  رسمی  اسناد  در  آنچه  از  است  عبارت  شده 

تدریس و... برای وصول به  ها، محتوا، روش  هایی مانند تعداد واحد درسی، سالمؤلفه

، 3وینتر   و  کلموس  ،  ، هولگارد1400گیرد )یارمحمدیان،شده را در بر می   -اهداف قصد  

  یا   و   برنامه درسی، چارچوب ها  ایاستاندارده  چون  ابزارهایی  برخی دیگر نیز  (.2020

رود  انتظار  معلمان  از  که  رهنمودهایی برنامه   رعایت   را  آنها  می  عنوان  تحت  را  کنند 

کنند)فتحی واجارگاه،-درسی قصد برنامه درسی  (.  1396شده ذکر می  به عبارت دیگر، 

 
1. Bovill and Woolmer 

2. Katrina and Sue 

3. Holgaard, Kolmos and Winther 
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  ی قصد شده، آن سندی است که توسط معلمان یا سایر افرادِ در رأس قدرت تدوین م

در سند مکتوب  و  شود. همه آن چیزی که قرار است در انتهای آموزش به آن نایل شوند

 (. 1400)زارعی و دهقانی،وجود دارد

-نوع دیگری از برنامه درسی وجود دارد که از آن تحت عنوان برنامه درسی اجرا  

ی  های  فعالیت   منظور از برنامه درسی اجرا شده، مجموعه اقدامات و  شده یاد می شود.

اند، در   و آنچه که معلمان از آن برداشت کرده  مد نظراست که بر اساس برنامه درسی  

و در واقع تفسیر و برداشتی از اتفاق می افتد  درس    لاسسطح ک   ومحیط واقعی مدرسه  

توسط   شده  قصد  درسی  در   مجریانبرنامه  آنها  اعتقاد  و  تجربه  به  توجه  با  که  است 

 (. به عبارت دیگر برنامه درسی1400رعی و دهقانی،می آید)زادرس به اجرا درلاس  ک 

درسی  واقعی  محتوای  به  شده_ اجرا کند  اشاره  برنامه  آموزان  می  دانش   کلاس   در  که 

 (.  1396می شوند)فتحی واجارگاه، درگیر آن با درس

برنامه   تحقق  میزان  بر  دال  که  دارد  وجود  درسی  برنامه  از  سومی  نوع  نهایت  در 

آموزشی و مجموعه   کیفیت محیط  و  کمیت  به  توجه  است.با  آموزان  دانش  نزد  درسی 

دان های  آموزه  آموزش،  فرایند  در  دخیل  تواند  عوامل  نمی  درسی  برنامه  از  آموزان  ش 

کاملاً یکسان باشد . به نوعی حاکی به میزان تحقق برنامه درسی قصد شده نزد دانش  

د از برنامه درسی کسب شده مُرا  به عبارتی؛  (.1400آموزان تاکید می نماید)یارمحمدیان،

یادگیری واقع  مجموعه    در  در  درسی  برنامه  درآمدن  اجرا  به  طریق  از  که  است  هایی 

مهارت  دانش نگرش  ها،  و  دانش  ها  می  های  وجود  به  و آید  آموزان  )زارعی 

 به  درسی  ریزانبرنامه  که  را   آن چه  دارند  عقیده  درسی  برنامه  (. متخصصان1400دهقانی،

  و   اجراشده  درسی  برنامه  با  کنندمی  تولید  و  طراحی  شده  -قصد  درسی  یبرنامه  عنوان

  قصد   درسی  برنامه(.  1398  مهرمحمدی،)  دارد  وجود  توجهی  قابل  فاصله  شده،  کسب 

  در   اجرا  به  شده  انجام  هایبینیپیش  طبق  گوناگون،  عوامل  تاثیر  تحت   است   ممکن  شده

 ملکی، )  نشود  محقق  اگیرانفر  در  مطلوب  نحو   به  شده  قصد  اهداف  نهایت   در  و  نیاید

1398.)  
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بنابراین؛  همواره تامل در کم و کیف برنامه های درسی در حوزه آموزش عالی از  

تواند مسیر   مهم می  این مقوله  به  اهمیت ویژه ای برخوردار است چرا که بی توجهی 

  گیری توسعه افراد و جامعه را مخدوش سازد. این برنامه های درسی دربرگیرنده تصمیم

یاد می دانشجویان  به  پیرامون چه چیزی، چرا و چگونه  آنچه  آیا  که  این  تعیین  گیرند؛ 

گرفته پیشنهاد شده یاد  بهبود  آنان  از اطلاعات مختلف برای  استفاده  اند؟ و روش های 

نظام  اصلاحات  بررسی  است.  دانشجویان  که  یادگیری  است  این  نشانگر  آموزشی  های 

بنابراین  است؛  بوده  اصلاحات  آن  اساسی  مبنای  همواره  درسی  برنامه  در  تغییرات 

توان اذعان نمود برنامه درسی در آموزش عالی نقش مهمی در انتقال دانش، نگرش و می

 (. 1397کند )بهرامن و عرفانیان، های کلیدی به دانشجویان ارائه میمهارت

ای  در ایران در حوزه آموزش عالی بخش مهمی از برنامه های درسی در رشته ه

تحصیلی مختلف به صورت متمرکز طراحی می شود. البته در سال های اخیر اختیارات  

نسبتاً خوبی به برخی دانشگاه های مادر پیرامون طراحی و تصویب برنامه های درسی  

شده   این خصوص  در  ترکیبی  رویکرد  بروز یک  به  منجر  نوعی  به  و  است  ارائه شده 

است. اما علی رغم این، هنوز دانشگاه هایی هستند که از برنامه های درسی قصد شده 

که توسط وزارت خانه های متبوع طراحی و ابلاغ شده است، استفاده می کنند. بر این  

  های دغدغه جمله  از پژوهشی و  آموزشی کیفیت   و شده  -قصد اهداف به حصولاساس؛  

 جدید  درسی  هایکنند. برنامهمی  تلاش  آن  به  دستیابی   برای   دانشگاه ها  همواره  که  است 

  گردیده   طراحی  هاآن   قالب  در  که  را  ایشده-قصد  اهداف  به  دستیابی  قابلیت   بایستی

در  داشته  را  است   خوبی   به  منطقی  لحاظ  از  که  درسی  هایبرنامه  بهترین  واقع  باشند. 

  در   است   ممکن  آنها  نادرست   یا  ناقص  اجرای  علت   به   باشند،  شده  تدوین  و  طراحی

نحوه  (.  1398  واجارگاه،   فتحی)   شوند  روبرو   شکست   با  شده  قصد  اهداف  به  دستیابی 

 عدم  یا  موفقیت   حال  عین  در  کند،می   فراهم   را  آن  تحقق  و  موفقیت   برنامه،  اجرای

  یادگیرندگان   و  مجریان  مسئولان،  تلاش  و  علاقه  با  مستقیم  رابطه  درسی،  برنامه  موفقیت 

بر است و در آن طور کلی جریانی زماناجرای برنامه درسی به  .دارد  مختلف  هایرده  در

ها، ساختار سازمانی و نحوه مدیریت و رهبری، موفقیت برنامه را در صحنه  هافراد، گرو
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می تعیین  کبدعمل  و  تاراژنه  )فیگا،    درسی،   برنامه  اجرای  با  واقع  در    (.2020،  1کند 

  آن   تبع  به   و  داشت   خواهند  آموزشی   مواد  و   محتوا  با  ایسازنده  تعامل  یادگیرندگان 

و  می  پیدا   توسعه  آنها  در   جدیدی  هاینگرش  و  هامهارت  ها،انشد )هونگبونتری  کند 

   (.2020، 2دارلینگ

برنامه      میان  زیاد  ناهماهنگی  فاصله و  درسی جدید و  بدیهی است وجود  های 

شود که گروه  شده به عنوان ضعف اساسی در هر برنامه درسی قلمداد می   -اهداف قصد

  ریزی درسی باید بکوشند تا آن را به حداقل برسانند )هدایتدست اندرکار فرآیند برنامه

برنامه2020،  3ستیاوان   و کوشش  تمام  جهت  همین  به  با  (.  که  است  آن  درسی  ریزان 

نظارت بر فرایند اجرای برنامه تا حد امکان بتوانند ارتباط این دو مرحله را با یکدیگر  

ک  فاصله  کاهش  به  طریق  این  از  و  داده  جهت تشخیص  را  لازم  اقدامات  و  کنند  مک 

آورند عمل  به  درسی  برنامه  در  همخوانی  و  تعادل  ایجاد  و  حرکت    بنابراین؛   تصحیح 

 شده،  -قصد  اهداف  به  دستابی  در  جدید  درسی  هایبرنامه  موفقیت   شناسایی  برای

 از   و شوند  ارزشیابی  و  بررسی جدید درسی  هایبرنامه نظامند روش  با که  است  ضروری

انسانی و در پژوهش حاضر رشته های علوم تربیتی، روانشناسی    علوم  هایرشته  که  آنجا

 جمله   از  دارند  وتمتفا  سنین  در  مختلف  افراد  با  مستقیم  و زبان و ادبیات فارسی ارتباط

پژوهش   این گونه  نتایج  زیرا  سازد؛ می  ضروری   را  پژوهش  این   انجام  که  هستند  مواردی

تواند  ها  فراهم  مجریان  و  مدیران  درسی،   ریزانبرنامه  برای  را  مناسبی  اطلاعات  می 

  کنند   گیریتصمیم   گوناگون  هایزمینه  در  برنامه  بهبود  و  اصلاح  برای  بتوانند  تا  آوردمی

 . سازند فراهم را عالی آموزش هایخروجی سازیبهینه موجبات وسیله بدین تا

مطالعات    بررسی        که  است  این  نشانگر  کشور،  در  گرفته   صورت  اجمالی 

  حصول   منظر  از  مذکور  هایرشته  کارشناسی  دوره  جدید  درسی  برنامه  زمینه  در  مطالعات

به   گرفته  انجام   معدود  و  پراکنده  صورت  به  شده-قصد  اهداف  به شود    است)مراجعه 
 

1. Figa, Tarekegne and Kebede 

2. Hongboontri and Darling  

3. Hidayat and Setyawan 
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حداد   خدامرادی    ،1398کشاورز  و  عسگری  1398مقصودی  علی  و   کیان  محمدی،   ،

  92های  سال  در  که  هاآن  درسی  های  برنامه  بودن  و از طرفی هم به علت جدید  (  1396

  بازنگری قرار گرفته، تحقیقات جامعی بر روی آنها صورت نگرفته است؛ لذا  مود  94  و

  درسی   های  برنامه  موضوع  به  ترجامع  شکلی  به  تا  شده است   تلاش  حاضر  تحقیق  در

  ه کارشناسی( کهتربیتی، روانشناسی و زبان و ادبیات فارسی)دور  علوم  هایرشته  جدید

های  از ها  در  انسانی  علوم  رشته  زیرشاخه  و  دانشگاه  شود  پرداخته    میزان   هست، 

دیدگاه  شده-قصد  اهداف  به  دستیابی  در  را  هابرنامه  این  موفقیت  به  مراجعه  با  آنها  ی 

 در   شده  مطرح  هایضرورت  به  توجه  با  بنابراین.  کنیم  دانشجویان این رشته ها ارزیابی

 عالی  آموزش  نظام  در  خاص  اهمیت   از  موضوع  بودن  برخوردار   دلیل  به  و  پیشین  سطور

رشته    جدید  درسی  های  برنامه  میزان  چه   تا  که  است  این   تحقیق  محوری   و  کلی  مسأله

 است؟ بوده موفق شده - قصد اهداف به حصول در عالی آموزش های مذکور در

 روش شناسی پژوهش

 جامعهپیمایشی است.   –توصیفی   نوع از کمی و   از رویکرد روش پژوهش حاضر،

پژوهش  آماری ( 7  ترم)  95  سال  ورودی   کارشناسی  دوره  دانشجویان  شامل  این 

فارسی  علوم  هایرشته ادبیات  و  زبان  و  روانشناسی    مدنی   شهید  هایدانشگاه  تربیتی، 

 439تعداد    به   ارومیه  دانشگاه  و  تبریز  اسلامی   آزاد  دانشگاه  تبریز،   دانشگاه   آذربایجان،

نفر تعیین    205بود که با مراجعه به جدول کرجسی و مورگان تعداد کل نمونه    انشجو د

  1جدول    .گردید  انتخاب  از آنها  نفر  205  ی نسبتیا  طبقه  یریگ   با روش نمونهگردید و  

حاوی اطلاعات تفصیلی در این خصوص است. لازم به ذکر است از این جهت در این  

یا   تحصیل  از  فراغت  شرف  در  که  دانشجویانی  یا  هفتم  سال  نیم  دانشجویان  پژوهش 

اند، مد نظر بوده که آنان قسمت اعظمی از برنامه ه ای  تسویه حساب با دانشگاه بوده 

اتکاء  آنان  نظرات  به  بتوان  نهایت  در  و  باشند  گذرانده  را  تحصیلی خود  رشته  درسی 

پرسشنامه  نمود.   پژوهش،  استفاده  مورد  برر  بود محقق ساخته    ابزار  به  بعد  که  سی سه 

های مطلوب  های مطلوب و کسب مهارتکسب دانش و اطلاعات لازمه، حصول نگرش 

مقیاس    سوال که در  18است. این پرسش نامه داری    نسبت به رشته تحصیلی پرداخته
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درجه نهایی پنج  اجرای  از  قبل  است  بدیهی  بود.  شده  طراحی  لیکرت  یی  روا  از  ای 

کرونباخ    یآلفاطریق محاسبه  از    آن  ییای و پا  شد  اطمینان حاصلآنها    صوری و محتوایی 

آمد آن    به دست  مقدار  آمد. پس  0/ 847که    کمک   با  و  هاداده  آوریجمع  از   به دست 

  ماهیت  به   توجه  با  و  شدند  تحلیل  تنظیم و  شدهبندیاطلاعات طبقه  spss21افزار  نرم 

  و (  معیار  حرافان  و  میانگین  درصد،  فراوانی،  محاسبه)  توصیفی   آمار  هایروش  تحقیق از

  (، ANOVA)  راهه  یک  واریانس  تحلیل  ای،نمونه  تک  t  هایآزمون)  استنباطی  آمار

 . شد استفاده( فریدمن آزمون و توکی تعقیبی آزمون
: حجم نمونه آماری به تفکیک دانشگاه و رشته تحصیلی1جدول  

 زبان و ادبیات فارسی روانشناسی  علوم تربیتی  

دانشگاه شهید مدنی  

 آذربایجان 

16 

 

18 13 

 15 16 16 دانشگاه تبریز 

 19 21 19 دانشگاه آزاد اسلامی تبریز 

 16 18 18 دانشگاه ارومیه

 63 73 69 جمع کل 

205 

  

 

 یافته ها 

های  آماره  ابتدا  حاصله،  های  داده  از  روشنی  تصویر  ارائه  جهت  قسمت  این  در 

توصیفی هر یک از متغیرهایی که در این پژوهش مورد بررسی قرار گرفته اند، ارائه می 

ارائه می   تحقیق  از سوالات  پیرامون هر یک  استنباطی  آماری  تحلیل  نهایت  در  شود و 

ل از انجام هر تحلیل آماری پیش فرض توزیع نرمال داده ها  گردد. لازم به ذکر است قب 

به   راستا  این  در  گیرد.  قرار  بررسی  مورد  متغیرهای  باید  بودن  نرمال  بررسی  منظور 

آزمون کولموگروف  پژو از  استفاده  اسمیرنف و شاخص  –هش،  های کجی و کشیدگی 

گردید که نتایج آنها حاکی از نرمال بودن داده ها بود و بدین جهت از آمار پارامتریک 

 جهت تحلیل داده ها استفاده شده است. 
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 : آماره های توصیفی موفقیت برنامه های درسی از منظر متغیرهای سه گانه2جدول 

 

مشاهده می شود میانگین و انحراف معیار متغیر  میزان   2همان گونه که در جدول   

با    دیدگاه  از  درسی  برنامه  موفقیت  برابر  ترتیب  به  به دست    0/ 62و    36/3دانشجویان 

آمده است.  در ادامه داده ها و یافته های حاصل از بررسی نظرات دانشجویان پیرامون  

 سوالات تحقیق مطرح می گردد: 

 اطلاعات   و  دانش  کسب   در  جدید  درسی  هایبرنامه  اندازه   چه  تا -1

   مربوطه، موفق عمل کرده اند؟ تحصیلی رشته در لازم توسط دانشجویان

  میزان کسب دانش و اطلاعات در برنامه  پیرامونای تک نمونه  tنتایج آزمون :  3جدول

 درسی جدید های

 

یافته      به  توجه  شماره  با  جدول  )،  3های  آمده  دست  به  نمره  3/ 62میانگین  از   )

( )3ملاک  تی  آزمون  مقدار  و  بوده  بالاتر  لحاظ  12/ 96(  از  که  است  آمده  دست  به   )

می معنادار  )آماری  میP<0/ 01باشد  بنابراین  دانشجویان  (.  دیدگاه  از  که  گفت  توان 

برنامه درسی جدید  دانشگاه منجر به کسب دانش و اطلاعات لازمه های مورد بررسی، 

آنها ش تر این امر به بررسی دیدگاه دانشجویان  ده است. در ادامه برای بررسی دقیقدر 

 تعداد بیشینه کمینه انحراف معیار  میانگین متغیر 

 205 5 17/2 68/0 62/3 اطلاعات و دانش کسب

  هاینگرش  حصول به

 مطلوب 

55/3 73/0 67/1 5 205 

های  کسب مهارت

 مطلوب 

93/2 69/0 17/1 17/4 205 

 205 61/4 2 62/0 36/3 کل  

 معناداری  t Dfمقدار  انحراف معیار  میانگین 

62/3 68/0 96/12 204 001/0 
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دیدگاهرشته مقایسه  و  فارسی  ادبیات  و  زبان  و  روانشناسی  تربیتی،  علوم  ها  آن  های 

 پردازیم.می
درسی   های میزان کسب دانش و اطلاعات در برنامه  پیرامونای تک نمونه  tنتایج آزمون : 4جدول 

 های مورد بررسی  جدید در رشته 

یافته      به  توجه  شماره  با  آمد  tمقدار  ،  4های جدول  دست  علوم به  رشته  برای  ه 

باشد که  (  می=7t/ 88( و زبان و ادبیات فارسی )t=9/ 20(، روانشناسی )t=5/ 62تربیتی )

توان گفت که از دیدگاه  (. بنابراین میP<0/ 01اند )از لحاظ آماری معنادار به دست آمده

منجر به کسب دانش و اطلاعات لازم شده  ها، برنامه درسی جدید  دانشجویان این رشته

 یان با توجه به رشته و دانشگاه ارائه شده است. است. در جدول زیر دیدگاه دانشجو 
به کسب دانش و  نسبت دیدگاه دانشجویان پیرامونای تک نمونه  tنتایج آزمون  : 5جدول 

 اطلاعات در برنامه درسی جدید با توجه به رشته و دانشگاه  

مقدار  انحراف معیار  میانگین  رشته 

t 

Df  معناداری 

 001/0 68 62/5 68/0 46/3 علوم تربیتی

 001/0 72 20/9 64/0 69/3 روانشناسی 

زبان و ادبیات  

 فارسی

71/3 71/0 88/7 62 001/0 

 میانگین  دانشگاه رشته 
انحراف  

 معیار
 معناداری  t Dfمقدار 

 علوم تربیتی 

شهیدمدنی  

 آذربایجان 
72/3 52/0 58/5 15 001/0 

 54/0 14 63/0 55/0 09/3 تبریز 

آزاد اسلامی 

 تبریز 
37/3 71/0 36/2 19 03/0 

 002/0 17 55/3 77/0 65/3 ارومیه 
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به دست آمده تنها برای دیدگاه دانشجویان    tشود، مقدار  گونه که مشاهده میهمان    

-(. بنابراین میP>05/0رشته علوم تربیتی دانشگاه تبریز معنادار به دست نیامده است )

رشته دانشجویان  دیدگاه  از  که  گفت  دانشگاهتوان  در  موجود  مختلف  مورد  های  های 

منجر به کسب  بررسی )به غیر از رشته علوم تربیتی دانشگاه تبریز(، برنامه درسی جدید  

در نهایت برای اینکه مشخص شود که آیا بین دیدگاه    دانش و اطلاعات لازم شده است.

دانشجویان این سه رشته تفاوت معناداری وجود دارد یا خیر از آزمون تحلیل واریانس 

 ( استفاده شد.ANOVAیک راهه )

 

 

 میانگین  دانشگاه رشته 
انحراف  

 معیار
 معناداری  t Dfمقدار 

 روانشناسی

شهیدمدنی  

 آذربایجان 
88/3 52/0 22/7 17 001/0 

 006/0 17 13/3 66/0 49/3 تبریز 

آزاد اسلامی 

 تبریز 
84/3 63/0 94/5 19 001/0 

 007/0 16 12/3 63/0 51/3 ارومیه 

زبان و ادبیات 

 فارسی

شهیدمدنی  

 آذربایجان 
05/4 72/0 26/5 12 001/0 

 002/0 14 68/3 81/0 77/3 تبریز 

آزاد اسلامی 

 تبریز 
45/3 63/0 04/3 17 007/0 

 001/0 16 26/4 65/0 67/3 ارومیه 
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به کسب اطلاعات  نسبت  بررسی تفاوت دیدگاه دانشجویان  جهت(  ANOVAآزمون ): 6جدول 

 تحصیلی و دانش با توجه به رشته 

مجموع  منبع تغییرات 

 مجذورات

Df   میانگین

 مجذورات

F  معنادار

 ی

 07/0 73/2 26/1 2 51/2 بین گروهی

   46/0 202 88/92 گروهی درون

    204 39/95 کل

آزمون نشان داد که فرض همگنی واریانس      این  به  ها رعایت شده  نتایج مربوط 

به    2/ 73محاسبه شده برابر با    F(. همچنین، مقدار  F(2و    202)=0/ 836؛  P=0/ 435است )

می غیرمعنادار  آماری  لحاظ  از  که  است  آمده  )دست  بنابراین، میP> 0/ 05باشد  توان  (. 

رشته دانشجویان  دیدگاه  بین  که  ادبیات  گفت  و  زبان  و  روانشناسی  تربیتی،  علوم  های 

وجود    فارسی نسبت به کسب دانش و اطلاعات در برنامه درسی جدید تفاوت معناداری

 ندارد. 

 های نگرش حصول به موفق جدید درسی هایبرنامه اندازه چه تا -2

 شده اند؟  مربوطه تحصیلی رشته  به نسبت دانشجویان در مطلوب

به   در دانشجویان های مطلوبنگرش ایجاد میزان پیرامونای تک نمونه  tون نتایج آزم:  7جدول

 درسی جدید  های برنامه  واسطه 

انحراف  میانگین 

 معیار

 معناداری t Dfمقدار 

55 /3 73 /0 80 /10 204 001 /0 

(  3( از نمره ملاک )3/ 55میانگین به دست آمده )،  7های جدول  با توجه به یافته     

( به دست آمده است که از لحاظ آماری معنادار  10/ 80بالاتر بوده و مقدار آزمون تی )

از دیدگاه دانشجویان دانشگاهبنابراین می  (.P<0/ 01باشد )می های مورد  توان گفت که 

های مطلوب شده است. در ادامه  منجر به حصول به نگرشبررسی، برنامه درسی جدید  
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دقیق بررسی  رشتهبرای  دانشجویان  دیدگاه  بررسی  به  امر  این  تربیتی،  تر  علوم  های 

 پردازیم. ها میآن زبان و ادبیات فارسی و مقایسه دیدگاه روانشناسی و
های مطلوب در برنامه های  رشای برای بررسی میزان ایجاد نگ تک نمونه  t:  نتایج آزمون 8جدول 

 های مورد بررسی  درسی جدید در رشته 

انحراف   میانگین  رشته

 معیار

مقدار 

t 

Df  معناداری 

 0/ 001 68 4/ 06 0/ 72 3/ 36 علوم تربیتی 

 0/ 001 72 7/ 57 0/ 73 3/ 64 روانشناسی 

زبان و ادبیات  

 فارسی 

66 /3 70 /0 39 /7 62 001 /0 

یافته      به  توجه  شماره  با  مقدار  8های جدول   ،t    علوم رشته  برای  آمده  دست  به 

باشد که  (  میt=7/ 39( و زبان و ادبیات فارسی )t=7/ 57(، روانشناسی )t=4/ 06تربیتی )

در جدول زیر دیدگاه دانشجویان با  (.  P<0/ 01اند )ی معنادار به دست آمدهاز لحاظ آمار

 توجه به رشته و دانشگاه ارائه شده است. 
ای جهت بررسی دیدگاه دانشجویان نسبت به میزان ایجاد  تک نمونه  t:  نتایج آزمون 9جدول 

 مطلوب به واسطه برنامه های درسی جدید با توجه به رشته و دانشگاه  محل تحصیل  هاینگرش

 میانگین  دانشگاه رشته 
انحراف  

 معیار
 معناداری  t Dfمقدار 

علوم  

 تربیتی 

شهیدمدنی  

 آذربایجان 
48/3 49/0 91/3 15 001/0 

 41/0 83/2 تبریز 
58/1

- 
14 136/0 

آزاد اسلامی 

 تبریز 
40/3 71/0 52/2 19 02/0 
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 میانگین  دانشگاه رشته 
انحراف  

 معیار
 معناداری  t Dfمقدار 

 01/0 17 88/2 92/0 63/3 ارومیه 

 روانشناسی

نی  شهیدمد

 آذربایجان 
16/4 72/0 80/6 17 001/0 

 022/0 17 51/2 50/0 30/3 تبریز 

آزاد اسلامی 

 تبریز 
80/3 56/0 44/6 19 001/0 

 146/0 16 53/1 51/0 28/3 ارومیه 

زبان و 

 ادبیات فارسی

شهیدمدنی  

 آذربایجان 
04/4 51/0 34/7 12 001/0 

 012/0 14 88/2 87/0 64/3 تبریز 

آزاد اسلامی 

 تبریز 
45/3 58/0 29/3 17 004/0 

 004/0 16 30/3 73/0 59/3 ارومیه 

میهمان      مشاهده  که  مقدار  گونه  دیدگاه    tشود،  برای  تنها  آمده  دست  به 

به   معنادار  ارومیه  دانشگاه  روانشناسی  و  تبریز  دانشگاه  تربیتی  علوم  رشته  دانشجویان 

( است  نیامده  میP>0/ 05دست  بنابراین  گ (.  این  توان  دانشجویان  دیدگاه  از  که  فت 

برنامه  رشته تبریز و روانشناسی دانشگاه ارومیه(،  تربیتی دانشگاه  ها )به جز رشته علوم 

در نهایت برای اینکه    های مطلوب شده است. منجر به حصول نگرشهای درسی جدید  

مشخص شود که آیا بین دیدگاه دانشجویان این سه رشته تفاوت معناداری وجود دارد  

 ( استفاده شد.ANOVAیا خیر از آزمون تحلیل واریانس یک راهه )
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-( برای بررسی تفاوت دیدگاه دانشجویان در حصول به نگرشANOVA:  آزمون )10دول ج 

 با توجه به رشته مطلوب های

مجموع  منبع تغییرات 

 مجذورات

Df   میانگین

 مجذورات

F  معنادار

 ی

 02/0 84/3 99/1 2 97/3 بین گروهی

   52/0 202 62/104 گروهی درون

    204 59/108 کل

واریانس  همگنی  به  مربوط  واریانسنتایج  همگنی  فرض  که  داد  نشان  رعایت  ها  ها 

( است  همانF(2و    202)=0/ 08؛  P=0/ 923شده  می(.  مشاهده  که  مقدار  گونه    Fشود، 

با   برابر  شده  می  3/ 84محاسبه  معنادار  آماری  لحاظ  از  که  است  آمده  دست  باشد  به 

(05 /0>Pمی بنابراین،  رشته(.  دانشجویان  دیدگاه  بین  که  گفت  تربیتی،  توان  علوم  های 

های مطلوب در برنامه  روانشناسی و زبان و ادبیات فارسی نسبت به حصول به نگرش

درسی جدید تفاوت معناداری وجود دارد. برای مشخص شدن تفاوت از آزمون تعقیبی 

 توکی استفاده شد که نتایج آن در زیر ارائه شده است. 

 هاهای بین گروهی توکی برای مشخص شدن تفاوت میانگینآزمون تعقیب:  11جدول 

 معناداری  خطای معیار  ها تفاوت میانگین رشته

 0/ 04 0/ 12 -0/ 29 علوم تربیتی و روانشناسی 
 0/ 03 0/ 13 -0/ 30 علوم تربیتی و زبان و ادبیات فارسی

 0/ 995 0/ 12 -0/ 01 روانشناسی و زبان و ادبیات فارسی

های علوم تربیتی و  بین دیدگاه دانشجویان رشته، 11های جدول با توجه به یافته     

روانشناسی و علوم تربیتی و زبان و ادبیات فارسی از لحاظ آماری تفاوت معناداری  

 (. P<0/ 05)وجود دارد 
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برنامه -3 اندازه  چه  شدهتا  موفق  جدید  درسی  به های  منجر  اند 

بوطه  های مطلوب در دانشجویان نسبت به رشته تحصیلی مرکسب مهارت

 شوند؟

  های مطلوب در برنامه ای برای بررسی میزان کسب مهارتتک نمونه  tنتایج آزمون : 12جدول 

 درسی جدید  های

 معناداری  t Dfمقدار  انحراف معیار  میانگین 

93/2 69/0 38/1- 204 17/0 

(  3( از نمره ملاک )2/ 93میانگین به دست آمده )،  12های جدول  با توجه به یافته     

( به دست آمده است که از لحاظ آماری معنادار  -1/ 38تر بوده و مقدار آزمون تی )پایین

های مورد  توان گفت که از دیدگاه دانشجویان دانشگاه(. بنابراین میP>05/0باشد )نمی

درسی جدید   برنامه  مهارتبررسی،  به کسب  مطلوبمنجر  ادامه    های  در  است.  نشده 

دقیق بررسی  رشتهبرای  دانشجویان  دیدگاه  بررسی  به  امر  این  تربیتی،  تر  علوم  های 

 پردازیم. ها میآن روانشناسی و زبان و ادبیات فارسی و مقایسه دیدگاه
های مطلوب در برنامه  ارتای برای بررسی میزان کسب مه تک نمونه  t: نتایج آزمون 13جدول 

 صیلی مورد بررسی  های تحهای درسی جدید در رشته 

انحراف   میانگین  رشته

 معیار

مقدار 

t 

Df  معناداری 

 046/0 68 -03/2 63/0 84/2 علوم تربیتی 

 388/0 72 -87/0 72/0 93/2 روانشناسی

زبان و ادبیات 

 فارسی

04/3 73/0 40/0 62 687/0 

آمده برای رشته علوم تربیتی  به دست    t، مقدار  13های جدول  با توجه به یافته      

(03 /2-  =t( روانشناسی ،)0/ 87- =t( و زبان و ادبیات فارسی )0/ 40=tمی )  باشد که این

های روانشناسی و زبان  ( و برای رشتهP<0/ 05برای رشته علوم تربیتی معنادار )  tمقدار  

آمده به دست  فارسی غیرمعنادار  ادبیات  )و  بنابراین میP>0/ 05اند  از  (.  که  توان گفت 
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مهارت  دیدگاه تربیتی  علوم  رشته  درسی دانشجویان  برنامه  طریق  از  شده  کسب  های 

پایین از حد مطلوب بوده است و دانشجویان رشتهجدید  های روانشناسی و زبان و تر 

های   برنامه  این  که  بودند  باور  این  بر  فارسی  آنان ادبیات  در  است  نتوانسته  درسی 

این امر را  تر  تحلیل دقیق  14های مورد نیاز مطلوب را ایجاد نماید. نتایج جدول  مهارت

 نشان خواهد داد. 

به میزان کسب  نسبت ای برای بررسی دیدگاه دانشجویانتک نمونه  tنتایج آزمون : 14جدول 

 و دانشگاه  تحصیلی  درسی جدید با توجه به رشته های  های مطلوب در برنامه مهارت

 میانگین  دانشگاه  رشته
انحراف  

 عیارم
 معناداری  t Dfمقدار 

علوم  

 تربیتی 

شهیدمدنی  

 آذربایجان 
09/3 63/0 60/0 15 558/0 

 57/0 59/2 تبریز 
79/2

- 
14 014/0 

آزاد اسلامی 

 تبریز 
68/2 53/0 

65/2

- 
19 016/0 

 911/0 17 11/0 69/0 02/3 ارومیه 

روانشنا

 سی

شهیدمدنی  

 آذربایجان 
68/2 72/0 

92/1

- 
17 072/0 

 951/0 17 06/0 63/0 01/3 تبریز 

آزاد اسلامی 

 تبریز 
17/3 79/0 99/0 19 333/0 

 67/0 81/2 ارومیه 
14/1

- 
16 27/0 

زبان و 

ادبیات 

 فارسی

شهیدمدنی  

 آذربایجان 
37/3 67/0 02/2 12 066/0 

 713/0 14 37/0 80/0 08/3 تبریز 

 637/0 48/017 73/0 92/2آزاد اسلامی 
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 میانگین  دانشگاه  رشته
انحراف  

 عیارم
 معناداری  t Dfمقدار 

 - تبریز 

 66/0 87/2 ارومیه 
80/0

- 
16 436/0 

می همان      مشاهده  که  مقدار  گونه  دانشجویان    tشود،  دیدگاه  برای  آمده  دست  به 

رشته علوم تربیتی )دانشگاه شهید مدنی آذربایجان و دانشگاه ارومیه( و روانشناسی )هر  

چهار دانشگاه مورد بررسی( و زبان و ادبیات فارسی )هر چهار دانشگاه مورد بررسی(  

های  (. همچنین، دانشجویان علوم تربیتی دانشگاهP>05/0معنادار به دست نیامده است )

پایین مهارت کسب شده  که  معتقدند  تبریز  آزاد  و  است.تبریز  مطلوب  مقدار  از  در   تر 

تفاوت   رشته  سه  این  دانشجویان  دیدگاه  بین  آیا  که  شود  مشخص  اینکه  برای  نهایت 

را یک  واریانس  تحلیل  آزمون  از  خیر  یا  دارد  )معناداری وجود  استفاده  ANOVAهه   )

 شد.
های  کسب مهارت پیرامون( برای بررسی تفاوت دیدگاه دانشجویان ANOVAآزمون ): 15جدول 

 تحصیلی مطلوب با توجه به رشته 

 معناداری  F میانگین مجذورات  Df مجموع مجذورات منبع تغییرات 

 27/0 26/1 61/0 2 21/1 بین گروهی

   48/0 202 99/96 گروهی درون

    204 2/98 کل

واریانس  همگنی  به  مربوط  واریانسنتایج  همگنی  فرض  که  داد  نشان  رعایت  ها  ها 

( است  همانF(2و    202)=0/ 91  ؛P=0/ 404شده  می(.  مشاهده  که  مقدار  گونه    Fشود، 

با   برابر  آماری غیرمعنادار می  1/ 26محاسبه شده  از لحاظ  آمده است که  باشد  به دست 

(05 /0<Pمی بنابراین،  رشته(.  دانشجویان  دیدگاه  بین  که  گفت  تربیتی،  توان  علوم  های 

در برنامه    های مطلوبروانشناسی و زبان و ادبیات فارسی نسبت به میزان کسب مهارت

درسی  برنامه  که  معتقدند  دانشجویان  و  ندارد  وجود  معناداری  تفاوت  جدید  درسی 

مهارت کسب  در  بررسی  جدید  برای  حال  است.  نکرده  عمل  خوبی  به  مطلوب  های 
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های درسی جدید از دیدگاه دانشجویان )کسب  های میزان موفقیت برنامهاولویت مؤلفه

نگرش اطلاعات لازمه، حصول  مهارتدانش و  از های مطلوب و کسب  های مطلوب( 

 آزمون فریدمن استفاده شده است. نتایج این آزمون در زیر ارائه شده است. 
 فریدمن  بندیرتبه  : آزمون16جدول 

 معناداری  تعداد درجه آزادی  کای دو 

26/169 2 205 001/0 

میهمان      مشاهده  که  کم  شود،گونه  معناداری  از  سطح  بنابراین    0/ 01تر  است، 

توان گفت که بین اولویت  شود و میها پذیرفته نمیادعای یکسان بودن رتبه این مؤلفه

های درسی جدید از دیدگاه دانشجویان تفاوت معناداری  های میزان موفقیت برنامهمؤلفه

 ها نشان داده شده است: ، اولویت این مؤلفه17وجود دارد. در جدول 

های درسی جدید از نقطه  بندی دیدگاه دانشجویان پیرامون میزان موفقیت برنامه : اولویت17جدول 

 نظر ابعاد سه گانه

 میانگین رتبه متغیر رتبه )اولویت(

 40/2 کسب دانش و اطلاعات لازمه  1

 32/2 های مطلوب حصول نگرش 2

 27/1 های مطلوب کسب مهارت 3

یافته      به  توجه  با  17های جدول شماره  با  اطلاعات لازمه  دانش و  مؤلفه کسب   ،

( رتبه  2/ 40میانگین  دارای  مهارت  1(  کسب  )و  میانگین  با  مطلوب  دارای  1/ 27های   )

 پایین ترین رتبه می باشد. 

 نتیجه گیری و بحث

برنامه های درسی  که  داد  نشان  پژوهش  این  اول  از سوال  آمده  به دست  یافته های 

و  دانش  کسب  به  منجر  فارسی  ادبیات  و  شناسی  روان  تربیتی،  علوم  رشته  سه  جدید 

قاسمی   پژوهش  نتایج  با  پژوهش  این  نتایج  است.  دانشجویان شده  در  لازمه  اطلاعات 

یافت1395) که  به  (  اجتماعی  مطالعات  درسی  برنامه  محتوای  توجه  از  آن حاکی  های  ه 
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آموزان، رعایت اصول سازماندهی هدف  بینی شده، آموخته های قبلی دانش  های پیش 

(  1391آموزان بود، پناهی )محتوا و تناسب محتوای آموزشی با خصوصیات سنی دانش

به )گرایش   که  تربیتی  علوم  رشته  ارشد  کارشناسی  دوره  درسی  برنامه  کیفیت  ارزیابی 

ملاک  مطلوبیت  از  حاکی  آن  های  یافته  و  پرداخت  درسی(  ریزی  ارزیابی    هایبرنامه 

 پژوهشی، فضای  هایهای تدریس، مواد و وسایل، وضعیت گروهاهداف، محتوا، روش 

( که اشاره داشتند برنامه درسی قصد 1398آموزشی و وضعیت ارزشیابی بود، کشاورز )

هدیه   درس  مهارتی( شده  و  نگرشی  )دانشی،  حیطه  سه  در  ششم  پایه  آسمانی  های 

برنامه  همخوا با  برنامه درسی کسب شده  برنامه درسی اجرا شده و  بین  قبولی  نی قابل 

فتحی دارد،  شده  قصد  به1386)  شفیعی  و  واجارگاه  درسی  که  کیفیت    (  ارزشیابی 

نتایح آنان دال بر  برنامه ی درسی دانشگاهی رشته آموزش بزرگسالان پرداخته بودند و 

( در 2010)  1التحصیلان آن رشته به لحاظ دانش و نگرش و  زیبلوضعیت مطلوب فارغ

یابی به نتیجه یکسان از اینکه برنامه درسی منجر به کسب دانش و اطلاعات لازمه دست 

 در یادگیرندگان گردیده است همسو است. 

اذ توان  می  تحقیق  از  بخش  این  های  یافته  تبیین  علم در  پیشرفت  با  که  داشت  عان 

تخصصی   های  در حوزه  افراد  دانش  آن  تبع  به  مختلف،  های  در حوزه  بشری  ودانش 

اخیر  های  سال  در  کند.  می  پیدا  افزایش  نیز  درسی  های  برنامه  طراحی  همچون 

این  عملی  و  نظری  مبانی  خود  کوشش  و  تلاش  با  اند  توانسته  حوزه  این  متخصصان 

طراحی   از  گیری  بهره  راستای  در  دانش  این  از  و  کنند  تقویت  پیش  از  بیشتر  را  رشته 

برنامه های درسی به روز و کارآمد استفاده کنند. دفتر گسترش آموزش عالی نیز از این 

های   کارگروه  ایجاد  و  مختلف  تحصیلی  رشته  متخصصان  از  گیری  بهره  با  موقعیت 

 
1. Ziebell 
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یف اجرای برنامه  تخصصی در وزارت عتف توانسته است ضمن ارزشیابی مداوم کم و ک 

های درسی در رشته های مختلف، نسبت به بازبینی و به روز رسانی برنامه های درسی 

مختلف اقدام نماید و این موضوع می تواند یکی از عوامل رضایت دانشجویان از برنامه  

 های درسی جدید در بعد انتقال دانش و اطلاعات لازم محسوب گردد.

از طرف دیگر، در طراحی برنامه های درسی همواره توجه به بعد شناختی و دانشی  

به   کاری  مهارتی،  و  عاطفی  ابعاد  به  نسبت  درسی  های  برنامه  محتوای  و  اهداف  در 

است)اسدیان، بوده  تر  عملیاتی  و  تر  ساده  های  1395مراتب  برنامه  طراحان  بنابراین   .)

ته ایجاد کنند  درسی تا حد زیادی توانسته اند پوشش مناسبی درمفاهیم تخصصی این رش

و این امر تا حدود زیادی عامل رضایت دانشجویان از این نقطه نظر می باشد. از طرف  

کند مجریان در استفاده از سطح حیطه ( که بیان می1398دیگر همان گونه که شعبانی )

زیاده میدانش  )روی  کشاورز حداد  همچنین  درسی  1398کنند،  برنامه  بررسی  در  که   )

کند که حیطه دانش از اولویت بیشتری برای مجریان  قصد شده و کسب شده اشاره می

( شفیعی  و  واجارگاه  فتحی  و  است  فارغ1386برخوردار  داد  نشان  که  از (  التحصیلان 

جهت   به  که  نمود  استدلال  توان  می  هستند،  خوبی  سطح  در  نگرش  و  دانش  لحاظ 

این اهداف را با  سهولت اجرای اهداف حوزه شناختی در کلاس درس، بیشتر مجریان  

متفاوت   دیدگاه  بر  مبنی  حاصله  اطلاعات  تبیین  در  کنند.   می  دنبال  بیشتر  جدیت 

دانشجویان رشته علوم تربیتی در دانشگاه تبریز نسبت به سایر رشته ها و دانشگاه می  

توان به فراهم بودن شرایط مناسب اجرای برنامه های درسی و عملکرد مناسب مجریان  

بافت   برنامه های درسی در صورتی که در  کیفیت ترین  با  که  کرد. واضح است  اشاره 

دست   به  چندانی  موفقیت  نباشد،  فراهم  آنها  مؤثر  اجرای  برای  مناسب  شرایط  واقعی 

 نخواهند آورد و موجبات نارضایتی مخاطبان را فراهم خواهند ساخت. 
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ب     این است که  از  از تحقیق حاکی  نتایج  بخش دیگری  این؛  بر  رنامه های  علاوه 

حصول به  منجر  جدید  دانشجویان  هاینگرش  درسی  در    رشته   به  نسبت  مطلوب 

(، فتحی  1398شده است. نتایج این پژوهش با نتایج پژوهش کشاورز حداد )  تحصیلی

( شفیعی  و  )1386واجارگاه  مقدم   ،)1392( حسنی  شیخ  و  1394(،  منش  ادیب  و   )

های درسی را ها برنامه( همسو است از آن جهت که تمامی این پژوهش 1396همکاران )

 اند. در ایجاد نگرش مثبت در یادگیرندگان مطلوب ارزیابی کرده

علاقه و نگرش فرد به    که  گفت   توانمی   یافته های سوال دوم پژوهش  تبیین  در     

مطلبی   یادگیری  برای  درون  از  فرد  تا  است؛  یادگیری  ارکان  از  یکی  یادگیری  موضوع 

(.  1398کند )ملکی،  افتد و رفتارش تغییر نمی، به تلاش و تکاپو نمیانگیزه نداشته باشد

 موردنظر  آموختگاندانش  و   دانشجویان  نگرش   که  رسید  نتیجه  این  ( نیز به1392مقدم )

  رشد   میزان  و  شغلی  انتظارات   بینیپیش  به  قادر  شانتحصیلی  رشته  درسیبرنامه  به  نسبت 

ذهن    آنان  شغلی  هایمهارت همواره  که  مهمی  موضوعات  از  یکی  بنابراین؛  است. 

متخصصان تعلیم و تربیت را به خود مشغول کرده است بررسی نگرش یادگیرندگان، و  

ها و حتی رفتارهای ما  ها، اندیشهعوامل مهم اثرگذار بر آن است. از آن جایی که نگرش

لذا از جمله متغیرهایی است که می1390دهند، )کریمی،را تحت تأثیر قرار می  تواند    ( 

یاددهی فرایند  در  شگرفی  تصورات   -تاثیر  و  باورها  باشد.  داشته  فراگیران  یادگیری 

های   مهارت  و  توانمندی  از  آگاهی  یادگیری،  جایگاه  و  اهمیت  به  نسبت  دانشجویان 

انجام  و  درسی  های  برنامه  استادان،  تحصیلی،  رشته  به  نسبت  آنان  نگرش  خود، 

واکنشفعالیت  و  احساسات  و  کلاس  به  مربوط  اینهای  به  نسبت  عاطفی  گونه های 

میفعالیت  پیاژه)ها  کند.  کمک  آنان  در  مطلوب  های  نگرش  ایجاد  به  (  1955توانند 

سازد که در هیچ سطح و هیچ حالتی حتی در بزرگسالی ما قادر نخواهیم خاطرنشان می
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نگرشی  بود رفتاری را مشاهده کنیم که کاملاً شناختی باشد و تحت تأثیر حوزه عاطفی  

برنامه بنابراین؛  نباشد.   باید بههای درسی هر رشتهو  دهی  ای طراحی و سازمانگونهای 

شوند که علاوه بر تعمیق دانش و اطلاعات شناختی و مهارتی دانشجویان، بعد  نگرشی 

  این   آمده  دست  به  هاییافته  از(.  1395و عاطفی نیز موردتوجه جدی قرار گیرد)اسدیان،

برنامه  شودمی  استنباط  چنین  سوال بهکه  با  درسی  آنها،  های  محتوای  کردن  روز 

علاقمندی مجریان به اجرای برنامه درسی، نگرش کافی و خوب مجریان برای اجرای  

لذت و  شاد  کلاسی  فضای  ایجاد  و  درسی  نگرشبرنامه  حصول  به  منجر  های بخش 

از حضور د دانشجویان  آن  تبع  به  تا  دانشجویان شده است  در  ر کلاس درس مطلوب 

کتاب برده،  ادامه  لذت  به  کرده و  مطالعه  با رشته تحصیلی خود  رابطه  در  بیشتری  های 

در تبیین دیدگاه متفاوت دانشجویان در دو رشته    تحصیل در رشته خود علاقمند باشند.

علوم تربیتی در دانشگاه تبریز و روان شناسی در دانشگاه ارومیه می توان به تفاوت ابعاد  

عاطفی و شخصیتی اعضای هیئت علمی گروه های آموزشی با هم و نقش مؤثر آنها در  

های   برنامه  متفاوت  اجرای  طور شرایط  همین  و  دانشجویان  در  مطلوب  نگرش  ایجاد 

 درسی در این گروه ها اشاره کرد که می تواند منجر به نتایج متفاوتی گردد.

ز دیدگاه دانشجویان برنامه  از این است که ا  در بخش پایانی این تحقیق؛ نتایج حاکی

است   نبوده  قادر  جدید  درسی  های  مهارتهای  رشته  در  نیاز  مورد  مطلوب  های 

برنامه   توانایی  بعد  در  تحقیق  این  های  یافته  و  کند  ایجاد  آنان  در  را  مربوطه  تحصیلی 

دانشجویان   مهارتی  تقویت حوزه  در  درسی  و  پایینهای  است  بوده  مطلوب  از حد  تر 

که است  ذکر  به  لازم  خورد.  نمی  چشم  به  زمینه  این  در  موفقی    این   نتایج  عملکرد 

)  نتایج  با  پژوهش مجد  باقری  مؤلفه1397پژوهش  بین  داشتند  اذعان  که  اهداف (  های 

بدنی  تربیت  ی  شده  اجرا  و  شده  قصد  درسی  برنامه  در  مهارتی  و  نگرشی  شناختی، 
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( جمیری  دارد،  وجود  ضعیفی  آ    (1389انطباق  های  یافته  وضعیت  که  از  حاکی  ن 

فارغ رشتهنامطلوب  حیطهالتحصیلان  در  معماری  مهندسی  به  ی  توجه  با  مهارتی  ی 

( نهاد  پاک  کار،  بازار  نماید1391نیازهای  می  اشاره  که  برنامه  (  دورهدر  درسی  ی  ی 

رشته ارشد  ویژگیکارشناسی  تربیتی  روانشناسی  برنامهی  یک  امروزی های  درسی  ی 

برنامه  کیفیت  کل  در  و  ندارند  چندانی  آگاهی  آن  از  نیز  دانشجویان  و  ندارد  ی  وجود 

به دستاوردهای کارگرفته  درسی  هم  طرفی  از  و  نامطلوب  استادان،  سوی  از  شده 

هدف دانش با  تحصیلی  دوره  این  برنامهآموختگان  تصویب های  درسی  فاصله  ی  شده، 

( رضانژاد  دارد،  م1395زیادی  وجود  از  حاکی  وی  های  یافته  که  عدیده(  در    شکلات 

و   دروس  نبودن  کاربردی  جمله  از  تخصصی(  حسابداری)دروس  رشته  درسی  برنامه 

شده است، فتحی واجارگاه و شفیعی   -قدیمی و ناکارآمدی اهداف برنامه درسی قصد

آموزش  1386) رشته  درسی  برنامه  نامطلوب  از وضعیت  آنا حاکی  پزوهش  نتایج  که   )

توانایی و  مهارت  نظر  از  بود،  بزرگسالان  عملی  )های  جیتندرا  (2018مو  گریفین    و  و 

  در کسب  درسی  برنامه های  این نقطه نظر که  از  یکسان  نتیجه  به  یابیدست   در  (2010)

   .است  است همسو  نکرده عمل مورد نیاز رشته های تحصیلی، موفق  مطلوب هایمهارت

و مهارت 1رم  همواره در بحث مربوط به مهارت آموزی، از فراگیری دو نوع مهارت ن

صحبت به میان می آید. مهارت های نرم دانشی در ذهن انسان و بسیار شخصی 2سخت  

هستند و سازماندهی و به اشتراک گذاری آنها بسیار دشوار است. بسیاری از این مهارت  

آنها حتی   از  برخی  العمر هستند و  مادام  یادگیری  فرآیند  از  نرم، بخشی ضروری  های 

هستند  ها  دانشگاه  و  مدارس  در  مرسوم  درسی  موضوعات  از  ارزشمندتر  آنها 

 
1. soft skill  

2. hard skill 
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در این راستا، ارتباط کلامی، مذاکره، رهبری و مهارت های بین   (.1401)اسدیان،زارعی،

فردی در کار تیمی از مهم ترین مهارت های نرم هستند که به راحتی  در برنامه های 

اهمیت فوق العاده آنها، این  درسی قابل یادگیری و انتقال هستند. اما متاسفانه علی رغم  

است)باررا نشده  داده  پوشش  ما  در  خوبی  به  ها  اوسوریو،کوگلرو  -مهارت 

(. از طرفی دیگر در هر رشته تحصیلی یک سری مهارت های فنی خاص 12020سلیمان، 

آن جوزه وجود دارد مه بر خلاف مهارت های نرم، جنبه تخصصی داشته و دانشجویان 

سخت   های  مهارت  این  هستند.  ها  حوزه  آن  در  مهارت  کسب  به  ملزم  ها  رشته  آن 

نباید این موضوع را از نظر   البته  همواره بخش جدایی ناپذیر برنامه های درسی هستند.

توان جدا از یکدیگر در نظر  های سخت و نرم را نمییک از مهارتدور داشت که هیچ

جهت دستیابی به توسعه    عنوان عوامل مکمل یکدیگر هستند. بنابراین   ها بهگرفت و آن

از   ای  مجموعه  و  دانش  تدریس  به  تا  بود  خواهند  ناگزیر  آموزشی  های  نظام  پایدار، 

ها در محیط  بتوانند  فراگیران  نهایت  در  تا  بپردازند  پیچیده  آتی و مهارت های  کار   ی 

در زندگی شخصی سریع تغییر کنند. لذا دانشگاه ها باید به طور مداوم تلاش کنند    حتی

تا مهارت های سخت را با مهارت های نرم مرتبط سازند به گونه ای که این امکان را به  

مدیریت   را  خود  شغل  و  زندگی  بهتر  ای  شیوه  به  که  بدهند  فراگیران 

: رکن  سه  دارای  یادگیری  (. بنابراین؛ می توان اذعان داشت که1401کنند)اسدیان،زارعی،

ای برنامه های درسی به هر سه  است و در بحث طراحی و اجر  عمل  و  نگرش  شناخت،

 (.1398 ملکی،) بعد باید توجه شود

یافته میاز  استنباط  چنین  پژوهش  سوم  سوال  پرورش های  فرایند  در  که  شود 

 
3. Barrera-Osorio, Kugler & Silliman  
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دانشجویان بایستی رشد مهارتی آنان نیز مورد توجه جدی قرار بگیرد و نباید آن را از  

های درسی  برنامه  گفت   توانمی  این میان  ابعاد دیگر برنامه درسی جدا در نظر گرفت. در

مسائل و چالش به  نداشته و  توجهی  اجتماعی چندان  نیازهای  و  مهارتی  های  به حیطه 

و شرایط لازم برای اجرا و  ها جامعه واقف نبوده و عدم وجود امکانات کافی، زیرساخت 

ها و توجه اعضای هیئت علمی بیشتر به جنبه نظری یادگیری دروس عملی در دانشگاه

به اهداف مهارتی قصد برنامه درسی در دستیابی  شده   -دروس عملی موجب شده که 

موفقیت چندانی نداشته باشند. واضح است که توجه به تقویت بعد مهارتی دانشجویان 

صرفاً با طراحی و لحاظ کردن دروس و اهداف عملی در برنامه های درسی به دست  

نخواهد آمد. متاسفانه به دلایل مختلف از جمله نبود امکانات و شرایط لازم برای اجرای  

مناسب دروس عملی و کارآموزی، مسائل مالی دانشگاه ها، نبود نظارت کافی دانشگاه  

نامناسب   تلقی  بعضاً  دروس،   این  درست  اجرای  زمینه  در  آموزشی  های  گروه  و  ها 

های   کلاس  تشکیل  عدم  و  دروس  این  اجرای  نحوه  به  نسبت  علمی  هیئت  اعضای 

شی برای دروس عملی و کارورزی، عدم ایجاد ارتباط مناسب بین دروس نظری و  آموز

ادارات   و  نهادها  مناسب  همکاری  عدم  طراحی(،  بعد  درسی)در  های  برنامه  در  عملی 

علل  از  توانند  می  همه  و  همه  باشند  می  دانشجویان  کارآموزشی  پذیرای  که  مربوطه 

شکست برنامه های درسی در توجه به بعد مهارتی دانشجویان باشند. علاوه بر این؛ این  

 از  جدید  درسی  هایبرنامه  موفقیت   میزان   هایمؤلفه  بندییت اولومسائل باعث شده در  

کم  دیدگاه دارای  نیز  مهارت  مؤلفه کسب  از دانشجویان  بخشی  در  که  باشد  رتبه  ترین 

 یافته های تحقیق مورد اشاره قرار گرفته است. 

چنین نتیجه گرفت که برنامه های درسی بازنگری شده در  بنابراین در نهایت می توان  

این رشته های تحصیلی که در این تحقیق مورد بررسی قرار گرفتند، توانسته اند در بعد  
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تقویت دانش و نگرش دانشجویان در حوزه های تخصصی خود، عملکرد قابل قبولی 

داشته باشند ولی در بعد ایجاد و تقویت مهارت های مورد نیاز این دانشجویان پیرامون  

رشته های تحصیلی خود، موفقیت چشمگیری حاصل نشده و عملکرد نامطلوبی داشته  

 اند. 

دست   ویژه  به  درسی  های  برنامه  طراحان  که  شود  می  پیشنهاد  اساس  این  بر  لذا 

این  به  ای  ویژه  توجه  عتف  وزارت  گسترش  دفتر  در  ها  رشته  این  طراحی  اندرکاران 

نسبت به تقویت این بعد از برنامه های درسی اقدام نمایند چرا   موضوع داشته باشند و

که بی توجهی به هر یک از این ابعاد سه گانه)دانش، نگرش و مهارت( می تواند زمینه  

قصد اهداف  به  حصول  در  درسی  های  برنامه  کامل  سازد. -شکست  فراهم  را  شده 

همچنین از مجریان برنامه های درسی در بافت واقعی کلاس درس انتظار می رود که به  

حوزه نگرش و مهارت دانشجویان و پوشش اهداف این دو بخش ، همانند بعد شناختی  

و دانشی، توجه و اهتمام جدی داشته باشند. تاکید بیش از پیش بر موضوع نظارت بر 

خصوص   این  در  آموزشی  های  گروه  نقش  ویژه  به  درسی  های  برنامه  دقیق  اجرای 

انتظار می رود مدیران گروه های آموزشی، بحث نظارت بر کم غیرقابل اغماض است و  

و   آموزی  مهارت  نمایند.  دنبال  قبل  از  تر  را جدی  درسی  های  برنامه  اجرای  کیف  و 

تاکید بر این مساله در برنامه های درسی دارای پیشینه ای تاریخی است. لذا پیشنهاد می  

گردد امکانات و شرایط لازم برای اجرای هر چه بهتر دروس مهارتی و عملی در برنامه  

گردد.   اعمال  دروس  این  اجرای  کیفیت  بر  دقیقی  نظارت  و  گردد  فراهم  درسی  های 

همچنین می توان مشوق های لازم برای مجریان، پیرامون اجرای هر چه بهتر و ایجاد  

نوآوری های لازم در دورس عملی را به وجود آورد. در نهایت پیشنهاد می گردد دوره  

ارگاه های لازم برای استادان در خصوص شیوه های ارتقای سطح کیفی اجرای  ها و ک 
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برگزار گردد و هم چنین  آنان  در  مثبت  نگرش های  آگاهی ها و  ایجاد  این دروس و 

مورد  دروس  این  اهمیت  پیرامون  مختلف،  طرق  به  دانشجویان  آگاهی  سطح  ارتقای 

 انتظار است. 

بدیهی است در اجرای هر پژوهشی همواره متغیرها و عوامل برنامه ریزی نشده ای  

وجود خواهد داشت که به نحوی می تواند فرایند اجرا یا بخشی از یافته های پژوهش  

را تحت تاثیر خود قرار دهد. یکی از موانع و محدودیت های اصلی این پژوهش ظهور  

جدی  ویروس کرونا بود که فرایند تحقیق را به لحاظ دسترسی به دانشجویان با مشکل  

از   برخی  همکاری  عدم  گردید.  پژوهش  این  شدن  تر  طولانی  موجب  و  کرد  مواجه 

دانشجویان با پژوهشگران به دلایل مختلف موجب ایحاد چالش هایی در این راستا شد.  

از   بود.  افزوده  کار  پراکندگی دانشجویان در سطح دو استان بر دشواری های  همچنین 

طرف دیگر از آن جایی که یافته های این پژوهش با تکیه بر نظرات دانشجویان دانشگاه  

یافته ها به سایر دانشگاه ها   تعمیم  باید در  لذا  های مورد مطالعه صورت گرفته است، 

 احتیاط لازم صورت پذیرد.

 فهرست منابع  

(. بررسی عنصر  1388کوروش. )  واجارگاه،  فتحی  محبوبه و  عارفی،  خاطره؛  ابیضی،   

  4بان از دیدگاه شرکای برنامه درسی، مطالعات برنامه درسی،  زمان در برنامه درسی حسا

(15 ،)135-165 . 

)احمدرضا  نصراصفهانی،  و  محمدجواد  لیاقتدار،   مرزبان؛  منش،  ادیب      .1396  .)

  اجرای   در  موجود  امکانات  و  مدیران  و  مدرسان  مهارت  و  نگرش  دانش،  میزان  بررسی

  فصلنامه   دو(.  فرهنگیان  دانشگاه  دانشجویان  دیدگاه:  مطالعه  مورد)  معنوی  درسی  برنامه

 . 89 -118 ،16 شماره ،8 سال عالی، آموزش درسی برنامه مطالعات
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انعکاس مهارت های نرم در برنامه درسی   (.1401اسدیان، سیروس، زارعی، سمیه.) 

رشته کامپیوتر شاخه کار و دانش )گرایش طراحی و توسعه صفحات وب(. دوفصلنامه  

 . 345-372(،19)10امه درسی،نظریه و عمل در برن

برنامه درسی رشته 1395اسدیان،سیروس.) مغفول  بعد عاطفی عنصر  پدیدارشناسی   )

 .163-175(،3)9پرستاری. راهبردهای آموزش در علوم پزشکی، دوره 

(. انطباق برنامه درسی تربیت بدنی قصد شده، اجرا 1397باقری مجد، محمدباقر. )   

شده و کسب شده در پایه پنجم ابتدایی شهر بیرجند، پایان نامه کارشناسی ارشد، گروه  

 علوم تربیتی، دانشکده علوم تربیتی و روانشناسی، دانشگاه بیرجند، بیرجند، ایران. 

   ( مهری.  بیگی،  ویژگی1391بهرام    درسی   سرفصل  تدوین  در  مطلوب  های(. 

نگ  زبان  رشته  درسی  های سرفصل  بر  نقد  با   دانشگاهی و  پژوهش  کتب  فرانسه،  ارش 

 . 58-44(، 25) 16دانشگاهی، 

(. برنامه ریزی درسی در آموزش 1397بهرامن، مصطفی. عرفانیان قونسولی، لیلا. )   

 عالی چالش ها و راه حل ها، همایش روانشناسی، علوم تربیتی و سبک زندگی.

   ( مهدیه.  نهاد،  برنامه1390پاک  ارزشیابی  دوره(.  درسی  ارشد ی  کارشناسی  ی 

نامه رشته پایان  دستاوردها،  و  کاربردها  هدفها،  )آموزشی(:  تربیتی  روانشناسی  ی 

شناسی، دانشگاه  کارشناسی ارشد، گروه روانشناسی تربیتی، دانشکده علوم تربیتی و روان

 الزهرا، تهران، ایران.

  پیشبرد   مورد  در  معلمان  رفتاری  تمایلات  و  نگرش  (. بررسی 1386پارسا، عبداله. )   

 .138-103(، 4) 1درسی،  برنامه درسی، مطالعات جدید های برنامه

)مهدی  پناهی،      رشته   ارشد  کارشناسی  دوره  درسی  برنامه  کیفیت   ارزیابی(.  1391. 

  دانشجویان،  و  علمی  هیأت  اعضای  دیدگاه  از(  درسی  ریزی   برنامه  گرایش)   تربیتی  علوم

  نور   پیام  دانشگاه  انسانی،  علوم  دانشکده  تربیتی،  علوم  گروه   ارشد،  کارشناسی  نامه  پایان
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 . ایران تهران، جنوب، تهران

  نشر : تهران. درسی  و آموزشی ریزیبرنامه بر ایمقدمه. (1398)  .علی پورظهیر، تقی   

 .آگه

)وحیده  جمیری،      مقطع   در  معماری  مهندسی   رشته  درسی  برنامه  بررسی(.  1389. 

  و   تربیتی  علوم  دانشکده  ارشد،  کارشناسی  نامه  پایان  کیفی،  مطالعه  یک:  کارشناسی

 .ایران  تبریز، تبریز، دانشگاه روانشناسی،

حس  دیس   ،ینیحس    حس  ،یمهرمحمد  ن؛یمحمد  حاج  غلامرضا    نژاد،نیمحمود؛ 

  ی نامه انتقاد. پژوهشی برنامه درس  رییتغ  یالگوها  یانتقاد  لی(، تحل1394نادر )  ،یلی سلسب

 .یو مطالعات فرهنگ یپژوهشگاه علوم انسان ،یانسانعلوم یهامتون و برنامه

.  مریم  نراقی،  سیف  و  الله  عزت  نادری،  علی؛  شریعتمداری،  محمد؛  پور،حسین  

  و   کاردانی  رشتۀ   تحصیلی  هایبرنامه  سرفصل   به   تربیتی  علوم  استادان  نگرش (.  1386)

  تربیتی،   علوم  در  پژوهش  و  دانش.  ایران  عالی  درآموزش  ابتدایی  آموزش  کارشناسی 

 . 95-118 پانزدهم، شماره

   ( آتنا.  رشته  1395رضانژاد،  اجراشده  و  شده  قصد  درسی  برنامه  انطباق  میزان   .)

ارشد،  کارشناسی  نامه  پایان  بر دروس تخصصی،  تاکید  با  کارشناسی  مقطع  حسابداری 

مازندران،   مازندران،  دانشگاه  اجتماعی،  و  انسانی  علوم  دانشکده  تربیتی،  علوم  گروه 

 ایران.

 وفاداری با فردی بین تعارض و رهبری هایسبک رابطه(.  1397رمضانی، باقر. )   

با عجین و  سازمانی نامه   شهرستان بدنی تربیت  معلمان شغل  شدن  پایان  بردسکن، 

 کارشناسی ارشد، گروه علوم تربیتی، دانشگاه آزاد اسلامی واحد بردسکن.

برنامه درسی   میزان هماهنگی و انطباق  بررسی  (.1400زارعی،علی، دهقانی، مرضیه.)

قصد شده، اجرا شده با کسب شده درس دانش خانواده و جمعیت در جهت تقریب بین 
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 . 147-164(،44)18.پژوهش در برنامه ریزی درسی،این سه برنامه

 علوم  در  تحقیق  هایروش(.  1398. )الهه  حجازی،  و .  عباس  بازرگان،.  زهره  سرمد،   

 . آگه: تهران. رفتاری

.  آموزش(  و  یادگیری  )روانشناسی  پرورشی  روانشناسی.  (1398).  اکبرعلی  سیف،   

 . انتشارات دوران: تهران

 درسی  برنامه  و  شده  اجرا  درسی  برنامه  همخوانی  (. بررسی1394شیخ حسنی، ا. )   

دانشکده   اول  دوره  هفتم  پایه  ریاضی  شده  کسب  ارشد،  کارشناسی  نامه  پایان  متوسطه. 

 ارزمی، تهران، ایران. روانشناسی و علوم تربیتی، دانشگاه خو 

. تدریس(  فنون  و  )روشها  پرورش  و  آموزش  مهارتهای.  (1398).  حسن  شعبانی،   

مطالعه:  تهران   و   تحقیق  مرکز  )سمت(،  دانشگاهها  انسانی  علوم  کتب   تدوین  و  سازمان 

 .انسانی علوم  آموزش گسترش

   ( شهرام.  واحدی،  و  محمدرضا  درک 1396عزتی،    سرگروه   معلمانِ  نگرش   و  (. 

، فصلنامه مطالعات برنامه درسی، دوره  (موردی  مطالعه )   «فناوری  و  کار»  درس  به  نسبت 

 . 95-118، 45، شماره 12

)یعقوب  عزیزی،      دوره   عمومی  دروس  درسی  هایبرنامه  نیازسنجی(.  1393. 

   ارشد،  کارشناسی   نامه  پایان  علمی،   هیات   اعضای   و  دانشجویان   دیدگاه  از   کارشناسی

  تهران،   طباطبایی،  علامه  دانشگاه  تربیتی،  علوم  گروه  تربیتی،  علوم  و  اسیروانشن  دانشکده

 .ایران

   ( کوروش.  واجارگاه،  برنامه1398فتحی  اساسی  مفاهیم  و  اصول  درسی.  (.  ریزی 

 تهران: علم استادان.

(.  1397فتحی واجارگاه، کوروش. موسی پور، نعمت الله. و یاددگازاده، غلامرضا. )   

)مقدمهبرنامه عالی  آموزش  درسی  تهران:  ریزی  الگوها(.  و  دیدگاهها  مفاهیم،  بر  ای 
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 موسسه کتاب مهربان نشر. 

درسی1396کوروش.)  واجارگاه،  فتحی برنامه  های  سوی   به   (.   . جدید  هویت 

 .نشرآگاه

ناهید. )    برنامه درسی  1386فتحی واجارگاه، کورش و شفیعی،  ارزشیابی کیفیت   .)

د برنامه  )مورد  درسی،  دانشگاهی  برنامه  مطالعات  فصلنامه  بزرگسالان(.  آموزش  رسی 

 . 1-26، 20سال اول، شماره 

  اجتماعی  مطالعات  جدید  درسی   برنامه  ارزشیابی(.  1395. )محمد حسین  قاسمی،   

  علوم  گروه  ارشد،  کارشناسی  نامه  پایان  زنجان،  شهر  معلمان  دید  از  ابتدایی  چهام  یپایه

 . ایران تهران، شاهد، دانشگاه انسانی، علوم دانشکده تربیتی،

حداد.)    بررسی1398کشاورز،    با   شده  کسب   و  شده  اجرا  درسی  برنامه  انطباق  (. 

پایه،    چند  های  کلاس  در  ششم  پایه  آسمانی  های  هدیه  درس  شده  قصد  درسی  برنامه

 پایان نامه کارشناسی ارشد، دانشکده روانشناسی، دانشگاه خوارزمی، تهران، ایران.

)بکرزه    مژده.  وزیری،  و  پروین  احمدی،  فریناز؛  بررسی1392ر،    زمان   تناسب   (. 

  از   ارزشیابی  و  تدریس  روش  محتوا،  عناصر  با  شناسی  جامعه  درس  به  یافته  اختصاص

تدریس  (  آموزان  دانش  و  دبیران  متخصصان،)   درسی  برنامه  ذینفعان  منظر فصلنامه   ،

 .59-71، 1، شماره  1پژوهی، دوره 

 (. نگرش و تغییر نگرش. تهران: موسسه نشر ویرایش. 1390کریمی، یوسف. )

)مجید  عسگری،علی  و  مرجان   کیان،  رقیه؛  محمدی،      نگرش   واکاوی(.  1396. 

  ابتدایی،   چهارم  پایه  نوشتاری   و  خوانداری  جدید  درسی  برنامه  تغییر  به  نسبت   معلمان

 . 79-53 ،(8) 3 درسی، برنامه در کیفی هایپژوهش فصلنامه

 ششم  ریاضی  کتاب  به  یافته  اختصاص  زمان  تناسب   (. بررسی1398امید. )مرادی،     

محتوا  با  دبستان شرکای  ارزشیابی  و  تدریس  روش  عناصر  منظر  درسی    برنامه  از 
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  تحصیلی   سال  در  مشهد  تبادکان   منطقه  ابتدایی  ششم  سال(  فراگیران  و  آموزگاران)

مشهد، 1398-1397 رضوی،  خراسان  نور  پیام  دانشگاه  ارشد،  کارشناسی  نامه  پایان   ،

 ایران.

)محمد  الدینی،  قطب  ده  احمدی   و   حسین  نژاد،  مطهری      بر   مؤثر   عوامل(.  1393. 

  در   ریزیبرنامه  و  پژوهش   فصلنامه  مند،رابطه  بازاریابی  رویکرد:  دانشجو   وفاداری

 . 140-121 ،(3) 20 عالی،آموزش

   ( ابوالفضل.  خدامرادی،  و  مجتبی  نقد1398مقصودی،    درسی   برنامه  ررسیب  و  (. 

و    دانشگاه  انگلیسی  زبان  دبیری  رشته  جدید متون  انتقادی  پژوهشهای  فرهنگیان، 

 .297-273(، 11) 19های علوم انسانی، برنامه

 ریزی درسی، تهران: سمت. (. مقدمات برنامه1398ملکی، حسن. )   

 سمت.  :تهران. درسی برنامه مطالعات شناسی(. روش1398)حمود. م مهرمحمدی،   

نادی، محمدعلی. )    کریمی، فریبا و  تبیین شرایط  1398نادعلی پورپلکی، حسن؛   .)

ها و موسسات آمورش عالی  ای در راستای توسعه کارآفرینی اجتماعی در دانشگاهزمینه

 . 284 -267(، 2) 13ایران، فصلنامه رهبری و مدیریت آموزشی، 

   ( زهرا.  بررسی1388نهاردانی،   از  2درمانی  تمرین  درسی  برنامه  در  زمان  عنصر  (. 

تهران، پایان نامه کارشناسی ارشد، گروه علوم تربیتی،    شهر   درسی  برنامه  شرکاء  دیدگاه

 دانشکده علوم انسانی، مرکز پیام نور تهران، تهران، ایران. 
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